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ABSZTRAKT

Hattér és célok: Fontos feltarni azt az id6szakot, ami bemutatja a litassériilt tanulok oktatasat az elmilt évtizedekben. Azzal is foglalkozni kell,
hogy a néket ér6 kettSs elnyomds miként jelentkezik mar gyermekkorban az oktatis keretei kozétt. Ot, 32-45 év kozotti latassériile nd iskolai
életatjat mutatjuk be és elemezziik. A narrativ életatinterjiikbol azokat a részeket emeljiik ki, amik a k6zoktatishoz kétédnek. Célunk hogy
bemutassuk a latassériilt tanulok specidlis és integralt oktatasat az 1980-as, 1990-es években, , valamint, hogy képet adjunk az ezek befolyasold,
a kozoktatasi torvényben zajlé valtozasokrol.

Modszer: Kutatisunkban a narrativ interji és a Grounded Theory médszereket vegyitettiik. A két modszer kombindlasa ritka, de latunk
ra példakat (Charmaz, 1999). Az elemzéshez a MAXQDA 2022 szoftvert hasznaltuk. IKét kérdésre kerestiik a valaszt: 1. Milyen nehézségek
azonosithatok a latassériilt nék élettérténeteiben iskolai életutjuk soran? 2. Milyen eréforrasok élltak rendelkezésiikre ahhoz, hogy az iskolai
életut soran tapasztalt nehézségekkel megktizdjenck?

Eredmények: Vizsgalatunkbol kidertl, hogy a csalid tamogaté vagy hatriltaté tényezG lehet. Er6forrasként emlitheté a megfelelé
gyogypedagogiai segitség és az erés bariti kapesolatok megléte. Ugyanakkor a tandrok elutasité magatartasa, a gyogypedagégiai timogatas
hidnya, a beilleszkedési nehézségek, a kirekesztés nehézséget jelentettek az oktatdsban.

Kivetkeztetések: Kutatasunk eredményei alatimasztjak a jelen korban folyd integracios folyamatokat. Az azonositott eréforrasok és

nehézségek egymastdl elvalaszthatatlanok.
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HATTER ES CELOK

Bevezetés

Az iskolai életut milyensége meghatirozo szerepet jatszik a fogyatékos és nem fogyatékos emberek
életében egyarant. Egy j6 iskola, egy batorité tanar pozitiv iranyba tudja terelni a tanuldk életét.
Ugyanigy a nem megfelel$ tanitasi médszerek, banasmod negativ spiralba I6kheti Sket, ami egész
életiiket meghatarozhatja. Fogyatékos tanulok esetében kiilondsen fontos a megfelelé oktatasi-
nevelési kozeg ahhoz, hogy teljes potencialjukat kihasznalva, a felndtt életben is sikereket tudjanak
elérni (Barbieri & mitsai, 2019; Lendvai & mtsai, 2019; Somorjai, 2008; Perlusz, 2008).
Tanulmanyunkban 6t, 32-45 év kézotti latassérilt né iskolai életutjat mutatjuk be és elemezziik.
Narrativ életatinterjaikbol azokat a részeket emeljik most ki, amik az altalanos és kozépiskolai
tanulmanyaikhoz kétédnek. Az itt bemutatott eredmények egy, az egész életutat felSleld
vizsgalatbdl ered6 olyan érdekes adatok, melyek ugyan nem reprezentativak, de mindenképpen egy
mintazatot mutatnak.

Célunk az iskolai életat kiemelésével ketts: egyrészt az egyén szemszOgébdl szeretnénk
bemutatni azt, hogy milyen volt a latassérilt tanuldk specialis és integralt oktatdsa az 1980-es
és1990-es években, milyen folyamatok befolyasoltak a csaladok déntéseit. A kvalitativ kutatassal
masrészrél azt is bemutatjuk, hogy az oktatds milyen jelent6séggel bir az egyén sorsara nézve. A
kutatas jellegébdl adédéan nem lehet altalanos kovetkeztetéseket levonni a kérdésben, de a
modszertan részeként reflektalni tudunk a mar 1étez6 szakirodalmak allitasaira és levonhatjuk sajat

kovetkeztetéseinket. A kutatas az elsé szerzé doktori kutatasanak részét képezi.

Latassériilt lanyok az oktatasi rendszerben

A latassériilt nék iskolai életatjanak elemzését azért tartjuk fontosnak, mert a néiségbdl eredd
kettSs elnyomads az egész életutat végigkiséri és az oktatdsban is megjelenik. A fogyatékos nék és
lanyok nagyobb eséllyel lesznek bantalmazas dldozatai és gyakran szegényebb korilmények kézott
élnek, mint a fogyatékos férfiak (Meekhosa, 2004). Mas viselkedést varunk el a lanyoktol, mint a
fidktol. Mig a fitk lehetnek ,,rosszak”, addig a lanyoktol a csendes, alkalmazkod6 magatartast varjuk
el. A lanyok éppen emiatt gyakran nem kapnak id6ben megfelel$ timogatast és hamar megtanuljak
elrejteni vagy kiegyensulyozni nehézségeiket (Arms & mitsai, 2008; Daniel & Wang, 2023;
Severance & Howell, 2017; Wehmeyer & Schwartz, 2001).

Viszonylag kevés az olyan kvalitativ szakirodalom, ami kifejezetten latassérilt lanyok (vagy nok)
iskolai tapasztalatait dolgozza fel. Haegele és munkatarsai (2018) tanulmanya 8 olyan, 21-30 év
kozotti latassérilt nékkel felvett interjit elemez, melyben az interjdalanyok kifejezetten a
testneveléséraval kapcsolatos élményeikre reflektalnak. A testnevelés és az adaptalt sport
alapvetéen egy sarkalatos pont a latassérilt emberek életében (Gombas, 2016) és a fent emlitett
kutatasbdl az dertl ki, hogy a latassérilt lanyok ezen a tertleten is hatranyt szenvednek. A

szakirodalom bévitése miatt is fontos az 6 tapasztalataikat feldolgozé kutatasok elvégzése.
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A latassériilt tanuldk oktatasarol réviden

A latassérilt tanulok intézményestiilt oktatasanak kezdete a felvilagosodas korara teheté. Eurépa
szerte nyfltak meg szamukra a specialis iskolak ezekben az évtizedekben, és az 1990-es évekig kevés
mas lehetSség volt szamukra Magyarorszagon (Pajor, 2023). Csabay Laszloné (1979) szerint a
budapesti Gyengénlatok Altalanos Iskoldja (mai nevén: Gyengénlatok Altalanos Iskoldja és
Egységes Gyogypedagdgiai Modszertani Intézménye és Kollégiuma) ugyan mar 1978-ban prébalta
megszervezni a gyengénlaté tanuldk integralt oktatdsat utazétanarok segitségével, de csak a
kizoktatdsrol szol6 1993, évi ILXXIX. tirvény biztositotta elészor a fogyatékos tanulok integralt
oktatasanak lehet6ségét. Erre reagalva a Vakok Iskolaja (mai nevén: Vakok FEgységes
Gyogypedagogiai  Modszertani  Intézménye, Ovoddja, Altalanos Iskoldja, Szakiskolaja,
Készségfejleszté  Iskolaja, Fejleszté Nevelés-Oktatast Végz6  Iskolaja, Kollégiuma és
Gyermekotthona) 1994-ben egy utazotanari statuszt létesitett, amit néhany éven belil még egy
allashellyel bévitettek, igy két gybgypedagdgus gondoskodott az integraltan tanul6, mintegy 15-20
latassérilt tanulé tamogatasarol (Pajor, 2023; Somotjai, 2008). Az integraciét tovabb tdimogatta az,
hogy a latissérillt tanulék Budapesten taldlhat6 specialis iskolait a Févarosi Onkormanyzat
modszertani kézpontoknak nevezte el, majd 2003-ban orszagos szinten létrejottek az Egységes
Gyodgypedagdgiai Modszertani Intézmények (EGYMI), amik az integraltan tanul6é fogyatékos
tanuloknak és pedagégusaiknak nydjtanak tdmogatast (Pajor, 2023). A felhalmozott
gyogypedagogiai tudast az EGYMI-ken keresztll tudta és tudja a mai napig kozvetiteni a rendszer
az integralé intézményekbe (Papp & Mile, 2012). Ezzel egyidében volt megfigyelheté a Banfalvy
altal ,,integraciés cunaminak” nevezett folyamat (Banfalvy, 2008; Banfalvy, 2009). A ,,cunami” a
fogyatékos tanulék t6bbségi oktatisba torténé bedramlasara utal, amit Banfalvy a
népességfogyassal magyaraz. Szerinte a t6bbségi iskolak nyitottsagat nem csupan az integracié
iranyaba halad6é nemzetkézi trendek és emberi jogi mozgalmak befolyasoltik, hanem az is, hogy az
1980-as és 1990-es években nem sziletett annyi gyermek, akik megtolthették volna tdlteni az
iskolapadokat. Ennek kovetkezményeként a t6bbségi iskolak — mivel mar a t6rvény is lehetévé
tette — elkezdték felvenni azokat a fogyatékos tanuldkat, akik jobb szocidlis helyzetben voltak, vagy
nem voltak tarsul6 fogyatékossagaik. A specialis iskolak osztalyai ezaltal még inkabb homogénekké
valtak és ,,maradtak benntk” azok a szocialisan hatranyos helyzetd, esetleg tarsuld fogyatékossaggal
¢él6 tanulok, akik ,nem tudtak teljesiteni” az integricié feltételeit, vagy akiknek az oktatisa
kifejezetten specialis médszertani ismereteket igényelt (pl. magas timogatasi szitkségletd tanuldk),
amire sem az iskolak, sem a tanul6k tobbsége nem volt felkésziilve. Kiss (2021) kutatasa szerint
ma a 0-14 éves koru, latassérilt gyermekek nagyrésze integralt koriilmények kozott tanul.

A latassérilt személyek magyarorszagi integricidjanak folyamatat jobban megérthetjik
Somorjai (2008), Perlusz (2008), valamint Lendvai és munkatarsai (2017) kutatdsaibol. Somorjai
(2008) kiterjedt kutatasaban az integraciés folyamat Osszes szerepléjét megszoltatta: a tanuldkat, a
sziil6ket és a pedagdgusokat is, annak érdekében, hogy képet kapjon arrél, hogy melyik oktatasi
forma felel meg inkabb a latassérilt tanuléknak: a specilis oktatds vagy az integral6. Kutatasinak
végkovetkeztetése szerint mindkét oktatdsi formanak vannak elényei és hatranyai is. Perlusz (2008)
és Lendvai és munkatarsai (2017) kutatasai olyan latassérilt felnSttekkel késziiltek, akik interjuk
soran visszaemlékeztek iskolas éveikre, a specialis és integralé iskolakban toltott idGszakokra.

Mindharom kutatds egybecseng6en igazolja azt, hogy mind a specialis oktatasnak, mind az integralt
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oktatasnak vannak el6nyei és hatranyai is. Akik a specidlis oktatds elényei mellett érvelnek, azt
mondjak, hogy a specialis iskolak hangsulyt fektetnek a tdjékozddas, a kdzlekedés és a mindennapos
tevékenységek adaptalt modszereinek tanitdsara, mig integracioban e tudastartalmak megszerzése
sokszor nagyon nehézkes (Lendvai & mtsai, 2017; Perlusz, 2008). A tdjékozodas-kozlekedés egy
kiemelten fontos tertlet, hiszen az 6nallésag egyik alapkéve, ami olyan dolgoknak az el6feltétele,
mint a munkaba jards vagy gyermeknevelés (Gombds & Prénay, 2022). A helyzet ugyanakkor
elszigetelte és tObb esetben a csaladtdl is elvalasztotta a tanuldkat (Lendvai & mtsai, 2017; Perlusz,
2008). Az integracioban tanuldék ugyanakkor a csaladjukkal maradhattak, ami lelki fejlédésiiket
segitette és anyagilag is kedvez6bb volt, hiszen nem kellett sokat utazni, vagy kollégiumot fizetni.
Ebben az esetben a helyi k6z6sségbdl sem kell kivonni a gyermeket, annak is aktiv része maradhat,
ami szintén a fejlédését szolgalja (Goodley, 2019). Az 1993-as torvény megjelenése utin a szil6k
eldonthették, hogy szeretnék-e integralé iskolaba fratni a gyermekiiket vagy sem, és sokan
dontéttek az integracié mellett Somorjai, 2008). Az ENSZ Fogyatékossdggal 616 személyek jogairdl szilo
egyezmeénye és az ahhoz kapcsolodd Fakultativ Jegyzikomyr is egyértelmlen rogziti a gyermekek
integralt (adott esetben inkluziv) oktatashoz valé jogat, amelyet a sajat lakhelyén kell biztositani
(24. cikk). Az integracié egyértelmi elényei mellett azonban meg kell emliteni annak nehézségeit
is. Ilyen példaul a fogadd pedagégusok felkészilletlensége, vagy elutasit6 attitidje, a fogadd
tanulécsoport zarkozottsaga, vagy a bullying megjelenése (Lendvai & mtsai, 2017; Somorjai, 2008;
Perlusz, 2008; Worth, 2013). Ezek olyan tényezdk, amik univerzalisnak mondhatok, mert kilfoldi
kutatasok is alatamasztjak Sket (Barbieri & mtsai, 2019). A magyar kutatisokban megjelend
nehézségeket illetéen nem szabad azonban elfelejteni, hogy az emlitett kutatdsokban résztvevs
latassérilt emberek visszaemlékeznek iskolas éveikre. Mindannyian egy olyan korban jartak
iskolaba, amikor az integraci6 keretei még kialakuléban voltak, vagy éppen nem is léteztek, igy egy
adott korszak lenyomatainak tekinthet6k, melyt6l bizonyos tekintetben mar elmozdultunk.
Lendvai & Nguyen Luu (2019) évodasokkal és évodapedagdgusaikkal végzett inkluziv jatékteret
kialakit6é kutatdsa egyértelmlen ramutatott a kicsi kortdl térténd egyiittnevelés pozitiv hatdsaira
mind a lat6, mind a latassérilt gyermekek életében. A kilénb6zé tarsadalmi szemléletformald
programok is pozitfv hatassal lehetnek a fogyatékossaggal él6 gyermekek és tanulok befogadasara
(Dukic, 2021; Dukic & Perlusz, 2023; Karman & mtsai, 2021a; Karman & mtsai, 2021b; Lovanyi
& Piczké, 2013; Lovanyi, 2018).

Meg kell még emliteni, hogy az infokommunikacids eszkozok fejlédése és széleskorben torténd
elterjedése pozitivan befolyasolja a latassérilt emberek életminéségét, iskolai és tarsadalmi
integraciojat is. Az okostelefonok kisegité lehet6ségei és a nagyité vagy felolvasé programmal
ellatott szamitogépek jelentés mértékben hozzajarulnak az informacidhoz és ezaltal a tudashoz,
kultarahoz val6 hozzdjutis akaddlymentesitéséhez (Gombas & Barath, 2018; Kunt, 2012; Pajor &
Somortjai, 2020; Riczké & Gombias, 2022).

MODSZER

Kvalitativ kutatasi modszerek kombinalasa
A kilé6nb6z6 kvalitativ megkozelitések kombinacidjanak alkalmazasa egy megfigyelhet6 jelenség a

paradigmaban végzett kutatdsokban, de viszonylag kevés hangsuly helyez6dik rdjuk. Az un. mixed
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method, vagyis kevert moédszertan kifejezést elsésorban arra értjik, amikor a kutatok egy
kutatasban kvantitativ és kvalitatfv modszertani elemeket tudatosan vegyitve alkalmaznak. A
kvalitativ paradigman belil is beszélhetink a médszerek ilyen kombinalasardl a kutatis egyes
fazisaiban, ha azok azt a kifejezett célt szolgaljak, hogy djabb, mds médon nem hozzaférhetd
rétegeket tarjanak fel (Lal & mtsai, 2012; Morse, 2009). Morse (2009; 2010) ezt nevezi a kvalitatfv
paradigman belil 1étrej6tt mixed method kutatdsoknak. Kutatdsunkban két kvalitativ médszer
kevésbé ismert kombinaciéjat hasznaltuk: a narrativ életdtinterjukat a Grounded Theory-

modszerrel ,,gyartuk ossze”.

A Grounded Theory (GT) és a narrativ megkoézelités kombinalasa

Rosenthal-féle (Rosenthal, 1993) narrativ életutinterjat vettiink fel az 6t interjtalannyal, melyet
kombinaltunk a GT-médszerrel. A narrativ megkézelités eréssége, hogy nem hagyomanyos
interjuként nagy teret enged a beszélS sajat narrativajanak kifejtésére. Ugyanakkor nem célja
multbéli események torténetileg hii rekonstrualasa, legfeljebb lenyomatat adja egy korszaknak
(Gulya és mtsai, 2021). A két eszkdz kombinacidja nem gyakori, de talalunk ra példat a szélesebb
tarsadalomtudomanyi szakirodalomban (pl. Charmaz, 1999). Mig a narrativa az egyénre fokuszal
és annak a sajat elbeszélésére adott reflexidit helyezi el6térbe, addig a GT elméletalkotasra ad
lehet6séget (Bruck, 2005; Morse, 2009; Morse, 2010). A két, erésen reflektiv moédszer vegyitése
lehet6séget ad arra, hogy az egyén nézépontjat keretezziik, és mas hasonlé helyzetben 1év6 egyének
nézépontjaval 6sszevesstk.

A GT haszndlata a kutatonak is lehetGséget ad arra, hogy sajat munkdjaval és a szakirodalommal
szemben folyamatosan reflektaljon (Mitev, 2015). A GT-ben alkalmazott nyilt kodolas és a kodok
folyamatos 6sszehasonlitasa lehet6vé teszik a kutaté szamara, hogy egy, mar meglévé keretrendszer
nélkil dolgozzon, igy nem befolyasolja az elemzés és az elméletalkotas eredményét, s6t megengedi
teljesen Uj, egyedi kodrendszerek kialakitasat. A modszer fontos alapkéve még, hogy az adatfelvétel
és az elemzés parhuzamosan halad, ami kutatoi reflexiora ad lehetéséget. Ezt timogatja az elemzési
folyamat azon része is, amikor a kodolast végzé kutaté nem csak a koédokat és késébb a
kodrendszereket alkotja meg, hanem folyamatosan ,,memozik” is, vagyis feljegyzéseket készit
(Corbin & Strauss, 2015).

Osszesen 6t interjut vettiink fel 32-45 év kozotti, latassériilt nékkel, akik reflektfven meséltek
életiik eseményeirdl és iskolai sikereikrél, nehézségeikrsl. A kis minta nem engedi meg az altalanos
kovetkeztetések levondsat, de megfigyeléstre és tovabbi vizsgalatokra érdemes folyamatokra mutat
ra. A minta kis elemszamat indokolja az, hogy hamar elérhets az elméleti telitédés, amikor az
interjualanyok mar nem mondanak djat az adott témarél (Charmaz, 2013; Corbin & Strauss, 2015).
Esettiinkben figyelembe kell venni az alapsokasag alacsony szamat, valamint azt, hogy Osszesen
harom specialis iskola 1étezik Magyarorszagon latassérilt tanulok szamdra, ahonnan utazétanari
szolgalatban gyogypedagogusok latjak el az integraciéban tanuldkat is. A narrativ kutatasokban
nem ritka alacsony elemszammal dolgozni, de a megfelel6en kialakitott kutatasi design esetén akar
mar egy kutatasi alannyal t6rténé munkara is van példa (lasd pl. Fernezelyi & Légman, 2003;
Hernidi & Konczei, 2013; Hernadi, 2014; Hernadi & Kunt, 2019; Hernadi & Kunt, 2018; Kunt,
2019; Hernadi & Kunt, 2019). A GT-ben az elemszamot nagyban meghatarozza a fent is emlitett
elméleti telit6dés elérése, éppen ezért fordulhat el6, hogy mar akar tiz alatti elemszamu minta esetén
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is elérhetjik azt, de az is, hogy ehhez tobb szaz interju sziikséges. A kulturalis faktorok szintén
befolyasolhatjak az elemszamot (Matshall és mtsai, 2015; Thomson, 2011; Vasileiu & mtsai, 2018).
Fontos megemliteni, hogy a jelen cikkben ismertetett eredmények az elsé szerzé doktori kutatdsa
soran kapott részeredmények. A vizsgalat kis elemszammal dolgozik, ami a kvalitativ paradigmaban
nem rendhagy6. Mivel az interjualanyok visszaemlékezéseib8l dolgozunk, ami az & résziikrdl is
nagyfoka o6nreflexiot kévetel meg sajat narrativajukkal kapesolatban, figyelembe kell venniink a
modszer sajatossagabol adéddan azt is, hogy a visszaemlékezés szubjektiv és id6ként pontatlan is
lehet (pl. évszamok esetében). A szubjektivitds azonban nem vonja kétségbe a mutatkozé
tendenciak igazsagat, féleg azért nem, mert a megkérdezett nék szubjektiv élményei egymashoz
hasonléak.

A narratiy életitinterjii soran a kérdezd egy kezd6 kérdéssel adja meg az alaptémat (pl. ,,Kérem,

1>?

meséljen az életérol!”). Bzt kévetben az interju alanya, amennyire csak lehetséges egybefiiggéen
mondja el a térténetet. A fénarrativa elmondasa utan a kérdez6 kiegészit6 kérdéseket tehet fel az
elhangzottakkal kapcsolatban. (Rosenthal, 1993). Fontos, hogy az interja alanya megszakitas nélkdl,
vagy a lehet6 legkevesebb megszakitassal mondja el torténetét. Ez azonban nem minden
helyzetben életszerd, hiszen az alanyok gyakran varnak egyrészt visszajelzést (ebben az esetben
verbalis visszajelzést), masrészt idegen lehet nekik a helyzet, amelyben egyoldald a ,,tarsalgas”, mert
az interjiztaté személy nem reagal a sajat véleményével az elhangzottakra Ugy, mint ahogyan ezt
egy barati beszélgetésben tenné. Az interjuk soran is felmerilt az, hogy idegen volt az alanyoknak
az interjuztat6 passziv viselkedése, mert ugyan olyan nékkel késziltek az interjuk, akiknek mar volt
az interjuban gyakorlata, de az inkdbb olyan el6re megrendezett helyzetekbdl szarmazott, mint az
Ujsagirdi interjd. A moédszerhez minél inkabb hinek maradva, megszakitidsok nélkili mesélésre
kértiik az interjualanyokat, tisztazva az interjiztaté szerepét ebben a helyzetben. A fénarrativiba
csak sziikség esetén szolt bele, illetve folyamatos verbalis visszajelzést adott az alanyoknak arrdl,
hogy mindent j6l csinalnak (pl. ,,Ertem, folytasd csak nyugodtan.”). Latassériilt emberek esetében
fontos a szébeli visszajelzés, nem elég csak egy batorité bélintds vagy egyiittérz6 pillantds. Az
interjuztaté minden interju végén tett fel kiegészité kérdéseket az elhangzott fénarrativaval
kapcsolatban. Az interju lezarasa minden interjualany esetében egy kozos gondolati térkép
megalkotasaval tortént, amikor az interjiztaté arra kérte a ndket, hogy emeljenck ki olyan
mérfoldkéveket, taldlkozasokat, amelyek sorsfordité hatassal voltak az életiikre.

Az elemzést a MAXQDA 2022 tartalomelemz6 szoftverrel végeztik. A GT ugyan
hagyomanyosan az Atlas.ti programot hasznalja, de léteznek mas nemkilénben megfeleld
szoftverek is, mint a MAXQDA. Szamos kutaté (lasd pl. Mile & mtsai; 2023 Ridiker; 2023)
hasznalja a MAXQDA programot a GT-hez, mert a program szerkezete logikus és minden eszkozt
megad a kutatonak a médszer alkalmazasahoz, valamint kreativ eszkozoket is biztosit, amikkel
eredményeink vizualisan vonzo6 alakban, a témdban kevésbé jartas olvasé szamara is érthetévé
tehetSk. Kutatasunkban is az egyik f6 szempont az volt a program kivéalasztasakor, hogy egy
felhasznalébarat, ugyanakkor sok kreativ és a kés6bbi megértést segit6 lehetéséget add programot
hasznaljunk. Emellett fontosnak tartottuk azt is, hogy bévitsiik azon szakirodalmak kérét, melyek
ezen szoftver hasznalataval készult elemzéseket mutatnak be.
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A vizsgalat kérdései
Kutatasunk az aldbbi két kérdésekre kivant valaszt kapni:
1. Milyen nehézségek azonosithatok a latassériilt nSk élettdrténeteiben iskolai életutjuk soran?
2. Milyen eréforrasok alltak rendelkezéstikre ahhoz, hogy az iskolai életut soran tapasztalt
nehézségekkel megkiizdjenek?

Kutatasetika

A kutatast az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Karanak
Tudomanyos és Kutatdsetikai Bizottsdga altal kiadott KEB/2021/020 azonositéval ellatott
kutatasetikai engedéllyel folytattuk. Az interjukat anonimizaltuk, a szerepl6k nem felismerhetSk.
Az interjak alanyait alnevekkel illetjiik. Azért nem szamokat vagy betdket hasznalunk, mert ezzel
is jelezni szeretnénk, hogy 6k valéban alanyai a kutatasnak, nem targyai, amiket szamokkal vagy
bettikkel lehet jelezni.

Az interjualanyok révid bemutatasa

Az interjukban 6t, az interju idején 32-45 év kozottd, latassérilt né vett részt. A résztvevéket a
hélabda modszerrel toboroztuk. Az 6t nébdl kettével ismertség is Gsszekoti a tanulmany elsé
szerzGjét. Az egyikik ajanlott egy tovabbi személyt, akit a k6z6sségi médiaban kerestiink meg. Ez
az alany 6sszekotott minket tovabbi egy alannyal. Az 6t6dik alanyt egy internetes portal cikkében
fedeztiik fel. A cikkben feltintették a teljes nevét is, amire a k6z9sségi médiaban rakeresve vettitk

fel vele a kapcsolatot.
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Az interjualanyok hatterét az alabbi tablazatban foglaltuk 6ssze.

Az interjualanyok 6sszefoglalé bemutatasa

pontos neve: Vakok Egységes Gyogypedagogiai Médszertani Intézménye,
Ovodaja, Altalanos Iskolaja, Szakiskolaja, Készségfejleszté Iskolaja, Fejleszts
Nevelés-Oktatast Végzé  Iskolija, Kollégiuma ¢és  Gyermekotthona).
Bantalmazé kdzege miatt tanulmanyai id6ben elcsusztak.

Intetjialany | Eletkor Latasallapot Altalanos iskolai tanulmanyok Ko6zépiskolai tanulmanyok

Janka 40 éves Feln6ttként mar | A budapesti Gyengénlatok Altalinos Iskolajaban tanult az 1990-es években | Integriltan egy budapesti
teljesen vak, | (aminek mai neve: Gyengénlatok Altalinos Iskoldja és FEgységes | kéttannyelvii gimnaziumban. Azért
gyermekkoraban | Gyégypedagdgiai Modszertani Intézménye és Kollégiuma) Mivel sziilei nem | valasztotta ezt a gimndziumot, mert
gyengénlaté volt. | akartik, hogy kollégiumban lakjon, igy az iskolakezdés el6tt az egész csalad | ez kielégitette a nyelvek irant

Budapestre koltozott, feladva addigi vidéki életiket. Mar kicsi koratdl | kialakult érdeklédését, perspektivat
szamitottak szembetegségének progredial6 jellegére, gy megtanitottdk a | adott a palyavalasztisinak és az
tapinthat6 irds-olvasasra és a hosszi fehér bottal valé kézlekedésre is. A | iskola nyitott volt az 6 fogadasara.
latasromlas valéban még éltalanos iskolas koraban bekévetkezett, de nem
kiildték a Vakok Iskoldjaba, igy itt fejezte be az altalanos iskolat.

Vera 45 éves Gyengénlato. A budapesti Gyengénlatok Altalinos Iskoldjaban tanult az 1980-as években | Integraltan egy kifejezetten erésnek
(aminek mai neve: Gyengénlatok Altalanos Iskoldja és  Fgységes | tartott budapest gimnéziumban,
Gyodgypedagdgiai Modszertani Intézménye). Csalddjaval mindig is Budapesten | ahol j6 tanulé volt ugyan, de nagy
éltek, igy nem volt kollégista. valtast jelentett neki az altalanos

iskola utan.

Bea 32 éves 13 éves koraig | Integraltan egy budapesti altalinos iskolaban az 1990-es évek végén és a 2000- | Integraltan egy budapesti
gyengénlaté volt, | es években. Itt gyengénlatoként még megtanulta a sikirast és olvasast. Késébb | gimndziumban. Ttt sajat
latdsaban adaptalt informatikai eszkézokkel tudott tanulni. A szileiben felmertlt ugyan, | szamitégépén jegyzetelt,
szembetegségek | hogy a budapesti Gyengénlatok Altalanos Tskolajiba fratjak be, végiil mégis az | hangfelvételeket készitett.
és balesetek | integralé altalinos iskola mellett dontSttek, ami sajat bevallisa szerint nagyon
okoztak romlast, | j6 déntés volt.
amik végiil
vaksaghoz
vezettek.

Noéri 32 éves Aliglato. Az altalanos iskola elejét még a gyengénlatdk altalanos iskolajaban kezdte, de | Integraltan egy vidéki

sziilei inkdbb atvitték 6t a helyi altalanos iskolaba. Azért dontbttek igy, mert gy | gimnaziumban.
lattak, hogy Nori értelmi képességeinek jobban megfelel a helyi altalanos iskola,
ami kézelebb is van, tehat nem kell utazni és egyiitt jarhat a testvérével és kis
barataival.
Edit 38 éves Vak. A Vakok Iskoldjaban végezte tanulmdnyait az 1990-es években (Jelenlegi | Vakok Szakiskolaja, 17 éves koratdl

gimnazium esti tagozaton.




Az interjuhelyzetek rovid leirasa

Bea, Janka, Néri és Edit interjdi esetében az interjut készit6 kutat6 az otthonukban taldlkozott a
nékkel, mig Veraval — az 6 kérésére - a kutaté munkahelyén, annak csendes, nyugodt iroddjaban
taldlkoztak. A kutaté minden interji esetében elmagyardzta a moédszertant, a kutatds céljat,
amennyiben szitkséges volt felolvasta a kutatasetikai beleegyezé nyilatkozatot, amit minden
résztvevé alairasaval jegyzett. A beleegyez6 nyilatkozat — melyet az interjuk felvételét megel6zGen
az elsé szerz6 elektronikus formaban elkild6tt minden interjdalanynak — alairasa minden esetben
sikirasban tortént. Minden interjaalany tud valamilyen segédeszkozzel alairni (nagyito, alafrokeret).
Egyik alany sem kérte a nyilatkozat Braille irasos formajat. A tanulmany elsé szerzéje minden
esetben tajékoztatta a résztvevlket arrél, hogy az interjurdl hangfelvétel késziil, aminek alapjan sz6
szerinti leiratok késziilnek egy gépel6 bevonasaval, aki titoktartasi nyilatkozatot irt ala. A kutatd
arrol is tajékoztatast adott, hogy az interja barmikor indoklas nélkil megszakithaté, igény szerint
tarthaté szlnet és a beleegyezés is visszavonhat6. Az alanyok arrdl is tdjékoztatast kaptak, hogy a
kutaté a hangfelvételen kivil jegyzetfuzetbe jegyzeteket készit, melyeket beilleszt a kutatdsi
napléba.

EREDMENYEK

Az 6t n6 elmesélt élettérténeteinek koédolasat a GT-médszer alapjan végeztiik. A teljes narrativak nyilt,
majd axialis kédolasa soran rajzolédott ki minden interjialany esetében egy jol felismerhetd iskolai életut,
mely narrativarészek jelen tanulmany alapjat képezik és 6nmagukban is értelmezhetSk.

Mivel teljes életatinterjut vettiink fel a vizsgalatban résztvevé latassérilt nékkel, igy a kédolasi
folyamat nem korlatozédott kizardlag az iskolai karrieratra. A GT-nek megfeleléen a kédolasi
folyamatot harom lépésben végeztiik:

1. Nyilt kédolas

2. Axialis kédolas

3. Szelektiv kédolas

Az els6 interjuk felvétele és atirata utdn régton megkezdtik az elemzési folyamatot a nyilt
kodolassal, melynek sorain mondatonként vagy tartalmilag Osszetartozé szovegegységenként
kodoltuk az egész szoveget. Ebben a fazisban rengeteg kod keletkezett. A 1étrejétt kodokat a
masodik szakaszban az axialis kbédolds soran nagyobb, tartalmilag 6sszetartoz6 kategoriak ala
vontuk, és a koztik 1évé viszonyrendszert probaltuk feltarni. A kédolas harmadik, szelektiv
koédolas szakaszaban alkottuk meg az életut nagyobb fogalmait, melyek koz¢é tartozott az oktatds
és az iskolaban szerzett tapasztalatok, amiket ebben a cikkben kiemeliink.

A gyermekkorrdl sz016 elbeszélések minden interjialany esetében atitatodtak az iskolas évekrél
520616 beszamoldkkal. Id6rendileg és konceptualisan is két kategdria hozhatéd 1étre: Az altalanos
iskolai évekrdl sz016 torténetek és a kbzépiskolai évekrdl sz616 torténetek. Minden alany esetében
megfigyelhetd, hogy oktatasuk nagyban fiiggott csaladi és iskolai hattértSl. Ez altalanos allitasnak
tinhet, hiszen minden tanulé esetén igaz a fenti mondat, de fogyatékos tanulok esetén kiemelten
fontos a csaladi hattér és az iskolaban kapott oktatds minésége, mert hatranyosabb helyzetbél
indulnak, mint tipikus fejlédésd tarsaik.
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Altalanos iskolas évek

s+ €s akkor még nem volt opcio, hogy én birmilyen mis iskoliba jirnék...”

Vera, Janka és Edit latassérilt gyermekek szamara fenntartott specialis altalanos iskolakban
tanultak, mig Bea és Nori integralt kérilmények kozott folytattdk tanulmanyaikat. Az iskolaba valé
bejaras, a kollégiumi lét (vagy annak elkerilése), illetve a megfelel6(nek hitt) oktatasi forma
elérhetésége meghatarozta a nék gyermekkorat akar a specialis iskoldba jartak, akar integrald
altalanos iskolaba. Janka sziilei aldozatot hozva gyermekiikért, vidékrol a f6varosba koltoztek azért,
hogy lanyuk iskoldba jarhasson és a csalad is egylitt maradhasson. Vera is kifejezte azt, hogy
rendkivill szerencsésnek érzi magat, mert eleve Budapesten éltek, {igy nem kellett a kollégiumban

¢élnie és megtapasztalnia annak hatésait, hogy milyen a csaladtél tavol lenni.

s egészen azz ovi végéig mii ... -on éltiink, és akkor még nem volt apeid, hagy én barmilyen mds iskoldba
Jdrnék, mint egy vakos-gyengénldtds, igyhogy amikor elsds lettem — egyrést évvesztes voltam, még a kiscsoportban
visszatartotiak, tehdt kétszer voltam Riscsoportos —, és akkor ‘89-ben felkiltoztiink Pestre, mert agt mondtik a
sziileim, hogy az; nem lebet, hogy én kollégista legyek, exért nagyon halds lesgek nekik drokre, mert azért vannak

olyan emlékeim, szoval volt olyan osztdlytarsam, aki folyton sirdogdlt, hogy hidnyzik a3 apukdja-anynkdja,
1gyhogy azért az egy nagyon mids helyzet. Akkor nyilvan mindent eladtunk, egy elég nagy lakdsunk volt, ... -on

volt a sziileimmnek egy tanydja, ebbil mind lebetett venni Pesten egy kis 30 nm-es minilakdst, és akkor oda
Jelkaltoztiink, nyilvan a sziileim allist kerestek, szoval volt egy par honap, amig albérletben laktunfk, és csak ag,
anyufkdm meg a tesom meg én voltunk Pesten, sigybogy ott volt némi kis macera, de igazabil élveztiik, szdval igy
visszagondolva azt hisgem, hogy nekiink gyerekként ez moka volt, a sziileimnek bigtos sokkal kevésbé!l” (Janka)

Edit keveset mesélt a gyermekkorardl, de egyértelmlen kiderilt, hogy a bantalmazé kozeg,

amiben élt, hatraltatta 6t a tanulasban. Altaldnos iskolaban meg is bukott.

wAnynkdmmnak ugye rettentd agressziv volt az, élettdrsa, és amit ag agressziv életvitelben el lehet képzelni, az

veliink minden megtortént. Anyukdm volt, hogy olyan dllapotban volt, hogy nem is tudtunk feljonni Pestre, és

akkor megbuktam. Evet ismételtem kétszer is. Ezdltal elég nehéz volt a felzirkizds, tandraim nem szerettek,
problémds gyerek voltam, sok, rengeteg lelfi gonddal, és akkor igy nagyon virtam, hogy azg dltalanos iskoldnak

vége legyen.” (Edit)

»5-..a2L érezte anya, hogy ez engem igy meg lehiiz, tehdt én nem kapom meg azt a fejlodési
szintet, ami lehetne...”

Bea és Nori esetében a sziill6k dontése volt, hogy altalanos iskolai tanulmanyaikat ne a specialis
iskoldban végezzék, hanem a lakhelytikh6z kozeli altalanos iskolaban. Ennek oka elsGsorban az
volt, hogy a specidlis 4ltalinos iskolat nem tartottak gyermekeik képességeinek megfelelének, és

ugy vélték, jobb helyzetben lesz gyermekiik a tobbségi altalanos iskolaban.
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WMar én 1igy nem voltam rossz; képességii gyerek, és hogy agt litta anya, hogy én 1igy mindent tudok, és akkor engem
hagynatk is, és aki olyan s3erencsétlenebb, azt probiljik igy motivdlni, vagy hat igy felbsizni, csak hogy a3t érezte anya,
hogy ez engem igy meg lebiiz, tebdt én nem kapom meg azt a felddési szintet, ami lebetne, bar, mondom, nyilvin az a
része, hogy minden ki volt nagyitva, ag. kényelmes volt, de azt mondtifk, hogy akkor probiljuk mweg inkdbb integrdltan,
és ez Jo dontés volt, mert azért neken igy nem volt gond soha a suli. Elkegdtem a .. .. keriiletben egy iskoliba, a . . .-be
Jérni, én egyébként szerettem, de nem volt egy, anydék azért raktak abba az, osztalyba, mert hogy ez egy alacsony,
tizenditen jartunk csak abba az, osztdlyba, egy 1ij osztaly volt, egy 1lj kezdeményezés, ez a Zsolnai-midszer. ..” (Bea)

A kozépiskolas évek

Vera, Janka, Bea és Nori esetében az altalanos iskolat gimnaziumi tanulmanyok kovették, melyet
mindannyian integralt korilmények k6z6tt végeztek. Ez akkor sem lehetett volna masképp, ha nem ezt
szerették volna, latassérillt fiatalok szamara ugyanis akkor még nem létezett specidlis gimnazium
Magyarorszagon. (A Hajdd-Bihar Varmegyei Altalanos Iskola, Gimnézium, Szakgimnazium,
Technikum és Kollégium gimnaziumi része 2017-ben indult) A Vakok Egységes Gydgypedagdgiai
Médszertani Intézménye, Ovodaja, Altalanos Iskolaja, Szakiskolaja, Készségfejleszté Iskoldja, Fejleszté
Nevelés-Oktatast Végz6 Iskoldja, Kollégiuma és Gyermekotthona keretein belil mikodé szakiskola és
készségfejleszté szakiskola nem ad érettségit a tanuldknak. A szakiskolaban szakmat tanulhatnak, a
készségfejleszté szakiskola halmozottan sériilt fiatalok fogadasara alkalmas. Ugyanakkor meg kell
emliteni, hogy néhany budapesti gimnazium mar egészen az 1990-es évektdl élen jart a kilonféle sajatos
nevelési igényt tanulok befogadasat illetGen. Ilyen gimnazium pl. az Addetur Baptista Gimnazium,
Technikum és Szakiskola. A latassérilt tanulok integralt oktatasaban eldljaré kézépiskolak a Teleki
Blanka Gimnéazium (k6zvetlenil a Vakok Iskoldjanak szomszédsigaban), a Petrik Lajos Kéttanitasi
Nyelvi Technikum és a Neumann Janos Informatikai Technikum. Edit az dltalanos iskola utin a Vakok
Iskolajaban maradt, ahol szamitastechnikat tanult a szakiskolai részen. Innen tanult tovabb 17 évesen

estl gimnaziumban.

»Ez, mondjuk, nekem nagyon szar volt, utiltam éveken keresztiil...”

Az altalanos iskola 6v6-véds kézege utin minden intetjualany beszamolt arrdl, hogy a kozépiskolaban
szamos olyan nehézséggel talaltak szemben magukat, amiket addig nem ismertek vagy nem okozott
nekik gondot. Ilyen tényezének nevezhetSk a beilleszkedési nehézségek, a taniarok nem megfeleld
hozzaéllasa a latassérilt tanulohoz és a hirtelen megnévekedett kévetelmények teljesitése is. Bea és Janka
torténeteibdl kidertll, hogy milyen hatranyos és megaldzé helyzetekbe hoztik Gket a tandrok
latassériilésiik miatt.
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,» Lehat nagyon jifejek meg tamogatik voltak, egyediil a biosz, tandrom volt Ricsit fura, hat, ilyen iddsebb néni volt, ugye,
és gy keérdeztem tile, hogy »Tandrnd, akkor, hogy legyen a dolgozat? 1 egépeljem. . . 2«. Eleve d sigy csindlta a
dolgozatokat, hogy feltett kérdéseket, tehdt J diktilta le, és agokat megvilaszoltnk. Tebdt nem az; volt, hogy adott egy
kész, feladatlapot, tehit teljesen jé volt igy, mondom, kérdeztem, hogy »lgy legyen, vagy a tandrmd felelsetne?s, azt mondja,
»Majd meglatiuk.«, hat, mondom, jo. Akkor ott volt a dolgozat, nrondom »Ni legyen, tandrmi?, akkor itjam én is. Jo,
akkor irtam, leirtam, akkor odajort az, dra végén, elolvasta, és miutdn elolvasta, igy elfezdett kérdezgetni, én meg azt
bittem, hagy biztos rosszat irfam vagy biilyeséget, ha most gy dijra kérdezget errdl, vagy valamit nem irtam le, erve ott
hebegten-habogtam, mert nem értettem a belyzetet, hogy akkor nem irtam le jol, vagy mi van, és akkor erve: »]a, hdt
érdekes, hogy le tudtad irmi, biztos a géped megsiigia a megoldst! »...”" (Bea)

A tornatandrral egyszer taldlkoztam, azg elsd dran bementens, mert nem tudtam, bogy akkor most mi lesz és agt
mondta, hogy »Mancika, magat itt neg ne ldssam!« Et mindig elmesélem. . . ez annyira a fiilemben van. Mindenki
Mancika volt egyébként, nemesak én (nevetnek), sigybogy tesibol felmentettefe, amit akkoriban egydltalin nem bdntam,
maert szinte mindig elsd dra volt tess, 7igybhogy én tovidbb albattam (nevetnek), visgont az, os3tdalyko0sség s3ormyi volt!”
(Janka)

Vera térténete két dologra is ramutat. Egyrészt megtudhatjuk belSle azt, hogy a beilleszkedés
szempontjab6l is fontos a tanir megfelel6 magatartasa, masrészt fény dertl arra a
teljesitménykényszerre, ami 6t, mint latassérilt személyt hatvanyozottan érint, hiszen a legjobbak

kozott kell jonak lenni, minden hatrany ellenére.

yLgazdbdl, tehdt, ngye, az integracidba a gimnazinmban keriiltem, na, az mdr nagyon nebhéz, volt, tehdt abba a
koz0sségbe nem igazdn tudtam beilleszfedni, és nem is kaptam ehbez, semmiféle segitséget se, sot, hat, én azt
mondom, hogy kabé a mdsodik betében a giminek ag ostdalyfonok, ez a ,,Hogyan ne vegesd be a fogyatékos

Qyereket az, integracidba?” téma, ugye, felallitott, hogy mondjam el, mi a bajom, é hogy nekem hogyan kell
segiteni! (mosolyog) Hit, ez az, amit nem kéne csindini egyetlen gyerekfeel se, mert, ugye, innentd] kezdve az addig
nagyjabil alakuld osztalykizisség azg gyorsan hitralépett kettdt, és bat, egy ilyen ,,kiszegregdlt” helyzetbe
keritlten, ami igazabdl, hat, mindig volt harom-négy bardtom az osztdlyban, de 6k is nagyrészt, tudod, ez ,,a
margindlis gyerekek dssgetartanak’” tipusi helyzet volt. Ez, mondjuk, nekem nagyon szar volt, utdltam éveken
keresztiil, f0leg, hogy ez egy elitgimi volt, tebdt nagyon magas kivetelményszint volt kozben, és mig az
dltaldnosban kisujjbdl kiraztam, hogy otis vagyok, addig, ngye, itt agzal kellett szembesiilni, hogy nem tudom
kisujjbdl kirdgni, mdsrészt, hogy a négyes mdr kevés! Tehat hogy olyan kovetelményrendszer van, abol a 4,2-¢s
tanuld rossz, tanuld az, osztalyban.” (Vera)
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»Szerencsére mindig t6k jo volt a tirsasag koriiléttem, szoval voltak igy bardtaim, széval
ugy 19 éves koromig ugy nem éreztem, hogy litdssériilt vagyok.”

Ugyanakkor olyan eréforrasok is kirajzolodnak a torténetekbdl, melyek egyértelmtien megtarté erét
jelentettek mindegyikiik oktatisaban. A beilleszkedési nehézségek ellenére kialakult barati
kapcsolatok tamogattdk a nbk kozépfoku oktatdsat, és egy-egy nyitottan viselked tanar is
eréforrast jelentett a sikeres tanulmanyokhoz. Edit a kézépiskolaban kertilt olyan kézosségbe, ahol

a nehézségek ellenére is j6l tudott teljesiteni, mert tamogatd tanarok és diaktarsak vették korbe.

o Tulajdonképpen sokat nem négtek ki beldlem egyébként, mert nem kedveltek a tandrok mir ag, dltalinos
iskoldban. A gimndzinmban nagyon jol tudtam teljesiteni. Nagyon jo tandrok vettek Ririil, és nagyon jo volt a
didkesapat is.” (Edit)

Janka az osztalyban szintén a peremhelyzetben 1évé fiatalok kozott taldlt baratokra, de ennek
ellenére sem szeretett kozépiskolaba jarni. Ez egészen odaig fajult, hogy pszichoszomatikus

tiineteket produkalt, amik miatt hetekig nem tudott iskolaba jarni.

Eis hit, meguolt az a par ember, akikkel én jéban voltam, ihm, (mosolyqg) érdekes trsasag voltunk, a
padtdrsam egy ilyen nagyon vékony, félénk, visszahnizdds, nem egy nagyon okos liny, de nagyon kedves, nagyon jo
ember volt, jartam oda a gimibe elokészitre, és vele madr ott megismerkedtem. Akkor ag elsd padban, az eldttem
110 padban tipikus ilyen pocakos, s3emiiveges, kicsit antiszocidlis fid, aki nagyon okos, cinikus, és mindentki,
vagy hdt, sokan, akik nem ilyen okosak, azok igy lenézik, hogy na, a kis stréber, nekem J cimbordim volt, és volt
egy liny, aki meg vietndmi volt, ugye, & azért ligott kicsit ki ag dtlaghdl (mosolyog), és nagyjabil még négyen
voltunk igazdn joban, aztan persze mdsokkal is kommunikdltunk, de, mondjuk, hogy e volt a mi kis
klikkiink, de utiltam, tényleg gimis lenni, még mindezek ellenére is...” (Janka)

Vera sorsa akkor fordult jobbra a kézépiskolaban, amikor elkezdte a masodik tanévet és egy yj
kilencedikes osztaly jott az iskolaba, ahol szintén volt egy latassérilt tanuld. Tanari nyomasra, de
baratkozni kezdett vele, aminek eredménye egy életre sz6l6 baratsag lett, illetve tobb erds barati
kapcsolat az egy évvel fiatalabb osztalyban.

Bea és Nori beszamoléjabdl egyértelmien kirajzolodik az, hogy a barati kapcsolatok olyan
er6forrasokat jelenthetnek a koézépiskolai tanulmanyok soran, melyek akar még azt is feledtetik,

hogy valaki latassérilt.
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WEis amiigy én nagyon az dltalinos iskoliban, hit, azért nem volt obyan jé az az osztdly, szoval fileg igy amikor
elkezdtek kamaszodni a gyerekek, ilyen kis elég hiilyék lettek, mdrmint, hogy ilyen nagyon egek a plizacicik,
tehat nagyon nem volt meg a kios hang. Két linnyal voltam joban, akikkel amigy azdta is joban vagyok,
dveliik volt meg a kapesolat, viszont a gimiben tok jo osztaly volt, meg tok jo hangulat. Veliik azota is, hat, i,
mar 12 éve éretiségiztiink, és gyakorlatilag agita is napi szinten besgéliink meg talilkozunk, tehdt nagyon jo
kapesolatok alakultak ki, és nem is annyira ag, osgtalytarsaimmal, az, évfolyamtarsaimmal. Az osztalyombil is
tobbekkel, de azg évfolyambiol van bardti kor, akik pdarbuzamos os3talyban voltak, és veliik. Szerintem egyébként
nekem ilyen nagyobb nyitas vagy megnyilds, s3erintem ilyen 17 éves koromra jott, s3oval ilyen 15-16 évesen ilyen
kis nyuszi voltam, felénkebb meg olyan kis visszafogottabb meg nem tudom. Fs akkor ilyen 17 éves koromra
lettem kicsit vagdnyabb vagy belevaldbb, hogy eljdrtam mindenhova meg bulizni is, tehat eldtte nem, és mit is
akartam még ehbez. ..2” (Bea)

,Odi6... Atan gimndzinmba... 656i... ...-be kezdtem el jiri, ami egy ilyen huszonpar kilométer.
Tomegkozlekedtem, azt is megtanultam indlldan, és ott is normadl suliba jartam angol kéttannyelvii tagozatra...

voltak gy bardtaim, s30val 1igy 19 éves koromig 1igy nem éreztem, hogy latdssériilt vagyok.” (Ndri)

KOVETKEZTETESEK

Tanulmdnyunkban 6t latassérilt né iskolai életutjat mutattuk be és elemeztitk. Az interjialanyok
kiilénb6z6 évtizedekben jartak specialis vagy integralé altalanos iskoldba, majd kézépiskolaba. Négyen
tovabbtanultak egyetemeken, egy interjialanynak a legmagasabb végzettsége érettségi. Vizsgalatunk célja
az volt, hogy azonositsuk az iskolai életitban megtalalhaté nehézségeket és a nehézségek lektizdésére
rendelkezésre all6 eréforrasokat. A kozépiskolai tovabbtanulast Janka, Vera, Bea és Nori esetében nem
befolyasolta az, hogy specidlis vagy integralé iskolaba jartak-e korabban. Edit esetében sem a Vakok
Iskolaja, mint specidlis iskola okozta a lemaradasokat, hanem a bantalmazé kozeg, amiben felnétt. Az
altalanos iskolai tanulmanyok tekintetében mind az 6t intetjualany esetében egyértelmi, hogy a timogaté
csalad hatalmas eréforrast jelent nekik barmilyen iskolaba is jartak. Veranak, Editnek és Jankanak nem
volt més lehet6sége a specidlis iskolan kiviil, de jol latszik, hogy a nem megfelel6en funkcional6 csalad
nehézségeket teremt. Nagy kiillonbség az is, hogy Vera és Janka nem voltak kollégistak, hanem sztleikkel
éltek az altalanos iskola éveiben, ami szintén egy eréforras. Bea és Nori esetében a sziil6k donthettek az
integralt oktatas mellett. Mindkét csalad azért dontott Ggy, mert a specialis iskolaban mar nem lattak
biztositottnak a megfelel oktatast gyermekeik szamara. Ok mindketten a *90-es évek végén és a 2000-
es évek elején voltak dltaldnos iskolasok, amikor mar elindult az a bizonyos ,,integraciés cunami”
(Banfalvy, 2008; Banfalvy, 2009), ami szerint a specialis iskolaba azok a tanulok kertiltek, akiknek a
latassériiléshez tarsuld fogyatékossaguk is volt, vagy szocidlisan halmozottan hatrinyos helyzetiek
voltak. A ,,csak” latassériilt tanulok integraciéba kertltek, ahol utazé gyégypedagdgus gondoskodott
specialis sziikségleteikr6l. Bea és Nori hangsulyoztdk azt, hogy helyesnek tartjdk sziileik dontését az
integralt oktatassal kapcsolatban — bar mindkett&jiiknek lehet6sége lett volna a specidlis iskolaba jarni.
Az integral6 kozegben jol tudtak teljesiteni, ami a késGbbi tovabbtanuldsukat is timogatta.

Az elemzésiink alapjan elmondhat6, hogy a kozépiskola jelentette a nagyobb kihivast az
interjualanyok életében. Egyértelmlen nehézségként azonosithaté a beilleszkedési nehézség, amit
tapasztaltak az interjuk alanyai, valamint a tanirok elutasit6 hozzdallasa is. Ezen helyzetek
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kialakuldsaban tobb tényezs is kozrejatszik. Az egyik ilyen az, hogy mig az altalanos iskolai
integraci6 esetében van egy miikods tamogatd rendszer, ami — még ha nem is tokéletes — biztosit
egy védohalot a tanulok koré és tamogatast ad a veliik foglalkozé tanitéknak és szaktanaroknak is.
A kozépiskolaban ez a véd6halo kevésbé van jelen, a tanuldk és a tanarok magukra vannak utalva
a boldogulasban. A tanulécsoportokban gyakran el6fordul a kirekesztés, amit példaul megfeleld
tarsadalmi példamutatassal, szemléletformdlé programokkal lehet cs6kkenteni (Dukic, 2021; Dukic
& Perlusz, 2023; Karman & mtsai, 2021a; Karman & mtsai, 2021b; Lovanyi & Piczko, 2013;
Lovanyi, 2018; Lendvai & Nguyen Luu, 2019). Kutatasunk interjaalanyai hasonl6krél szamoltak
be, mint Perlusz (2008), Lendvai és munkatarsai (2019) interjialanyai és Barbieri és munkatarsai
(2019) az integralt koralmények kozott torténd kirekesztésrdl és bullyingrdl is, valamint a tanarok
felkésztletlenségérdl és elutasité magatartasardl is.

Az elemzett élettorténet-részletek nem mutatnak ra egyértelméen arra, hogy a fogyatékossag és
néiség keresztmetszetében kialakult elnyomas mar gyermekkorban is jol észrevehetSen jelen van,
de Janka testnevelésoraval kapcsolatos torténete azt sejteti, hogy ebben a kézegben is jelen van ez
a probléma, ahogy Haegele és munkatarsai (2018) tanulmanya is rimutat a lanyokat éré hatranyos
megktlonboztetéste ebben. A Vera torténetében megjelend teljesitménykényszer és a Nori
kamaszkorat atsz6vé ,,mintha nem is lettem volna latassérilt” érzés alatamasztja azt az allitast,
miszerint a linyok hamar megtanuljdk kompenzalni vagy elrejteni nehézségeiket, ami pedig
megakadalyozza azt, hogy (id6ben) megfelel6 timogatast kapjanak (Arms & mtsai, 2008; Daniel &
Wang, 2023; Severance & Howell, 2017; Wehmeyer & Schwartz, 2001).

A vizsgalt élettérténetek alapjan elmondhatd, hogy a nehézségek és az eréforrasok egymastol
elvalaszthatatlanok. A nchézségként azonositott beilleszkedési problémak erés barati
kapcsolatokkal egyensulyozhatok ki. A szoros barati kor megléte, a csalad tdmogaté magatartasa
kompenzalni tudja a nem megfelel§ tanari hozzaallast is. Ennek a problémanak a megoldasat
azonban nem lehet csak az egyéntdl figgd erforrasokkal megoldani, mert strukturalis valtozasokat
kell elérni a valtozashoz (1. abra).

mogatd

Nehézségek

Eréforrasok
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Tovabbi kutatasi iranyok és kitekintés

Cikkiinkben csak a bemutatott interjialanyok koézoktatasrdl felidézett emlékeit elemeztik.
Terjedelmi és tematikai korlatok miatt nem tértiink ki a felsGoktatasban és a munka viligiban
eltsltott éveikre. Egy kovetkez6 tanulmany alapjai lehetnek ezek az eredmények.

Szintén Gjabb kutatasi iranyokba mutat az oktatasban rejlé ,,épségizmus” feltarasa. Most explicit
moédon nem {rtunk errdl, de egy, akar nagyobb horderejii kutatds témdjat is szolgaltathatja a
kézoktatasban rejlé épségizmus és annak okainak feltdrasa.

Ujabb  kutatasi lehetGség és a jelen tanulmanyban bemutatott eredményekkel toérténd
Osszehasonlitasi lehetSség egy azonos koncepcio alapjan elvégzett kutatas latassérilt férfiakkal. Egy
ilyen iranyu kutatds lehet6séget adhat arra, hogy jobban ravilagitsunk azokra a kilénbségekre,
amelyek latassérilt lanyok és fiuk kozott vannak, és ezaltal jobban megértsiik a lanyokat esetlegesen

ér6 elnyomas természetét.

Koszonetnyilvanitas
Az Innovaciés és Technologiai Minisztérium UNKP-21-3 kédszamia Uj Nemzeti Kivalosag
Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovaciés Alapbdl finanszirozott szakmai

tamogatasaval készult.”

X
ﬁ"‘*x
TSR
L

i
(UIEIIITEAD
g1V
TR

Uj Nemzeti KULTURALIS ES INNOVACIOS
Kivaldsdg Program MINISZTERIUM
IRODALOMJEGYZEK

Arms, E., Bickett, J., & Graf, V. (2008). Gender bias and imbalance: girls in US special education programmes.
Gender and Education, 20(4), 349-359. https://doi.org/10.1080/09540250802190180
Banfalvy Cs. (2008). A mai integraciés folyamatok és azok el6zményei. In Banfalvy Cs. (szerk.), Az integricids

cunami. Tanulmanyok a fogyatékos emberek iskolai és tarsadalmi integracigiaril. ELTE E6tvos Kiado.

Banfalvy Cs.  (2009). A  fogyatékos embereck iskolaiintegracidjarol.  Eséy, 2009(2), 3-16.
https://www.esely.org/kiadvanyok/2009 2/001BANFALVY.pdf

Barbieri, M. C., Van Der Zwaan Brockman Castro, G., Wernet, M., Lima, R. A. G., & Dupas, G. (2018).
School experience of the child and adolescent with visual impairment: family experience. Rev Bras
Enferm, 72(3), 132-138. http://dx.doi.org/10.1590/0034-7167-2018-0254

Burck, C. (2005). Comparing qualitative research methodologies for systemic research: the use of grounded

theory, discourse analysis and narrative analysis. Journal of Family Therapy, 27(3), 237-2062.
https://doi.org/10.1111/j.1467-6427.2005.00314.x

Charmaz, K. (1999). Stories of Suffering: Subjective Tales and Research Natratives. Qualitative Health Research,
9(3), 362-382. https://doi.org/10.1177/104973239900900306

32


https://doi.org/10.1080/09540250802190180
https://www.esely.org/kiadvanyok/2009_2/001BANFALVY.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/0034-7167-2018-0254
https://doi.org/10.1111/j.1467-6427.2005.00314.x
https://doi.org/10.1177/104973239900900306

Charmaz, K. (2013). Lehorgonyzott elmélet. In Bodor P. (szerk.), Szavak, képek, jelentés. Kvalitativ kutatisi
olvasokinyr. (pp. 61-94). L’Harmattan.

Corbin, J., & Strauss, A. (2015). A kvalitativ kutatds alapjai. A Grounded Theory elemzési midszer technikdja technikdja
és eljardsai. 1’ Harmattan.

Csabay L. (1979). Az altalanos iskolaban tanulé gyengénlaték integralt oktatisanak megszervezése.
Gydgypedagigiai S zemle, 269—-278.

Daniel, J., & Wang, H. (2023). Gender differences in special educational needs identification. Review of
Education, 11(3). https://doi.org/10.1002/rev3.3437

Dukic M. (2021). Inklazié, avagy a diverzitas iranti elkStelezettség. A fogyatékos személyekkel kapcsolatos

szemlélet napjainkban. In Perlusz A., Cserti-Szauer Cs. & Sandor A. (szerk.), Fogyatékos emberek a 21.
szdzadi magyar tarsadalomban. Tanulmdnykotet Banfalyy Csaba tiszgteletére (pp. 101-110). ELTE Barczi

Gusztav  Gydgypedagdgiai  Kar és A Gyodgypedagdgia  Fejlesztéséért  Alapitvany.
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream /handle/10831 /54881 /Fogyat%C3%A9kos szem%C3%A9ly

ck a 21. s2%C3%Alzadi magyar t%C3%Alrsadalomban A.pdf?sequence=1
Dukic M., & Perlusz A. (2023). Fogyatékos személyekkel kapcsolatos szemléletformalds az inkluzfv

tarsadalom kialakitisinak jegyében — egy pilétavizsgalat tapasztalatai. Gydgypedagdgiai Szemle, 51(1), 78—
94. https://doi.org/10.52092/gyosze.2023.1.5

Fernezelyi B., & Légman A. (2003). A skizofrénia tarsadalmi narrativai. Eséy, 2003(6), 39-57.
https://www.esely.org/kiadvanyok/2003 6/FERNEZ.pdf

Glaser, B. G., & Strauss, A. L. (1967). The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative Research. Routledge.

Gombas J. (2016). Budapesten éls, 18-65 év kizorti litdssériilt személyek szabadiddsportoldsi szokdsainak, és a
szabadiddsport  litdssériiltek  szdmdra  akaddlymentes  hogzdférésének  vigsgdlata.  http://real-

phd.mtak.hu/467/19/gomb%C3%A1sjudit.d.pdf

Gombis J., & Barath E. A. (2018). Audionarraci6 a latassérilt személyek akadalymentes kulturafogyasztasaért:

Egy jo gyakorlat bemutatasa. Gydgypedagdgiai Szemle, 46(1), 55-63.
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00079 /pdf/EPA03047 gyogyped szemle 2018 1 055-063.pdf
Gombids J., & Pronay B. (2022). Mult és jelen kihivasai a latassérilt személyek tdjékozodas- és

kozlekedéstanitisanak  nemzetkézi  szinterein.  Gydgpedagdgiai  Szemle,  50(1.),  25-34.
https://doi.org/10.52092/gyosze.2022.1.2

Goodley, D. (2019). 9. Oktatas. A neoliberdlis-épségista oktatds megkérdGjelezése a kritikai pedagdgia
segitségével. Fogyatékossig Fis Tarsadalom, 5(1), 5-28. https:/ /doi.org/10.31287 /ft.hu.2019.1.1

Gulya F., Katona V., Kiss V., Légman A., Sandor A., & Té6th F. (2021). Gondnoksig és timogatott
dontéshozatal a gyakorlatban: Egy kutatas médszertani alapvetésel. Szocidlpolitikai Szemte, 111.(1.), 51—

71. http://www.szocialpolitikaiszemle.hu/szocialpolitikai-szemle-vii-evfolyam-2021-1-szam.html
Haegele, J. A., Yessick, A., & Zhu, X. (2018). Females With Visual Impairments in Physical Education:
Exploring the Intersection Between Disability and Gender Identities. Research Quarterly for Exercise and
Sport, 89(3), 298-308. https://doi.org/10.1080/02701367.2018.1484067
Hernadi 1. (2014). Problémais testek. Ndiség, szexualitas és anyasag testi fogyatékossdggal éld magyar ndk onreprezenticidiban.
[Doktori értekezés). http://pea.lib.pte.hu/bitstream /handle/pea/14749 /hernadi-ilona-phd-

2015.pdf
Hernadi I, & Konczei G. (2013). Szexualitds, anyasig, fogyatékos néi testek. A feminista

fogyatékossagtudomany elsé hazai kutatasi eredményei. Tdrsadalmi Nemek Tﬂdoma@m Interdiszeiplindris
eFolydirat, 3(2), 17-34. https:
Hernadi I., & Kunt Zs. (2017). A dontés anatémidja. NSk narrativai a magzati diagnosztikus folyamatrdl. In

Konczei Gy. (szerk.), Az esélyegyentdségtil a Taigetoszig? Kutatdsi zdardtannlmdany (pp. 74-113). Nemzeti
Kutatasi, Fejlesztési és Innoviaciés Hivatal — NKFIH.

33


https://doi.org/10.1002/rev3.3437
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/54881/Fogyat%C3%A9kos_szem%C3%A9lyek_a_21._sz%C3%A1zadi_magyar_t%C3%A1rsadalomban_A.pdf?sequence=1
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/54881/Fogyat%C3%A9kos_szem%C3%A9lyek_a_21._sz%C3%A1zadi_magyar_t%C3%A1rsadalomban_A.pdf?sequence=1
https://doi.org/10.52092/gyosze.2023.1.5
https://www.esely.org/kiadvanyok/2003_6/FERNEZ.pdf
http://real-phd.mtak.hu/467/19/gomb%C3%A1sjudit.d.pdf
http://real-phd.mtak.hu/467/19/gomb%C3%A1sjudit.d.pdf
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00079/pdf/EPA03047_gyogyped_szemle_2018_1_055-063.pdf
https://doi.org/10.52092/gyosze.2022.1.2
https://doi.org/10.31287/ft.hu.2019.1.1
http://www.szocialpolitikaiszemle.hu/szocialpolitikai-szemle-vii-evfolyam-2021-1-szam.html
https://doi.org/10.1080/02701367.2018.1484067
http://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/14749/hernadi-ilona-phd-2015.pdf
http://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/14749/hernadi-ilona-phd-2015.pdf
https://ojs.bibl.u-szeged.hu/index.php/tntef/article/view/33695

https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream /handle/10831/34118/zarotanulmany_az_eselyegyenlosegtol
a_taigetoszig.pdf?sequence=4&isAllowed=y

Hernadi, 1., & Kunt, Zs. (2018). ,,Prenatal screaming” decision-making following a prenatal diagnosis of
Down syndrome. Fogyatékossag Es Tarsadalom, 2018(1), 26-42.
https://doi.org/10.31287/ft.en.2018.1.4

Hernadi L., & Kunt Zs. (2019). A déntés anatémiaja - N6k narrativai a magzati diagnosztikus folyamatrél. In

Koénczei Gy., Hernadi 1., & Sandor A. (szerk.), Esély? Egyenldség? Taigetosz? Egy fogyatékossdagtudomdnyi
kutatds  tapasgtalatai - (pp. 66-103). Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Barczi  Gusztav

Gyogypedagogiai Kar. https:

Yoc3%a11%c3%b3k%c3%b6tet boritos A.pdfrsequence=1&amp;isAllowed=y
Karman, B., Szekeres, A., & Papp, G. (2021a). Interventions for acceptance and inclusion of people with

intellectual disability: A systematic review. Journal of Applied Research in Intellectnal Disabilities, 35(3).
https://doi.org/10.1111 /jar.12968
Karman B., Szekeres A., & Papp G. (2021b). Szemléletformélé foglalkozas kidolgozasanak médszertani

hattere. Az értelmileg akadalyozott személyek elfogadasa kozépiskolas fiatalok kérében. In Perlusz
A., Cserti-Szauer Cs., & Sandor A. (szerk.), Fogyatékos emberek a 21. szizadi magyar tarsadalomban.
Tanulmdnykotet Banfalyy Csaba tisgreletére. (pp. 110-120). ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
és A Gyogypedagdgia Fejlesztéséért Alapitvany.
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream /handle/10831/54881 /Fogyat%C3%A9%kos szem%C3%A9y
ek a 21. s2%C3%Alzadi magyar t%C3%Alrsadalomban A.pdf’sequence=1

Kiss E. (2021). Magyarorszdgon él, 0-14 éves ldtassérilt gyermekek és sziileik populdcidiellemziinek dtfogd vizsgdlata

[Doktori disszertacio). http://old.semmelweis.hu/wp-
content/phd/phd live/vedes/export/kisserika.d.pdf

Kunt Zs. (2012). A “Braille-galaxis” valsiga (?): eredmények és kérdések az esettanulmanyok tiikrében.
Iskolakultiira, 22(12), 37-45.
https://www.iskolakultura.hu/index.php /iskolakultura/article /view /21338

Kunt Zs. (2019). KAPCSOLODASOK Személyi segités és egyiittmikidés a fogyatékossigtudominyés a knltnrilis
antropoligia taldlkozdsainaktiikrében. https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-

master/external/pdfjs-2.1.266-
dist/web /viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream /handle/10831/61738 / Kunt%20Z

suzsanna doktori%20t%C3%A9zisf%C3%BCzet v%C3%A9¢leges.pdfrsequence=1&isAllowed=y
Lal, S., Suto, M., & Ungar, M. (2012). Examining the Potential of Combining the Methods of Grounded
Theory and Narrative Inquiry: A Comparative Analysis. The Qualitative Report, 17(41).
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2012.1767
Lendvai L., & Nguyen Luu L. A. (2017). A csoportkézi kontaktus megélt hatisa egy laté és latassériilt

gyermekekkel — végzett  vizsgilat  keretében.  Gydgypedagigiai  Szemle,  45(4),  225-240.
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00078 /pdf/EPA03047 gyogyped szemle 2017 4 225-240.pdf
Lendvai L., Pap A., & Nguyen Luu L. A. (2019). A latassértlt diakok kortarsakkal kapcsolatos megélt

tapasztalatainak jellemzéi. Gydgypedagigiai Szemle, 47(2), 98-118.
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00082/pdf/EPA03047 gyogyped szemle 2019 02 098-
118.pdf

Lovanyi E. (2018). Hid a csend és a hangok vilaga kéz6tt? Szemléletformadlas segitGkutydkkal a halldssériilt
személyek tarsadalmi beilleszkedése érdekében. Fogyatékossag és Tirsadalom, 2018(2), 31-48.
https://doi.org/10.31287 /ft.hu.2018.2.3

34


https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/34118/zarotanulmany_az_eselyegyenlosegtol_a_taigetoszig.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/34118/zarotanulmany_az_eselyegyenlosegtol_a_taigetoszig.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://doi.org/10.31287/ft.en.2018.1.4
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/42798/OTKA_Z%c3%a1r%c3%b3k%c3%b6tet_boritos_A.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/42798/OTKA_Z%c3%a1r%c3%b3k%c3%b6tet_boritos_A.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/42798/OTKA_Z%c3%a1r%c3%b3k%c3%b6tet_boritos_A.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://doi.org/10.1111/jar.12968
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/54881/Fogyat%C3%A9kos_szem%C3%A9lyek_a_21._sz%C3%A1zadi_magyar_t%C3%A1rsadalomban_A.pdf?sequence=1
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/54881/Fogyat%C3%A9kos_szem%C3%A9lyek_a_21._sz%C3%A1zadi_magyar_t%C3%A1rsadalomban_A.pdf?sequence=1
http://old.semmelweis.hu/wp-content/phd/phd_live/vedes/export/kisserika.d.pdf
http://old.semmelweis.hu/wp-content/phd/phd_live/vedes/export/kisserika.d.pdf
https://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21338
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/61738/Kunt%20Zsuzsanna_doktori%20t%C3%A9zisf%C3%BCzet_v%C3%A9gleges.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/61738/Kunt%20Zsuzsanna_doktori%20t%C3%A9zisf%C3%BCzet_v%C3%A9gleges.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/61738/Kunt%20Zsuzsanna_doktori%20t%C3%A9zisf%C3%BCzet_v%C3%A9gleges.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external/pdfjs-2.1.266-dist/web/viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/61738/Kunt%20Zsuzsanna_doktori%20t%C3%A9zisf%C3%BCzet_v%C3%A9gleges.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2012.1767
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00078/pdf/EPA03047_gyogyped_szemle_2017_4_225-240.pdf
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00082/pdf/EPA03047_gyogyped_szemle_2019_02_098-118.pdf
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00082/pdf/EPA03047_gyogyped_szemle_2019_02_098-118.pdf
https://doi.org/10.31287/ft.hu.2018.2.3

Lovanyi E., & Piczké K. (2013). Tarsadalmi szemléletformalas és integracié timogatisa segitGkutyak
bevonasaval, avagy a négylabu segitotarsak sokréth szerepe. Gydgypedagigiai Szemle, 41(2), 95-111.
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00060/pdf/EPA03047 gyosze 2013 2 095-111.pdf

Marshall, B., Cardon, P., Poddar, A., & Fontenot, R. (2013). Does Sample Size Matter in Qualitative
Research?: a Review of Qualitative Interviews in Is Research. Journal of Computer Information Systems,
54(1), 11-22. https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/08874417.2013.11645667

Meckosha, H. (2004). Drifting down the gulf stream: navigating the cultures of disability studies. Disability &
Society, 19(7), 721-733. https://doi.org/10.1080/0968759042000284204

Mile A, Kallai G., & Papp G. (2023). Az egyiittnevelést segité gyogypedagdgiai tevékenység

professzionalizal6dasa. Gydgypedagigiai Szemle, 51(3), 229-244.
https://doi.org/10.52092/gyosze.2023.3.1

Mitev A. (2015). Grounded Theory. In D. Horvath & A. Mitev (Eds.), Alternativ kutatisi kézikonyv. (pp. 85—
1206). Alinea Kiadé.

Morse, J. M. (2009). Mixing Qualitative Methods. Qualitative Health Research, 19(11), 1523-1524.
https://doi.org/10.1177/1049732309349360

Morse, J. M. (2010). Simultaneous and Sequential Qualitative Mixed Method Designs. Qualitative Inquiry, 16(6),
483-491. https://doi.org/10.1177/1077800410364741

Pajor E. (2023). Ladtasériilés - Sérilt latas? (Masodik, atdolgozott kiadas). ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagdgiai Kar.

Pajor E., & Somortjai A. (2020). Unmutatd a Litissériilt tanulék integralt neveléséhez. Eszterhazy Karoly Egyetem.
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/7117

Papp G., & Mile A. (2012). Gydgypedagdgiai iskola, EGYMI, referenciaintézmény.... Iskolakultiira, 2012(5),
76-83. http://real.mtak.hu/56638/

Papp G., & Perlusz A. (2013). “...mindenképpen figyelni kell a folyamatokat és reagalni kell...” Kooperacié -
és konkurenciafolyamatok a sajatos nevelési igényd tanuldkat ellité intézményekben. In P.
Zaszkaliczky (szerk.), A tdrsadalmi és az iskolai integrdcid feltételrendszere és orldtai. (pp. 179-200). ELTE
Eotvos Kiado.

Perlusz A. (2008). Latassériltek iskolaztatasa és tarsadalmi integracidja. In Banfalvy Cs. (szerk.), Az integrdcids
cunami. Tanulmdanyok a fogyatékos emberek iskolai és tarsadalmi integracigiardl (pp. 113—-130). ELTE Eo6tvos
Kiadé.

Ridiker, S. (2023). Doing Grounded Theory with MAXQDA. MAXQDA Press.

Riczk6 A. Zs, & Gombas ]. (2022). Latassérilt személyeket tamogatd kisegité lehetéségek és
mobilalkalmazasok. Gydgypedagdgiai Szemle, 50(4), 218-220. https://doi.org/10.52092/gyosze.2022.4.7

Rosenthal, G. (1993). Reconstruction of life stories: principles of selection in generating stories for narrative
biographical interviews. In R. Josselson & A. Lieblich (Eds.), The narrative study of lives, (pp. 59-91).

SAGE Publications, Inc.
Severance, S., & Howell, E. (2017). On Gender Disparities in Disability Identification and Special Education
Services . Journal  of  Gender  and  Power, 8(2), 27-36. http://gender-

power.amu.edu.pl/JGP Vol 8 No 2.pdf
Somorjai A. (2008). Integraltan és szepariltan tanulé vak fiatalok. In Banfalvy Cs. (szerk.), Az integrdcids cunami.
Tanulmdinyok a fogyatékos emberek iskolai és tarsadalmi integracigiardl. (pp. 77-113). ELTE E6tvos Kiado.
Thomson, S. B. (2011). Sample Size and Grounded Theory. JOAAG, 5(1), 45-52.
https://www.researchgate.net/publication /228513695 Sample Size and Grounded Theory

Vasileiou, K., Barnett, J., Thorpe, S., & Young, T. (2018). Characterising and justifying sample size sufficiency
in interview-based studies: Systematic analysis of qualitative health research over a 15-year period.
BMC Medical Research Methodology, 18(1), 1-18. https://doi.org/10.1186/s12874-018-0594-7

35


https://epa.oszk.hu/03000/03047/00060/pdf/EPA03047_gyosze_2013_2_095-111.pdf
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/08874417.2013.11645667
https://doi.org/10.1080/0968759042000284204
https://doi.org/10.52092/gyosze.2023.3.1
https://doi.org/10.1177/1049732309349360
https://doi.org/10.1177/1077800410364741
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/7117/
http://real.mtak.hu/56638/
https://doi.org/10.52092/gyosze.2022.4.7
http://gender-power.amu.edu.pl/JGP_Vol_8_No_2.pdf
http://gender-power.amu.edu.pl/JGP_Vol_8_No_2.pdf
https://www.researchgate.net/publication/228513695_Sample_Size_and_Grounded_Theory
https://doi.org/10.1186/s12874-018-0594-7

Wehmeyer, M. L., & Schwartz, M. (2001). Research on gender bias in special education services: Diology,
behaviour, or bias? In H. Rousso & M. L. Wehmeyer (Eds.), # Double jeopardy: Addressing gender equity
issues in special education. SUNY Press.

Worth, N. (2013). Making friends and fitting in: a social-relational understanding of disability at school. Socia/
& Cultural Geography, 14(1), 103—123. https://doi.org/10.1080/14649365.2012.735693

Hivatkozott jogszabalyok

1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatdsrdl, (1993). https: . . . .

2007. évi XCIL. térvény a Fogyatékossdggal €16 személyek jogairdl sz6l6 egyezmény és az ahhoz kapcesolodo
Fakultativ Jegyzékonyv kihirdetésérdl, 24 (2007).
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a0700092.tv

School life paths of women with visual impairment

ABSTRACT

Background and objectives: It is important to explore a period that gives us an idea of the education of visually impaired students over the past
decades. We also need to address how the double oppression of women is manifested in the educational setting from an early age. School
paths of five women aged 32-45 with visual impairment are analyzed. From their narrative interviews, we highlight those parts of their life
stories that are related to their public education. Our aim is to describe the special and integrated education of visually impaired pupils in the
1980s and 1990s and the processes that influenced it. This changed in 1993 when the Education Act made integrated education possible for
pupils with visual impairments. This set in motion a process with long-lasting effects.

Method: In this research, narrative and Grounded Theory methods were mixed. Data analysis was carried out with the MAXQDA 2022
software. Combining the two methods is rare, but we see examples of it (Charmaz, 1999). MAXQDA 2022 software was used for the analysis.
We sought to answer two questions: 1. What difficulties can be identified in the life histories of visually impaired women during their
schooling? 2. What resources were available to them to cope with the difficulties they encountered during their school life?

Results. 'The results show that family can be a source of strength, whether or not it is a factor. At the same time, teachers' rejection, lack
of special educational support, integration difficulties, and exclusion were seen as difficulties in education.

Conclusions. The identified resources and difficulties are inseparable.

Keywords: women with visual impairment, school carrier, integrated education, visual impairment
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