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ABSZTRAKT

Httér és célok: A hallassériilt gyermekek és tanulok nehézséget élhetnek meg a tarsas nyelvhasznalat sorin (Yoshinaga-Itano et al., 2020; Paul
et al,, 2020; Paasch & Toe, 2020; Zaidman-Zait & Most, 2020). A pragmatikai képesség eltérése sokszor még felnGttkorban is fennallhat
(Matthews, 2014, id. Crowe & Dammayer, 2021), befolyasolva ezzel az egyén tényleges tarsadalmi beilleszkedését (Paul et al., 2020; Paatsch
& Toe, 2020; Szarkowski et al., 2020). A hallassériilt gyermekek és tanulok pragmatikai fejlédésével kapcesolatos nemzetkozi kutatasok
tendencidi alapjan fogalmazdédott meg az a tarsalgasi keretrendszer (Paatsch & Toe, 2020), ami lehetéséget adhat a nyelv holisztikus
fejlesztésére (Paul el al., 2020; Crowe & Dammayer, 2020; Szarkowski et al., 2020) az egytittnevelés soran. Jelen tanulmdny a tarsalgasi
keretrendszer (Paatsch & Toe, 2020) figyelembevételével a beavatkozas hazai lehetségeire kivin raimutatni.

Modszer: Ez a narrativ attekintés a nemzetkozi torekvések rovid 6sszefoglaldsara épitve a (naturdlis) auditiv-verbalis terapia moédszertanat
veti Gssze a pragmatikai képesség fejlesztésére alkotott tirsalgasi keretrendszer (Paatsch & Toe, 2020) ajanlasaval.

Kivetkeztetések: A hallassérillt gyermekek esetében Magyarorszagon is alkalmazott (naturalis) auditiv-verbalis koncepci6 alkalmas lehet a
pragmatikai képesség tudatos fejlesztésére a formdlis és informalis interakciok sordn, egytttmiikodve a tobbségi pedagdgusokkal és a

kortarsakkal.

Kulcsszavak: pragmatikai képesség, naturalis auditiv-verbalis terapia, egyiittnevelés

HATTER ES CELOK

A hallassérilt tanulok pragmatikai képességeivel kapcsolatos kutatasok csak az utébbi két évtizedre
tekintenek vissza. A nemzetk6zi vizsgalatok felhfvjak a figyelmet a korai beavatkozas jelentGségére
(Goberis et al.,, 2012; Yoshinaga-Itano et al., 2020; Szarkowski et al., 2020). A hallassérilt
kisgyermekek pragmatikai képességeinek megismerésére és tamogatasara kidolgozott, széleskérben
hozzaférheté méréeszk6z0k és ajanlasok allnak rendelkezésre (Goberis et al., 2012; Yoshinaga-

1 A magyar szaknyelvben az egyiittnevelés és az inklizié nem szinonimdi egymasnak, ugyanakkor elfogadva, hogy az
angol szakirodalom az inclusion/inclusive education kifejezéseket preferalja, az angol cimben és absztraktban igy

hasznaljuk.
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Itano et al., 2020) a nemzetkdzi térben. Az iskolaskora populacié kutatasai jelenleg tendencidkra
mutatnak ra (Crowe & Dammayer, 2021; Paul et al., 2021), vizsgaloeljarasai és protokolljai kevésbé
kidolgozottak, egységesek, mikoézben a vizsgalatok jelentés része arrdl szamol be, hogy a
hallassérilt fiatalok esetében a pragmatikai képesség nehézsége tovabbra is fennallhat (Dammayer,
2012; Paatsch & Toe, 2020; Zaidman-Zait & Most, 2020). A hazai kutatasok elinditasa, az ajanlasok
kialakitasa a kovetkezs évek feladatai lesznek. Azonban elméleti-gyakorlati szakemberként is
érzékeljik, hogy mind az érintetteknek, mind pedig a terepen dolgozé szakembereknek is igénytik
van a pragmatikai képesség tudatos fejlesztésére az auditiv-verbalis terdpia sorin. Az
egylttnevelésben rejlé lehet6ségek j6 alapot biztosithatnak a tarsas kommunikdcio, ezen belil a
kortars kommunikaci6 fejlesztéséhez (Paatsch & Toe, 2020). Jelen tanulmdany a hazai kutatasokat
és az ajanlasok megfogalmazasat el6készitend6 az elméleti keret bemutatdsa utan az egyiittnevelés
kinalta hazai lehet6ségekre kivan ramutatni.

Egyiittnevelés

A halldssériilt gyermekek és tanulok tObbségének oktatisa és nevelése integralt keretek koézott
valosul meg (Bodorné & Perlusz, 2012; Paatsch & Toe, 2020), akiknek fejlesztését tobbnyire
utazétanari halézatban dolgozo, hallassériilt személyek pedagdgiaja szakiranyos végzettségi
gyogypedagégusok  biztositjak; ennél joval ritkdbb esetben az integrdlé intézmények
foglalkoztatnak szurdopedagogust?. A hallassérilt gyermekek és tanuldk csoportjat a kiillénb6z8
befolyasolé tényezSk miatt nagy diverzitas jellemzi (Szarkowski et al., 2020; Crowe & Dammeyer,
2021). Exrre a sokszinlségre a tGbbségi intézmények pedagdgusainak és a gydgypedagdgusoknak
kozosen kell reagilniuk, kibontakoztatva az adott gyermek/tanuléd személyiségét (Paatsch & Toe,
2020; Szarkowski et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021).

Szarkowski és munkatarsai (2020) a halldssériilt gyermekek és tanulék nyelvfejlesztésének
esctében is a globalis szemléletet képviselik. Ez a fajta megkozelités a nyelvfejlesztés koherens
részeként tekint a pragmatikai képességekre, ami alapvetd, hiszen azok 6sszefliggést mutatnak az
iskolai és a foglalkoztatasi bevaldst megalapozé képességrendszerekkel (Zaidman-Zait & Most,
2020; Paatsch et al., 2017, Szarkowski et al., 2020; Crowe & Danmayer, 2021), valamint kihatnak a
gyermek vagy a tanulé pszichoszocidlis muikodésére, életmindségére is (Dammayer, 2012;
Szarkowszi et al., 2020).

Az egyiittnevelés olyan tarsas, kortars, formalis és informalis kommunikaciés helyzeteket kinal,
melyek tudatos kihasznalasa a pedagogusok, a gydgypedagogusok kézos feladata (Paatsch & Toe,
2020, Crowe & Dammayer, 2021).

Szurdopedagdgus: hallassériilt személyekkel foglalkozé gybgypedagogus (szerk.)
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MODSZER

Jelen tanulmany a tovabbiakban a tertilet relevans szakirodalmat a narrativ attekintés modszere
(Green et al.,, 20006) alapjan mutatja be>.

A tanulmany ismerteti a hangz6 nyelven kommunikal6, segédeszkozt hasznald,
egylttnevelésben oktatott és nevelt hallassértlt gyermekekkel és tanulokkal végzett, beavatkozasra
is fokuszalé legfontosabb kutatasokat. Megvizsgalja, hogy a tarsalgisi keretrendszer alapelvei
(Paatsch & Toe, 2020) hogyan illeszthetSk az auditiv-verbalis terapia koncepcidjaba (Clark, 2006)
a mindennapi tarsalgasok soran. Attekinti, hogy a tarsalgasi képességek hogyan valésulnak meg az
életkori csoportokhoz kapesolodoan az intézményes nevelés soran (habiliticios, rehabiltaciés 6rak,

kortarsk6zosség).

A (naturalis) auditiv-verbalis terapia moédszertana

Magyarorszagon a hallassérilt gyermekek és tanulék nevelésében-oktatasaban kiemelt szerepet
jatszik a naturdlis auditiv-verbdlis médszer alkalmazasa. Csanyi (2017) visszaemlékezésébdl kiderdil,
hogy mar a hetvenes évek végén fontos szakmai kapcsolatot dpolt Morag Clarkkal; mindketten
elkotelezett hivei voltak a hallassérilt gyermekek fejlesztésében az oralis médszert felvalt6 auditiv-
verbalis, majd naturalis auditiv-verbalis iranyzat elterjesztésének®. Simser (2005) és Clark (2006)
szerint e megkozelités alkalmazhatésaganak feltételei:
- ahallasmaradvany maximalis kihasznadlasa a legkorabbi életkortdl;
- aminél kordbbi, az adott gyermek halldsallapotanak megfelel hallasjavité eszkozzel vald
ellatas;
- atermészetes hangzé nyelvi kérnyezet;
- valamint a szil8k és a szakemberek 1észérdl az a meggy6z6dés, hogy a hallasséralt
gyermek a hallé gyermekhez hasonléan képes elsajatitani a hangzo nyelvet, és bar specialis

nevelési igényei vannak, kommunikacios csatorndjanak nem sziikséges annak lennie.

Az auditiv-verbalis fejlesztés végsé célja az, hogy a hallassérilt gyermekek természetes és tobbségi
tanitasi és életkornyezetben felndve, fliggetlen, aktiv, cselekvé tagjaiva valhassanak a tairsadalomnak
(Simser, 2005). A hallasnevelésen alapul6 iranyzat eredményeképpen a hallas integralédik a
halldssériilt gyermek személyiségfejlédésébe, a beszéd és a hangmindség képes a normalis menetet
kovetve fejlédni, a kbz6sség tagjaival vald kapesolat timogatja a jelentések elsajatitasat, kitagulnak
a tanulmanyi, palyavalasztasi és integracios lehet6ségek és fejlédik az én-kép (Pollack, 2005).

A korai beavatkozast az agy fejlédésének, a hallopalyak érésének meghatarozé idészaka, a

szenzitiv periédus kihasznaldsa teszi szliikségessé, mely donté befolyassal bir a kés6bbi beszéd- és

A narrativ attekintés célja a téméban jelentSs korabbi tanulmanyok Gsszevetése, értékelése, a hianyossagok bemutatasa,
a beavatkozassal kapcsolatos feltevések megfogalmazasa (Green et al., 2000).
A hallassérilt populicié heterogenitisa miatt egyes tanulécsoportok esetében sziikségessé vilik az ordlis-auditiv

moédszer alkalmazisa, valamint a jelnyelv hasznalata.
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nyelvfejlédésre (Csanyi, 1990). A 2015-t8l hatalyos halldsszirési protokoll®, valamint a hatékony
hall6késziilék-ellatas napjainkban mar jol bejaratott. A dilleri elvek (Diller, 2005) nyoman a
hallassériilt kisgyermekek szamara kidolgozott és Csanyi nevéhez fiz6d6 korai intervencid és
tanacsadds mara mar kiterjedt hal6zattal mikodik hazankban, ami j6 alapokat teremt a hallassériilt
gyermekek tovabbi fejlédéséhez.

A hallassériilt gyermekek specialis intézményeiben és az integraltan nevelked6é gyermekek
fejlesztésében egyarant kiemelt szerepet kapnak a Csanyi (1990) altal leirt és oktatott modszerek és
oratipusok, amelyek kozéppontjaban mindig a hangzé nyelvi fejlesztés all. A kilénb6z6
szurdopedagogiai eljarasok (pl. kivaras, megragadas, kiterjesztés, visszakérés, provokalas, tanari
kett6s szerep, szerepcsere, anticipacid), valamint a tarsalgas el6térbe helyezése az Osszes
oratipusban (cselekvéses helyzet, beszédfejleszté 4brazolas és kézimunka — korabbi nevén
anyanyelvi gyakotlati foglalkozas — meseképsor, szerepjaték, tarsalgas stb.) hangsulyos szerepet
jatszanak. A tevékenységek a kozos figyelemre, a gyermekek érdeklédésére épitenek, allando
motivaciot biztositva a gyermek szamara az interakcioban valé részvételre.

A hangzé nyelvi fejlesztés a Myklebust-féle hierarchiat kévetve hangsilyt helyez a nyelvnek
mind a receptiv, mind az expressziv részére, a beszédmegértés és a hangos beszéd, az olvasas és az
irasbeli kifejezés rétegeire, a szemantikai, a grammatikai és a szintaktikai oldalt is szem elGtt tartva
(Csanyi, 1990). Am kérdés, hogy a pragmatikai képességek, amik mondhatjuk, hogy a kommunika-
ci6 csucsat jelentik, milyen médon jelennek meg a nyelvi fejlesztésben, valoban atszévik-e az egész
tanitasi-tanulasi folyamatot, ahogy arra feltétlentl sziikség lenne a valédi integracidhoz.

Az auditiv-verbalis koncepcié szerint a nyelvi fejlesztés nemcsak a gyogypedagdgussal kézos
foglalkozason valosul meg, hanem fontos, hogy a hangzé beszédet preferalé szemlélet megjelenjen
a gyermek mindennapjaiban is, amihez a pedagbgus kollégak és a sziil6k bevonddasira és
aktivitasara is sziikség van (Szarkowski et el, 2020; Paatsch and Toe, 2020). Idealis esetben a
halldssériilt személyek pedagdgiaja szakiranyos gyogypedagogus, kiléndsen az integracioban, az
egyéni fejlesztések mellett koordinatori szerepet is ellat, ahol teamként fogja Gssze a sziikséges
szakembereket és a csalidot (Bader et al., 2022).

Mindezek egyiittes megléte biztositja tehat a gyermek optimalis fejlédését, ami végsGsoron a

magasszintd tarsadalmi integracidhoz vezet.

Pragmatika
A pragmatikai képesség - funkciondlis nyelvhaszndlat kérdése

Mindennapi munkank soran a hallassérilt gyermekek és tanuldk strukturalis nyelvi szintjeinek
fejlesztése mellett (Paul et al., 2020; Szarkowski et al., 2020) kiemelt figyelmet kell forditanunk a
funkcionalis nyelvhasznalat (Ching et al., 2021) alakuldsara is. A legdjabb kutatasi trendek a

strukturalis nyelvi szint mellett ma mar ennek a haromkomponenst tudasnak (funkcionalis hallas,

> Az Bmberi Erdforrisok Minisztétiuma szakmai iranyelve a 0-18 éves koru gyermekek teljes kort, életkorhoz kétott

iranyelv), hatalyos: 2015.05.27.
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beszédérthet6ség, pragmatikai képesség) is jelentSséget tulajdonitanak abban, hogyan alakul egy
gyermek vagy tanul6 pszichoszocialis mikddése, életminésége (Ching et al., 2021).

A pragmatikai képességek a természetes beszéd- és nyelvfejl6dés részét képezik (Yoshinaga-
Itano et al., 2020; Szarkowski et al., 2020). Az 4j elméletek szerint ennek az Ssszetett képességnek
(Soher et al., 2019; Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021) a dinamikus véltozasaban jelentés
szerepe van a tarsas kornyezetnek, fejlédése egészen a munkavallalasig is eltarthat (Matthews, 2014,
id. Crowe & Dammayer, 2021; Paul et al., 2020). Igy a korai intervencié (Goberis et al., 2012;
Yoshinaga-Itano et al., 2020) mellett fontos kiemelniink a késébbi implikaciok (Szarkowski et al.,
2020; Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2021) jelent6ségét is. Ezek a beavatkozasok
tamogatjak a hallassérilt gyermek vagy tanulé szocialis beilleszkedését (Crowe & Dammayer, 2021;
Dammayer, 2018, Szarkowski et al., 2020), melynek hidnya veszélyezteti a tényleges tarsas
kapcsolatok alakuldsat, a munkaerépiacon valé helytallast (Szarkowski et al., 2020), a tirsadalmi
hasznossagot, az ,,elég jo élet” lehetSségét (Paul et al., 2020).

A funkcionalis hallas és a beszédérthet6ség tudatos fejlesztése evidencia, azonban a pragmatikai
képességek mérése és tamogatisa nem egységes, tobbnyire esetlegesen alakul a gyakorlatban
(Paatsch & Toe, 2020; Paul et al., 2020; Zaidman-Zait & Most, 2020), annak ellenére, hogy a
naturalis auditiv-verbdlis koncepci6 tavlati célja megegyezik a pragmatikai képesség egyes
meghatarozasaival. A nyelv tényleges, legmagasabb szint(i alkalmazasa (Szarkowski & Toe, 2020)
esélyt teremt az interakciokban val6 proaktiv részvételhez (Zaidman-Zait & Most, 2018), a tarsalgas
sikeres iranyitasahoz (Soher et al., 2019), és igy az ,,igaz baratsagok” kialakulasahoz (Toe & Paatsch,
2013; Paul et al., 2020).

Soher és munkatarsai (2019), valamint Crowe és Dammayer (2021) szerint a pragmatikai
képesség egy olyan verbalis és nonverbalis teriileteket (téma fenntartasa, valtasa, 4j relevans téma
felvetése; interakcié helyredllitasanak igénye és képessége; harmonikus szerepesere stb.) tartalmazé
képességrendszer, ami garantalja, hogy a tarsalgasban hatékonyan és proaktivan vegyiink részt.
Hamori (2022) hall6 gyermekek esetében a pragmatikai kompetencian belil az el6bbi

interakciokban val6 részvételt biztosité készségeket tarsalgasi készségnek’ nevezi.

Halldssériilés és pragmatika

A halldssériilt gyermekek és tanuldk pragmatikai képességeit vizsgalod kutatisok csak az utdbbi
évtizedekben indultak el (Yoshinaga-Itano, 2020; Paul et al., 2020). A vizsgalatok tobbsége uttéré
kezdeményezés; inkabb tendencidkra mutatnak rd, nem altalanosithatdk, hiszen a halldssériilt
populacié szamos szempontbdl (audiolégiai, kognitiv, egyéb tényez6k) heterogenitdst mutat
(Crowe & Dammayer, 2021).

A tanulmanyok tobbsége azonban a siket vagy nagyothallé6 gyermekeknél a pragmatikai
teriileten késésrél vagy eltéré fejlédésrél szamol be, melynek hatterében a hétkéznapi tarsalgashoz
val6 elégtelen minéségi és mennyiségi hozzaférés allhat (Niparko et al., 2010; Yoshinaga-Itano et
al., 2020; Paul et al., 2020; Most et al., 2010; Crowe & Dammayer, 2021). Mas vélekedések szerint

®  Ebben a tanulmdnyban a szerepcsere fogalma alatt a nemzetkézi és hazai szakirodalomban gyakran hasznalatos

fordulévaltast értjik.

7oA képesség-készség fogalmait illetéen tanulmanyunkban kovetjilk a szerz6k széhasznalatat.
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a hallassérilt gyermekek nehézségei a kommunikaciés rugalmassag és a hallo kézosség altal
hasznalt tarsalgasi stratégiak hianyanak tulajdonithaték (Paul et al., 2020).

A szakteriilet kutat6i, sajat profiljuk szerint, kilénb6z6 aspektusokbdl és indittatasbol
vizsgaltak a hallassérilt gyermekek és tanulok pragmatikai képességeit. A kutatasok egy része az
eltérés lehetséges okait és kévetkezményeit (jelentés elmaradas az irasbeli kifejez6készség teriiletén,
viselkedési problémak) igyekezett feltarni, felhivva a figyelmet a korai intervencié sziikségességére
(Goberis et al., 2012; Yoshinaga-Itano et al., 2020). A fiatalabb korosztalyra fokuszalé vizsgalatok
(Goberis et al., 2012; Yoshinaga-Itano et al., 2020) eréssége abban rejlett, hogy a feltart nehézségek
megoldasara mindenki szamara hozzaférheté ajanlast biztositottak.

Az iskolaskort populaciéra fékuszalo kutatasok az utdbbi idszakban indultak el (Yoshinaga-
Itano et al., 2020).

A komplex nyelvi képességeket felméré kutatdsok is arra mutattak ra, hogy a hangzé nyelvet
hasznal6 halldssérilt gyermekek jelentés kihivasokkal néznek szembe a nyelv bonyolultabb és
arnyaltabb elemeinek elsajatitisaban, beleértve a pragmatikat is (Goberis et al., 2012; Paul et al.,
2020; Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2020; Szarkowski et al., 2020). Folyamatos
frusztraciot élnek meg a mindennapi tarsalgas soran (Yoshinaga-Itano et al., 2020; Ibertsson, 2009;
Paul et al., 2020; Paatsch & Toe, 2020), mikézben a standard nyelvi vizsgalatokban jol teljesitenek
(Most et al., 2010; Paatsch et al., 2017; Ching et al.,, 2018). Ezek a nehézségek az intenziven
fejlesztett, optimalis segédeszkozzel ellatott halldssériilt tanuldkra is igazak lehetnek (Paul et al.,
2020). Egyrészt a hangz6 nyelv nem minden szitudciéban hozzaférhetd szamukra, masrészt
lehetséges, hogy kevesebb lehetSséglik van a hall6 kortasakkal valo interakciora (Szarkowski et al.,
2020; Paul et al, 2020). A hallassérillt gyermekek és fiatalok sikeresebbek a nyelv tarsas
hasznalatdban a szileikkel, a kézeli baratokkal vagy ismerés felnSttekkel valé interakcidik soran,
ennek hatterében egyes szakemberek szerint az allhat, hogy hall6 tarsaik sokszor nem tudnak
adekvatan reagalni a hallassérilt tanulok kezdeményezéseire (Paul et al., 2020). Azonban felmeril
a kérdés, hogy mennyiben hatirozza meg a csaladdal és a gydgypedagégusokkal folytatott
interakciokat a felnétt beszélgetépartnerek elézetes ismerete az adott gyermekrél vagy fiatalrol
(Szarkowski et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021).

Ibertsson (2009, id. Paul et al., 2020) szerint a hangz6 nyelven kommunikalé hallassériilt
tanulokra jellemz6, hogy ragaszkodnak a tarsalgas forgatokonyvéhez, tobbszor tesznek fel konkrét
értelmez6 kérdéseket, valaszadasuk soran jellemz6bbek a révid valaszok, valamint az ismétlések
hasznalata. Paatsch és Toe (2014, id. Paul et al, 2020) szerint a hangzé beszédet preferald
halldssériilt tanulok pragmatikai  képességei (Udvozlés, szerepcsere, témakezdeményezés,
kérdésfeltevés) alkalmasak lehetnek a mindennapi tarsalgdsokban valé részvételhez. A felsorolt
stratégiak a beszélgetés kontrollalasaira és az interakcidk megakadasanak csokkentésére
koncentralnak (Paul et al., 2020).

Az iskolas populicioval folytatott felmérések masik vonala (Zaidman-Zait & Most, 2020)
kiemeli a hallassériilt tanul6k nehézségeit a kortarsakkal folytatott kommunikaci6 soran. Paatsch és
Toe (2014, id. Paul et al., 2020) hallassériilt és hall6 tanuldkkal folytatott felmérésébodl Paul és
munkatarsai (2020) azt a kévetkeztetést vonjak le, hogy a siket és a nagyothall6 tanulok feltehetSleg
bizonytalanabbak a kortars interakciés helyzetekben. Eltéré6 kommunikdcios = stratégiajuk
jellemzbje, hogy sokkal domindnsabbak, kevésbé torekszenek az interakcid egyensilyara az

informalis tarsalgasok soran (Paul et al., 2020). Arra a hall6 és a hallassérilt fiatalokkal végzett
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kutatasok (Zaidman-Zait & Most, 2020) is ramutatnak, hogy a hangzé nyelv hasznalatanak, a jol
mikodsé pragmatikai képességnek nagy szerepiik van a tanulék iskolai sikerességében, proszocialis
viselkedésiik, valamint tarsas kapcsolataik (Toe & Paatsch, 2013; Zaidman-Zait & Most, 2020)
alakulasaban. A beavatkozas tekintetében tobb kutaté (Zaidman-Zait & Most, 2020; Toe et al.,
2013; Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2022) is hangsulyozza, hogy hallassériilt gyermekek
és serduldk hatékony fejlédéséhez kiemelten fontos az optimalis feltételek megteremtése, a
kornyezet (a tanulé kortdrsainak, szileinek, tanarainak) bevonasa, de a keretrendszer (Paatsch &
Toe, 2020) megfogalmazasan tul egységes program jelenleg nem 4ll rendelkezésre (Paatsch & Toe,
2020).

A tarsalgasi képességek fejlesztésének beavatkozasi lehetdségei az

egylittnevelés soran

Az univerzalis neonatalis hallassziirés gyakorlata, a korai felfedezés és fejlesztés, valamint a
hall6késziilék-technoldgia és a cohlearis implantacié robbanasszerd fejlédése, illetve a naturalis
auditiv-verbalis terapia (Clark, 20006) lehetSséget biztosit (Szarkowszi et al., 2020; Paatsch & Toe,
2020) arra, hogy a lehet6 legkorabbi id6szaktdl elinduljon a csaladcentrikus terapia (Moeller et al.,
2013), biztositva a nyelvi szintek optimalis fejlédését (Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer,
2021). A gyakorlat soran azt tapasztaljuk, hogy sok esetben eltolédhat a hangsily a markansabban
észlelhet6 és mérhet strukturalis nyelvi teriiletek felé (Westby, 2016, id. Paul et al., 2020; Crowe
& Dammayer, 2021), mig a tarsas nyelvhasznalat fejlesztése esetlegesen, kevésbé tudatosan alakul
(Paatsch & Toe, 2020). Ennck egyik oka, hogy a magyar gyakorlatban alig ismertek a halldssérilt
gyermekek és fiatalok pragmatikai képességét vizsgalé méréeszkézok, amelyek feltarnak a
fejlesztendé teriileteket, kijelolve a beavatkozas lehetséges iranyat. Ezek adaptaldsa, a hazai
protokoll kialakitisa a kovetkez6 évek feladata.

A masik nehézség vélhetSen abbdl ered, hogy a korai évektdl kezdve fontos szempont, hogy
az adott gyermek/tanuld sikeres legyen iskolai palyafutdsa sordn. Az 6vodai évek alatt kevesebb az
elvaras a pedagdgusok, a csaldad és a kortarsak részérdl, illetve a pragmatikai képességek még
kialakul6ban vannak a hall6 gyermekek esetében is, ezért az eltéré képességek kevésbé tinnek fel
(Crowe & Dammayer, 2021). Az iskolai szintéren els6sorban inkabb a tudaselsajatitas dominal, igy
a hallassériilt tanulok esetében a tébbnyire tantargyspecifikus nyelvi fejlesztés mellett inkabb a
formalis kommunikaciés helyzetek (tanar-didk, diak-diak) kertlnek elétérbe.

Ezen tényezbket, valamint a gyogypedagdgiai timogatas korlatozott lehetSségeit (egyéni,
osztalyon kivili megsegités, rehabilitdcios 6raszam) figyelembe véve ritkan marad id6 a hallassérilt
gyermek és tanulé kortars kommunikaciéjanak tamogatasara. A szabadid6s helyzetek (délutani
szabadjaték/szabadidd, érakézi sziinetek, tanitds nélkili munkanapok, kirindulas, erdei iskola)
adhatnak teret a kortars kapcsolatok szempontjabol fontos pragmatikai képességek fejlesztésére
intézményes keretek kozott. Ezekben az informalis helyzetekben hatékonyabban alakul ez az
Osszetett képesség (Soher et al., 2019; Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021), ami lehet&séget
ad arra, hogy a gyermekek megtanuljak, hogyan vegyenek részt egy interakciéban, hogyan
kapcsolédjanak masokhoz.
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A (naturalis) auditfv-verbalis médszer ératipusai biztosithatjak az egytittnevelés soran is, hogy a
kortars szocialis kommunikaci6 terén feltételezett vagy észlelt nehézségekre kétszemélyes helyzetben
(feln6tt — gyermek/ fiatal) taldljunk megolddst. Ezek alkalmazasa azonban valds, kortars szitudcidkban
ritkdn valésul meg. Az elméleti és a gyakorlati szakemberek szerint is a pragmatikai képesség
fejlesztése 6sszehangolt munkaval valos tarsas helyzetben az idealishoz kozeli lehet (Paatsch & Toe,
2020; Crowe & Dammayer, 2021, Paul et al., 2020; Yoshinaga-Itano, 2020). Erdemes ennck
érdekében is atgondolni az adott gyermek/fiatal fejlesztését. ToOrekedni kell a habiliticios-
rehabiliticios orakeret rugalmas szervezésére, épiteni kell a szélesk6rt teammunkara (Kullman, 2015;
Béder et al., 2022), bevonva a pedagbgusokat és a csaladot (Paatsch & Toe, 2020; Szarkowski et al.,
2020). Az egytittmkodés alapja az egyéni fejlesztési terv, ami biztos alapot nyujthat a nyelv holisztikus
fejlesztésének (Paul et al., 2020; Szarkowski et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021).

A team tagjai egymassal kooperdlva a kiilonb6z6 szintereken (egyéni fejlesztés, tanora,
szabadidGs helyzet) kiilonféle (beszélgetd)partnerek (kortarsak, pedagbgusok, csalad) bevondsaval
tamogathatjak (Paatsch & Toe, 2020) a szocialis kommunikdcié alakulasat. Egyrészt az iskolai és
csaladi tarsalgasok remek lehetGséget biztosithatnak a nyelvi és a pragmatikai képesség spontan,
életszerll fejlesztésére (Paatsch & Toe, 2020; Rinaldi et al., 2013, id. Crowe & Denmayer, 2021;
Szarkowski et al., 2020). Mastrészt ezekben a formalis (Ibertsson et al., 2009; Most et al. 2010;
Crowe & Dammayer, 2021) és informalis helyzetekben mutatkozik meg a hallassérilt
gyermek/tanulé nehézsége, amivel minden nap szembesiil (Crowe & Dammayer, 2021; Zaidman-
Zait & Most, 2020; Paatsch & Toe, 2020; Paul et al., 2020). Ezekben a kontrollalt szabadidés
szituacidkban a pedagbégusok nemcsak az interakciokat figyelhetik meg, de azonnali tAmogatast is
nyujthatnak a hallissérult gyermeknek/tanuldnak, illetve hallé kortarsaiknak (Paatsch & Toe, 2020;
Paul et al, 2020; Crowe & Dammayer, 2021). Alacsonyabb nyelvi szintd tanulok esetében
el6fordulhat, hogy az egyéni fejlesztés altal kindlt, konkrét témdhoz és szituacidhoz kotott tarsalgasi
modellek, panelek begyakorldsa hosszabb id6t vehet igénybe (Sandgren et al., 2010, id. Crowe &
Dammayer, 2021). Esetikben id6vel a nyelv globalis timogatasa (Szarkowski et al., 2020) mellett
a tarsas helyzetekben valé gyakorlas is egyre nagyobb szerepet kaphat (Paul et al., 2020; Paatsch &
Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2021).

A beavatkozas tartalmanak (strukturalis nyelvi szintek; interakcids képességek; a
beszélgetGpartner igényeinek felismerése és figyelembevétele) minden esetben 6sszhangban kell
allnia az adott gyermek/tanulé igényeivel (Most et al., 2010; Toe & Paatsch, 2013; Chutch et al,,
2017; Crowe & Dammayer, 2021).

Paatsch és Toe (2020) egy olyan beavatkozasi modellt dolgozott ki a hallassérilt tanulok
szamara, ami kijelclheti a szakemberek szamara a pragmatikai képességfejlesztés lehetséges
teriileteit (a beszélgetSpartnerck felel6ssége és egyiuttmikodése; valtozatos kommunikacios
helyzetek biztositasa; a nonverbalis és verbalis kommunikacié megértése és hasznalata; a
szerepcsere egyensulya, a téma kezdeményezése és fenntartisa, szemkontaktus felvétele és
megtartasa, dialbgusok menedzselése, valamint az interakci6 helyreallitasa a tarsalgasok soran. A
késébbi fejlesztéprogramok kidolgozasa soran érdemes figyelembe venni a hallassérilt személyek
csoportjanak heterogenitasat (Paul et al., 2020; Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 20221),
illetve megvizsgalni, hogyan illeszkedhetnek az adott orszag éltal preferalt moédszertanba,
gyakorlatba (Paatsch & Toe, 2020). Az életkothoz és a vizsgalt pragmatikai képességekhez
illeszked6 mérésekkel tudatosan kell timogatni a pragmatikai képesség optimalis fejlédését
(Connor, 2000).

51



A kovetkez6kben a Paatsch és Toe (2020) altal kidolgozott beavatkozasi modell
figyelembevételével azokat a lehet6ségeket igyeksziink attekinteni, amelyek tapasztalataink alapjan
az egylittnevelésben tanul6 gyermekek pragmatikai képességét tamogathatjak a mindennapokban.

A tanulmanyunk a pragmatikai képesség teriletén belil a zdrsalgdsi képességek (téma
kezdeményezése és fenntartisa; szerepcsere; az interakcids zavar felismerése, helyreallitasinak
igénye) fudatos fejlesztésére  fokuszal, ami elengedhetetlen a mindennapi tarsas interakciok
lebonyolitasahoz (Soher et al., 2019; Hamori, 2022). A lehetSségek 6sszegyiijtésének elsédleges
rendezbelve a gyogypedagogus altal vezetett kétszemélyes foglalkozasokon tdl az intézményes
(tanérai és a tandran tuli) tirsas helyzetekben/tevékenységekben rejlé lehetdségek megtalildsa az
oktatas-nevelés egyes szinterein.

A pragmatikai képességteriilet fejlesztése a habilitacios és rehabilitacios

Orak soran

A naturdlis auditiv-verbalis terapia moédszertana lehetSséget biztosit a hangzé nyelv tudatos globalis
taimogatasara (Szarkowski et al., 2020). A halldssértlt gyermekek és tanulék esetében alkalmazott
Oratipusok teremtik meg a kozos figyelemre, a gyermek/tanulé érdeklddéste épuld tarsalgisi
helyzeteket. A cselekvéses helyzet és a beszédfejleszté abrazolas és kézimunka egyik lényegi eleme a
parbeszédes helyzetek rendszeres biztositisa; az élménykézponta tarsalgisok sordn természetes
modon épllnek be a hangzé nyelvi kommunikacios jellemzok; a mindennapos élethelyzeteket
feldolgozo szerepjatékok, meseképsorok, képsorozatok, babjelenetek szintén j6 lehetéséget adnak a
gyakorlasra (Csanyi, 1990). A hallassérillt személyek pedagdgidja és rehabiliticidja szakiranyos
gyogypedagogusok a szurdopedagogiai eljarasok (pl. megragadas, kiterjesztés, visszakérés, provokalas,
tanari kettGs szerep, szerepcsere) célzott alkalmazasaval parhuzamosan fejlesztik a nyelv alacsonyabb
struktarait, valamint a funkcionalis nyelvhasznalatot (Crowe & Dammayer, 2021; Ching et al., 2021).
A gyakorlati szakemberek az egylttnevelés soran t6bbnyire a kombinalt ératipusokat (pl. olvasas és
szerepjaték) preferdljdk. Ez a rugalmas szemlélet lehetSséget adhat egyrészt a téma altal kindlt
kommunikicios helyzetek gyakotlasara, valamint a gyermek/fiatal altal hozott interakcids helyzetek
nehézségeinek célzott fejlesztésére (értelmezés, modellezés) is (Paatsch & Toe, 2020).

Az oratipusok egységesen jol alkalmazhatok mar a korai életkortdl a hallassérilt gyermekek és
tanul6k pragmatikai nehézségeinek formalis helyzetben (gyermek/fiatal-felnétt) torténd
fejlesztésére is. Az {gy kinalt tarsalgasi helyzetek természetes teret adhatnak a szerepcsere
egyensulyanak gyakorlasara alacsony nyelvi szintG kisgyermekek esetében is. A gyégypedagdgus a
kivaras vagy provokalas alapelvének alkalmazasival Osztondzheti leginkibb a gyermeket a
dialégusban valé részvételre. A habilitacids-rehabiliticiés 6rakon a tématartas gyakorldsira a
szituaciés helyzeteket, képtorténetet feldolgozo oratipus adhat leginkabb lehetéséget. Az auditiv-
verbalis terapia célja a nyelv komplex fejlesztése, ami a gyogypedagogus altal felkinalt témara épild
tarsalgds sordn valosul meg. A terdpidban a szakember épit a gyermek/tanuld érdeklédésére,
véleményére, igy a kommunikacié témaja sokszor mas iranyt vehet, mely médot adhat a témavaltas
gyakorlasara. A gyégypedagogus altal biztositott oldott, partneri légkor raszoktatja a gyermeket,
hogy megossza spontan gondolatait, adott témaval kapcsolatos véleményét, illetve kérdést
fogalmazzon meg (témakezdeményezés), mely kommunikaciés aktusok gyakorlisa nagyban

hozzajarulhat a masokkal folytatott beszélgetések gordulékenységéhez.
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A természetes beszédhelyzetek folyamatossagat tébbek kozott az interakcids nehézségek
felismerésének és helyreallitasanak képessége biztositja (Soher et al., 2019; Toe et al., 2016). A
tarsalgdsok soran ezzel a nehézséggel tobbnyire az alacsonyabb nyelvi szinti és kevésbé fejlett
beszédérthetSségi és/vagy funkciondlis halldsu gyermekek/tanuldk szembestilhetnek (Paatsch &
Toe, 2020; Paul et al., 2020). Ennek a tarsalgasi képességnek a fejlesztése mar évodas gyermekek
esetében elkezdédhet, felhivva a gyermek figyelmét arra, hogy a beszélgetSpartner
(gyogypedagdgus) szamara fontos, hogy megértse mondanivaléjat, folytatédjon az interakeid. A
gyégypedagégus kommunikacios modellt nyujt, stratégidkat (pl. fogalommagyarazat lehetéségel,
szul6k bevondsa) kinal, amit a hallassérult gyermek/tanulé egyéni sziikségletei szerint megfigyelhet
és gyakorolhat (Paatsch & Toe, 2020; Szarkowski et al., 2020).

Az auditiv-verbalis terdpia alapjit a halldssérilt gyermek/tanulé dltal elsajatitott tarsalgasban
val6 aktivitas és egylttm(ikodés biztositja, ennek kialakitisa a gyogypedagdgus és a csalad kozos
feladata. Az életkorhoz illeszkedé kommunikacios etikett, valamint a strukturalis nyelvi szintek
elsajatitasa (Paatsch & Toe, 2020) is illeszkedik a habilitaciés-rehabiliticiés 6rdk tartalmdhoz. A
kétszemélyes helyzetekben a nonverbalis visszajelzések, illetve a kommunikicids stilusok
értelmezésének, hasznalatanak pontositasa és arnyalasa (Paatsch & Toe, 2020) torténhet a
tarsalgasok soran spontan, illetve a téma alaposabb, tudatosabb feldolgozasaval is. Egyes tanul6k
esetében érdemes lehet a néz6pontvaltassal, a beszélgetSpartner igényeinek figyelembevételével
(Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2021) is foglalkozni az 6rak soran, hiszen ez a
hallassérilés tényébdl adédéan a mindennapok soran problémat okozhat szamukra (Szarkowski et
al., 2020; Paatsch & Toe, 2020). A széban vagy akar {rasban (pl. chatelés vagy e-mailezés soran)
megmutatkozé pragmatikai nehézség fejlesztése a tanuld igényeihez illeszkedve torténhet vided
vagy képtorténet segitségével, illetve szituacids jatékban is.

Az auditiv-verbalis terapia, Osszevetve a pragmatikai képességek fejlesztésének beavatkozasi
modelljével (Paatsch & Toe, 2020), feltehetSleg alkalmas ennek a komplex képességnek
(Szarkowski et al., 2020; Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021), kilénésen a tarsalgasi
képességeknek a fejlesztésére. A pragmatikai képességek fékuszba helyezésére, hangsulyos és
céltudatos fejlesztésére még tobb figyelmet kell forditanunk a jovében (Paatsch & Toe, 2020;
Crowe& Dammayer, 2021; Paul et al., 2020, Szarkowski et al., 2020; Zaidman-Zait & Most, 2020).

Oktatasi-nevelési szinterek a pragmatikai képességek fejlesztése soran

Alapvet, hogy a pragmatikai képesség fejlesztése az egyéni helyzeteken tdl azokban a tarsas
helyzetekben is megjelenjen és altalanosithaté legyen, ahol a nehézség kialakult. Ennek érdekében
kiemelten fontos a halldssérilt gyermek/tanuld, a gyogypedagogus, a pedagdgus és a csalad
egyuttmikodése (Szarkowski et al., 2020; Paatsch & Toe, 2020).

A tarsalgasi képességek fejlédése elvalaszthatatlan a mindennapi formalis és informalis
szituacioktdl (Lengyel, 1985, id. Hamori, 2022), igy azok vizsgalata és fejlesztése is ezekben a
helyzetekben indokolt (Crowe& Dammayer, 2021). Az alapvet6 tarsalgasi képességek biztos
hasznalata hall6 gyermekek esetében az évodaskor végére tehetd, ami kés6bbi intézményes és
csaladi helyzetekben differencialédik (Lengyel, 1985, id. Hamori, 2022). A hallassériilt gyermekek
esetében a nyelv tarsas hasznalatanak kezdete a populacié sokszinisége, a kiilonb6z6 befolyasold
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tényezOk (nyelvi szint, beszédérthet6ség, audioldgiai tényezbk, kognitiv tényez6k) miatt egyedileg
alakulhat (Paul et al., 2020; Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2021). A pragmatikai
képességek korai intervencidja mellett érvel$ szakemberek (Gobertis et al., 2012; Yoshinaga-Itano
et al,, 2020; Toe et al., 2020) a minél korabbi, tudatos beavatkozast hangstlyozzak. A csalad és a
pedagoégusok (6vodapedagogusok, gyogypedagdgus) kozotti egytittmikodés képezheti az alapjat a
pragmatikai képesség fejlesztésének is (Szarkowszki et al., 2020; Paatsch & Toe, 2020). Az egyéni
fejlesztési terv k6zOs értelmezése, k6z0sségi helyzetekben lehetséges alkalmazasanak megvitatasa
koz6s érdek. Az egyltttm(ikodés megvalosulasai (teammegbeszélések, a gybgypedagogus jelenléte
a csoportban/szabadidés helyzetekben stb.) széles skalin mozoghatnak, idealis, ha ezek a

hallassériilt gyermek és a csoport igényeihez illeszkednek.

Ovodai szintér

Foglalkozdsok sordn

Az 6vodai foglalkozasok j6 lehetSséget adhatnak a tarsas interakciokban valo részvételre. A feln6tt
altal tamogatott és kontrollalt helyzetek egy részében a gyermekek kisebb csoportja tevékenykedhet
és tarsaloghat. Ezekben a szituaciokban jol megfigyelhet6 és gyakorolhaté a gyermekek szamara a
szerepcsere. A (gyogy)pedagogus a mintaadason tul kiterjesztheti a hallassériilt gyermek gondolatait
és érzéseit, tamogathatja a szerepcsere egyensulyat.

A korjatékok és a mesefeldolgozasok parbeszédes helyzetei tovabbi lehetéséget teremtenek a
beszélgetépartnerek kozotti valtasok megfigyelésére és elsajatitasara. Az 6vodai strukturalt
beszélgetések (pl. reggeli kor) szinte az Gsszes tarsalgasi képesség tanulmanyozasara és gyakorldsara
alkalmasak lehet. A hallassérilt kisgyermekek szamara kiilonb6z6 okokbdl (funkcionalis hallas,
beszédértés, nehezitett audiologiai koérilmények, nyelvi szint stb., vagy ezek kombindciéja miatt)
kihivast jelenthet a csoportban a beszélé kovetése (Paatsch & Toe, 2020). Ennek tudatdban a
pedagogus direkt és indirekt timogatassal is segitheti a csoportot. Az egyes gyermekek térténetéhez
kapcsol6dd kortars kommentarok alapjan kibontakoz6 parbeszédekhez a halldssériilt gyermek is
kapcsolédhat a pedagogus segitségével (gondolatok kiterjesztése, mintaadas), gyakorolva ezzel a
szerepcsere, tématartds és témavaltds képességét. Az 6vodai formalis parbeszédekben vald
részvételt és fgy a pragmatikai képességek gyakorlasit a csaladdal valé egytttmikodés is
tamogathatja (Szarkowski et al., 2020). A hallassérilt gyermek szamara fontos eseményt a sziilé
megoszthatja a pedagogussal, igy segitséget nyujthat a felnétt-gyermek, gyermek-gyermek
interakcié kezdeményezésére a csoporton belil. A parbeszéd alapjat képezhetik az eseményeket
feldolgozé naplo, témakonyvek, fényképek, emlékek; tamogathatjak a k6z0s értést, a téma tartasat,
még gyengébb beszédértésti és/vagy alacsonyabb nyelvi szintdl gyermek esetében is.

Az 6vodaskord hallassérilt gyermekek az interakcids zavarok felismerésében és
helyreallitasaban tébbnyire segitséget igényelhetnek a formalis tarsas kommunikdcié soran is. A
pedagogus és a gyogypedagogus a félreértések tisztazasaban, a parbeszéd visszaallitisaban,
folytatasaban timogathatja a résztvevé gyermekeket. Az 6voda napi rutinja tovabbi

diskurzushelyzeteket kinalhat a pragmatikai képességek tudatos vagy spontan fejlesztésére.
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Foglalkozdson kiviili tdrsas belyzetek

A foglalkozason kivuli tarsas egyittlétek alapot adhatnak a kortars parbeszédek kialakulasahoz
(Zaidman-Zait & Most, 2020; Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2021). Erdemes lehet 2
gyégypedagogus és a pedagogus egyittmikodése soran ezeket a helyzeteket megfigyelni és az
észlelt nehézségre kéz6s beavatkozasi protokollt kidolgozni (Paul et al., 2020). A nehézséget okozd
kommunikacids helyzettel a gyégypedagogus kétszemélyes helyzetben dolgozhat a halldssériilt
gyermekekkel. A tanult képesség gyakorlasa elsé 1épésben a kortarsak bevonasaval is torténhet a
habiliticiés és rehabilitacios 6rak keretében. K6z6s cél lehet az adott képesség altalanositasa, minél
szélesebb kérben valé alkalmazasa a gyermekkoézosségben (Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer,
2021). A rugalmas Oraszervezés keretében el6fordulhat, hogy a gyogypedagogus a
gyermekcsoporton belill teremt spontin kommunikdciés lehetéséget a hallassérilt gyermek
szamara. Ezekben a helyzetekben a gyégypedagogus tudatosan kinalhat olyan jatékhelyzeteket,
tevékenységeket, amik felkeltik a gyermekek érdekl6dését és tarsalgasi késztetését, lehetSséget
biztositva az interakcios képességek (szerepcsere, téma tartisa, téma kezdeményezése, interakcio
helyreallitasa) természetes gyakotldsira. Kommunikaciés minta adasaval, stratégidival timogathatja
a kortarsakat és a pedagogust (Paul et al., 2020; Paatsch & Toe, 2020; Crowe & Dammayer, 2021).

Iskolai szintér

Tandrai belyzetben

A legalapvetSbb tarsalgasi képességek stabilizalédasa a hallé gyermekek esetében az iskoldba 1épés
id6szakara tehet6 (Lengyel, 1985, id. Hamori, 2022), mikézben a hasonld életkoru hallassériilt
tanulok esetében késés tapasztalhat6 (Goberis et al., 2012; Yoshinaga-Itano et al., 2020; Toe et al.,
2020). Tovabba kulénb6zbek lehetnek az elvarasok, preferenciak az egyéni fejlesztés fokuszaval,
az egylttneveléssel kapcsolatosan a csalad, a pedagbgusok és a maga a halldssérilt tanuld részérdl
is. Az iskolai kévetelmények folyamatos névekedése az akadémiai tudashoz vald hozzaférést, a
tanulashoz fz6d6 kommunikicios helyzetek gyakorlasat igényli a hallassériilt tanuld részérél. A
team tagjai ennck megfeleléen az egyéni fejlesztési terv alapjan dolgoznak a hallassérilt tanuléval.
A kooperatfv technikak (Kagan & Kagan, 2009) kilénb6z6 munkaformai (parmunka,
csoportmunka) olyan tanulasi helyzeteket teremtenek, amik tébbek kozott lehet6vé teszik a
pragmatikai képességek osztalytermen belili fejlesztését minden tanulé szamara. A fenti
munkaformak alapelvei (Kagan & Kagan, 2009) biztosithatjdk a szerepcsere egyensulyianak
gyakorldsat a tanulék kozott. Egyes hallassérilt tanuldk esetében a kilonb6z6 modszerek
értelmezését, elsajatitasat érdemes lehet a gyogypedagdgiai foglalkozasok keretében el6késziteni.
Bizonyos kooperativ felel6s posztok (mérleg) (Kagan & Kagan, 2009) tudatos valasztasa segitheti
a hallassérilt fiatalt a tarsalgasi egyensuly megfigyelésében, befolyasolasaban. A tématartds tanorai
fejlesztése szintén torténhet az el6z6 munkaformak soran, ezen felil a tandrak felépitése és a

pedagoégus személye is jOl segitheti azt.
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Az interakci6 megszakadasanak érzékelése bar iskolaskorban mar nem okoz problémat a
hallassériilt tanulok szamara, a gyermekek annak helyreallitasaban (Church et al., 2017) tovabbra is
segitséget igényelhetnek a pedagdgusok részérdl.

A pragmatikai képességek tanorai gyakorldsat timogathatja a gyogypedagogus jelenléte a
tanulok formalis tarsalgasa soran, az azonnali visszajelzésekkel, mintaadasokkal biztositva a
tarsalgds menetét.

A szemkontaktus tartdsa, a beszélé kévetése tovabbra is nehézséget jelenthet a hallassériilt
tanul6 szamara (Paatsch & Toe, 2020) a tanorai egylttmiikodések, szimultan tevékenységek (pl.
iras kozbeni tarsalgas) soran. A nagyothallé vagy siket tanuléon kiviill masok szamara is hasznos
lehet olyan osztalyszabalyok alkotasa (pl. arra figyelink, aki beszél), amelyek ezt a teriiletet
tamogatjak.

A pedagbgus és gydgypedagogus kozott egyuttmikodés is széles skalan mozoghat a
pragmatikai képességek timogatisa soran a formalis helyzetekben. Az osztalytarsak bevonasat,
pragmatikai szempontd személetformalasat a siker érdekében érdemes a legkorabbi id6szaktol

elkezdeni.

Tandrdn tuli tdrsas belyzetek

A halldssériilt fiatalok informalis kortars kommunikicioban valé részvételérdl, a pragmatikai
képességek hasznalatardl keveset tudunk (életkori sajatossag, a természetes beszédhelyzet
megfigyelésének nehézségei stb.). A témaval kapcsolatos kutatasok 4j iranyvonala a kilénb6z6
adatkozIGktSl gyljtott adatok Osszevetésének fontossagara hivia fel a figyelmet (Crowe &
Dammeyer, 2021; Zaidman-Zait & Most, 2020; Paul et al., 2020).

A tandéran tdli tarsas helyzetek kortars interakciéi még nagyobb kihivast jelenthetnek a
nagyothall6 és siket tanulok szamdra (Paatsch & Toe, 2020; Paul et al., 2020). Ezek kezelése a
gyermek/tanulé  szimédra egyrészt bonyolultabb, mds teriletekkel is kapcsolatban 1évé
képességrendszert feltételez (Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021), masrészt az egyéni
fejlesztési terv tobbnyire az iskolai készségekre fokuszal. A szakirodalmi adatok (Church et al.,
2017; Ibertsson et al., 2009; Paatsch & Toe, 2013; Zaidman-Zait & Most, 2020; Paatsch & Toe,
2020; Paul et al.,2020; Crowe & Dammayer, 2021) és a gyakorlati tapasztalatok (t6bbszemélyes
tarsalgasok, illetve témavaltasok kévetése, témakezdeményezés stb.) is alatimasztjak, hogy ezekre
a helyzetekre sokkal tudatosabban kell késziilniink a gyogypedagogiai-pedagogiai munka soran. Az
iskolas évek elejétél érdemes felhivni a csalddok figyelmét is az informalis szabad tarsalgasok
jelent6ségére, minél valtozatosabb kontrollalt gyakorlasi helyzetet nyajtva a hallassérilt
gyermeknek (Paatsch & Toe, 2020; Paul et al., 2020; Crowe & Dammayer, 2021). Ezekben a
beszédhelyzetekben érdemes azonnal visszacsatolast adni, alternativat kinalni, a hall6 és a
halldssériilt tanul6knak egyarant (Crowe & Dammayer, 2021). Sziikség esetén a nehézséget jelentd
szituacié és pragmatikai képesség a gyogypedagogiai foglalkozas keretében is elemezhetd,

tamogathato.
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KOVETKEZTETESEK

A halldssérilt gyermekek és tanulok pragmatikai nehézségei egészen a felnSttkorig fennallhatnak
és tobbnyire még utdna is tapasztalhatok (Paul et al, 2020; Matthews, 2014, id. Crowe &
Dammayer; 2021). Ez érintheti a személyes kapcsolatokat és a munkahelyi boldogulast is
(Szarkowski et al., 2020; Paul et al., 2020). Az auditiv-verbalis koncepcié médszertanabél adédéan
alkalmas lehet a pragmatikai képesség, azon belil is a tarsalgasi képesség fejlesztésére. Ehhez
azonban szitkséges a szabad tarsalgasi helyzetek tudatos kiaknazasa, egészen a legkorabbi
id&szaktol kezdve. Fontos a nyelv holisztikus fejlesztése (Zaidman-Zait & Most, 2020; Crowe &
Dammayer, 2021) soran a széleskorl teammunka (Kullmann, 2015; Bader et al., 2021), a tanulé, a
csalad, a pedagogus és a kortarsak részvétele és bevondsa (Paatsch & Toe, 2020; Szarkowski et al.,
2020; Paul et al., 2020).

Ahhoz, hogy az auditiv-verbalis terapiat tudatosan alkalmazhassuk a pragmatikai képességek
fejlesztésére, szitkséges feltarni az egyes hallassériilt tanulék képességeinek szintjét, Gsszevetve
egyrészt a hall6 kortarsak teljesitményével, masrészt az 6nmagukhoz mért fejlédés kovetésével. A
kovetkez6kben a kutatasok fokuszaban a hazai vizsgaléeljarasok adaptalasa (Crowe & Dammayer,
2022; Paul et al., 2020), a beavatkozasi keretrendszer (Paatsch & Toe, 2021) hazai viszonyaltban

val6 értelmezése, és hatasvizsgalatok elvégzése allnak.

Limitaciok

— A mobdszer sajatossagaibol adddoéan  korlatokkal (egyéni szempontrendszer a

szakirodalom kivalasztasa soran, logikai rendez8elv) rendelkezik.
— Jelen attekintés a populacié sokszintiségére nem reflektal.
— Jelenleg kevés elérheté kutatas all rendelkezésre a témdban.
— A feldolgozott tanulmanyok kutatasi designjai jelent6sen eltérhetnek egymastél.

— Viszonylag 4j kutatasi teriilet, ezért a beavatkozassal kapcsolatos hatisokrél keveset
tudunk.
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Opportunities for the development of pragmatic skills of
hearing-impaired children and students in inclusion

ABSTRACT

Background and aims: Heating impaired children and students may experience difficulties in pragmatic language use (Yoshinaga-Itano et al.,
2020; Paul et al., 2020; Paasch & Toe, 2020; Zaidman-Zait & Most, 2020). Challenges with pragmatic skills can often persist into adulthood
(Matthews, 2014, as cited in Crowe & Dammayer, 2021), affecting the individual's effective social inclusion (Paul et al., 2020; Paatsch & Toe,
2020; Szarkowski et al., 2020). Based on trends in international research on the pragmatic development of children and students with hearing
impairment, a conversational framework (Paatsch & Toe, 2020) has been formulated, which may provide an opportunity for holistic language
development (Paul et al., Crowe & Dammayer, 2020; Szarkowski et al., 2020) in inclusive education®. This article intends to emphasize the
national potential of this intervention by consideting the conversational model (Paatsch & Toe, 2020).

Method: This narrative review expands on a brief summary of international efforts and compares the methodology of (natural) auditory-
verbal therapy with the conversational framework for the development of pragmatic skills recommendations (Paatsch & Toe, 2020).

Conclusion: The (natural) auditory-verbal concept for hearing-impaired children used in Hungary may be appropriate for the conscious

development of pragmatic competence in formal and informal interactions in collaboration with mainstream teachers and peers.

Keywords: pragmatical skills, natural auditory-verbal therapy, inclusion

8 In the Hungarian language, co-education and inclusion are not synonymous with each other, but at the same time,

accepting that the English literature prefers the terms inclusion/inclusive education, we use it that way in the English
title and abstract.
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