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ABSZTRAKT

A 19. szazad masodik felében a magyar népoktatasiigy diszfunkcionalis mitkddése erdsen jelentkezett a ,,gyengetehetségii”, azaz mai
fogalomhasznélattal kifejezve enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatdsa terén. A ,,gyengetehetségli” gyermekek szdmara
Magyarorszagon a 20. szazad elsé felében létesiild kisegitd iskoldk és a népiskolai tanitok szdméra inditott gyogypedagogiai
tanfolyamok erre a tarsadalmi jelenségre adott valaszoknak tekinthet6k. Mindezek hatasara Magyarorszagon a korabeli pedagogiai
diskurzusok érdeklédési korébe kertilt a kisegitd iskolai népesség oktatastigye. Ez a folyamat szakmai korokben mindinkabb felvetette
a kérdést, hogy kik tartoznak a ,,gyengetehetségli” tanulok korébe.

A tanulmany célja a ,.gyengetehetség” fogalmanak és klasszifikdcidjanak elemzése. Vizsgalja, hogy a dualizmus kordnak
tudomanyfelfogasa szerint a szakemberek kiket és milyen tiinetek alapjan soroltak be ebbe a tanuloi populacioba. Mindemellett
tartalmi elemzésére. A téma aktualitdsat mutatja, hogy a gydgypedagogiai alapfogalmak tartalmai napjainkban is folyamatosan
valtoznak (pl. Csakvari és Mészaros, 2012; Mesterhazi, 2019). Amikor a fogalomvaltozasok idészakat ¢ljik, meglatasunk szerint azok
multja, eddigi kontextusai érdemesek az attekintésre.

A kutatas interdiszciplinaris alapozasu, a feldolgozott téma kapcsolodik a gydgypedagogia-torténeti kutatasokhoz (pl. Gordosné,
1962, 1963, 1988, 2001; Ellger-Riittgardt, 2019; Mesterhazi, 1998; 2019). A kutatas modszertani hatterét jellemzi, hogy a klasszikus
forrasfeltaro, -elemzd, -értelmez6 és interpretalo modszert alkalmaztuk a dualizmus kordban Magyarorszagon megjelené pedagogiai
diskurzusok elemzése altal. A kutatas soran primer forrasok (szaklap, szakkonyv, pedagogiai tervezet, tanterv) felhasznalasara keriilt
sor. A szovegkonstrukciok alapjan korabeli és a napjainkban hasznalt alapfogalmak, jelenségek leirasat, értelmezését és
Osszehasonlitasat végeztiik el.

A fogalomanalizis tartalmi elemeinek vizsgalata hozzajarult ahhoz, hogy a fogalmakban megjelend kiils6 reprezentaciok alapjan
kovetkeztessiink a korabeli belsé pedagodgiai gondolkodasi folyamatokra. A ,,gyengetehetségli” gyerekekrol alkotott fogalomleirasok
értelmezési keretét elsGsorban az orvosi és pedagogiai szempontu megkozelitések adtak, amik foként az egészségligyi szempontok
pedagogiai vetiiletére hivtak fel a figyelmet.

A tanulmany alapot nyujthat az enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatasa érdekében tett térekvések professzionalizacids
folyamatanak neveléstudomany- ¢és gyogypedagdgia-torténeti feltarasahoz. Hozzajarulhat a kisegité iskolak Iétrejottének és
kiépiilésének intézménytorténeti vizsgalatahoz.

Kulcsszavak: ,,gyengetehetségii” tanulok, kisegit6 iskola, szakterminologia, klasszifikacio

HATTER ES CELOK

Statisztikai adatok bizonyitjak, hogy Magyarorszagon a nyugat-eurépai orszagokhoz hasonléan a
19. és 20. szazad fordul6jan nétt azoknak a gyerckeknek a szama, akiket az értelmi fejlédés terén

az atlagtdl negatfv iranyban eltéré ,,abnormalis” fejlédést tanul6knak mindsitettek (Eltes, 1905;
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Juba, 1900; 1909; Roboz, 1898). A névekedés feltételezhetSen a pedagogiai, gydgypedagogiai és
orvostudomanyi ismeretek béviilésével, az arnyaltabb képet mutaté diagnosztikus eljarasok
gyakorlatba val6 beépiilésével, valamint az egyre névekvé tarsadalmi figyelemmel magyarazhato.

A stlyosabban sériilt gyermekek az intézményes nevelés kialakuldsakor, majd a tankGtelezettség
bevezetésekor jogilag vilagszerte kiszorultak a tomegoktatasbol. Az enyhébb fokban értelmi sérilt
gyermekek pedig kihivast jelentettek az elemi népiskolak tanitéi szamara. A gyakran talzsufolt
osztalyokban kotlatozott volt az individualis segitségnyujtas lehet6sége, melynek eredménye-
képpen nem volt biztositott a mindenki szimara adekvat pedagdgiai eljaras. Ezt a diszfunkciés
mikodést a népoktatasiigy ugy probalta kezelni, hogy azon tanuldk szamara, akik csak specialis
pedagogiai eljarasok mellett tudtak a velitk szemben tamasztott kévetelményeket teljesiteni, kalén
specialis intézményeket hoztak létre. Magyarorszag kévette az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
kisegité iskolaztatasara bevezetett kiilféldi gyakorlatot.

Németorszagban a ,,gyengetehetségi” tanulok populacidjanak iskolaztatasara a 19. szazad
masodik felében szamos orvos, pedagogus és civil szervezet probalt megoldast talalni. Emellett az
érintett szil6k is demonstraltak a témegoktatasbol kiszorul6 gyermekek oktatasanak rendezéséért. A
népiskolai pedagdgiai nehézségek intenzivebb tanulmanyozasat kovetSen egyre stirgetGbbé valt az
enyhe fokban értelmi fogyatékos gyermekek iskolaztatasat és a népiskolak tehermentesitését szolgald
kilén iskolak létesitése. Erre a tirsadalmi problémara reflektalva hoztak létre a gyogypedagogia
torténetében elséként szamon tartott els6 kisegité osztalyokat, majd 6nallé kisegit6 iskolakat. A
kisegits iskolak 1étesitését timogatd mozgalom utt6réjének Karl Friedrich Kern'! és Heinrich Ernst
Stotzner? tekinthetSk (Ellger-Rittgardt, 2019; Roboz, 1898; Wehrwahn, 1913).

Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek pedagogiajardl szolé szakmai diskurzus elsé
példajanak Stétzner 1864-ben publikalt ,,Schulen fiir schwachbefihigte Kinder” (A
gyengeképességl gyermekek iskoldja) cimd konyve tekinthet, melyben a német pedagégus a
kisegité iskoldk létrehozasanak sziikségességét részletezi. A német pedagogus egy Uj tipusu iskola
létesitését tartotta sziikségesnek, amit arra a személyes és tanitd kollégaitdl szerzett tapasztalatra
épitett, hogy a népiskolakban a képezhetS tanuldk egy csoportja talterhelt, és nem tud a népiskolai
kovetelményeknek megfelelni. Megfogalmazasa szerint a ,gyengetehetségii” tanulok a ,normdlisan
képezhetd és a hiilyék kizitt helyezkednek el’” (Stotzner, 1864, p. 1).

Az elsé kisegité iskola 1867-ben Drezdaban Iétesiilt, majd mintijara tébb németorszagi
nagyvarosban jottek 1étre tovabbi intézmények. Késébb Eurdpa-szerte és Amerika t6bb allamaban
is alapitottak hasonl6 iskoldkat (Roboz, 1898). Németorszig teljes teriletén az 1893/94-es

tanévben 32 német varosban miikédott kisegits iskola 110 osztallyal, ahol 6sszesen 115 tanité 2290

Katl Friedrich Kern (1814-1908): orvos, pedagbgus, a weimari, majd a lipcsei siketnéma intézet igazgatdja

Heinrich Ernst Stétzner (1832-1910): német pedagégus, a kisegité iskola megalapitéja. 1851-1855 kézétt a
Hubertusburgi ,,gyengék és hiilyék intézetében” (Konigliche Erzichungsanstalt fiir Schwach und Blodsinnige) szerezte
az értelmi fogyatékos gyerekekkel kapcsolatos nevelési tapasztalatait, majd késébb 1855-1887 kézott a lipesei
siketnémak intézetének tanaraként tevékenykedett. A siketek intézetében egy ,,gyengetehetségliek” szamara létesitett
osztalyt kapott. Itt fontos megemliteni, hogy akkoriban a nagyothallas és beszédhibak miatt itt tanulék mellett ezek a
gyerekek is konnyen a siketek intézményébe keriltek. Ezen tapasztalatokra épitve irta meg a ,Schulen fir
schwachbefihigte Kinder” (Iskolik a gyengetehetségl gyermekek szamara) cimt munkajat, ami 1864-ben jelent meg.
1887-t6l nyugdijba vonulasaig a drezdai ,,gyengeképességl” tanulék iskoldjanak (Schwachsinnigenschule) az igazgato-

helyettese volt.

Es sind dies die in der Mitte zwischen normal gebildeten nnd blodsinnigen Kindern Stehenden — die Schwachsinnigen.”
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gyermeket tanitott (Juba, 1900). Svajcban ekkor 3 varosban 8 osztalyt tartottak nyilvan 149 tanulo
szdmara. Auszttidban valamivel lassabban indult a kisegitd osztilyok fejlédése. Az 1893/94-es
tanévben Bécsben Osszesen 4 osztalyt inditottak 71 tanul6 szamara (Roboz, 1898).

Magyarorszagon, ahol a polgari fejlédés késébb indult, az ezzel parhuzamosan zajlé
szemléletvaltas is lassabban ment végbe a nyugat-eurépai orszagokhoz képest. Az enyhén értelmi
fogyatékos tanulék oktatasa érdekében tett elsé erdfeszitések megkésve jelentkeztek. A
szazadfordul6 elején jottek 1étre az elsé kisegits iskoldk a német mintat kévetve, de a kisegité iskolai
halézat csak évtizedekkel késébb épult ki (Gordosné, 1988). A kisegité iskolaztatis féként
emberbarati, szocidlpolitikai, gazdasagi indittatasbél indult el, mas specidlis intézményekhez
hasonléan (Gordosné, 2001).

Hazankban a kisegit6 iskolaztatas 1898-ban kezdédik, amikor Budapest budai oldalan a
Képezheté Hilyék és Gyengeelméjlick Alkotas utcai nevel6 és tanintézetében* Berkes (Berinza)
Janos igazgat6, Kaplan Gyula vezetésével hiarom, kulén tanterv szerint haladé kisegité un.
externatusi osztalyt inditott ideiglenes jelleggel. Az osztalyok szama évrél-évre emelkedett, 1903-ra
mar 4 osztallyal mikodott. Kozilik egy 1900 oktéberében a pesti oldal szamara a Kazinczy utcai
elemi iskoldban nyilt meg, mint az els6é 6nall6 kisegits iskola kezd6 osztalya. A ,,Budapesti Allami
Kisegité Iskolat” 1904/1905. tanévtl Eltes Matyas vezette. A siketnémék iskoldjaban évekig
albérlé 6nalldsult kisegits iskola 1907-t6l kiiloén épiiletben kezdte meg mikédését a Mosonyi
utcaban, 120 varosi ,,gyengetehetségi” tanuldval (Néptanitdk Lapja, 1907). A Mosonyi utcai elsé
magyar allami kiseg{té iskola éptiletében kapott helyet 1907-t6l a Gyogypedagdgiai Pszichologiai
Magyar Kiralyi Laboratérium is. A laboratérium vezetésével Wlassics Gyula, vallds- és
kézoktatastigyi miniszter Ranschburg Pl idegorvost bizta meg. Az intézet féleg az ,,abnormalis”
és ,,normdlis” gyermekek elméletének kutatasaval foglalkozott. Kiemelked6 munkajuknak
készonhetben a kisegito iskola csakhamar gybgypedagdgiai kutatémihellyé is valt. Eredményeikkel
orvosok és pedagdgusok korében nemesak Magyarorszagon, hanem kilféldon is kivivta a szakmai
elismerést (Néptanitok Lapja, 1907). A laboratérium szoros sszefiiggésben allt Eltes Matyas
munkdssagaval. Eltes vezetéi munkijanak elején ismerkedett meg Ranschburg Pallal és
munkatdrsaival, és az altaluk kibontakozé modern pszichologiai és pedagogiai iranyzatokkal. A
Gyobgypedagogiai  Pszichologiai Laboratériumban  kapott inspiraciét az intelligenciateszt
adaptalasara és tudomanyos palyajara. A kisegité iskola és a laboratérium egytittmikédése a tovabbi
kisegité iskoldk megalakulasdhoz kiemelked6 példat mutatott. Ahogy Gordosné (2000) egyik
irasaban fogalmaz ,,az elsd magyarorszdgi kisegitd iskola a gyermekizpontii pedagdgia egyik bolesije volt”
(Gordosné, 2000, p. 1).

A kisegitd iskolaztatas fejlédésének elsé szakaszdban a fejlédés lassu titemd volt. Uj lendiiletet
az 1921-es iskolaztatasi térvény adott, amellyel kimondtdk térvényileg a fogyatékossaggal €16
tanulok tankotelezettségét, valamint azt, hogy minden 20 000 f6nél magasabb népességi varosban
kisegitd iskolakat kell létesiteni. A szazad els6 évtizedében minddssze 5 kisegité iskola jott létre
vidéken (Csongrad, Eger, Szatmar, 1907; Debrecen és Kecskemét, 1908). Budapesten a Mosonyi
utcai kisegitd iskola egyediili maradt (Eltes, 1905; Gordosné, 2001). Ebben az idészakban a Székes
Févaros illetékesei 1903-tél szérvanyosan kisegité osztalyokat szerveztek az igények enyhitésére.

4 Képezheté Hiulyék és Gyengeelméjlck Alkotds utcai nevelS és tanintézete: Az intézmény az 1896-ban allamositott

Frim Jakab-féle sulyosabb foku értelmi fogyatékos tanuldk szamara létesitett intézmény.
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Szamukrdl nincsenek pontos adatok. Magyarorszag teljes tertiletén 1913-ban 6sszesen 27 kisegit
osztalyban 498 gyermek részesiilt iskolai oktatasban. Az allami fenntartasa kisegit6 iskolakban, 643
gyengetehetségii tanulé szamara biztositottak oktatast (Eltes, 1913). A kisegit6 iskolaztatas elsé
felfutasi szakaszaban 1898-1920 koz6tt nem jott létre a kisegit6 iskolak orszagos halézata. Az
oktataspolitika 1920-ig f6ként anyagi okok miatt nem tamogatta ujabb iskoldk Iétrejottét
(Gordosné, 2001).

Az europai iskolafejlesztési torekvések Gsszefliggésben alltak az intelligenciamérés fejlédésével,
valamint a pedagdgia, gyogypedagogia és pszichologia szakterminoldgiai valtozasaval. Egyre
erésebb volt a szakmai igény a ,,normalitas” és ,,abnormalitas” kozotti hatar objektiv kijelolésére,
valamint a ,,gyengetehetség” fogalmanak egzakt meghatarozasara. A 20. szazad derekan azonban
még nem 4allt rendelkezéste szakmai korokben elfogadhatd, tudomanyosan megalapozott
méréeszkoz, ami lehet6vé tette volna a tanulok aktualis képességszintjiének a megallapitasat.
Hazankban a ,,gyengetehetségli” tanuldk kiszlrése és diagnosztizalasa az elsé intelligenciateszt
adaptalasaig f6ként az orvosok és pedagdgusok szubjektiv megfigyeléseire épilt (Roboz, 1898). A
modszer a pontatlansidga miatt nem bizonyult megbizhaténak, amire az elemzett korabeli
pedagdgiai narrativakban a szerz8k rendszeresen felhivtak a szakma figyelmét.

A szazadfordul6é derekan az értelmi képességek vizsgalatanak sziikségessége erésodott. A
képességmérésre vald elsé probalkozasok el6szor az elmekortanban jelentek meg (Kun és Szegedi,
1978). A képességmérés torténetében mérfoldkének szamit a Binet-Simon-féle intelligenciateszt
megjelenése. Magyarorszagon Eltes MatyasS, a Magyar Gyermektanulményi Tarsasig Kisérleti
Szakosztalyanak tagja vallalkozott arra, hogy a francia intelligenciatesztet magyar viszonyokra
adaptalja, ami 1914-ben jelent meg ,,A gyermeki intelligencia vizsgalata” cimmel (Eltes, 1914,
Vajda, 2006). Az elemzések ramutatnak arra, hogy a 20. szazad elején a Ranschburg altal vezetett
gyogypedagogiai-pszicholégiai laboratérium és az Eltes altal vezetett kisegitd iskola egymassal
egylttmikodve sokat tettek a kisegito iskolai tanuldk kivalasztasanak megoldatlan problémai terén,
ami a fogalmak cizelldltabb értelmezéséhez is hozzajarult. A 20. szazad elején megjelend
intelligenciavizsgalo eljarassal, az intelligenciaszint ismeretében mar pontosabban lehetett megitélni
a kisegits iskolai népesség Gsszetételét, és objektivebben lehetett a tanuldkat szétvalasztani. Eltes
faradhatatlanul dolgozott azon, hogy a kisegité iskoldba csak a valoban ,,gyengetehetségi” (debilis)

gyermekek keriljenck.

5 Fltes Matyéas (1873-1936): a kisegitG iskolai oktatas tudoményos megalapozdja, gyogypedagogus, kutat. A Binet-

Simon-féle intelligenciateszt elsé magyar képviselSje és alkalmazdja. Az értelmi fogyatékosok gydégypedagdgia
alapjainak megteremtSje (Gordosné, 2001).
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A ,,GYENGETEHETSEGU” GYERMEKEK FOGALMI MEGHATAROZASA

Magyarorszagon a 20. szazad elejétSl kezdve a ,,gyengetehetségli” gyermekek az ,,abnormalis
gyerekek” egyik alcsoportjaként a szakmai figyelem fokuszaba kertltek. Erre mutat példat a
Néptanitok Lapjaban Weygandt¢, Decroly’ és Ranschburg Pal® klasszifikdcidja.

A korabeli innovativ szaktudomanyos gondolkodis fejlédésére a pedagogiai-szakmai”
terminolégia is német minta (,,schwachbegabte Kinder”) alapjan épilt be a hazai pedagogia
szOhasznélataba.

Erdemes els6ként figyelmiinket Roboz Jézsefs 1898-ban megjelené ,,A gyengetehetségiick
oktatasa” cimu {rasara forditani, ami a hazai oktatastigyben az elsé pedagogiai tervezetnek szamit a
»gyengetehetségl” diakok elkulonitett intézményes oktatasanak kiépitésében. Az iskolaigazgatd
tObbszor tett Németorszagban tanulmanyutat a kisegité iskoldk muikoédésének megismerése
céljabol. Szakmai tervezetét a kilfoldi tapasztalataira épitve irta meg, ami részletesen targyalja az
értelmi fogyatékossag kategoria- és fogalomrendszerét.

Roboz szerint ,,a gyengetehetségi gyermekek nem sorolhatdk sem a biilyék, sem pedig a gyengeelméjiiek
osgtalydba, mert képezhetdség tekintetében nem csak hogy messze tilhaladjak az, ididtikat és imbeciliseket, de 5ot
szakseri nevelés és oktatds daltal a normalis értelmet meghkizelitd szinvonalra emelbetik fel, 7igy hogy arra is van
eset, hogy azg ily gyermekek egy-Reét évi sakszerdi oktatds utdn dtléphetne az elemi népiskoliba, a mint ezt a
gyengetehetségii gyermekek szdmdra Riilfoldon fenndlld iskolik bizonyitiak” (Roboz, 1898, p. 13). A magyar
gyégypedagdgus pedagogiai szemléletd megkozelitésében a képezhetdség alapjan kilonbozteti meg
a kilonb6z6 mértékben sérillt értelmi fogyatékos tanuldkat. A hangsulyt arra fekteti, hogy a
»gyengetehetségl” gyerekek intellektualisan ugyan alulteljesitenek, mégis specialis koriilmények
kozott képezhetSek. A képezhetbség kritériumat abban latja, hogy a tanuldk személyiségfejlédése
csak kis fokban tér el a ,,normalis” fejlettségi gyerekekétdl. A definici6 felhivija a figyelmet arra,
hogy a ,,gyengetehetségli” tanuldk szamara elkiilonitett oktatas formajaban pedagogiai segitséget
kell nyujtani. Egy részitk szdmara viszont csak atmenetileg indokolt a kisegits iskolaba keriilés,
mivel az ott alkalmazott specialis pedagogiai eljarasok hatasara egy-két év utan visszakertlhetnek a
tobbségi iskolaba. Ismételten lehet6vé valhat az ép gyerekekkel torténé egytttnevelésiik a
népiskolaban.

¢ Wilhelm Weygandt (1870-1939): német pszichiater. A mentalis retardaci6 vizsgalataval foglalkozott. 1908-1934 kézott
az allami fenntartasi hamburgi kérhdz igazgatéjaként tevékenykedett. El6szor a Wiirzburgi Egyetem, majd 1919-1934
ko6z6tt a Hamburgi Egyetem professzoraként dolgozott.
Jean-Ovide Decroly (1871-1932): belga orvos, pszicholégus. Pilydja kezdetén fogyatékos gyermekek nevelésével
foglalkozott, akik szimara 1901-ben menhelyet alapitott. Figyelme késébb fordult az ép értelmi gyermekek felé, 1907-
ben nyitotta meg ,,Ermitage” nevii maganiskolajat Briisszelben egészséges gyermekek szamara.
Ranschburg Pal (1870-1945): elme- és ideggydgyasz, egyetemi tandt, a kisérleti pszichologia és a gyogypedagdgiai
pszicholégia megteremtéje. A budapesti Kirdlyi Magyar Tudoményegyetem Orvostudomanyi Karan szerzett orvosi
diplomat. 1899-ben a budapesti Pszichidtriai Klinika mellett kisétleti pszicholégiai laboratériumot létesitett, majd
megszervezte annak jogutédjit, a Gydgypedagdgiai és Pszichologiai Magyar Kirdlyi Laboratériumot. 1906-ban
egyetemi tanari, majd 1908-ban rendkiviili egyetemi tanari cimet kapott. Kezdetben éltalinos gyégyaszati ismeretekkel
foglalkozott, majd érdeklédése a pszichiatria felé fordult. Orvosi miikédése leglényegesebb részének a
gyermekgyobgydszatot tartotta. Rendszeresen publikilta szakmai irdsait.
9 Roboz Jézsef (1864-1908): magyar gydgypedagbgus, 1895-99 koézott a siketnémék vaci orszagos intézetének igazgatéja,
a hazai logopédia utt6réje. A Magyar Gydgypedagogia cimi folydirat elinditéja és szerkesztéije, 1898-ban.
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Skultéty Lajos!® ,,A hulyékrdl, gyengeelméjicktdl és gyengetehetségliekrdl” szolé 1901-ben
megjelené konyvében a ,gyengetehetségli” gyerekeket orvosi-pedagdgiai jellemzésiik alapjan
kilonbozteti meg a silyosabb mértékd értelmi fogyatékossaggal €16 tanuloktol. Nézete szerint a
wgyengetehetségl” gyermekek |, valamennyien tudnak beszélni, gyakorlati teenddkre alkalmasak, csak az;
iskoldban nem tudnak a tibbi tehetségesebb' gyermekekseel haladni; — de nem hanyagsag vagy rosszasdg, — hanem
hidnyos felfogasue miatt. [....] A gyengetehetséghi gyermekek s3ellemileg korldtoltabbak’? ugyan, mint a rendes tehetségit
iskolds gyermekek dtlagosan; de azért kiilin berendezett iskoldkban megfeleld egyéni tanitdsi rendszer segélyével
megtanulnak drni, olvasni, szdmolni és elsajdtitiak ag egyszeribb életviszonyok ko0t (munkdsok, cselédek,
Joldmivesek) sziikséges legelemibb ismereteket” (Skultéty, 1901, p. 5). Ez a megkozelités a bioldgiai allapot
megvaltozasaban ragadja meg az enyhe értelmi fogyatékossig fogalmat. A tanulas terén megjelend
probléma okat a normalisnal valamivel alacsonyabb mérték( intelligencidra és a kognitiv funkciok
alacsonyabb szintd miikodésére vezeti vissza. Roboz pedagogiai értelmezéséhez hasonldan, itt is
hangsulyos szerepet kap, hogy az elemi ismeretek elsajatitasahoz és az 6nallé életmdd kialakitasdhoz
specialis pedagogiai eljarasok alkalmazasara van szitkség. A szerz6 a definiciéban a ,,gyengetehetségti”
gyerekek iskolai teljesitményét az ép fejlédési tanulékhoz viszonyitja.

Eltes Matyast a magyar gyogypedagégia tudomédnya az értelmi fogyatékos személyek
differencialt intézményes ellatdsat szorgalmazo és a kisegité iskola létrehozasaban részt vevé neves
szakemberei kozott tartja szamon (Gordosné, 2001). 1905-ben jelent meg a ,,Koézérdekd
tudnivalok. A gyengetehetségl gyermekek oktatasara szolgald kisegité-iskolakrdl” ciml kényve,
melynek részét képezi a kisegité iskolak elsé ideiglenes tanterve. A magyar gyogypedagogia uttdréje
a konyv els6 fejezetében értelmezi a ,,gyengetehetség” intézményadekvat fogalmat. Megallapitasa
szerint ,,gyengetebetséginek dltaldban azt a gyermeket tartjuk, a ki rendes iskoldba jards mellett, a3 dltaldnosan
baszndlt Répzési eszkook rendszeres alkalmazdsa dacira, a népiskolinak egykorn, kiepes tehetségi
novendékeivel egyiitt haladni, — illetve ezen iskola eldirt tananyagat elsajititani — nem fépes. A gyengetehetség —
bdr nem olyan szembetiind, mint pl. a hiilyeség vagy imbecillitas — kétségkiviil lelki fogyatkozdis, sajnos azonban,
sokszor felreismerik és hanyagsagnak, figyelmetlenségnek. mindsitik” (Eltes, 1905, p. 5). A pedagbgiai
szemléletd definicié az enyhe értelmi fogyatékossig pedagdgiai vetiiletét allitja a kézéppontba. A
»gyengetehetségl” gyerekek kozé azokat a tanuldkat sorolja, akik a szokdsos iskolai feltételek
mellett nem tudnak eredményesen tanulni. Igy fejlesztésiik nem biztosithat6 a népiskola pedagdgia
feltételei mellett. Kilon megsegités nélkil akadalyozottd valnak a tanulasi folyamatban. A leirasban
utalast taldlunk a  diagnosztizalis korabeli gyakorlati problematikijara is. Eltes a
»gyengetehetségliekrdl” sz616 irasaban épit Décsi Karoly elmekoértani klinikai tanarsegéd 1904-ben
megjelené ,,A gyermekek gyakorlatilag fontosabb szellemi rendellenességei” cim munkaéjara,
akinek a témakorrel kapcsolatos gondolatairdl szolé tudésitisok a Néptanitok Lapjaban is
fellelhetSk.

Skultéty Lajos (1862-1927): dldozépap, tanar, gyégypedagégiaval foglalkozé szakember. 1886-ban szentelték pappd,
ezt kévetSen Csesztregen, Janoshazan, Kéldon, Pikin, Zalaegerszegen és Vamoscsalidon tevékenykedett. 1897-ben
kérte elbocsatasit a Szombathelyi Egyhazmegyét6l, Budapestre koltézott, és attdl kezdve csak a gydgypedagdgidnak
élt. Tanfolyamokat inditott dadogék szamara. Tevékenyen részt vett a Mosonyi Utcai Kisegité Iskola létrehozasaban,
késébb a Prater Utcai Allami Gyogypedagdgiai Intézet tandra lett. Publikacios tevékenységet folytatott. (Kézirat: Online
letlthet6: https://www.naraiskultety.hu/cikkek/pestre-szakadt-againk/skultety-lajos---pap-tanar.html).

tehetséges” gyerekek: mai értelmezésben ép fejlédési gyerekek

,,szellemileg korlatoltak™: mai értelmezésben alacsony értelmi képességi gyerekek
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A 19-20. szazad fordul6jan a Néptanitok Lapjaban'3 folyé szakmai diskurzus rendszeresen
visszatéré témaja volt az enyhén értelmi fogyatékos gyerekek oktatasanak kérdése. A cikkek szerz6i
statisztikai adatokat kozoltek a ,gyengetehetségli” tanulokrdl, a kisegité iskolak szamarol.
Személyes, kilf6ldon szerzett tapasztalatok alapjan ismertettek egy-egy kilfoldi kisegité iskolai
modellt. Ezzel 6sszefliggésben foglalkoztak a szakterminoldgiai értelmezésekkel. Stretvizer Lajos!#
tanité a Néptanitok Lapja 1905. évi 4. szamaban megjelent cikkében mutatja be Décsi Karoly!>,, A
gyermekek gyakorlatilag fontosabb szellemi rendellenességei” ciml munkajat, melybél pontos
leirst kaphatunk a ,,gyengetehetség” fogalmardl. Frtelmezése alapjan a ,gyingetehetségii gyermekek,
vagyis ag olyanok, akik az iskoliban a veliik egykori normilis gyermekekkel lépést tartani nem tudnak a normalis
gyermekeknél dltalinosan baszndlt pedagigiai esgkizikkel — kdros elmebeli fogyatkogdsuk miatt — nem
képezhetik, banem csakis bizonyos specidlis, szellemi dllapotuknak megfeleld midon és eszkizokkel oktathatik.
A gyongetehetségiieknél tehat a szellemi fogyatkozds: 1. kdros, beteges eredetdi; 2. velesziiletett vagy azg; elsd években
szerzett; 3. csak egy bizonyos, kisebb fokot ér el, melyben a gyermek még elég jol képezhetd, de oktatisdhoz specidlis
pedagdgiai midszerek sziikségesek” (Stretvizer, 1905, p. 8-9). Az orvosi szemléletmédot tikr6zé
fogalom leirasat értelmezve, arra kovetkeztethetink, hogy Décsi a ,gyengetehetségliek”
populacidjat a kilonféle eredetli, 6rokolt vagy korai életkorban szerzett sériilésével hozza
Osszefliggésbe, ami akadélyozza az iskolai tanulas eredményességét. A korabbi megkozelitésekhez
hasonléan ebben a deficitorientdlt megkozelitésben is hangsulyozast nyer, hogy a
»gyengetehetségll”  tanulok képezheték, de hagyomanyos pedagdgiai eljarasokkal nem
fejleszthetéek hatékonyan. Ezért pedagdgiailag megkulonboztetett figyelmet és specialis pedagdgiai
intézkedéseket igényelnek.

A téma szempontjabdl lényeges megemliteni Ranschburg Pal 1905-ben megjelent ,,A gyermeki
elme” cimd munkajat, ami a magyar gyogypedagogia torténetének egyik jelentds alapmive. A
kényvet a szerz6 pedagégusok, orvosok, jogaszok, és a mivelt kozonség szamara ajanlotta, amit a

20. szazad els6 évtizedeiben a gyogypedagbgus-képzésben tankényvként is hasznaltak

A Néptanitok Lapja els6 szama 1868. februdr 6-dn jelent meg. 1868 és 1874 kozott hetente, majd 1874 és 1944 kozote
kéthetente latott napviligot. A pedagdgiai szaklap £6 célkitizése a magyar nyelvli népoktatds tetjesztése, a pedagdgiai
munka segitése volt. A lap hasabjain médszertani és altalinos pedagégiai irdsok jelentek meg. A cikkek szerz6i
tuddsitottak a néptanitdkat érinté kézhasznd ismeretekrdl, a  hivatalos kozleményekr6l, allashirdetésekrdl,
tanfolyamoktdl, a magyar nyelv oktatisinak médszereirdl és tankényveirdl. Szemelvényeket mutatott be a kulféldi és
hazai szakmai konferencidkon elhangzott eléadasok anyagabdl, kilfoldi oktatasi tapasztalatokbdl.

Stretvizer Lajos (1845-19206): igazgatd, tanitd. Az elemi iskolat Pozsonyban, a realiskolat Pozsonyban és Esztergomban,
a tanitoképzét pedig Budapesten végezte. 1864-ben szerzett tanitdi oklevelet. 1867-ben elvégezte a tornatanitéi
tanfolyamot. Tanulmanyozta Pestalozzi életét és munkajat. 1870-ben Pestalozzi élete és munkaja cimd palyamiévével
palyadfjat nyert. Miniszteri utasitisra tObbszér vett részt kilfoldi (féleg németorszagi, svajci) tanulmanyiton.
Tapasztalatair6l a Népnevel6k Lapjaban tudésitott, melynek akkor a tarsszerzéje volt. Publikicids tevékenységet
folytatott. Mint tankényviré is jeles munkat végzett. A népiskola sszes osztalyai szamara olvasékonyveket dolgozott
ki, melyeket a f6varos Gsszes iskoldiban val6 hasznalatara elfogadtak (Szinnyei, 1909).

Décsi Karoly (sziil. adat ismeretlen): elmekértannal foglalkozé orvos. Rendszeresen tartott el6adasokat az elmebetegek
gyogyitasardl. Publikicios tevékenységet folytatott. TObb irast publikalt Ranschburg Pallal kézsen. Ranschburg Palt
és Décsi Karolyt az Orvoskari Tandrtestilet 1899-ben megbizta a ,,Lelki gyégymddok™ (Psychotherapia) cimi kényv
megirasaval. Az orvoskari tandrtestiilet altal jutalmazott palyamunka egy évvel késébb Budapesten jelent meg.
Foglalkozott a gyermekek értelmi képességeinek sajatossagaival. A vallas- és kozoktatasiigyi m. kir. minisztérium
megbizasibol 1904-ben kényve jelent meg ,,A gyermekek gyakotlatilag fontosabb szellemi rendellenességei” cimmel
szil6k és pedagdgusok szamara, melyr6l a Magyar Tanitoképz6 cimi szaklap is tudésitott. Publikdlt a Néptanitok

Lapjaban. Részt vett a Gyermektanulményi Bizottsag munkéjaban.
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(Ranschburg, 1905; Gordosné, 2011). A monografikus ma definialja és tobb ponton foglalkozik a
»gyengetehetségl” és a ,,gyengeelméj” gyermekek orvosi, pszicholégiai jellemzéivel, részletesen
bemutatva a veliik végzett vizsgalatait.

wAzokat ag elmegyengéket, kiknél az elemi iskolai targyakban vald oktatds, bir nebézségekkel, lassitva, de
valamennyire mégis eredmeényesen keresztiilvibetd, gyengetehetségiieknek, az olyanokat, kiknél az, ilyen oktatis a
legelemibb ismeretenél mdr fennakad, kik azonban mégis osszefiiged beszédre, tisztasagra, belyes magaviseletre,
kézi digyességekre tanithatiok, gyengeelméjiieknek mondink” (Ranschburg, 1905, p. 86). A szerzé a
»gyengetehetségld” tanuldk k6zé a lassubb tanulasi tempdt mutatd, de képezhetd tanuldkat sorolja.
A figyelmet az iskola és a pedagdgiai eljarasok szerepére iranyitja, figyelembe véve, hogy a
»gyengetehetségld” tanuldk le vannak maradva a fejlédésben a kortarsaikhoz viszonyitva. A
pedagogiai optimizmus jegyében fogalmazza meg, hogy a ,gyengetehetségli” tanulokndl ,a
paedagdgiai beavatkozds sikerrel jarbat” (Ranschburg, 1905, p. 86). Fontos megemliteni, hogy
Ranschburg Pal, és hatisara tanitvanyai késébb, a 20. szazad elsé felében twjabb-és tdjabb
,»tipologiafinomitd” kutatasokat folytattak.

A ,,gyengetehetség” tiinetei és kivalté okai

A gyengetehetségll” tanuloknal megfigyelhetd tinetek utin kutatva megallapithaté, hogy a
szakemberek az értelmi fogyatékossag komplex jelenségét mar a 19. szazad masodik felében
felismerték. Roboz Jozsef ,,A gyengetehetséglick oktatasa” (1898) ciml munkdja és Ranschburg
Pal egyes irasai (1903, 1905) alapjan megismerhetjik a ,,gyengetehetség” tlineteivel és a kivalté
okaival kapcsolatos korabeli nézeteknek egy szikebb metszetét. Roboz Jézsef gydgypedagdgus és
Ranschburg Pél elme- és ideggyogyasz, pszichologus a ,,gyengetehetség” tiineteit tudomanyos
alapokra helyezve differencidltan mutatja be. Az elemzett forrasokban Ranschburg sajat orvosi
megfigyeléseibdl kiindulva a testi és szellemi tiineteket taglalja, Roboz pedig a fizikalis és kognitiv
jellemz6k mellett a pszichés sajatossagokat is részletezi. A lehetséges testi tinetek kézott mind-
ketten kiemelik a gyenge testalkatot, megkésett mozgasfejlédést, szabalytalan koponyaképzédést,
rendezetlen fogsort és rossz fogazatot. Erdekes kiillonbség a két megkozelitésben, hogy mig Roboz
a ,gyengetehetséglek” testi fejlédését ,,normalisnak” tartja, vagy enyhébb fejlédésbeli eltéréssel
jellemzi (pl. gyenge, vézna testalkat; feltinSen vékony végtagok), addig Ranschburg a testi tiinetek
sulyos deficitjét is ide sorolja jarulékos tinetként. Példaként emliti meg ,,az angolkdros testalkatot”,
esontok gorbiiletét”, | odandit fiilcimpat”, ,rendellenes belyzetii és alakii fiilkagylokat” és ,,a karok tilsdgos
hosszrisagat”. Ezek a példak arra engednek kévetkeztetni, hogy az idegorvos leirasaban a killénb6z6
sulyossagi foku értelmi fogyatékossagok tunetei, a mai gyégypedagogiai ismeretek szerint
Osszemosoddnak. Az enyhe értelmi fogyatékossag kategoridjaban jelennek meg a sulyosabb fokd
értelmi fogyatékossag szomatikus tlinetei is. A kognitiv tiinetek k6zott mindkét szakember az
alacsony értelmi képességekre, a figyelem zavarara (szik terjedelmére, intenzitasanak gyengébb
mértékére), az emlékezés funkcidjanak eltéréseire és a taktilis érzékelésnek a zavarara hivja fel a
figyelmet. Mindketten hangsilyozzak a megkésett beszédfejlédést, a hangképzésben és a beszéd
ritmusdban megmutatkozé kommunikdciés nehézségeket (Roboz, 1898; Stretvizer, 1905). Roboz
az értelmi fogyatékossag lelki kbvetkezményeit is Osszegzi, miszerint a ,,gyengetehetség” tinetei

gyakran tarsulnak emocionalis és szocializacios zavarral, ami megmutatkozhat példaul a gyermek
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konstans rossz hangulataban, félénk magatartasaban. Err6l igy ir a magyar pedagdgus: ,,.A gyermek
korihoz nem illd mddon félénk, a legesekélyebb okra megijed, szivdobogast kap és nyugtalan. Ha megszdlitjink
zavart lesg, fejét félreforditia, alig mer feltekinteni. |...] A gyermek mindig rosszkedvii.” (Roboz, 1898, p. 15).
Elemezve a felsorolt tiineteket, lathatd, hogy Roboz és Ranschburg a ,,gyengetehetség” tiineteit az
intellektudlis és fizikalis fejlédés mikodési szinvonalinak jelentSs valtozatossagaban vélték
felfedezni, amit Roboz a pszichés teriilet sajatossagaival egészitett ki. Nézetiik szerint az értelmi
fogyatékossag tehat nem csak az értelmi fejlédést érinti, hanem kihatassal van a mozgasbeli,
érzékszervi és a szocidlis-emocionalis fejlédésre is.

A vizsgalt id6szakban elfogadott volt az a tény, hogy a normal fejlédésmenetet és az iskolai
teljesit6képességet kiilonb6éz6 killsé és belsé hatasok egyarant befolyasoljak. Amennyiben
kedvezétlenek a hatasok, ugy a kovetkezmények nehezitik, akadalyozzak vagy véglegesen gatoljak
az ép fejlédést. EbbSl adéddan az enyhe értelmi fogyatékossig konnyebb értelmezéséhez
szitkségesnek latszik attekinteni, hogy Ranschburg Pl a ,,gyengetehetséget” vizsgalatai alapjan
milyen kozvetlen és kozvetett okokra vezette vissza. A kivalté okok felsorolasanal kilénb6zd
jelenségeket vesz figyelembe. Nézete szerint a ,/leggyakrabban a szilék szifilisze, alkobolizmusa,
vérrokonsdga, neuropathids vagy psichopathids terbeltség, korasziilottség, angolkor, fertozd betegségek, epilepszia,
azg idegrendszer organikus megbetegedései, koponyasériilések sgerepelnek kdrok gyandnt” (Stretvitzer, 1905, p.
9). Az idegorvos, mas szerz6khéz hasonldan, az enyhe értelmi fogyatékossag alapveté okat
velesziletett és szerzett tényezOkben latja, melyek kézott bels, endogén (személyben rejlé
biolégiai vagy pszicholégiai jellemz6k) és kilsé, exogén (kérnyezeti tényez6k) okok egyarant
megtalalhatéak. A leggyakoribb okokat anyai fertézésekkel, a magzatot ér6 toxikus anyagokkal, az
idegrendszer organikus eredet( sériilésével hozza Gsszefiiggésbe (Ranschburg, 1905). Figyelemre
mélté, hogy meglatisa szerint a diagnosztizalas orvosi feladat. Ezzel részben kijeloli a

diagnosztizalas folyamataban szerepet jatsz6 szakemberek kompetenciahatarat.

MULT ES JELEN — FOGALMAK KOMPARATIV ELEMZESE

Tovabbiakban kisérletet tesziink arra, hogy a Roboz-féle kategériarendszerben az értelmi fogyatékossag
sulyossag mértéke szerinti differencidldsara alkalmazott korabeli terminusokat a mai magyar
szakterminologiakkal Gsszevessik. A komparatisztikai elemzéssel célunk az volt, hogy rairanyitsuk a
figyelmet a korabeli és jelenlegi klasszifikacioban hasznalt fogalmi valtozasokra. A fogalmak Gsszevetése
a korabeli és az aktudlis témaban relevans szakirodalom tartalmi elemzésére épil.

Roboz Jézsef (1898) a szellemi képességet a gyakorlati pedagdgia szempontjabdl a kévetkezd
fokozatokban osztalyozza: I. Normalis szellemi képesség (1. igen nagy intelligencia, 2. kézépszert
intelligencia, 3. értelmesség); I1. Ingadozas az értelmesség és hillyeség koézott (1. gyengetehetség, 2.
Hulyeség /idiotizmus/); III. Nem normiélis szellemi képesség (1. gyengeelméjliség. 2. az
elmekornak a gyakorlati pedagogia korébe nem tartozoé killénféle alakjai) (Roboz, 1898).

Ranschburg Pal (1905) a gyermekkori ,,elmegyengeségnek” (mai fogalomhasznalattal értelmi
fogyatékossagnak), Roboz Jézsefhez hasonldan, szintén tébb fokozatat kilénbozteti meg, amit a
f6 tinet és az értelmi fogyatékossag stlyossaganak foka alapjan harom csoportba oszt. Ezek a
kovetkezok: ,, 7. A gyengetehetségiiség (debilitas). 2. A gyengeelmeéjiiség (imbecillitis) és 3. a butasdg vagy hiilyeség
(idiotismus). Az elmegyengeség e harom fokdt észlelbetjiik a pajzsmirigy hidnyos vagy kdros fejlidése alapjdn fellépd
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kretinizmus-nal is” (Ranschburg, 1905, p. 86). A két elsé csoportba a gyermekkori elmebeli
fogyatékossag azon tipusait sorolta, ,,melyeker az, élettani korlitoltsagtdl rendszerint valamely Rimutathatian
kdros eldidézd ok vagy kétségteleniil kdros tiinetek” okoztak (Ranschburg, 1905, p. 86). A magyar kisérleti
pszichologia elsé jelent6s képviselGje a probléma gyokereit a gyermekben keresi. Az értelmi
fogyatékossag sulyossagi fokozatait megktlonbozteté kritériumokat a képezhetSségnek, a
népiskolai muveltség és az adaptiv viselkedés elsajatitisainak a mértékére vezeti vissza.

Az értelmi fogyatékossag csoportjainak megnevezése és meghatirozisa napjainkig sok

valtozason ment keresztil. A magyar gyogypedagdgiai pszichologidban az 1970-es években a
Czeizel Endre, Lanyiné Engelmayer Agnes és Rétay Csaba nevével fémjelzett, az értelmi
fogyatékossag koreredet szerinti meghatarozasara iranyulé multidiszciplinaris szemléletd definicié
valt széles kérben elfogadotta. A szerzok olyan korszer(, a nemzetkézi szakirodalomra tamaszkodo
meghatdrozast dolgoztak ki, amelyben a pszichometriai és a szocialis kritérium egylittesen jelenik
meg. A definicié szerint ,,ag értelmi fogyatékossig a kozponti idegrendszer fejlodését befolyasold orokletes és
kdrnyezeti hatdsok ereddjeképpen alakul ki, amelyek Rovetkeztében az, dltaldnos értelmi képesség az adott népesség
dtlagatol - az elsd életévektd] kegdve- szdmottevien elmarad, és amely miatt ag ondlld életvezetés jelentdsen
akaddlyozott” (Czeizel, Lanyiné és Ratay, 1978, p. 18). Ez a meghatarozas még differencidlatlanul
targyalja az értelmi fogyatékossag terminoldgiajat.
A 21. szazadban megjelend 4j értelmezés szerint az értelmi fogyatékossag egy komplex jelenség
gytijtéfogalma. Atfogd kifejezése mindazoknak a kilénbozé sdlyossagt, az elsé életévektdl
jelentkez6  allapotoknak, amelyekre elsGsorban az altalinos értelmi képesség karosodasa,
fejlédésének széleskorii és szamottevs lelassulasa a jellemz6, ami megmutatkozik az intellektualis
teljesités jelentés elmaradasaban. Hatdssal van a személyiségfejlédésre, a kommunikaciora, a
tajékozoddsra, a tanulasra, a tarsadalmi alkalmazkoddsra (a részleges 6nallosagtol a teljes fiiggésig).
Az érintett személyek az ép fejlédést gyerekekhez képest eltéréek az intellektualis mikodésiik
szinvonalaban, az iskolai és munkahelyi bevalashoz sziikséges képességeikben (Hodapp és Dykens,
2003, idézi Csakvari és Mészaros, 2012).

A fogalmi valtozasok nyomon kévetése szempontjabol emlitésre méltd, hogy az értelmi
fogyatékossag definiciéjat az Amerikai Intellektualis és Fejlédési Zavar Tarsasag (American
Association of Intellectual and Developmental Disabilities, AAIDD) klasszifikaciés rendszere
2002-ben meggjitotta. Az AAIDD az egyéni miikbdésekre hat6 korillményeket tgy tekinti 4t, hogy
figyelembe veszi az intellektudlis képességeket, az adaptiv viselkedésszintet, valamint a tarsas
részvételt és kapcsolatteremtési képességet, a szocialis szerepek kialakulasat. Ennek megfelel6en a
tamogatasi szitkségletet figyelembe vevé osztalyozas négy kategoriat kulonit el: (1) idészakos
tamogatds (az enyhe értelmi fogyatékossdgnak feleltetheté meg); (2) korlatozott tamogatas
(mérsékelt/kozépsulyos  értelmi  fogyatékossag); (3) kitetjedt tdmogatis (sulyos értelmi
fogyatékossdg); (4) pervaziv (athat6/allandd) tdmogatis (igen sulyos, halmozott értelmi
fogyatékossag) (Csakvari és Mészaros, 2012).

A tamogatasi szikséglet alapu osztdlyozas megfeleltetése a sulyossagi fok szerinti
klasszifikiciéval természetesen nem egy az egyben torténhet. A silyossag szerinti osztalyozas a
tamogatasi szitkséglet felmérésével torténik (standardizalt, kulturalisan illeszked6 teszttel) (Csakvari
és Mészaros, 2012, p. 8). Lanyiné (2009) szerint a cél az, hogy a diagnosztizalas ne egyszeriien
cimkézés legyen, hanem egy eszk6z arra, hogy az érintett személy a megfelel, ezen jogcimen jard

szolgaltatasokhoz hozzajusson.
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Az 4j klasszifikdcids rendszer jelentésége témank szempontjabol abban mutathaté ki, hogy az
Egyesiilt Allamokban hasznalt DSM (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, APA
— Amerikai Pszichiatriai Tarsasdg, 1994) és a BNO (Betegségek Nemzetkézi Osztalyozasa)
rendszer klasszifikdcids szisztémdja az eddigi gyakorlat szerint hasonlé valtozasokat mutatott, igy
varhaté, hogy a BNO-11 atveszi a DSM-5 fogalomhasznalatat és osztilyozasi moédjat.
Feltételezhet6, hogy a jévében hazankban is a timogatasi szikséglet fogja meghatirozni az
osztalyozasi rendszert, ami elérelépést jelent a szitkségletalapu diagnosztika megval6sulasa felé
(Csakvari és Mészaros, 2012).

A pszicholdgia oldalardl az elmdlt évtizedben a nemzetkdzi szakirodalomban a klasszikus
értelmi fogyatékossag elnevezést mindinkabb felvaltotta az intellektualis képességzavar (intellectual
disability) terminus. Magyarorszagon a fogalomhasznalat valtozasa nagyjabol a nemzetkozi trendek
alapjan tortént, ennck megfeleléen az értelmi fogyatékossig meghatarozasa sok valtozason ment
keresztil. Az intellektudlis képességzavar elnevezést a nemzetkézi terminoldgiai valtozasokhoz
csatlakozva Lanyiné vezette be a hazai széhasznalatban, amely egyszerre tikrézi a fogalmi és
szemléleti valtozast. Meghatarozasa szerint az intellektualis képességzavar ,azokra a sgemélyekre
alkalmazhatd, akik az intellektudlis-kognitiy miikidések, valamint a kortdrs csoportokhoz visgonyitott adaptiv
magatartds jelentds akaddlyozottsagdval jellemezhetiek. Az intellektndlis képességzavarral éld embereke az emberi
létezés egy lebetséges viltogatdt képviselik. Feflidésre, tanuldsra, tdrsadalmi integrdcidra minden életkorban
képesek, ehhez, tarsadalmi segitséget igényelnek ag esélyegyenldség bigtositdsa érdekében. Az dllapot batterében lévd
pszicholigiai segitd beavatkozdsok és a kilinbizd terapids eljardsok tervezésekor. Allapotuk megismerése nem
csupan  akaddlyozottsagaik  s3dmbavételét, hanem erdsségeik felderitését is jelenti az egyén és kirnyezete
interakcigianak kontextusiban” (Lanyiné, 2012, p. 13).

Magyarorszagon az értelmi fogyatékossdg egyes csoportjainak kiilon-kilén térténé definidlasa
a 90-es évek végén keriilt meghatarozasra. Az enyhe értelmi fogyatékossag egyik leggyakrabban
idézett definicidja Mesterhazi (1998) nevéhez kothets. Megkozelitése szerint az enyhén értelmi
fogyatékos személyek fejlédési zavara, akadalyozottsaga az idegrendszer enyhe, kiilénféle eredetd,
orokolt vagy korai életkorban szerzett sérilésével és/vagy funkcidzavarival figg Ossze.
Pszichodiagnosztikai vizsgalatokkal megéllapithat6 a kognitiv funkciok lasstubb fejlédése, emellett
a nem kifejezetten intellektudlis teriileteken is el6fordulhatnak eltérések. A BNO (Betegségek
Nemzetkozi Osztalyozasa klasszifikiciés rendszer) szerint az intelligenciatesztekkel mért
értelmességik az 50-69 kozotti 1Q-tartomanyba esik. Diagnosztikus ismérveik: A megértés és a
nyelvbaszndlat lassabban alakulbat ki, a kifeje3d beszédkésgségek hidnyossdgai egészen a felnditkorig észlelbetifk,
és lassifjak az ondllisig kialakitdsat. Csak kisebb résziiknél lehet organikus okokat felfedezni. Autizmus és mis
Jelidési rendellenességek, epilepszia, magatartiszavarok és testi fogyatékossdgok viltozd ardnyban taldlbatik”
(BNO-10, I 70). Korabbi elnevezéstket a ,,gyengetehetség” vagy ,,debilis” a modern pszicholbgia
és gybgypedagogia nem hasznalja.

A magyar gyogypedagogiaban haszndlt szakterminologia az értelmi fogyatékos gyermekek két
nagyobb csoportjat kilénbozteti meg: (1) a tanulasban akadalyozottsag (egyik alcsoportjat az
enyhén értelmi fogyatékos gyermekek alkotjak) és (2) az értelmi akadalyozottsag. Ezek alapvetéen
pedagogiai szemléletl fogalmak, amelyek a specialis nevelési-oktatasi sziikségletekre helyezik a
hangsulyt (Csakvari és Mészaros, 2012). A gyogypedagdgiai szempontbodl —tanulasban
akadalyozottnak tekintett tanulék csoportja nem azonos a pszicholégiai szempontbodl enyhén
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értelmi fogyatékos tanuldk csoportjaval. A hazai gyégypedagogia az 1990-es évek masodik felében
vezette be a tanulasban akadalyozottak terminolégiat. Mesterhazi Zsuzsa meghatarozasa alapjan
lanuldsban akaddlyozott tanulék azok a gyermekek, akik az idegrendszer bioldgiai és/vagy genetikai okra
visszavezethetd gyengébb  funkcioképessége, illetve a kedvezdtlen kornyezeti hatdsok folytan tartds, dtfogd
akaddlyozottsagot, tanulisi nebézségeket, tanuldsi képességzavart mutatnak” (Mesterhazi, 1998, p. 54). A
definiciéban az idegrendszeri karosodas mellett megjelenik a szocialis kornyezet hatdsa, ami a
tanulds eredményességére pozitiv vagy negativ hatast gyakorol. A fejlédést akadalyoz6 okok nem
kizarolag a gyermek bioldgiai, pszicholégiai adottsagaira vezethetSk vissza, hanem igen gyakran a
csaladi, iskolai, szocialis-kulturalis kornyezet kedvezétlen hatasaira is. Az enyhe értelmi
fogyatékossag fogalmanak beillesztése a tanulasi akadalyozottsag atfogdbb kategériajaba a fogalom
kiszélesitését eredményezte.

A tanulasban akadalyozott gyermeknépesség tehat rendkiviil heterogén, az elnevezés a tanuldsi
problémak széles skalajat fedi le, igy gydjtéfogalomként értelmezhets (Csakvari és Mészaros, 2012).
A legkorszerlibb meghatarozas szetint ,a hazai gydgypedagigia a nemzetkizi fogalombaszndlattal
dssghangban a gydgypedagdgiai pszicholdgia komplex vizsgdld eljardsaival megdllapitott intellektudlis képességzavar
(eszen beliil az, enybe fokii értelmi fogyatékossig) kivetkeztében kialakuld dtfogo és tartds iskolai tanuldsi nebézséget
tanuldsi akaddalyozottsdgnak tekinti. A tanuldsi akaddlyozottsagra jellemzd tanuldsi nebézségek egyes formdi
azonban ennél szélesebb korben is eldfordulnak: a tanuldsi szempontbil nem diagnosztizdlt, tankoteles kori
népesség gyenge tanuldsi eredményt mutatd tanuldinak korében” (Mesterhazi, 2019). A tanulasban
akadalyozott gyermekek kozé tartoznak egyrészt a tanulasi képességet vizsgald szakértSi és
rehabilitaciés bizottsag altal enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyermekek, valamint az
altalanos iskolaban tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulék. A tanulasi akadalyozottsag salyos, tartos,
atfogd probléma, és nagymértékben megneheziti (gyenge vagy elégtelen teljesitmény az altalanos
iskolaban), vagy lehetetlenné teszi (enyhe foka intellektualis képességzavar) a hatékony
ismeretelsajatitist hagyomanyos pedagogiai médszerek altal (Gaal, 2000).

Az értelmileg akadalyozott gyermekek, tanuldk csoportja a pszichometriai és szocidlis
kritériumok alapjan jol kérilhatarolhatd (Csakvari és Mészaros, 2012). Az értelmileg akadalyozott
gyermekek/tanulék csoportjdba tartozik a kézépsilyos, a stlyos és az igen stlyos foku értelmi
fogyatékossag. Csak azok a személyek tartoznak ebbe a populacidba, akiknek az értelmi
képességeik sérilésének mértéke kovetkeztében egész életikon at szikségiik van gyogypedagdgiai
jellegli megsegitésre az élet teljességének megéléséhez. Ezzel szemben az enyhén értelmi fogyatékos
(enyhe foku intellektudlis képességzavarral diagnosztizalt) gyermekek megfelel$ tamogatas esetén
feln6tt korukra képessé valhatnak az 6nall6 életvitelre. Ez a kulénbség a nevelési-oktatasi cél
meghatdrozasat is befolyasolja.

A 2011. évi koznevelési torvény értelmében az értelmi fogyatékos gyermek/tanulé a kilonleges
banasmoédot igényl6k egyik alcsoportjaba, a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanulok kérébe
tartozik. Magyarorszagon az értelmi fogyatékossig megallapitasa, illetve kizarasa komplex
gyégypedagogiai-pszichologiai és orvosi vizsgalat keretében torténik. Az értelmi fogyatékossag
diagnosztizalasa ma mar nem egyszemélyi felel6sség, hanem orvosi, gyogypedagdgiai és

pszichologiai feladat.
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Fogalmak (1898) Fogalmak (21. szazad)
»Gyakorlati pedagégiai szemponti Sulyossag szerinti klasszifikacio
osztalyozas”

»Alacsony foku szellemi képesség fokai”

Intellektualis képességzavar
(Ertelmi fogyatékossag suilyossag szerinti
fokozatai)

sIngadozas az értel-
messég és hiilyeség
kozott”

,Gyengetehetségli”
(,Korlatolt
tehetségtli”, ,debil”)

Id6szakos tAmogatast igényl6 (enyhe értelmi
fogyatékossag)

,Nem normalis
szellmi képesség”

,Gyengeelméjliség”
(,Imbecillitas”)

Korlatozott timogatast igényld (kozépsulyos
értelmi fogyatékossag)

,Hiilyeség” Kiterjedt tAmogatast igényl6 (silyos értelmi
(,Idiotizmus”) fogyatékossag)
»Hlmekor” Pervaziv (4thaté/allandé) tdmogatas (igen

(A gyakorlati pedagd-
gia korébe nem tarto-
z6 kiilénféle alakjai”)

stulyos, halmozott értelmi fogyatékossag)

1. tablizat. Az értelmi fogyatékossag csoportjai a 19. és a 21. szazadban (Forrds: sajit szerkesztés Roboz, 1898, Lilyés, 2000
és Csakwdri és Mészdros, 2012 nyomin).

Attekintve a tablazatot, megallapithaté, hogy a Roboz-féle osztalyozasi rendszerben az értelmi
fogyatékossag sdlyossiag szerinti megkiilonboztetésre alkalmazott fogalmak a mai hazai
allithatok.

Ugyanakkor azt figyelembe kell venniink, hogy a gyogypedagdgiai diszciplina fejlédésének

gy6gypedagbgiaban  hasznalatos — szakterminoldgiakkal —egymassal — parhuzamba
koszonhetéen a kéroki tényez6k meghatarozasiban, a tinetek és az egyes csoportokat
megktlénboztets jegyeinek értelmezésében jelentSs eltérések vannak. Itt fontos arra is utalnunk,
hogy a 20. szazad elején megjelens pedagdgiai narrativumokban nem volt kévetkezetes és egységes
a fogalomhasznalat. Egyes irasokban a ,,gyengeelméjiség” nem az értelmi fogyatékossag sulyossag
szerinti egyik csoportjat jeldlte, hanem a mai széhasznalatnak megfelel6 értelmi fogyatékossag
gyljtéfogalmanak szamitott. Erre mutat példat a kovetkez6 idézet is: ,,.4 lelki rendellenességek kizé
tartoznak az elmezavarok (psychosen, téboly, driiltség) is, tovdbbd a gyongeelméiiiség minden fajtdja [...] A
Qyongeelmeiiséget, a biilyeséget, mely nagyon Riilonbozd fokii lebet, az érzékek (érzékszervek) ardnylag normilis
miikiodése mellett dltaliban a magasabb lelki miikodéseknek, kiilinosen ag emlékezd tebetségnek és az értelemnek
(intelligencia) abnormis gyengesége jellemzi” (Vagvolgyi, 1904, p. 9). Eltes Matyas ,,A gyengeelméjliek
vilagabdl” cim@ munkdjadban a gyengeelméjliség harom csoportjat kilénbozteti meg: a (1)
bargyusag, a (2) gyenge tehetség, és a (3) gyenge felfogasi képesség. Nem allit fel éles hatarvonalat
az egyes kategoriak kozott. A gyenge felfogasi képességtick csoportjaba (debilité) azokat sorolja,
akik ,,omalld polgirokkd nevelbetik” (Eltes, 1903, p. 56).

A fogalomanalizis alapjan levonhatjuk a konzekvenciat, hogy a 19-20. szazad forduléjan a
szerzOk a ,gyengetehetség” fogalmat az orvosi paradigma, a pedagogiai és szocialis szemponta
megkozelités keretei kozott értelmezik, amely a fogyatékossag tényébdl indul ki, és a pedagdgia
feladatanak a killonboz6 sériilt funkcidk deficitjeinek kompenzalasat tartja. Az Eltes-féle kisegit6

733

iskolai ,,Ideiglenes tanterv a kisegité iskolak szamara” a ,,gyengetehetségl” tanuldk elkilonitett
oktatasanak végs céljat a tarsadalom szamara hasznos allampolgarra nevelésben latja (Eltes, 1905).
A szakterminus definidlasara a korabeli diskurzusokban nem talilunk egy altalanosan elfogadott

pontos definiciét, de bizonyos tartalmi elemekben megegyezés mutatkozik. A fogalomleirasok az
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enyhe értelmi fogyatékossag tényét az oki folyamatok és a komplex tiinetegyiittes altal lefrhato
kovetkezményként értelmezve allitjak a pedagdgiai tevékenység kézéppontjaba.

OSSZEGZES

Attanulmanyozva a vizsgalt id6szakban megjelend pedagégiai periodikumokat, megallapithato,
hogy az enyhén értelmi fogyatékos gyermekekrol szol6 pedagoégiai diskurzusok szama a vizsgalt
id8szakban megnétt. A primer forrasok elemzése lehetévé tette a ,,gyengetehetségi” tanulokrol
val6 korabeli pedagégiai gondolkodas feltarasat.

Magyarorszagon a 19-20. szazad forduléjan egyre inkabb elfogadotta valt az a néz6pont,
hogy az értelmi fogyatékos tanuldk tanitasa specialis pedagogiai feladatot jelent. Ennek
megfelelSen a népoktatasban megkisérlik az ,,abnormalis” gyerekek ezen csoportjanak tanuldsat
a ,,normalis” gyermekektdl elkilonitve didaktikai és moédszertani eszkézokkel professzionalis
moédon feliigyelni, védelmezni, segiteni, azzal a tavlati céllal, hogy a fejlédésben lemaradt
gyermekek részvételét késObbiekben a tarsadalmi folyamatokban biztositani tudjak. A
»gyengetehetségl” tanuldk szamara a 19-20. szazad forduléjan Magyarorszagon is kisegitd
osztalyok és iskolak 1étesiiltek abbol a meggy6z6désbol, hogy a specidlis iskolaba valé athelyezés
felkésziti a ,,gyengetehetségld” tanulokat a tarsadalomba valé beilleszkedésre. Ezt a szemléletet
j6l példazza Eltes Matyas, a Budapesti Allami Kisegité Iskola igazgat6jatél szarmazé idézet:
wBehatdbban vigsgilva a dolgot, inkabb oriilni kellene azon, hogy a segitd iskola azok szdmat niveli, a kik
mint hasznos polgdrok. tudjk az életben megillni a helyiiker” (Ellenbach, 1903, p. 186). Eltes tobb
évtizedes kisegité iskolaztatdsi tapasztalata utin egyik, a Néptanitok Lapjaban 1920-ban
megjelent frasaban megallapitja, hogy a gyengetehetségl tanulok kisegité iskolai tanitasa hossza
tavon nyereséges pedagogiai és tarsadalmi ,,befektetés” (Eltes, 1920).

A gyengetehetségil (debilis) elnevezés a 19. szazad végétdl a 20. szizad masodik harmadaig a
fogyatékossag tradicionalis megkozelitésére utalt, ami a bioldgiai allapot megvaltozasaban ragadta
meg a fogyatékossag fogalmadt, a problémat pedig a fogyatékos személyben latta. A szerz6k a
»gyengetehetségld” (debilis) tanulék populacidjaba, a mai fogalomhasznalattal kifejezve, az enyhén
értelmi fogyatékos tanuldkat soroltik. A fejlédést akadalyozé okokat a szomatikus és pszichés
zavarra vezették vissza. Kévetkezményként pedig a tanulas teriiletén tartdsan jelentkez6 problémat
nevezték meg, amit Osszefliggésbe hoztak az ,gyengetehetségli” tanuldk intellektualis
képességzavaraval. A korabeli és a napjainkban hasznalt fogalmakat 6sszehasonlitva megallapitha-
t6, hogy a gyogypedagogiai terminolégidk mindig probaljak kévetni a diszciplinaris szemlélet-
valtozast, és tikrozik a fogyatékos személyek iranti tarsadalmi attitGdot.
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From ,weak talent” to mild intellectual disability:
significant conceptual changes

Past and present

ABSTRACT

In the second half of the 19th century, the dysfunctional operation of Hungarian public education was strongly present in the field of
education of students with mild intellectual disabilities, expressed in terms of “weak talent”. The special education courses for “weak talented”
children in Hungary, established in the first half of the 20th century, for special school teachers can be considered as answers to this social
phenomenon. As a result of all this, the issue of educating special school population came to the attention of contemporary pedagogical
discourses. This process has increasingly raised in professional circles the question of who are among the “vulnerable” students.

The aim of this study is to analyze the concept and classification of “weakness”. It examines who, according to the scientific conception
of the age of dualism, professionals have classified into this student population and on the basis of what symptoms. In addition, it attempts
to make a comparative content analysis of contemporary and current professional terminology in the classification of intellectual disability.
The topicality of the topic is shown by the fact that the contents of the basic concepts of special education are constantly changing even
today (eg Csdkvari and Mészaros, 2012; Mesterhazi, 2019). When we live in a period of conceptual change, in our view, its past, its contexts
so far are worth reviewing.

The research is interdisciplinary, the discussed topic is related to the research on the history of education and special education (Mrs.
Gordos, 1962, 1963, 1988, 2001; Ellger-Riittgardt, 2019). The methodological background of the research is charactetized by the fact that
we applied the classical source exploration, analysis, interpretation and interpreting method by analyzing the pedagogical discourses that
appeared in Hungary in the age of dualism. During the research, primary sources (journal, textbook, pedagogical draft, curriculum) were
used. Based on the analysis of the text constructions, we performed the description, interpretation and compatison of contemporary and
basic concepts and phenomena used today.

The analysis of the content elements of the conceptual analysis contributed to the conclusion of the contemporaty internal pedagogical
thinking processes on the basis of the external representations appearing in the concepts. The interpretive framework for the descriptions
of “vulnerable” children was provided primarily by medical and pedagogical approaches, which mainly drew attention to the pedagogical
aspect of health.

The study may provide a basis for exploring the history of the professionalization of efforts to educate students with mild intellectual
disabilities in the history of education and special education. It can contribute to the study of the institutional history of the establishment

and development of special schools.

Keywords: students with “weak talent”, special schools, terminology, classifications
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