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ABSZTRAKT

Hittér és célok: Jelen kutatasban a tobbségi pedagdgusok és a gydgypedagogusok természettudomanyos tévképzetekkel kapesolatos ismereteit, feltarasara
vonatkozo gyakorlatait vizsgaljuk. Hazankban a tobbségi pedagbgusok kérében tortént mar hasonld vizsgilat (Malmos, 2014), de a gyégypedagdgusok
korében még nem.

Moidszer: A kutatasban egy sajat Gsszeallitis kérd6ivben tértiink ki a tébbségl pedagbgusok és a gyogypedagogusok tévképzetekkel kapesolatos is-
mereteire, a téves elképzelések feltérképezése esetén alkalmazott modszereire. Az igy kapott adatokat SPSS programban elemeztiik.

Eredmények: Eredményeink szerint a pedagégusok tobbsége mir talilkozott tévképzetekkel a munkaja soran. Tovabba vilaszt kaptunk arra, hogy
a pedagogusoknak milyen lehetSségeik, ismereteik vannak a tanuldk téves elképzeléseinek feltarasara.

Kovetkeztetéseke: A kutatas soran ravilagithatunk a tévképzetek korrigalisanak fontossagara, valamint javaslatokat tehetiink a tévképzetek szamanak

csokkentésére.
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HATTER ES CELOK

A természettudomanyos tantargyak oktatasdban napjainkban kihivast jelent a tantargy iranti kedveltség,
érdeklédés csokkenése (Chrappan, 2017; Korom & Z. Orosz, 2020; Korom & Purak, 2024; Hegedts
2024), melynek hatterében szamos tényez6 allhat. Erdemes megemliteni a tévképzetek problémajat s,
amik megnehezitik az ismeretelsajatitas folyamatat és nemcsak a tanulok, hanem a felnSttek korében is
nehézséget okoznak (Korom, 2022).

A pedagoégusok ismerete donté fontossagu, mert a tévképzetek korrigalasa a tanarok felel6ssége
(Abenes & Caballes, 2020), viszont érdemes kiemelni, hogy gyakran a pedagbgusok is eltéré hattértudas-
sal rendelkeznek (Kismiati & Hutasoit, 2024). Kiemelten jelentds ez a jelenlegi kutatasban, amiben a tetr-
mészettudomanyos tantargyakat eltéré modszerek alkalmazasaval tanitja a gyogypedagdgus és a tan-
targynak megfelel6 szaktanar (Mady & Hegedds, 2023a, 2023b; Juhos & Hegedis, 2023).

A pedagbgusok tévképzeteirl mar t&bb hazai és nemzetkozi kutatasbdl all rendelkezésiinkre ered-
mény (Ludanyi, 2009; Dantic, Molnar, Alves, Calma & Pascual, 2024), valamint a tévképzetek ismeretét
vizsgaltak mar a tobbségi pedagdgusok kérében is (Malmos, 2014), de a gydgypedagdgusok kérében

még nem.
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MODSZER

Az adatok felvétele 2025. januar és majus kozott zajlott, olyan pedagbgusokkal, akik valamilyen termé-
szettudomanyos tantargyat tanftanak. Osszesen 353 8 vett részt a vizsgalatban, ebbdl 300 tdbbségi pe-
dagbgus és 53 gyogypedagogus, akik esetében kilon kritériumként jelent meg, hogy tanulasban akada-
lyozottak pedagogiaja szakiranyu végzettségiik legyen. A vizsgalat soran felkerestiik az 6sszes tankeriilet
altalanos iskolajat és EGYMI-jét, de sajnos nem minden intézmény vallalta a kutatasban valé részvételt.
Tovabbd egyhazi fenntartasu intézménybdl is voltak résztvevé pedagbgusok.

A vizsgalat egy sajat Osszeallitasa kérd6ivvel tortént, ami kitért a demografiai adatokra, szakmai hat-
térvaltozokra, tévképzetekkel kapcsolatos ismeretekre, valamint a tévképzetek feltarasara és korrigalasara
vonatkozé lehetéségekre, modszerekre. A kutatasban valé részvétel 6nkéntes volt, az adatgytjtés és fel-
dolgozas megfelelt az etikai irAnyelveknek, tovabba az anonimitas teljes mértékben biztositott volt, a be-
gytjtott adatok nem tartalmaztak személyes informaciokat, ami lehet6vé tenné a résztvevék beazonosi-

tasat. Az adatokat SPSS programban ANOVA modszerével elemeztiik.

KUTATASI KERDESEK

A kutatas célja a tobbségl pedagdgusok és a gybgypedagdgusok tévképzetekkel kapesolatos ismereteinek
és a feltarasra vonatkozé lehetéségeinek vizsgalata, Gsszehasonlitasa. A korabbi szakirodalmak alapjan
allitottuk fel a hipotéziseinket a gyégypedagbgusokra vonatkoztatva is.
1.A pedagogusok tobbsége mar taldlkozott tévképzetekkel a munkéja soran.
2.A pedagdgusok a kevés gyakorlati tapasztalatot tartjak a leggyakoribb tényezének a tévképzetek
kialakulasaban.
3. A tévképzetek feltarasaban szignifikins killonbségek vannak a két pedagbguscsoport kozott.

EREDMENYEK

A pedagégusok ismeretei a tévképzetekrdl

A kutatasba az orszag kilonb6z6 régidibol vontunk be résztvevSket, a nemi megoszlast illetéen maga-
sabb volt a nék aranya (79%), mint a férfiaké (21%). Az atlagéletkor 49 év, a legfiatalabb palyan 1évé ki-
t6lt6k 23 évesek, mindharman gyogypedagogusok, mig a két legidésebb 69 éves és tobbségi pedagdgus.
A kérdoivben kitértink a palyan eltoltott évek szamara, majd csoportositottuk a pedagégusokat. A leg-
magasabb aranyban azok a kit6ltSk voltak, akik 21-30 éve vannak a pedagégusi palyan, a legkevesebb
pedig a t&bb, mint 40 éve dolgozdk aranya volt.

A kutatasban résztvevé pedagbgusok tébbsége talalkozott mar tévképzetekkel a munkdja soran, de
nem mindenki tudta definialni, viszont koztiik is vannak, akik ismerik a jelenséget, mett helytall6 példa-
kat irtak a természettudomanyos 6rak soran elhangzott tanuldi tévképzetekre (példaul: ,,z Fold lapos”, ,,a
gombafk novények”, ,a delfin és a bilna hal” stb.). De érdemes kiemelni, hogy a kutatasban résztvevé pedagé-
gusok kéziil tébbek ismetete hianyos vagy téves a téma kapesan. Megkérdeztiik a pedagdgusokat arrél
is, hogy mit gondolnak, mi 4llhat a tévképzetek kialakulisanak hatterében (1. abra). Osszesen tiz tényezét
adtunk meg erre vonatkozdan, a pedagbgusok pedig egy egytdl négyig terjedd skalan adtdk meg valaszai-
kat, amiben az egy jelentette a legkevésbé, a négy pedig a leginkabb jellemzét.
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1. abra. Tévképzetek kialakuldsanak hattere a pedagbgusok szerint (N= 353) (sajat szerkesztés).

A pedagdgusok a hianyos hattértudast (3,51; 3,48) vélik a legjellemz6bb tényezdnek a tévképzetek
kialakulasaban. A tanul6k adott témaval kapcsolatos tudasat jelentGsen befolyasolja az elézetesen szet-
zett ismeret, ami t6bb szinten is gatolhatja az 4j ismeretek elsajatitasat (Korom, 2022).

A legkevésbé jellemz6 a valaszok alapjan a pedagdgus magyarazata (1,58; 1,50), aminek hatterében
az allhat, hogy a pedagdgus gyakran épit a kordbbi tapasztalatokra, a gyors tanuloi visszajelzésekre. Emel-
lett el6fordulhat, hogy nincs elegend6 id6 annak részletesebb feltardsara, hogy a tanulok valoban megfe-
lel6en értelmezik a tanar magyarazatat. A két pedagdgusi csoport nagyon hasonléan vélekedett a kérdé-
sekkel kapcsolatosan, {gy szignifikans kilonbség nem volt kimutathato, viszont az atlagok jol mutatjak,
mely tényezbket tartjak a legmarkansabbnak.

A tévképzetek feltarasa a pedagogiai gyakorlatban

A kutatasban nagy hangsulyt fektettiink arra, hogy a két pedagbguscsoport milyen eszkézoket és modszere-
ket alkalmaz a természettudomanyos tévképzetek feltarasara a tanérak soran, ennek eredményei a 2. dbran
lathatok.
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2. abra. A tévképzetek feltarasara alkalmazott médszerek. (N=353, *#+<0,001; **0,001 — 0,01; *0,01 — 0,05)

(sajat szerkesztés).

Erdemes megemliteni, hogy az interaktiv 6ra (p=0,032) és a fogalmi térkép (p=0,038) hasznalatanal
szignifikans kilénbség van a két pedagéguscsoport kozott. A gyogypedagbgusok o6rai interaktivabbak
(3,43) és a fogalmi térkép hasznalata is jellemzEbb (2,43), mint a tdbbségi pedagdgusok kérében (2,19).
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Leggyakrabban a ravezet6 kérdéseket alkalmazzak a pedagdgusok (3,47; 3,37), ezzel szemben a vita
a legkevésbé jellemz6 (1,98; 2,17) a pedagbgusok természettudomanyos 6rain. Ennek meghatarozo ele-
mei a tananyag tartalma és az idékeret, de a tanarok és a tanul6k felkésziltsége is jelents. Szamos elénye
lehet a moédszer alkalmazasanak, mert a tanulok kommunikacioja, kritikus gondolkoddsa fejlédhet, to-
vabba megtanulnak érvelni, véleményeket titkoztetni, ugyanakkor, ha a tanulok nem tudnak a megfelel6

szinten bekapcsolddni, a vita eltérhet a tananyagtol és mas iranyt vehet.

KOVETKEZTETESEK

Kutatasunkban a t6bbségi és a gydgypedagdgusok természettudomanyos tévképzetekkel kapesolatos is-
mereteit, tovabbd a feltirasra vonatkozé gyakorlatait mértiik fel, majd a kapott eredmények alapjan
Osszehasonlitast végeztiink.

A pedagbgusok tobbsége talalkozott mar tévképzetekkel a munkaja soran, viszont tdbben nem tud-
tak definialni a jelenséget, mégis helytallo példakat adtak meg. A tévképzetek kialakulasanak hatterében
alegjelent6sebbnek a tanulok elézetes ismereteinek hianyossagait jelolik meg, mig a legkevésbé meghata-
1026 tényez6 véleményiik szerint a pedagdgus magyarazata. Erdemes kiemelni, hogy a tévképzetek felta-
rasat mindkét pedagbguscsoport fontosnak vélte, a gyakorlatban viszont vannak szignifikans kilénbsé-
gek a kilénb6z6 modszerek, eszkozok alkalmazasaban.

A kutatds Gjszer(, mert ilyen dsszehasonlitas még nem tortént korabban a két pedagoguscsoport ko-
z6tt, eredményeink Gj kutatasokat is megalapozhatnak a téma kapcsan. Emellett felhivjuk a figyelmet az
elézetes ismeretek és a tévképzetek feltarasanak fontossagara, és gyakorlati javaslatokat is tehetiink a té-
ma kapcsan. Céljaink k6zott szerepel a kutatas bévitése, a pedagbgusok altal tanitott tanulasban akada-
lyozott és tipikus fejlédésmenetd tanulok bevonasa a vizsgalatba.
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