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ABSZTRAKT

Korabbi kutatisok eredményei alapjan a tanuldsban akadalyozott tanuldk eltéré fejlédést mutatnak a beszédészlelés és beszédmegértés teriiletén.
Vizsgilatunk célja az volt, hogy 6sszehasonlitsuk az eltér6 tantervi iskoldkba jaré és az egylittnevelésben részt vevs 1. és 4. osztalyos tanulok teljesit-
ményét. A GMP beszédészlelési és beszédmegértési tesztsorozat (Gosy, 20006) segitségével mértitk az akusztikai, fonetikai, fonologiai észlelés, valamint
a mondat-, szévegértési szintek miikddését. Eredményeink a kommunikacios képességek megismerését és a fejlesztésben a megfelel6 modszervélasztast
segithetik.
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HATTER ES CELOK

A tanulasban akadalyozott diakok esetében az anyanyelvi kompetencia elsajatitisa kiemelt szerepet jat-
szik a lemorzsolodas megel6zésében és csokkentésében. Ennek eredményes fejlesztése azonban csak
egyénre szabott tanuldsi programok alkalmazasaval valosithaté meg sikeresen (Adamecz et al,, 2014,
Macher, 2014). A beszédmegértés interaktiv, hierarchikus modellje (G6sy, 2005) a feldolgozas minden
tertletét lefedi. A modell interaktivnak is nevezhetd, hiszen benne az egymassal 6sszefiiggd szintek nem
csak alulrdl folfelé, hanem feliilrSl lefelé is kozvetitenek informaciokat, egylittesen biztositjdk a megfelel6
mikodést. A kutatasunk soran hasznalt eszk6z is erre a modellre épul. Vizsgalatunk célja az volt, hogy
megismetjiik és Gsszehasonlitsuk az eltérd tantervi altalinos iskolaban és az egylttnevelésben tanuld di-
akok beszédészlelési és beszédmegértési teljesitményét. Kutatasi kérdéseink:
1) Azonosithatok-e a beszédfeldolgozas-teljesitmény tekintetében jellegzetes mintazatok a kész-
ségek és képességek teriiletén?
2) Tapasztalunk-¢ teljesitményndvekedést az életkor el6rehaladtaval az egyes képességekre vo-
natkozoéan?

MODSZER

A vizsgalatba bevont tanuldk kivalasztasanal a tanulasi akadalyozottsagot mint pedagogiai kategoriat
értelmeztiik, ennek megfeleléen ide soroltuk az enyhén értelmi fogyatékos és nehezen tanulé diakokat.

314


mailto:macher.monika@barczi.elte.hu
https://orcid.org/0000-0001-6647-8005
mailto:foldi.fanni@barczi.elte.hu
https://orcid.org/0000-0002-3736-7178
https://doi.org/10.52092/gyosze.2025.3.13

A vizsgalatban 1. osztalyos (N=39, atlagéletkor: 8;0) és 4. osztalyos (N=73, atlagéletkor: 11;5) enyhén
értelmi fogyatékos és az iskolai készségek kevert/nem meghatirozott zavara diagnézissal rendelkezd ta-
nuldk vettek részt. A méréeszkoziink a Gosy (2006) beszédészlelési és beszédmegértési teljesitmény
tesztsorozat (GMP). Az 6ssszesen 20 altesztbdl allé méréeszkoz a beszédészlelés és -megértés teljes me-
chanizmusat vizsgalja, célja a beszédfeldolgozasi elmaradas vagy zavar helyének, tipusanak és mértéké-
nek megismerése és ez alapjan a megfelel fejlesztés meghatarozasa.

Az altalunk hasznalt hat alteszten beltill a beszédészlelés szintjén az akusztikai észlelést a ,, mondatazono-
sitas zajban’” és a ,,s30azonositds Zajban” altesztek (GMP2, 3), a fonetikai észlelést a ,,sz7ik frekvencids mondatok
azonositasa” (GMP4), mig a fonologiai észlelést a ,mesterségesen felgyorsitott mondatok azonositisa” altesztek
(GMP5) vizsgaljak. A beszédértés két alsébb, szintaktikai és szemantikai szintjét a ,,mondatértés” (GMP106)
és a ,,szovegértés” altesztek (GMP12) vizsgaljak. Az utdbbi altesztben nyujtott teljesitményekbdl kévetkez-
tetni lehet az értelmezés, az asszociaciok szintjének a mikodésére is. Az értékelés az altesztekben szazalé-
kos bontasban t6rténik, a 10 feladat hibatlan megoldasaval érheté el a 100 szazalékos teljesitmény.

EREDMENYEK

Az elemzéshez négy csoportot alkottunk: 1) 1. osztaly, eltéré tantervi altalanos iskola (tovabbiakban
EAI); 2) 1.0sztaly, egyiittevelés; 3) 4. osztaly, eltérd tantervi altalanos iskola és 4) 4.0sztaly, egyiitteve-
lés. Az 1. abran a négy csoport atlagteljesitményét mutatjuk be. A legtobb csoportszinti teljesitmény
szignifikans kilénbséget mutat az 1. osztalyos EAI és a tobbi csoport kézott (GMP2:F=16,93, p<0,01;
GMP3:F=3,44, p<0,01; GMP4:F=18,55, p<0,01; GMP5:F=11,10, p<0,01). Az adatok alapjan jél nyo-
mon kovethetd a fejlédés az 1. és 4. osztaly kozott, kilonosen az EAT tanulok esetében, akiknél az 1.
évfolyamon mért gyengébb teljesitmények a 4. osztalyra jelentésen javultak. A legjobb eredmények az
akusztikai észlelés sz6 szintjén sziilettek, ahol mind az EAIL mind az egyuttnevelésben tanulé diakok
magas teljesitményt értek el.

== Liby_LA

T LT LTI

5

1. dbra. A GMP altesztek atlagteljesitményei (sajat szerkesztés).
A mondatértés vizsgalata (GMP16) volt az egyetlen nonverbalis alteszt. Két kép kéziil kellett ramu-
tatdssal valaszolni a tanuléknak. Minden vizsgalt csoportnak a kévetkezé mondat megértése okozta a

legnagyobb nehézséget: ,, Mielitt a maci ivott, evett s Az 1.0sztalyos EAT tanulk csoportja szignifikansan
rosszabb teljesitményt ért el, mint a t6bbi harom csoport (F=7,05, p<0,01). A szdvegértés (GMP12)
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feladatban érték el a leggyengébb teljesitményt a tanulék minden csoportban. A legnehezebben megva-
laszolt kérdések: ,,Miért siitittek, fiztek a kutyik?” és Miért hagudott a macska?” volt, ahol az ok-okozati
kapcsolatra kellett a tanuléknak valaszt adniuk. Szignifikans kiillonbséget kaptunk az 1. osztalyos EAT és
a 4.osztalyos, egylittnevelésben tanulé didkok teljesitménye kézott (F=3,93, p<0,01).

KOVETKEZTETESEK

A vizsgalat eredményei jelentds individudlis kiilénbségeket mutattak a csoportokban, ugyanakkor tSbb,
altalanos érvényd megallapitas is kiemelhet6. Az 1. és 4. osztalyos, eltéré tantervi altalanos iskolaban
(BAT) tanul6k teljesitménye kézott jelentés fejlédés figyelhetd meg az észlelés minden teriiletén. Ez arra
utal, hogy az életkor és a gyégypedagdgiai tiamogatds, megfelel6 modszertan hasznalata mellett ezek a
képességek szamottevéen fejlddnek. Az egylittnevelésben részt vevo tanuldk esetében az 1. és 4. oszta-
lyosok teljesitménye kozott kisebb kilénbségek mutatkoztak. A vizsgalt csoportok kozil a 4. osztalyos,
eltérs tantervi altalanos iskolaban (EAT) tanuldk nydjtottik a legjobb teljesitményt az észlelés teriiletén,
ami megerGsiti a fejlédési tendencia jelenlétét. A beszédészlelés akusztikai és fonetikai szintje jobban
miikédik, mint a komplexebb feldolgozast igénylé fonoldgiai szint, amely tovabbi célzott fejlesztést igé-
nyel. A mondatértés — melynek vizsgalata nem igényel aktiv nyelvi produkciét — jobban mikédik, a sz6-
vegértés azonban minden vizsgalt csoportban tovabbi célzott fejlesztést igényel. Kiilénos nehézséget je-
lentett a megértésben a szokatlan mondatok, a részletek, valamint az ok-okozati Gsszefuggések feldol-
gozasa.

A vizsgilat eredményei alapjan jol lathat6 a fejlédés az eltérd tantervid altalanos iskoliban (EAT)
tanul6 didkok esetében. Ugyanakkor a 4. osztaly utan is sziikség van folyamatos és célzott fejlesztésre.
A kapott adatok alapjan a fejlesztési irainyok konnyebben kijelélheték, ami megkénnyiti a pedagdgiai ter-
vezést és a beavatkozasok hatékonyabbd tételét. Kiemelt fejlesztési teriiletek a fonologiai észlelés, vala-
mint a szévegfeldolgozas, melyek fejlesztése hozzajarul a tanuldk jobb hallott és olvasott sz6vegbeli me-
gértési teljesitményéhez. Ezek a teriiletek mar napi néhany perces gyakorlassal is fejleszthetSk, akar tano-
rai keretben, akar tandran kiviil. A fejlesztés soran érdemes differencialast alkalmazni, példaul a feladatok
tipusaban, a nyelvi feldolgozas szintjének mélységében, vagy a tanulasi stilusok figyelembevételében.
Emellett ajanlott a valasztasi lehetGségek biztositasa, hiszen ezek erdsitik a tanulok autonémiajat, ami
hossza tavon is pozitivan hat a motivaciora és a tanulasi énképre. Az igényes vizualis timogatas (pl. ké-
pek, abrak, szinek, piktogramok) alkalmazasa szintén segitheti a megértést és névelheti az érdekl6dést,
ezaltal hozzajarulva a tanulok aktiv részvételéhez a tanuldsi folyamatban.
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