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A tanulasi zavarnak és az iskolai teljesitménynek kiilén-kilon
széles szakirodalma van hazai, illetve nemzetkozi téren is,
ugyanakkor LeRoy, Samuel, Deluca & Evans (2018) szerint

. A o T HEGEDCS ROLAND
a sajatos nevelési igényl gyermekek vizsgalata kevésbé jel-

lemz3. Viszont ez is fontos lenne, mert a jobb tarsadalmi,

Tanulasi zavarok
¢és iskolai teljesitmeény

gazdasagi fejlédés hatterében a jobb tanuldi teljesitmények is
allnak, és a teljesitménymérések tapasztalatai segithetnének
az oktatas még hatékonyabba tételében, illetve a jobb ered-
mények elérésében (Hegedts, 2024).

Hegedts Roland Tanulisi zavarok és iskolai teljesitmeény cima
monografidjanak célja ennek a hiatusnak a kitoltése, ezért a
tanulasi zavarral kiizd$ tanulék Orszagos kompetenciamérés
eredményeinek elemzésével kozeliti meg a témat. A tanuldi
teljesitmények elemzése nem ismeretlen terep a szerzd sza-

mara, mert kutatasait a tipikus fejlédésmenet( tanulok ered-

ményeinek tobb szemponti vizsgalataval kezdte. Ezekben
megjelent példaul a teriiletiség (Hegedds, 20106), a hatranyos helyzet (Hegedds, 2017), valamint komplex
modon a hatranyos helyzetd tanuldk teljesitményének elemzése a felsGoktatasba valé bekertilésig (Hege-
ds, 2020). T6bbségi tanarként és gybgypedagdgusként kutatéi érdeklédése fokozatosan a tanulasi za-
varral kiizd6 tanulok teljesitményei felé fordult, amelynek t6bb oka is van. Egyrészt a tanulasi zavarral
kuzddk alkotjdk a sajatos nevelési igénytek k6zott a legnagyobb csoportot, mdsrészt a tanulasi zavar egy
részképességzavar, amely az intelligenciat nem érinti, ezért az ezzel kiizd6k megfelel6 oktatasi kérnyezet-
ben j6 teljesitmények elérésére képesek, harmadrészt pedig — az el6z6 két ok miatt — a tanulasi zavarral
kiizd6k tobbségében egytitt nevelkednek, tanulnak a tipikus fejlédésmenett tarsaikkal (Hegedds, 2024).
Hegedtis Roland a tanulasi zavarral kiizd6krdl sz6l6 kutatdsaiban elemezte példaul az Orszagos kompe-
tenciamérésbdl a 6. osztalyosok (Hegedis, 2021), a killonb6z6 tagozatokra jard 10. osztalyosok eredmé-

nyeit (Hegedls & Sebestyén, 2023), tovabb4 a sajatos nevelési igénytiek teriileti megoszlasat is (Heged(s,
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2023). Magabiztos szakmai hattérrel kezdett bele tehat a tanulasi zavarok és az iskolai teljesitmény kap-
csolatat vizsgalo kutatasaba, ami meg is latszik a kétet kidolgozottsagan, valamint a leirtak alatimasz-
tottsagan.

A kényv harom szakirodalmi és kett empirikus fejezetbdl all, tovabba a bevezetés és Gsszefoglalas,
illetve a hivatkozott irodalom és forrasok keretezik a lefrtakat. A szakirodalmi rész elsé féfejezetében a
szerzG a tanulasi zavarokat ismerteti részletesen a nemzeti kézneveléstél sz6l6 2011. évi CXC. torvény,
valamint a gyogypedagogiai szakterminologia alapjan, és egyuttal fel is hivja arra a figyelmet, hogy a két
terminologia nem ugyanazokat a szakkifejezéseket hasznalja. A fejezet nagyon értékes nemcsak a konyv
tartalma szempontjabol, hanem a gyogy- és tébbségi pedagogusok, illetve hallgaték szamara is, mert vila-
gosan és egyértelmiien definidlja a kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek, tanulék csoportjat, az ezen beliili
alkategoriakat, majd a killonleges bandsmaédot igénylSket és alcsoportjaikat. Pontosan meghatirozza a
sajatos nevelési igény fogalmat, elkiiléniti a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézségtél, amelynek
megkiilénboztetése néha még gyakorld pedagdgusok szamara is kihivast jelent. Ugyanigy a tanulasi kor-
latok, problémak alkategériait is részletesen ismerteti, majd {gy jut el a tanulasi zavarokig, és ezen belil
részletesen targyalja a diszlexia, diszgrafia, diszortografia, valamint diszkalkulia jellemzéit, diagnosztizala-
si folyamatait. A fejezetben t6bb szemléletes abra és tablazat is talalhat6, amelyek kifejezetten segitik a
szOveg, a csoportositasok, valamint a folyamatok megértését.

A masodik szakirodalmi fejezetben a szerz6 a tanuldi teljesitményt befolyasolé tényez8krdl ir,
amelyek vizsgalata — ahogy meg is fogalmazza — Gsszességében nem lehetséges, ezért a késébbi kutatisa
szempontjabol legfontosabb komponensekre fokuszal. Igy a személyes tényezSk kozil a motivaciot és
az egyéni jellemz6ket, példaul az intelligenciaszinttel, illetve a gyermek személyiségével, valamint a tantar-
gyi kedveltséggel kapcsolatos kutatiasok eredményeit foglalja Gssze. A kiilsé tényez6kkel kapesolatban
egyrészt a csaladi hattér jelenik meg, ezen beltl kitér a szociobkonémiai statusra, a testvérek szamara, a
sziiletési sorrendre, a csaladi kornyezet hatasara, az intézményvalasztasra és a kilénérakra. Masrészt a
tanuloi teljesitmények iskolai faktorai jelennek meg, ugy, mint a tanuloi Gsszetétel, a fenntartok, a pedagod-
gusok tovabbképzéseken valo részvétele, a differencialas, az élménypedagogia vagy éppen a humor alkal-
mazasanak fontossaga, az intézményi kérnyezet, az egytttnevelés hatasa, a gyermek tehetsége.

Harmadrészt pedig a teriiletiség iskolai teljesitményre gyakorolt hatasairdl ir, példaul az iskolazottsag
és tertiletiség, a tarsadalmi-gazdasagi fejlettség és a nemek Gsszefliggéseir6l. Ebben az alfejezetben kiilon
figyelmet fordit a tarsadalmi-gazdasagi fejlettséggel, az Orszagos kompetenciamérés eredményeivel kap-
csolatos magyarorszagi teriileti kutatasokra. A fejezetben ramutat arra, hogy az egyes tényez6k nemcsak
kilénalléan befolyasoljak a tanuléi teljesitményeket, hanem egymasra is hatassal vannak példaul a moti-
vaci6 és az anya legmagasabb iskolai végzettsége szoros korrelaciét mutat (Cano, Alonso, Benito &
Villaverde, 2021), vagy a tantargyi kedveltség és a motivacié kdlcsénhatisa is jobb eredmények elérésé-
hez vezet (Balogh, 1998).

A kévetkez6 szakirodalmi fejezetben a szerz6 a bemutatott statisztikai adatokkal tulajdonképpen
mar a kutatast is el6késziti. Az elsé alfejezetben a killénneveléstdl és az egylittneveléstdl ir, részletesen
bemutatva ezek tipusait — példaul az integracié kategéridit, a kéttanaros modellt —, valamint eurépai és
hazai gyakorlatit. A masodik alfejezetben a pedagdgusok egyiittneveléssel kapcesolatos felkésziiltsége és
attitddje keriil a fékuszba, ami azért is killénésen fontos, mert a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok t6bbsé-
gében integralt oktatasban vesznek részt. Kulonboz6 szakirodalmi forrasokra hivatkozva (példaul Mes-
terhazi, 2001; Papp, 2003, 2004; Trivifio-Amigo et al., 2022) azt itja, hogy fontos lenne a t&bbségi peda-
gogusokat, illetve pedagdgushallgatokat felkésziteni az atipikus fejlédésmenetd gyermekekkel, ta-
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nuldkkal valé foglalkozasra, mig a gyogypedagogusoknal és a gydgypedagdgus szakos hallgatoknal arra
is hangsulyt kellene helyezni, hogyan tudjak segiteni a tébbségi pedagbgusokat a sajatos nevelési igényt
gyermekekkel val6 foglalkozasban.

A harmadik alfejezetben a sajatos nevelési igénnyel, ezen belill a tanulasi zavarokkal kapcsolatban
mutat be orszagos statisztikai adatokat. Az orszag keleti és nyugati fele k6z6tt jelent6s killonbség tapasz-
talhato a sajatos nevelési igényl gyermekek szamaban, alacsony arany lathaté Nograd, Szaboles-Szatmar-
Bereg, illetve Hajdd-Bihar varmegye hatdirmenti jarasaiban (Hegeds, 2023). A szerz6 a rendelkezésére
all6 adatok alapjan ugy gondolja, hogy a sajatos nevelési igénnyel diagnosztizalt gyermekek szamat a var-
megyei szakért6i bizottsagok miikédése, az adott térség és az ott €16k hatranyos helyzete jelent6sen befo-
lyasolja. Viszont kérdés, hogy az Gjabb és tjabb gyogypedagogiai képzShelyek az altaluk képzett gyogy-
pedagdgus szakemberekkel hatdssal tudnak-e lenni a magas aranyokra?

Az 6tédik fejezetben a kutatas részletes bemutatasara keriil sor. A kutatas célja a tanulasi zavarral
kiizd6 tanulok kategoriai szerint megvizsgalni, hogy mely tényez6k vannak hatassal a matematika és a
szOvegértés kompetencia-eredményekre. Hipotéziseiben a tanuléi teljesitmények hatterében a tanulasi
zavar tipusanak, a csaladi hattérnek, a nemnek, a tantargyi kedveltségnek, az iskolan kivilli tevékenysé-
geknek, a térség hatranyos helyzetének és az iskola fenntartéjanak hatasa jelenik meg. A kutatasban a
szerzG a 2019. évi Orszagos kompetenciamérés 6. osztalyos tanuldi adatbazisat — ez a COVID el6tti u-
tolsé felmérés, fgy a jarvany oktatasra gyakorolt hatasai nem maédositjak az eredményeket — elemezte
SPSS programban két- és tébbdimenziés kereszttablak, egy- és tobbdimenzids varianciaanalizisek, kor-
relacio, illetve logisztikus regresszié segitségével, az adatok térképi abrazolasahoz pedig Maplnfo prog-
ramot hasznalt. Az adatbazis elemzésekor az Oktatasi Hivatal altal 1étrehozott valtozokat — példaul csala-
dihattér-index —, de sajat valtozokat — példaul a kilénb6z6 tanulasi zavarokkal kiizd6 tanuldk csoportjai
—is elemezte. Ebben a fejezetben a kutatds korlatait is megemliti: nem egy éltala felvett adatbazist elemez,
igy csak azokkal a kérdésekkel tud dolgozni, amelyek szerepelnek az adatfelvételi kérd6ivben. Tovabbi
korlat az egyes csoportok alacsony elemszama, illetve, hogy nem minden tanul6i teljesitményt befolyaso-
16 tényez6t tud megvizsgalni, de az adatbazis ezek ellenére alkalmas a kutatasi cél megvalositasara, mert
a teljes 6. osztalyos populaciéjat vizsgalja.

A hatodik fejezetben az eredmények bemutatasara keril sor, ahol szamos 4bra és tablazat segiti a
megértést. Az adatok szerint a tanuldsi zavarral kiizd6k kilénb6z6 kategoridiban eltéré kompetencia-
eredmények mutathatok ki matematikabdl és szovegértésbél, aminek hatterében szamos tényez6 allhat,
példaul a tanulasi zavar tipusa. A csaladi hattér és a kompetencia-eredmények kézott pozitiv korrelacio
mutathato ki, de a tanulasi zavar gyakran cskkenti vagy teljesen kioltja a csaladi hattér hatasat. A lanyok
teljesitménye jobb a sz6vegértésbol, a fitké pedig matematikabol, viszont ezt a tanuldsi zavar tipusa nem
befolyasolja. Azonban, ha az adott teriileten tanuldsi zavarral kiizd a tanuld, akkor kisebb a teljesitmény-
kulonbség a lanyok és a fiuk eredményei kézott. A tanulasi zavar egyes kategdriaindl a tantargyi kedvelt-
ség és a kompetencia-eredmények kozott nem mutathaté ki egyértelmd korrelacio, mert vannak esetek
— diszlexia és diszkalkulia, diszgrafia — ahol pozitfv hatasa van a tantargyi kedveltségnek a tanuldi teljesit-
ményekre, mig a diszkalkulia vagy a mindharom tanulasi zavarral kiizd6k kategéridban ilyen hatas nincs.
Egy hatranyos helyzetd tertilet nem befolyasolja negativabban a tanuldsi zavatral kiizd6k eredményeit,
mint a tanulasi zavarral nem kiizd6két. Az intézmény fenntartéja viszont hatassal van a tanulasi zavarral
kiizd6k teljesitményére is, mert az egyhdzi intézményekben 6k is jobb eredményeket érnek el (csakuigy,

mint a tobbségi tanulok), mint az allami fenntartastakban. Ennek hatterében az allhat, hogy az intéz-
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mény feltételrendszere — példaul targyi és személyi feltételek — az egyes tanulasi zavarral kiizd6k kompe-
tencia-eredményeire pozitiv hatasuak, csakugy, mint az iskolan kiviili tevékenységek.

Osszességében Hegedds Roland a korabbi szakirodalomhoz képest részletesebben foglalkozik
kényvében a tanulasi zavarok kilonb6z6 tipusaival és a tanuldi teljesitményekkel, mert nemesak egy, hanem
harom tanulasi zavarra és ezek kombinalt el6fordulasanak differencialt vizsgalatara koncentral. Az ezekkel
a tanulasi zavarokkal nem kiizd6ket kontrollesoportnak tekintette, igy komplexebb és 6sszehasonlithatd
kutatast mutat be. A teljesitmények hatterében szamos tényez6 all, de az elvégzett vizsgalatok szerint a csa-
ladi hattér és a tanulasi zavarok kozott Gsszeftiggés talalhaté. A szerz6 az adatokbdl megallapitotta azt is,
hogy mig a diszlexiasok, illetve a diszgrafiasok teljesitménye sokszor hasonlé képet mutat, addig a diszkalku-
liasok eredményei teljesen eltérnek ezektSl. A szerz6 véleménye szerint érdemes lenne fejleszteni az intéz-
ményi lehetSségeket, mert ez jobb tanuldi teljesitményekhez jarulhatna hozza, ami hosszativon pozitiv ha-
tassal lenne a tanuldk kés6bbi tanulmanyi, valamint munkavallalasi lehet6ségeire, attételesen pedig az orszag
tarsadalmi-gazdasagi fejlettségére is.

Mindezek alapjan ugy gondolom, hogy Hegedts Roland Tanulisi zavarok és iskolai teljesitmény cimia
kényve szamos (szak)ember részére érdekes olvasmany lehet. Egyrészt sok, mar palyan 1évé tobbségi és
gyogypedagogust, illetve pedagogusképzésben résztvevé hallgatét foglalkoztat a tanulasi zavarok és az
iskolai teljesitmény kapcsolata, mert a legtobb tanuldsi zavarral kiizdé gyermek integralt keretek kozott
jar kilonb6z6 nevelési/oktatasi intézményekbe. Szimukra a gyakotlati munkéhoz lehet rendkiviil hasz-
nos ez a koényv egyértelmd megfogalmazasaival, valamint a teljesitmények hatterében allé okok tSbb-
szempontd bemutatasaval és értelmezésével. Masrészt szivesen ajanlom a kotetet sziil6k szamara is —
akar van a sajat gyermekiitk miatt érintettségiik, akar csak érdeklédnek —, mert hasznos informaciokkal
szolgalhat szdmukra a tanulasi zavarral kiizd6 gyermek tanulmanyait vagy a tovabbtanulas-tervezését

illetGen.
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