A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Magyar Agrir- és Elettudominyi Egyetens Kaposviri Campus, Neveléstudomanyi Intézet, Gydgypedagdgiai Tanszék

Az ember tragédiajanak fejlesztési fokusszal t6rténé fel-
dolgozasi lehetdségei integralé szakgimnaziumban tanu-
16 SNI és BTMN diakok segitése céljabol

LADNAI ATTILANE

Ladnai.Attilane(@uni-mate.com https://orcid.org/0000-0002-9413-9649

ABSZTRAKT

A tanulmany problémafelvetése arra a tényre épil, hogy a koznevelés szinterein a SNI és BTMN diagnézissal rendelkez6 tanulok aranyanak névekedése
évrdl évre tapasztalhatd. Ennek hatékony kezelése nem teljesen megoldott. Sziikséges olyan fejlesztd eszkoztar létrehozasa, amellyel a fejlesztések egy
része ellathatok akar a szaktanarok dltal.

Az egyes témik feldolgozasa - a szerzG szerint - magyar nyelv és irodalom tantargyba integraltan, tartalomba agyazott készség és képességfejlesztés
mentén valSsithaté meg igazan hatékonyan. Jelen tanulmanyban Madéach Imre Az ember tragédidja cimd dramaja keriil feldolgozasra. A segédanyag az
RJR modellre és Bloom taxonémidjara épitve problémafelveté kérdések és készségfejleszté feladatok, valamint integralt osztilyban hasznalhato,
komplett, differencialasra alkalmat nyujto, egyéni haladasi tempé biztositasat szolgalé Sraterveket tartalmaz, melyekben meghatirozé a megvaltozott
tanulasiranyitasi technikak szerepe, ¢és a didkok egyéni képességeihez mért optimilis kihivas jelenléte is. A segédanyag elkészitésénél fokozott hangsily
kertil arra, hogy kézzelfoghat6 fejlesztési eszkéz j6jjon létre mely el6segiti a ,,fixed mindset”-bél a ,,growth mindset-ba” térténd elmozdulast.

Frdekes és érdemes lenne hats- és bevalsvizsgilatokat végezni, megvizsgilni a tanulisi teljesitmény és a tudas hatékonysdga tekintetében

gyakorolt esetleges hatést, felmutatva ezzel a munka tudomanyos értelemben vett eredményességénck bizonyitékat.
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AZ ELMELETI HATTER OSSZEFOGLALASA

Képatakiné 2004-ben atra a megallapitasra jutott, hogy ,,zgy inik, a sajatos nevelési igényii tanuldk integrilt
nevelésének hirtelen novekedésére az: iskolarendszer nem késiilt fel teljesen.” (IK6pataking, 2004, p. 119.). Mesterhazi
Zsuzsa (2019) a gyogypedagbgus kompetenciajat szaktudas, gyakorlati tevékenység és személyiségvona-
sok egyiitteseként definidlja, azaz a specialis nevelési sziikségletek, életvezetési problémak atfogé felmé-
ésébdl adodd gydgypedagdgiai feladatok meghatarozasaként és ezek ellatasaként irja le. Amibél keve-
sebb tudassal rendelkezik egy gyogypedagbgus, mint a szakos, tobbségi pedagogus (tanar, oktatd), az a
szaktargyi, modszertani ismeret. Jelenleg —tekintettel a kéznevelés szintereit érint, egyre sulyosabbd valo

nehézségekre — kifejezetten hasznos (lenne), ha e két ismeretkor integralédna. Ezt a gondolatmenetet
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kovetve és fel/kihasznalva készilt el ez az oktatdsi segédanyag!. A munka a komplex gydgypedagigiai-
pszicholégiai modell humanisztikus emberképét veszi alapul (sajat kiemelések vo. Gordosné, 2012; Mes-
terhazi & Szekeres, 2019), a kijelSlt téma tartalmi feldolgozasat tobbféle megkdzelités mentén kinalja fel,
ezzel alternativakat és valasztasi lehetéségeket biztositva a sikeres megértési folyamat megtorténésére, a
tananyag feldolgozasara. Mindekozben a feldolgozas épit a Nagy (2000) altal feltart fejlesztési teriiletekre
is. Nagy (2000) az altalanos kompetencidkat kognitiv, szocialis és személyes tertiletekre osztja fel, elkils-
nitve ezeken belil készségeket, motivumokat és képességeket, valamint meghatarozza ezek fejlédési at-
jait és fejlesztési lehetdségeit. Szerinte a kognitiv kompetencia a tébbi ,,kiszolgaléja” és alapfeltétele is.
Emellett masik jelent6s pillér a munkaban a pozitiv pszichologiai megkdzelités. Vagyis, az a tény, hogy
a didkok 6sztonzése Gsszehangolt céljaik meghatarozasara erSteljesen néveli a motivaciot és a kitartast
(Sheldon & Elliot, 1999). A tanulsi célok és a ,,gyarapodd” (growth mindset) gondolkodasmaéd apolasa
segithetnek abban, hogy a diakok a visszajelzéseket és az ezzel kapcsolatban tapasztalt érzéseket, vélekedé-
seket tanulasi és ndvekedési lehet6ségeknek tekintsék (Grant & Dweck, 2003). Ez egyfajta remény apolasa
is, mely mellett a didkok egyre inkabb lelkesebbé valnak j6vébeli lehetGségeik irant, megértik, hogy a kihiva-
sok és kudarcok vagy buktatok elkertilhetetlen részei az életnek (Snyder et al, 1997); Duckworth, Peterson,
Matthews, Kelly, 2007). Dweck (20006) szerint az egyén alapvet hitei, intelligenciaja és stabilitisarol alkotott
képességei jelentés mértékben befolyasoljak eréfeszitéseit, motivaciojat és teljesitményét. Véleménye sze-
rint alapjaban az hatdrozza meg az emberek egész életét, hogy ,,fix” (fixed mindset) gondolkodasmédjuk
vagy ,.gyarapodé” (growth mindset) gondolkodasmodjuk van. Ennek lényege, hogy az egyén az dltala is-
mert képességei hatarain belill tdz ki célokat annak érdekében, hogy bizonyitsa értékeit és kompetenciajat
(Dweck, 2007). A hatarok folyamatos feszegetését elvard, igy a fejlédést is kilatasba helyezé gyarapodo gon-
dolkodasméd szempontjabdl a tehetség és az erbfeszités, valamint az elszantsag és a siker is alapvetd kom-
petenciaclem. A gyarapod6 gondolkodasmaéd szerint €16 (akar explicit vagy implicit médon) egyének a ku-
darcokat, mint tanulasi és névekedési lehet&ségeket fogjak fel, és aktivan keresik azokat a visszajelzéseket,
amelyek javithatjak teljesitményiiket (v6. Mangels et al, 2006; Dweck, 2007). Dweck (2006) négy 1épést java-
sol a gyarapodo6 gondolkodasmod kialakitasanak elsegitésére: (a) tanulja meg a didk azonositani a rogzitett
gondolkoddsméd hangjat, (b) ismerje fel, hogy a kihivasok értelmezése kozott is lehet valasztani, (c) ismetje
fel és fogadja el a beazonositott gyarapod6 gondolkodasmédu ,,hangot”, és (d) tegyen lépéseket az Gj kihi-
vasok kitlizése és elfogadasa felé. Ramutat, hogy a fiatalok életében szerepet jatszé felnSttek, példaul sziilSk,
tanarok, mentorok, coachok, kiemelked6 szerepet jatszanak a gondolkodasmad kialakulasdban (nem meg-
lep6 médon a sajat korosztalyukba tartozé ,,véleményvezérek” hatasa is meghatrozo). Dweck (2007)
hangsulyozza tovabba, hogy az eréfeszitésekre és a kitartasra Gsszpontosito visszajelzések vagy dicséretek
szerepe rendkiviili médon meghatarozo az oktatasi intézményekben. Ezeknek pedig nem a képességekre,
hanem az eréfeszitésekre kell iranyulniuk, amennyiben cél a diakok névekedési gondolkodasanak kialaki-
tasa. Az intelligencia implicit elmélete kdzvetett médon befolyasolja a gondolkodasmédot. Kutatdsok arra
mutatnak ra, hogy a dicséret (vagy szélesebb kérben maga az értékelés) milyen hatassal lehet a névendékek-
re (vO. Aratb 2017: visszajelzés a tanulds médjaval). Mueller & Dweck (1998) megallapitottak, hogy az intel-

ligencia vagy a képesség dicsérete csdkkentett motivacidhoz és eréfeszitéshez vezetett, mig a kemény mun-

! Természetesen a tanulmanyban foglaltak kivitelezése a szakemberek kozotti kompetenciahatirok kozott mozgast is feltételezi. A két
6 szerkezeti egységnél a szerz6 jelolte, mely kompetenciat feltételezi elsédlegesen a megvaldsitas. Természetesen a komplex
tudaselsajatitasi folyamatban kiemelt jelentéségti, hogy a kiilonb6z6 végzettségli szakemberek (gyogypedagdgus, fejlesztépedagdgus,
tandr) egymast tamogassak.
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ka és eréfeszités dicsérete fokozott motivaciét eredményez. Ez pedig jelents hatast gyakorolt a képességek
megitélésére és a gondolkoddsmadra, akar az egyénnek 6nmagaval, akar a tanulmanyaival kapcesolatban. A se-
gédanyagok elkészitésénél fokozott hangsuly keriilt ennek a szemléletmédnak a kialakitisara, melynek lényegi
elemei az alabbi, 1. sz. tablazatban kertiltek dsszehasonlité bemutatasra.
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1. tdblzat. A growth és a fixed mindset szerepe a tanuldshoz, vald viszonyuldsban (sajdt készitési tablazat Dweck 2006,2007 és
sajit interpetdciok alapjdn).

Modszertani alapok tekintetében a magyar nyelv és irodalom konstruktivista (Nahalka, 1997, 2013)
megkézelitése, a Pethéné (2005) altal képviselt befogadd kézponti irodalomtanitas szemléletének jelenléte
a meghatarozo a tanulasi segédanyagban. Ezek mellett a konstruktivista pedagdgia és a befogadé6 kézponta
irodalomtanitas elveit is gyakorlati aspektusbdl kézeliti meg a feldolgozas, hiszen feladataiban jelentSs mér-
tékben épit a tudas befogadd (ez esetben a gyermek) altali létrehozasara, valamint a tanart elsédlegesen faci-
litatori szerepben, illetve a tudaselsajatitas timogatéjaként értelmezi. Ezt timogatja az RJR modell mentén
t6rténd Oratervezés és kritikai attitid fejlesztését tiamogaté kérdésfelvetések. Ezeken til a gondolkodasi ké-
pességek fejlesztése az eltérs részképességek tekintetbe vételével és a differencialas? is nyomatékosan meg-
jelenik a munkaban. Mivel a napi iskolai gyakotlat soran is sziikséges arra alapozni, hogy milyen médszerek
melyik gyermeknél alkalmazhatok hatékonyan egy-egy adott téma vonatkozasaban; etre is kinal megoldast
a segédanyag. A feladatok kivalasztasanal, elkészitésénél és megszerkesztésénél felhasznalasra kerilt tovab-
ba Bloom-taxonémiaja (Anderson & Krathwohl, 2000). Az ismeret, megértés és alkalmazas (az alapmive-
letek) analizis, szintézis, értékelés (magasabb rendt gondolkodasi miiveletek) tipizalasanak megfelel6en ke-
rilltek meghatarozasra példakérdések. A tanari kérdezés szintjeit tovabbfejlesztve Bloom & Sanders (idézi
Pethéné 2005) altal javasolt ténykérdések, transzfer- és interpretacios kérdések, alkalmazasi, elemzd, szinté-
zis-, értékel6 kérdések egyarant megtalalhatok a segédanyagokban. Tovabbi meghatarozé didaktikai pillér
jelen munkaban az RJR3 modell (Pethdné, 2005). A befogadaskézpontu és kompetenciafejleszt6 irodalom-
tanulasi folyamat tervezését és szervezését meghatarozo altalanos tanulasi keret, a Rahangol6das — Jelentés-
teremtés — Reflektalas. Alapjait a konstruktiv pedagdgia biztositja (Nahalka, 2013), amelyben a tudas nem
kizardlag fix 0j ismeret, hanem az az el6zetes tudasra épilS konstruktum. A kritikai gondolkoddst timogat6

2 A differencialas tobbszor felvetésként jelenik meg a munkaban, hiszen a tandr ismeti a gyermeket és a gyermekesoportot, valamint
az egyéni készségeket, képességeket és specifikus nevelési sziikségleteket, ez alapjan tudja 6rdjat ennek megfelel6en alakitani,
tervezni.

3 Rahangolédas, jelentésteremtés, reflektalas, mint a konstruktiv pedagogiai sajat tudaskonstruktum megteremtését elSiranyz6
oOrafelépitési struktira.
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iskolai gyakorlat segft az értelemképzésben, az egyéni jelentés megteremtésében és a tudasszerzést aktiv-
produktiv folyamatnak tekinti (v6: Pethéné, 2005). A reflektalas folyamataban t6rténik az Gj ismeret beagya-
z6dasa. Idejét tekintve a jelentésteremtéste szitkséges idével van Gsszhangban, nagyjabdl azonos aranyban
kell szerepet kapjon egy tandra tekintetében. A megértés tulajdonképpeni legmagasabb szintjéig sziikséges
eljutni, amikor a didk/tanulé képes sajat ,,nyelvén” megfogalmazni, visszaadni, atértelmezni tudja az 4j is-
meretet (Pethéné, 2005).

A tanulmanyban a differencialas (tartalmi, mennyiségi, minéségi) eszkozként jelenik meg, hozzajarul-
va a tananyag tanulok szamara megfelel6 (képesség, specialis nevelési sziikséglet, tanulasi stilus) moédon
torténd eljutdsahoz, ezzel tamogatva a tanul6i motivaciot, sikerességet és az oktatasi folyamat hatékony-

sagat (Tomlinson, 1999).

CELKITUZES

Jelen tanulmany célja Madach Imre Az ember tragédidja cimd mivének sajatos feldolgozasa. Az in-
terpretacié oly modon torténik, hogy szakgimnazista sajatos nevelési igényt (tovabbiakban: SNI) és beil-
leszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel (tovabbiakban: BITMN#) didkok tudaselsajatitasi folyama-
tat timogato oktatasi segédanyag j6jjon létre, amely magyar nyelv és irodalom fékusszal segiti a (gyogy)-
pedagbgusok és/vagy fejlesztGpedagdgusok, valamint a tandr/oktatd és a didkok siketes, koz0s tevé-
kenységének hatékony megvalésulasat a tanitasi 6rakon.

EREDMENY: MODSZERTANI SEGEDANYAG — MADACH IMRE: AZ EMBER TRAGE-
DIAJA FELDOLGOZASARA

Variaciok egy téma feldolgozasara az RJR modell alapjan, harom valtozatban, eltéré ératipusokra (4j is-
meret elsajatitasa 4. és 15. szin), valamint 6sszefoglald 6rara, tovabbd nyelvtani ismeretek gyakotlasara,
tanitasara tesz javaslatot a szerz6. Kompetencia vonatkozasaban elsédlegesen magyarszakos pedago-
gus/tanar/oktaté szikséges a megvaldsitishoz. Egy képzeletbeli 25 £6s osztalyra készilt a feldolgozas,
amely tartalmaz eltéré Gtemd haladas esetére is javaslatokat. A tantargyi integracié lehetSségeit felhasz-
nalva esetleges nyelvtani témakérok tekintetében stilisztikan beliil romantika és modernség témak keriil-
hetnek beépitésre és feldolgozasra az egyes feladattipusok k6zé ékelve. Ezen feliil a retorikai (meggy6zés
és hatasfokozas eszkozel), valamint sz6vegtani ismeretek (struktura, szerkezet, ok-okozati 6sszefiiggések
feltarasa, szOvegértés és szévegalkotas stb.) is remekiil fejleszthetSk az irodalmi fokusza feldolgozasi fo-
lyamatok kereteinek segitségével. Ezzel 6raszamot és gyakorlasi lehetGséget is nyerhet az e megkozelitést
alkalmaz6 pedagdgus (tanar, oktatd). Id6keret tekintetében 45 perces feldolgozasok tetszSlegesen alakit-
haték és bévithetSk projektekké, esetleg Gsszevont 6ras tevékenységgé is. Tematikus tervhez hasonld
attekinté tablazat segiti az atlathatésagot (Id. 1. sz. melléklet). Az alabbiakban folyamatos sz6vegként ke-
riilnek a feladatok megjelenitésre.

4 Az, hogy a feladatokat BITMN és SNI kategoriak szerint is részletezésre kertiljenek, meghaladja a tanulmany kereteit. Egyértelmd,
hogy mas tipusu haladési timogatasra van szitksége példaul egy autizmusban érintett és egy ADHD diagnézissal rendelkez6
gyermeknek (a komorbiditasrél nem is sz6lva). A szakértdi vélemények irdnyokat nytdjtanak és orientalnak a szaktandr/oktato,
fejlesztGpedagdgus és gydgypedagdgus részére. A felvetett javaslatokat annak figyelembevételével kell alkalmazni, amit a gyermek
specifikus igényei és sziikségletei megkovetelnek, illetve amit lehetSségei és készségei, képességei lehetévé tesznek.
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4. szin — Egyiptom — feldolgozasa®

Réihangolodis (5 p): (EM)° Rajzoljatok egy kort, és osszatok fel négy részre, majd minden korcikket toltse-
tek fel tartalommal. 1d. 1. sz. segédanyag, (PM) Padtarsaddal beszéld meg, mit miért irtdl a Te és O is a lapja-
ra. Bgyetértetek? (FOM): Hogyan érvényesiilnek életetekben a jo és a rossz tulajdonsagoke Ki, mikor, mi
alapjan dont el, hogy melyik mikor j6 vagy rossz? Mindenki mindenben egyetért, miért? Mi a hatalom?
Kinek van, ki f6l6tt? Ki mondja meg, mi a rossz és a j6?

1.hdrom |6 tulajdonsdgom dolog
Egylptomed!
. L)
2. hidrom rossz tulajdonségom hatalom

1. sz. segédanyag. Grafikai szervez6 halmazabra (sajat szerkesztés)

Eltér6 iitemii haladds esetére: A YouTube -on meghallgathat6 a szin 16 perc alatt, ha valaki nem
olvasta volna el, igy pé6tolni tudja. Kézben egy meghatarozott feladat elvégzése kérhet6 téle (t6lik). 1d.
2. sz. segédanyag,

masodk év
(ment)

renadik drv (mert)

2. sz. segédanyag. Pokhdlé abra (Pethéné, 2005, p. 248.).

5> Vass (2000) alapjan 9 10. oldal segédletként is kloszthato cltér6 haladas esetére. URL: https://vassjudit.hu/wp-content/up-
s értelmezés.pdf. (Letoltve: 2025.01.26.)
¢ EM: egyéni munka, PM: paros munka, FOM: frontalis osztalymunka
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Ha nem mennek az érvek, lehet tulajdonsagot is gydjteni. Ha nem érti az 6sszefiiggéseket, tobb sze-
repl6re vonatkoztatva is elkészitheti a grafikai szervezo kiegészitését. Ha akar, hallgatas utan csatlakozhat
is az egyik csoporthoz, amennyiben tébben dolgoznak kilén, igy is tudjak folytatni a munkat. Fontos,
hogy kell6 mennyiségi és minGségi eléismeret birtokaban legyenek a didkok (tehat mar tanuljak az érve-
ket eddigre, igy varhat6 csak el ebben a rahangolédasi fazisban magasabb gondolkodasi szint annak az
ismeretnek az alkalmazasat tekintve).

Jelentésteremtés: 6 £6s csoportok — 4 csoport esetén, kooperativ szerepek szerint — tevékenyked-
nek tovabb, (tegyiik felhogy van 1 {6, aki nem olvasta el, 6 kiilén dolgozik, amig nem fejezi be a térténet
hallgatisat.) A csopottok egy cimet hiiznak/kapnak: Az egyeduralom természete, Az érzelmek szetepe,
Férfi és n6 viszonya, Nép és hatalom viszonya. Tanari kalauz segiti a feldolgozast, és a sz6veg rendelke-
zésre all. (Id. 3. sz. segédanyag). A kérdéskor feldolgozasihoz tetszbleges grafikai szervezé hasznalhato,
készithetS. A feldolgozast kévetéen (10 p) a csoportok bemutatjak egymasnak feldolgozasaikat (4*5p),

k6z6s megbeszélés zarja a munkat.

o Az egyeduralom természete: Milyen hatalma van a faradnak? Az el6z6 szinhez képest Adam miben
érzi magit tobbnek? Hogy érzi magat Adam? Milyennek latja 6t Lucifer? Hogyan vélekedik a
rabszolgané a fara viselkedésérSl? Miben hisz itt a farad a szin elején, s ez hogyan valtozik a
szin végére? Mi a torténés, ami hatisira mindez végbemegy?

o Az érzelmek szerepe: Mit jelent az érzelem? Hogyan jelenik meg a szinben? Hogyan vélekedik errdl
Lucifer, és hogyan Adam és Fva (a szerepeikben)? Kik kozott milyen érzelmi viszony van?
Keress ezt alatimaszto idézeteket a mib6l! Hogyan jelennek meg verbalisan és nonverbalisan az
érzések? Mit hajszol a fara6? Es eléri vajon?

o Férfi és nd viszomya: Milyen ala- és folérendeltségi viszonyok jelennek meg a miben? Hogyan all
Adam Evéahoz (becsiili, tiszteli, vonzodik hozz4)? Hogyan viszonyul érzelmileg FEva rabszolga
tarsahoz és hogyan a faradhoz a szin kilonb6z6 részeiben?

o Nép és hatalom viszomya: Mit gondol Lucifer a fara6 hatalmarol és mit a néprdl? Szerinte kinek mi
a fontos? Milyen megoldasi alternativét kindl Adamnak a hatalom kapcsan? Adam erre hogyan
reagal? Milyen eszmékb6l abrandul ki, s melyekért lelkesedik a szin végére a farad? Szerinted kell
a népnek vezet6? Milyen a j6 vezeté?

Eltérd iitenii haladzs esetére: Egészitsd ki a sz6veget! (A szavak sziikség szerint meg is adhatok).

Szavak: Addm, tronterem, kiabalva, Eva, megmentésére, mar, késén, meghal, megragadja, hd, felszabaditja,
dolgozo, tetteit, dicsGség valami, Gj, megmutatja, néhany, év, latvany, hatrahagyva, felismeri, egyenléség

A farad....... y ARINER @ ... oot ben egy rabszolga ............. menekiil. Felesége,. . ... sietve megy
................ yode oo lrReziR b5 a ferfi............... A faradl .........a3 asszony.......szerelme s
kérésére ............ a piramison .......... rabszolgikat. Eddigi .......csakis a .......vegerelte, de ez most
................. volt. Latcifer............, mi lesz a faradbil............millva. A .......;egrémiszti Bt igy
mindent ..................... Luciferrel .......... tovibb. Adim. ..... eddigi tetteit, és megfogalmazddik benne az;
............. gondolata.

3. sz. segédanyag. Lyukas szoveg kiegészitése (sajat szerkesztés).

Ketess szinonimdkat (szinonima szotar is hasznalhato) az alabbi szavakra, hatarozd meg a széfajukat
(d. 4.sz. segédanyag). Esetleg készits bel6le online keresztrejtvényt.
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Szavak: tronterem, kiabdl, megmentés, mdr, késin, meghal, megragadja, hil, felszabaditia, dolgozd, tetteit,
dicsdség valanzi, 7ij, megmutatia, néhdny, év, litviny, hatrabagyva, felismeri, egyenldség

4. sz. segédanyag. Kreativ iras (sajat szerkesztés).

Reflektilzis (10p): egy témdrdl kiilonbizd szerepekben technikaval a csoport témajanak cimét foglaljak
Ossze a csoport tagjai, amit k6zos munka utan a szovivé tesz kézzé az osztaly szamara. A feladat nehéz-
ségét a néz6pontvaltas adja, vagyis, hogy melyik szereplé hogyan éli meg, éli at, vagy miként értékeli
ugyanazt az eseményt. Huzokartyakon keriilnek meghatarozasra a témdk kifejtésének modjai: tavirati sti-
lus, hivatalos levél, SMS, térvény, hasznalati utasitas.

Eltér6 titermii haladzs esetére: Az adott téma kifejtéséhez a tanar fogalommagyarazatot készit ar-
r6l, hogy mi jellemz6 az adott stilusra, szokvanyos széfordulatok kigytjtése, minta biztositisa, ami alap-
jan be tud kapcsolodni a didk a kéz6s munkdba. Szovegértési nehézség esetén rovid tartalmi Gsszefoglald
készitheté (tandr altal) a szinbdl az adott téma vonatkozasdban, gy segitve a kz6s munkafolyamatba
valé csatlakozast. A segitséget a tanar a didk specalis sziikségleteinek megfelel6en késziti el, a diagnézisa-
ban megjeldltek figyelembevételével, akar a gydgypedagdgus segitségét kérve, a kompetenciahatarok be-

tartasaval.

15. szin — Az édenen kiviil - feldolgozasa

Rihangolédzs (5p): Otlethirze: Gytitsetek arra vonatkozéan informéciokat, hogy mit jelent a Google sze-
rint a szabad akarat, a fejlédés, a kétség, a remény. Rogzitsétek T-tablaban” (PM), melynek masik oldalara
a fogalmak parotokkal kéz6s jelentését rogzitsétek. Hol fordultak el6 ezek (milyen korotokban, milyen szi-
tuaci6 kapesan) az életetekben? Mit gondoltok, melyik mennyire fontos?

Eltérd iitermii haladzs esetére: Fenti kulcsszavak jelentését magaba foglalé képek rogzitése, esetleg
kép és fogalom meghatirozasanak Osszekotésével segithetd az elvont fogalmak megértése. Ezek utan arra
kérhet6 a tanuld, hogy sajat életébdl tamassza ald példakkal, hol és milyen kérilmények kézott taldlkozott
mar ezekkel a fogalmakkal, melyik miért fontos.

Jelentésteremtés (20p): 1 andorld esoportok technikaval dolgozzak fel a tanuldk a szint. 5 db 5 £6s cso-
port van, amennyiben van, aki elakad, szamara folyamatos becsatlakozasi lehet6ség biztositott. Az alabbi 4
kérdés a terem kiilénféle pontjaira keriil kihelyezésre. Mi Lucifer allaspontja a reménnyel kapcsolatban, s
ezt hogyan/miért hasznalia Adammal kapesolatban? (3944-3949 sorok), Ki ellen lizad Adam, és milyen
tettre hogyan és mi okbdl készil? Mit jelent be Eva, hogyan reagal ra Adam, és hogyan Lucifer? Miért? Ho-
gyan és mivel készitette el6 Madach a zarésor , kizdj’-ét korabban? Minden kérdés megvalaszolasara max.
5 perc all rendelkezésre. A tanar latja, hogy mennyi id6 eltelte utan szdlitja fel a csoportokat ,,vandotlasra”
ezaltal eldéntve, hogy biztosit-e lehet6séget az adott kérdéshez vald visszatéréste, avagy nem. A csoportok a
masik csoport valaszat elolvashatjak, kiegészithetik, nem javithatjak. Ha letelt az id6 és minden csoport minden
kérdésre valaszt adott, azok megbeszélése kovetkezik. Frtékelése a csoporttd] fliggben elére megbeszélt
feltételek és kritériumok mentén térténik.

Eltér6 iitemii haladis esetére: Pokhaloabra (sajat készitést, pl. X-mind) kiegészitése 1d. 5. sz.
segédanyag.

7 A T-tdblazat egy olyan grafikai szervez6, amely tobbnyire egy fogalom két vonatkozasanak Gsszevetésére (binaris oppoziciok
megjelenitésére) alkalmazhat6” (Pethéné, 2005, p. 291.).
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5. sz. segédanyag. Pokhalédbra (sajat szerkesztés).

A 6. sz. segédanyag tetszés szerint elkészithetS akar a Wordwall feliletén, az alabbiak szerint. Késd
Ossze a parokat, értelmezd a mondatokat, kérdéseket. Az 6sszekotés altal 1étrejott kérdéseket valaszold
meg a mu alapjan. Vagy — akar — teljes 6ras feladatnak is megfelelS. A sz6vegbdl ki lehet a sorokat keres-
ni, egyszerdsitve ezzel a feladatot — szitkség esetén.
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MadAch: Az ember tragédidla, 15, s2in .

6. sz. segédanyag. Parositds (sajat szerkesztés a Wordwall oldalon).

Reflektilzs (20p): Eszmecsere (Pethéné, 2005, p. 217.) segitségével torténik a reflektalas. A kérdé-
sekre adott valaszokat, kiegészitéseket, megjegyzéseket, magyarazatokat és indoklasokat, megerdsitése-
ket reflektaljak a diakok. A felmertls kérdések megvalaszolasra keriilnek. A didkok egymasnak is feltehe-
tik a kérdéseket, megvédhetik sajat llaspontjukat, atgondolhatjak tarsaik valaszait.

Eltérd iitenmii haladis esetére: Kockazas (Id. Pethéné, 2005, p. 263-264) (PM). Minden kockan
szerepld pont egy masik kérdés. 1 pont: Trd le! (Milyen Fva? Hol all Adam?). 2 pont: Hasonlitsd 6ssze
az el6z6 szinben és a mostani szinben szereplé Lucifert! 3 pont: Mi jut eszedbe a szabad akarat kifejezés-
61?7 4 pont: Mik a szin részei? Miben rejlik a ma végének hatasa? 5 pont: Hogyan és mire tudod hasznalni,
amit tanultal? 6 pont: Tetszett vagy nem tetszett a mi? miért igen, vagy miért nem? Esetleg a 6. sz. segéd-
anyag segitségével gy(jtési jelleggel egyszerd informaciok visszakeresése is kérhetd, egyéni haladasi titem

figyelembevételével.
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Osszefoglalo 6ra
Rihangolodis. Alafestésként hallgassatok meg a Belga el6adasiban a mévet! Készits listat vagy TTM
tablazatot® arrél, hogy mi mindent tudsz mar a mir6l, mi az, amit még szeretnél tudni.

Eltérd iitenii haladds esetére. A zene szbvegét megkapija kinyomtatva. Arra kéri a tanar/oktato,
hogy jeldlje benne az egyes szinek szamat piros aldhuzassal. Kékkel a szinekben a neveket, feketével a
helyszineket, zolddel pedig a szin cselekményét Gsszefoglald kulesszavakat jeldlje! Készitsen rola
tablazatot! (Minta adhat6 — pedagdgus késziti a didk szamara —, ha sziikséges, elkészithet6 lyukas tablazat,
melyet csak kiegésziteni kell.)

Jelentésteremtés (25p): Osszekevert sorrend 1d. 7. sz. segédanyag. A készitett segédanyag feldara-
bolasra kertl (15%3=45), a darabkdkat hizassal szétosztjuk (valakinek egy, de t6bbnyire 2 jut fejenként).
A tablara r6gzitésre keriilnek 1-15-ig a szinek, a didkok pedig egyenként a tablara (a megfelel$ oszlopba)
clhelyezik a szétvagott részleteket. 1 éeményvonalal szavaznak a diakok.

JE szOk hatdrd lét-e mindenem... 7 s Ha meghalok, megszinik minden?
Megy-¢é eldbbre majdan fajzatom wl Van-e fe)l6dés az emberiség életében?
Lucifer megoldasa Adadm szadmara “  halal

Nandd Jutalma a nemes kebelnek...?" Wl Vanee értelme a kizdelemnek?

Adam felébredésekor nem tudja »  avalosagot latta-e, vagy Almodott?
Adam a hit, remény, kétség @ kozott Ingadozik

Eva anyasaganak hire @) lehetdség Adam szamara,

LOe, oh Uram! ki fog feltartani, / Hogy megm Ki tudja, mi a helyes?

7. sz. segédanyag. Idézetkeresés (sajat szerkesztés).

Annak megfeleléen, hogy kinek melyik szerepld (Adam, Eva, Lucifer) a , kedvence”, — egy szin
torténései alapjan — jellemtérkép és/vagy karaktertablazat készitését kérjuk tSlik (Id. 8. segédanyag).

szerepld erésség gyengeség indoklas mikor, hol

én sajat ersség miért az példa

Lucifer Gszinteség nem az felvallalja véleményét az Urral | 1.szin, Mennyben
szemben az elsé szinben.

8. sz. segédanyag. Karaktertablazat (sajat szerkesztés).

Esetleg kérhet, hogy egészitsék ki az alabbi (szempont)tablazatot az 6nértelmezés és a teremtett
vilagban val6 viszonyulas tekintetében (Id. 9. sz. segédanyag).

8, Tudom, tudni akarom, megtanultam” tablazat, mint grafikai szervezd. (Lasd Pethéné, 2005).
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MI JELLEMZI AZ EMBERIPAR) HELYZETET A TEREMTETT VILAGBAN?

A PARADICSOM. - A TORTENETH
BAN ? i?"}“‘:;fjsu SZINEKBEN | A 15. SZINBEN
(2. §2iN) 23810 (4-14. S2iN)

Kl £S5 HOCYAN ALAKITIA ADAMNAK LETHEZ VALO VISZONYAT,
ONERTELMEZESET?
A TORTENETH

SZINEKBEN A 15, SZINBEN
14-14. S2iN)

A PARADICSOM-
BAN
(2. SZiN)

A BONBEESESSEL
(2-3, 8ziN)

HOGYAN TEKINT ADAM ONMAGARA, MIT GONDOL EMBER VOLTAROL?

A TORTENET
SZINEKBEN A 15. SZINBEN
(4-14. SZIN)

A PARADICSOM-
BAN
(2. 5ZiN)

A BUNBIESESSEL
(2-3. SZIN)

9. sz. segédanyag. Szemponttablazat (Maul & Peth6né, 2008 alapjan).

Eltérd titermii halads esetére: Okosdoboz feladatai, Wordwall feladatai fejlesztend6 képességekre
tekintettel.

Reflektilis (25p): Ellendrizzik le a tablara felhelyezett darabkakat. Ami esetleg nincs megfelel6 he-
lyen, azt javitsuk. Toltsiik ki a TTM tablazat megtanultam oszlopat! Készitsiink KilépSkartyat (Pethdné,
2005, p. 263.)! Kétlek, fogalmazz meg néhany, szamodra fontos gondolatot a mai éra kapcsan! Fogal-
mazz meg egy a tananyaghoz kapcsolodé kérdést! Kérlek, irj szamomra egy személyes megjegyzést vagy
észrevételt az Gsszefoglalds vonatkozasaban!

Eltérd titemii haladds esetére: Készits egy kivalasztott szinhez Jelmeztervet és/vagy Szinpadtervet
és/vagy Hlusztraciot (Pethéné, 2005, p..250.)! Jelentés irdsa kilonféle forrasok alapjan (Pethéné, 2005,
p. 245.). Kérdések: Honnan indultak a f6hésok? Mi tortént velitk? Milyen jelentGsebb események alapjan
valtoztak, ha valtoztak? Voltak-e veszélyek? Ha igen, hogyan kerekedtek feliil rajta, mi segitett? Kinek,
mikor, mi volt a szerepe? Milyen érzései voltak? Mit gondolsz a tananyag kapcsan? Esetleg 6sszefoglalas
az alabbi iranyitott kérdések segitségével Id. 10. sz. segédanyag.
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elemzési szempontrendszer ...szin (térténelmi szinekhez)

Az irodalmi korszak bemutatisa, amikor a mu keletkezett, adott
kotszak stilusjegyei a miben

A (t6rténelmi) korszak bemutatdsa, amiben jatszodik

Az alkoto6 személye

A mi/a szin keletkezési korilményei

A mifaji sajatossagok meghatdrozasa, annak jellemzése (eltéré
feldolgozisok)

A cim értelmezése

A cselekmény szerkezetének vizsgilata

Szereplk jellemzése (f6hSs, mellékszerepldk, elbeszélé és akik
még megjelennek)

SzereplSk kozott 1évs konfliktus kibontakozdsa

Jelképek és szimbdlumok, motivumok a miben

A szin mondanivaldja, tanulsiga

A szin stilusa (hangnem, nyelvezet)

A szin téméjanak gyakorisdga

A szin tovabbi feldolgozasai

A szin rad gyakorolt hatdsa

10. sz. segédanyag. Szemponttablazat (sajat szerkesztés).

Feldolgozasi terv, fejlesztési teriiletekkel a fokuszban

Ebben a részben bemutatasra keriil6 révid feladatlefrasok célja, hogy barmelyik feldolgozasi egységbe beil-
lesztve adott tertilet fejlesztését indukaljak. Tantervi keretek k6z¢é egyéni haladasi titemre tekintettel kertil-
hetnek alkalmazasra, esetleg kiegészitésként fejleszté foglalkozasok alkalmaval, ahol mar a mavel val6 alap-
vetd ismeretek megszerzése megtortént. E tész elsédlegesen gydgypedagdgus és/vagy fejlesztépedagdgus
kompetenciajat feltételezi. Ugyanakkor a feladatok integralhatdk irodalom 6rai keretek kézé, igy segfthetik
a sajat nevelési igényt gyermekek egytttnevelését, a kozos munkafolyamatok hatékonysaganak névelését.

Szocialis kompetencia: A menti.com-on létre kell hozni egy szavazast arrdl, hogy mit jelent a diakok-
nak a md. Példaul: Ha egy sz6t kellene mondanod az alkotastdl, mi lenne az? Mi jut r6la els6ként eszedbe?
Meghatarozhat6, hogy az elsé 3 vagy 5 szét itjak le. A feladatot mindenki a sajat telefonon’ egyidejiileg
tudja elvégezni. Addig a gy6gypedagdgus/ fejlesztSpedagdgus kivetitheti a sz6felhSt, amely a jobb alsé sa-
rokban mutatja a valaszadok szamat és a megjelolt szavakat. A szavak szine jelzi az egymashoz val6 vi-
szonyt, a szavak nagysaga pedig az el6fordulasi gyakorisagot. A feladat gyors és szemléletes, utana grafikon
és egyéb megjelenités is készithet a szavakbdl, illetve tovabbi feldolgozasta is lehetGséget rejt a szavak
,»adatbazisa”. Lehet esetleg versenyt hirdetni, kié a legkreativabb sz6, melyik a legtébbet és melyik a legkeve-
sebbet megemlitett sz6, ami a didkok eszébe jutott!’.

Testtudatossag: Jelenitsétek meg a szinek rendezéi utasitasat! pl. 7. szin: 1. csoport megjeleniti ,,Kozns-
tantindpolyban. Piac nebdny dgyelgd polgirral. - Kizépen a Patricdrka palotija, jobbra apdcazirda, bala liget. Addm mint
Tantkréd, enichis forfikorban mds lovagokkal, Azsidbil visszatérd keres3tes hadak één, lengd 3ds3lok s dobs3o mellett jo, 1 -
cifer mint fegyvernike. Esstve, késébb 6. (0.0.). 2. csopott megjelentti a szetz6i utasitast és a 1383-1388 sorokat
is. 3. csoportbol két diak felolvassa a1383-1388 sorokat. 4. csoport megjeleniti szerz6i utasitas nélkil a felol-
vasott sorokat. Mindenki a helyzetében marad. 5. csoport végigjarja a megjelenitett képeket (arckifejezése-

> Amennyiben erre nincs maéd, egyéni titemben egyenként a tablanal oldjak meg a feladatot, vagy informatika terembe célszerd az
Orat szervezni.

10 Specialis sziikségletek mentén, pl. autizmus esetén a gyermek sajatossagait figyelembe vével!

11 Madach I. Az ember tragédidja 7. szin https://mek.oszk.hu/00800/00849 /html/01.htm#7 (Letltve: 2025.05.05.)
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ket, testtartast stb.) és megfogalmazza tapasztalatait. Természetesen szemléletesebb és nehézségi fokban is
eltér6 lehetGségek valasztsat a szoveg biztositjal2.

Figyelem, koncentracio, emlékezet: Barmelyik szereplé vagy esemény f6bb ismérveit kigyijtve,
Osszekeverve, esetleg képeket szétvagva idGre Gsszerakast kérni, vagy hianyzo részekkel kiegésziteni, min-
dezt szinekre és egyéni képességekre szabott formaban megjelenitve, alkalmazva.

Elvont fogalmak megértése: Irjatok be a Google keresGbe a mii cimét! A képtalalatokat megnyitva
nézzétek meg, melyik illusztracié miért tetszik (vagy miért nem)! Melyik miért talalo? Mit idéz fel szamotok-
ra a mibol? Milyen szinekkel, hogyan éxi el ezt az alkoté? Milyen motivumok, eszmék, érzések hogyan je-
lennek meg? Idézzétek fel, melyik szin torténéseit emelték ki egy-egy képen, és az miért jellemz6 arra a szin-
re ennyire meghatarozéan! Hogyan lehetne a képeknek cimet adni (ha pl. nem tudod, vagy nem latod a ci-
met, mint feliratot)?

Vizuomotoros készség fejlesztése: Készitsetek babokat és jelenitsétek meg a valasztott szinek f6bb
eseményeit, kiilénféle szerepls kilénféle szempontjabdl!

Vizualis érzékelés, észlelés: Jdskis technikaval (Peth6né, 2005, p. 252.) r6gzitsék a diakok el6zetes el-
varasaikat. Hallgassak meg az alabbi linken'3 Karinthy Fricike: Az emberke tragédidja és ms irdskdfk cimi alkotast
Rudolf Péter el6adasaban (5 6ra és 52 perc)! Milyen hasonlésagokat és kiilénbségeket vesztek észre a mu-
vek kézott? Voltak-e ismeretlen szavak az el6adasban? Mi volt a tanulsaga? Viccesnek talalod a hallottakat?
Miért igen, miért nem? Jelenitsétek meg az elsé szin szerz6i instrukcidit (néhany tanul) masok meg talaljak
ki, mit és mikor abrazolhatnak a tSbbiek. (,A mennyekben. Az Ur dicstl krnyezetten tronjan. Angyalok
serege térden. A négy féangyal a trén mellett all. Nagy fényesség’14

Viselkedés és az érzelmi-hangulati élet szabalyozasara iranyul6 aktivitas: Erdsségek kdrtyacsomag”
segitségével azonositsatok sajat ersségeiteket. Ezt kdvetGen ugyanezeket a kartyakat osszuk szét a m sze-
repléi kozott. Készitsétek el/ egészitsétek ki/bévitsétek az alabbi tablazatot (d.10. sz. segédanyag)! A tabla-
zatban a szereplSk és az egyén erésségel, gyengeségei parhuzamban kertilnek feltiintetésre a mében vald
eléfordulas megjelenitésével és indoklassal. Tovabbi tarsalgas bonthat6 ki belle pl. mindig j6-e az &szin-
teségp Lucifer inditéka mi lehetett?

Tevékenységkozpusag: Készitsetek plakatot a drama jelents eseményeinek megjelenitésével! Eset-
leg szereplSk abrazolasa sajatossagok vagy szimbolikus jelentési targyak segitségével, melyet ki kell talalni
a tobbieknek.

Logikai-matematikai intelligenciateriilet: Melyik korban, milyen torténelmi események és

hogyan befolyasoljik az adott szin sajatossagait? Athelyezve masik korba a torténéseket, hogyan

12 Felhasznalasi javaslat specifikusan csoportos fejleszté éra alkalmaval.
13 Hangoskényvek magyarul (2016). Karinthy Frigyes: Az emberke tragédidja és mas fraskak — hangoskonyv. URL:
s:/ /www.youtube.com/watch?v=7gY1H8vpysg (LetSltve: 2025.05.11.)

14 Madach Imre: Az ember tragédiaja 1. szin https://mek.oszk.hu/00800/00849 /html/01.htm#1 (Let6ltve:2025.05.05).

15 Karaktererésségek kartyacsomag, amely tetsz6legesen elkészithetd, alapja a Seligman Positive Education rendszerében a fejlesztési fo-
lyamatokat timogaté eszkéz. ,,A karakterersségek Peterson és Seligman (2004) kutatasaihoz kapcsolodnak, akik egyiitt alkottak meg
a humén erdsségek rendszertanat. Atvizsgaltk az erénykatalogusokat arra keresve vilaszt, hogy melyek azok az erények és erGsségek,
melyek univerzalisan, kultaratdl fiiggetlentil mindegyikben megjelennek. Végiil, hat erény (ami mozgatja a cselekvést) és huszonnégy
erGsség adta a taxonémiat, mely operacionalizalasat is elvégezték, a VIA karakter kérd6iv segitségével. Az erények és az értékek (ami
mentén a cselekvés t6rténik) ugyanakkor értékitélettel terhelt kategoridk. Ezért Petersonék azokat az indikdtorokat vizsgaltak, amib6l
kovetkeztetni lehet arra, hogy mindez mikodik-e valakiben. Példaul a bolesesség egy erény, ennek erésség indikatora a kivancsisag,
ami akar vondsszinten mérhetd. Amikor az er6sségek mikodése térténik, akkor j6 érzés keletkezik, ezek tehat 6njutalmazé tevékeny-
ségek (pl. ha annak ellenére jelzés torténik a pénztiros részére, hogy az anyagi kiilsnbézet az egyén javat szolgalna, s ez a j6 érzés mas-
kor is hasonlo cselekvést general). (Oldh, 2004, idézi Ladnai, 2022, p. 26.).
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valtozhatna meg a szin cselekménye, logikai felépitése, szerkezete, gondolatmenete, ok-okozati vi-
szonyai?

Mozgas!®: Adj hozza egy mozdulatot! Kérben allnak a diakok. Mindenki mutat egy mozdulatot, a tb-
bick leutanozzak. Balrdl jobbra haladva a kezd6t koveté masodik ember elészor az elsé mozgasat, majd a
magaét mutatja. A harmadiknak igy mar harmat kell megmutatni. K6thetd a feldolgozott miihdz a végzett
mozgas, mert akkor Gjabb feladatot lehet kitalalni, hogyan kapcsolhat6 a dramahoz (melyik szin, kinek a
cselekedete). Példaul egy ugris eltt allé nekirugaszkodas: hol volt? 15. szin: ki tette? Adam. Frdekes és e-
gyéni asszociaciok megbeszélése tovabbi perspektivakat adhat.

Altalanos tajékozottsag: Nézz utina, hany el6adast élt meg a md, milyen feldolgozasai vannak! To/ak
kozépen vagy Kerekasztal-kirforgd technika (Pethéné, 2005, p. 256.): Mi mindenért lehet fontos az ember sza-
mara a mult? BevezetS kérdés: -Miért fontos a ,jelen” az életlinkben? A tiédben fontos? Mit jelent a jelen
id6 a nyelvtanban? (Mit jelent angolul, tudod?) Miért lehet jelent6sége a multnak, jovonek? (Mindezek a
mi vonatkozasaban is relevansak.) Fogalomparositas (Id. 11. sz. segédanyag) megadott fogalmak parositasa,
esetleg sajat — mithoz kapesoldédd — fogalmak /meghatarozasok gy(ijtése (PM), majd masok kitalaljak, vagy
keresztrejtvényszertien is feldolgozhaté a feladat. Ekkor kulesfogalmakat célszerd megadni és a definicikat
elére megbeszélni, hogy mindenki pontosan azokat értse a meghatarozasokbol. A fogalomalkotas gyakorla-
sara is kitling, megfelel6 elGismeret utan. Célszert egyszerd példan szemléltetni: pl. bicikli — jarmd, amely
kétkerekd, embeti erével hajthato.

hit felsébbrendd hatalom ald rendelni magunkat és az életiink térténéseit
remény hinni abban, hogy jobb lesz, bizni benne hogy pozitiv valtozas kévetkezik be
szabadsag minden kételezettségtdl mentesen 1étezés, fizikai/erkolesi/eszmei értelemben

11. sz. segédanyag (sajat szerkesztés).

Growth mindset jaték

Ajaték elkészitését Dweck (2006; 2007) munkassaga inspiralta. Forditas és adaptaci6 soran a jaték kérdései
a témara vonatkoztatva fogalmazddtak meg, és egy A/3-as lapra satga post-itek kettiltek felragasztasra. Bzt
kévetSen egy vitaindito szines Uzenet kertilt fel a papitlapra a post-itek al4, pl. ,,A tanulds mindig meghozza
a gyimolesét”. A post-itek eltakartdk az tizenetet. Dobdkockaval tortént a dobas, és mindenki kapott egy
szamot, aki szeretett volna részt venni a jatékban. Amelyik szamot dobta az egyik fél (6ramutaté jarasaval
megegyez6 iranyba haladtak a dobassal), az vett le egy post-itet a kérdéssel, majd mindenki vélaszolt ra.
Csoportok esetén az egyéni valaszok k6z0s megvitatasa el6zi meg a megbeszélést. Fontos csoportosan
megvitatni a négy 1épés (Dweck 2006; 2007) r6gzitett gondolkodasmaod hangjanak azonositasa. Annak felis-
metése, hogy a kihivasok értelmezése k6zott lehet valasztani, tovabba ismetje fel és fogadja el a beazonosi-
tott gyarapodo gondolkodasmédu ,,hangot”. Ezt kévetSen pedig tegyen 1épéseket az 4j kihfvasok kitdzése
és elfogadasa felé. A kérdések, melyek e folyamatot segithetik: Mi volt a legutébbi sikered, amire buszke
voltal? Hogyan jegyzed a hibaidat? Mit tanulsz bel6lik? Mit tanultal a legutobbi tévedésedbdl? Mikor segi-
tetté] legutobb valakinek? (Miért, milyen érzés volt?) Miben vagy a legjobb? Miért? Kitdl kértél legutdbb se-
gitséget? (Miért téle? Segitett-e, Miért? Mit érzel ennek kapesan? stb.). A feladat kériltekintéssel alkalmazan-
d6 a specidlis sziikségletek és a csoport Gsszetételének figyelembevételével. Amennyiben sziikséges, raveze-
tésként el lehet egy-egy kérdést vezetni mas kontextusban, és kevésbé direkt médon kertil sor a jatékra.
Eirdemes figyelni és esetlegesen sziikség szerint itt is differencialni.

16 Olyan sajatos nevelési igény esetén, amely lehetévé teszi a mozgast.
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A nyelvtani ismereteket az irodalomba agyazottan sziikséges integralni, mert tanulasmodszertani szem-
pontbdl sokkal inkabb hatékony az ismeretek beéptilése ezaltal. A stilisztika, pragmatika, retotika esetében
a nyelvtani témakérok feldolgozasa is integraltan torténhet. Az egyes témakérok feldolgozasi folyamatat a
kérdezési szintek mindenképpen meghatarozzak, célszerd eléte kijelélni, hogy mely gondolkodasi mivelet
megvalositasa a cél az adott tandra adott részében. Ez kertil az alabbiakban a feldolgozandé mire vonat-
koztatva ismertetésre. Az egyes szinek sajatossagai kiilénféle médon épithetSk be akar a fenti szinek, akar
tovabbi szinek tanérai feldolgozasaiba. A kérdésfeltevések megvalasztasakor szitkséges tudni, hogy mely
gondolkodasi szint varhat6 el a tanul6tol. Ezért az alabbi sémakérdések (lasd a 2. sz. tablazatban) kertltek
OsszegyUjtésre, melyek tetszlegesen emelhetSk be a didkok tandrai tudaselsajatitasi folyamatanak timoga-
tasahoz, megkonnyitéséhez, az egyéni sziitkségletekre tekintettel. A nyelvtani témakoroket direkt és indirekt
médon kézeliti meg az irodalmi ma feldolgozasa, a kérdések az RJR modellbe a tandr/oktatd céljai szetint
épithetSk be. Az alabbi tablazat célja sszegytjteni és iranymutatast adni arra vonatkozdan, hogy mindez
hogyan kivitelezhetS kénnyedén. Az alabbiakban lefrt kérdések a fent részletezett szinekhez (3. és 15. szi-
nek) és tovabbi szinekhez is tmutatast nydjthatnak a feldolgozashoz.

Gondolkodzst szintek: alapmiiveletek, emlékezés (stilisztika, retorika, pragmatika) nyelvtani
témakérok feldolgozaszihoz: Valaszd ki, melyik stilusiranyzatra jellemz6 a ma? Hatarozd meg az iroda-
lomtorténeti korszakok id6tartamat, készits szamegyenest! Nevezd meg a modernség iranyzatait! Sorold fel
a szinek helyszineit! Keress a szerz6r6l késziilt képet, filmet! Eletrajziban tallsz-e eseményeket, melyek
egy-egy szerepld specifikumainak megjelenését sejtetik? Hogyan abrazoljak az alkotét a korabeli emlékezés
eszkozeivel?

Gondolkodisi szintek: alapmiiveletek, értelmezés (stilisztika, retorika, pragmatika) nyelvtani
témakérok feldolgozasihoz: Hogyan foglalnad éssze Madach stilusat, mondd el sajat szavaiddal! Trd at
am valasztott szinének altalad valasztott részét pozitiv kicsengéstire! Vélaszd ki a kedvenc énekedet/szine-
det, add €l6 sajat szavaiddal, jelenitsd meg tarsaiddal f6bb eseményeit! Milyen szavakat hasznaltal? Készits
réla szétarat! Miben mas a két szokészlet és mit tesz ez a mu stilusaval? Kartithy Emberke Tragédidja cimt
miivével hasonlitsd 6ssze! (A tanar adhat orientalé szempontokat, egyénre szabottan.) Hallgassuk meg a
Belga azonos cimi dalat. Milyen a stilusa? Miért? Mi jellemz6 erre?

Gondolkodisi szintek: alapmiiveletek, alkalmazais (stilisztika, retorika, pragmatika) nyelvtani
témakdrok feldolgozdsdhoz: Modositsd a 15. szin szerz6i utasitasait! Mutasd be Evat! Hol taldlkozol ha-
sonlitassal? Mit mivel és mi alapjan hasonlit 6ssze az alkotér? Segit-e, és ha igen, miben segit ezzel neked?
J6-e/koénnyebb-e fgy megérteni a mondanival6jat? Gytijts napi példakat a sajat életedbdl, pl. elaludtam reg-
gel, mert ugy aludtam akar a bunda! Mit, mivel és mihez, mi alapjan hasonlitasz? (Ez egy parhuzam is lehet,
ami tovabbi kifejtést rejt magaba.) A IV. szin elsé néhany soranak felhasznalasaval ftj Messenger tizenetet
egy zsarnoknak kilonféle stilusban, pl. szemtelen, udvarias, illedelmes stb.

Gondolkodizsi szintek: magasabb rendii miiveletek, elemzés (stilisztika, retorika, pragmatika)
nyelvtani témakorok feldolgozdsihoz: Keress kifejezéseket, amelyek érdekesek szamodra! Bontsd fel a
szint szakaszokral Mi alapjan tudsz szerkezeti egységeket elkiloniteni? Elemezd az egyes szerepl6k viselke-
dését az egyes szinekben, és készits jellemvaltozasukrol jellemgorbét! Allitsd szembe Adam viselkedését
egymassal a kiillénféle események hatasaral Ervelj Lucifer ellen és mellett a kiilénféle helyzetekben tett visel-
kedésére tekintettel!

Gondolkodisi szintek: magasabb rendii miiveletek, értékelés (stilisztika, retorika, pragmati-
ka) nyelvtani témakérok feldolgozasihoz: Indokold meg/Vitasd meg, hogyan dontene a romantika
héseként Adam a md végén? Miére? Bizonyitsd be, hogy Madéch miive a modernizmus alkotésa! Egyetér-
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tesz-¢ azzal, hogy Madach élete befolyasolta a mi cselekményét, az egyes jellemek alakulasat? Dontsd el,
hogy a 3. szinben mely érveknek milyen szetepet szan az alkoté! Hallgassuk meg Madach mivének egy szi-
nét hangoskényvben, illetve Karinthy Az emberke tragédigia cim@ feldolgozasat a Youtube segitségével.
Szemponttablazattal hasonlitsuk Gssze a stiluselemeket, stilushatasokat, retorikai eszkézoket!
Gondolkodisi szintek: magasabb rendii miiveletek, alkoto gondolkods stilisztika, retorika,
pragmatika) nyelvtani témakorok feldolgozasahoz: Milyen megoldasi javaslataid lennének Madach
mivének masfajta befejezésére? Jatszd el, jelenitsd meg sajat instrukciok (vagy a csoporttarsakéi) mentén!
Fogalmazd 4t a verset politikai beszéddé! Hozzatok létre, vagy jelenitsetek meg A% szobrok vagy Folyékony

szobor technikaval a szinekb6l eseményeket!

OSSZEFOGLALAS

Szamos szines, képes, atlathaté illusztracié és t6bb, ezek elkészitését segité feldolgozas keriilt ismertetésre
a tanulmanyban. Meghatarozo6 a segédanyagokban a targyi ismeretekre épitett jatékok hasznalata (Hegedds,
2021). A feladatok Gsszeallitasanal fontos volt, hogy rendszerezett abrakat tartalmazzon, a gondolkodasi
szintekre épitett feladatmeghatarozasok térténjenck, melyek mozgositjak a kognitiv készségeket, képessé-
geket, motfvumokat, ugyanakkor az 6nallé megismerést is taimogatjak. A témakorok épitkeznek a tartalmi
szabalyozokban rOgzitett tananyagtartalmakra, am a diakok életkori sajatossagainak megfelel6en a nyelvtan
és az irodalom szaktargy tartalmara is kitérnek. Differencidlasi lehetéséget biztositanak az egyéni haladasi
tempo ¢és a specifikus szitkségletek figyelembevételével. A tananyag épit az IK'T eszk6z0kre, de kinyomtat-
va is lehet6séget biztosit feldolgozasra. Szandékoltan interaktfv, motivalasra alkalmas feladatok és feldolgo-
zasi médok alkalmazasa tortént a feldolgozasi javaslat soran. A készség és képességteriletek fejlesztését ugy
terveztem, hogy azok személyiségfejleszto, szocialis és érzelmi intelligenciat megmozgato erével bitjanak.
A segédanyagok elkészitésénél fokozott hangsuly kertil arra, hogy kézzelfoghaté fejlesztési eszkoz j6jjon
létre a kollégak szamra az elmozdulas el6segitéséhez, hogy didkjaik minél inkabb 4t tudjanak kertilni a ,,fixed
mindset” dllapotbdl a ,,growth mindset” allapotaba. Ehhez ugyanakkor hozzatartozik a tanul6i munka e
szemlélet mentén torténd értékelése (a tett és az erbfeszitések méltanyolasa) is. A segédeszkoz elvatja a
kompetenciahatirok betartasit, ugyanakkor épit a szakemberek (tandr/oktato, gyégypedagogus, fejleszts-
pedagdgus) egylittmikodésére.

A téma vizsgalatanak tovabbi lehet8ségei

Hasonl6 témafeldolgozasok elkészitése folyamatban van, példaul Homérosz és Déry Tibor munkassaga-
nak feldolgozasat segité tananyagok, melyek szintén fenti elvek és a tantervi integracié szemléletét, a konst-
ruktivista pedagbgia, a befogaddkozponti irodalomtanitas és a pozitiv megkdzelités gyakotlatanak alkalma-
zasit a vatjik el a tanrtdl/ oktatotol és a gydgypedagbgusoktdl, fejlesztSpedagdgustol. Erdekes és érdemes
lenne hatas- és bevalasvizsgalatokat végezni, a munka tudomanyos értelemben gyakorolt hozadékat lathato-
va tenni a tanulasi teljesitmény és hatékonysag tekintetében.
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The tragedy of man with a development focus possibility
of processing for SNI and BTMN students in an

integrative vocational high school

ABSTRACTS

The problem statement of the work is based on the fact that the proportion of pupils with SNT and BTMN diagnoses in public education is
increasing year by year. This is not fully addressed effectively. There is a need to create a development toolkit that can easily be used by
teachers and others to make everyday improvements.

According to the author, the development of skills and abilities embedded in the content of the Hungarian language and literature
subject can be achieved most effectively by integrating the individual topics into the subject. In the present study, the drama The Tragedy of
Man by Imre Madach is discussed.

The resource includes problem-posing questions and skill-building tasks based on the RJR model and Bloom's taxonomy, as well as
complete lesson plans for use in an integrated classroom, providing opportunities for differentiation and ensuring individual pace of progress,
with the role of modified learning management techniques and the presence of optimal challenge in relation to the individual abilities of the
students. In the preparation of the toolkit, a strong emphasis is placed on the creation of a tangible development tool to facilitate the move
from a "fixed mindset" to a "growth mindset". At the same time, this involves evaluating the work of the learner along these lines
(appreciation of what has been done and of the efforts made).

It would be interesting and worthwhile to carry out impact and impact studies, to examine the possible impact on learning performance

and knowledge effectiveness, thus providing evidence of the scientific effectiveness of the work.

Keywords: teaching aids, development focus, growth mindset, RJR model, Bloom's taxonomy
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1.sz. melléklet

A téma didaktikai feladatok fejlesztési tertiletek ismeretanyag, modszerek, szemléltetés megjegyzések
oran beluli fogalmak munka-formdk
fel-osztasa
4.szin motivalas, aktivizalds, érthetéség, | anyanyelvi  kommunikacio, | érvek, elézetes | EM, PM, FOM 1. és 2. sz. | Eltér6 szikségletek mentén valasztott
Réahan- fokozz}tosség’,, . rendsz’et:esség, kézde’méﬂyezé’ és V:illallfo7:és,i ismeretek a témaban munkélta[té}s, segéd-anyag munkafo_r}n’ga_ (direkt ”és, indirekt kér@ések}),
golodis szemléletesség, differencialds készség, hatékony  6nalld megbeszélés, diffcrengalam lehet6ség  (mennyiségi  és
p tanulds timogatasa rendszerezés mindségi).
(tandr, Specidli: lési igény 2. sz. segédanya;
oktatd) pecils meveiest geny . Sz segedanyag,
egyéni idSkerettel dolgozik.

Jelentés- példak elemzése fogalmi jegyek | rendezés, olvasas, | egyeduralom CSM, tanari | 3. és 4. sz. | Specialis nevelési igény 2. sz. segédanyag,
teremtés meghatarozasa fogalom | szévegértés, kommunikacio, | természete, kalauz, lyukas | segédanyag egyéni iddkerettel dolgozik. Egyénileg

értelmezése 4j ismeret | figyelem, emlékezet, raiismeré | érzelmek — szerepe, | széveg, — kreativ vagy szukségletei szerinti csoportban.

alkalmazasa készség, kreativ gondolkodas, | viszonyrendszerek irds, munkaltatds, megfeleléen differencialtan.

iraskészség, képzelet (n6-férfi, nép- | szemléltetés,
hatalom) feladatlap kitltés

A 4. szin néhany jellegzetessége: Egyiptomban jatszodik, a rabszolgatarté tarsadalom sajatossagait jeleniti meg, Adam Farad, Eva rabszolga, Lucifer miniszter, az eszmerendszere a hatalom
és az egyéni dicsGség viszonyat jarja koril. Stilisztika, pragmatika, retorika feladatai szinspecifikusan hasznalhatok.

Reflektalas

gyakorlas, visszacsatolds,
megerdsités, Osszefoglalas,
rendszerezés, értékelés

rendszerezés,
attitdd,

kritikai
kreativ

gondolkodas, irdskészség

tavirati stilus,
hivatalos levél, SMS,
térvény, hasznalati
utasitas

CSM,
témardl
kilénb6z6
szerepekben

cgy

(esetlegesen a
tanar sajat
készitést
anyaga)

Specialis nevelési igény is bekapcsolédik
(akar  homogén  akar  heterogén)
csoportokba, szitkség esetén  tovabbi
egyéni segitségeel, amit elére megkap a
pedagdgustol.

A fejlesztési tertiletekkel a fokuszban cimi részbdl feladatok (fejlesztépedagdgus, gyégypedagdgus) a szinre szabottan, specidlis igények mentén egyéni adapticioval alkalmazhatok.

15. szin motivalas, aktivizalas, anyanyelvi kommunikacio, szabad akarat, PM, otletborze, (esetlegesen a Minéségi differencialas, heterogén paros

érthetSség, fokozatossag, iraskészség, szocialis fejlédés, kétség, T- tablazat tanar sajat munka. Specialis sziikséglet esetén tanari

Réhan- rendszeresség, szemléletesség, kompetencia remény készitésh segédanyag  az  elvont  fogalmak

golodas differencidlas anyaga) megértését segitendd.

(tanar,
oktatd)

Jelentés- aktivizalas, érthetSség, kommunikacié, figyelem, kérdésfeltevésekre CSM, vandotlo 4 kérdés a Specidlis  szitkséglet esetén a segédanyag

teremtés fokozatossag, rendszeresség, emlékezet, riismerd valasz: remény, csoportok terem eltéré segit a f6bb tartalmi részek attekintésében, a

szemléletesség, differencialas készség, kreativ lazadis, kiizdelem, technika pontjaira lényegi informacié kiemelésében (pl. Vass,

gondolkodas, iraskészség, hit és a ma elhelyezve, 5., 2000). Egyénileg és/vagy homogén

képzelet zardsanak 6., 11. sz. csoportban  is  végezheté a megoldas.

lehet6ségei segédanyag. Csoportba kapcsolodas is lehetséges, a

gyermektdl fiigeGen.

A 6. sz. segédanyag akar mindenki szamara
elvégezhets, a  felhasznalt  id6keret
tekintetében.




A 15. szin f6bb jellegzetességei: Bibliai szin, Addm-Eva-Tucifer hagyomanyos szerepeikben, 6 kérdéskor a remény, a gyermek altali j6vékép, az Isteni hatalommal kapcsolatos viszony
beldtisa, megélése. Stilisztika, pragmatika, retorika feladatai szinspecifikusan hasznalhatdk.

Reflektalas | kritikai attit(id, megértési rendszerezés, kritikai megvitatas, PM, FOM, EM clkészitett 6. sz. segédanyag segitségével gydjtési
szintekre t6rténd eljutds attitdd, kreativ diszkusszio — kockazis, munkak, jelleggel egyszeri informaciok
cllendrzése, rendszerezés, gondolkodas, eszmecsere esetleg a kocka | visszakeresése is kérhet6, egyéni haladasi
értékelés kommunikacié utem figyelembevételével.

A fejlesztési tertiletekkel a fokuszban cimi részbdl feladatok (fejlesztépedagbgus, gyégypedagdgus) a szinre szabottan, specialis igények mentén egyéni adapticiéval alkalmazhatdk.

Ossze- aktivizalas, érthetSség, hatékony 6nallé tanulas Eddig elsajatitott EM- TTM Belga dal- Eltéré ttem esetén timogatisként a

foglalas rendszeresség, szemléletesség, timogatasa, figyelem, ismeretek. tablazat szoveg szempontok adasa: pl. szinek szama piros
differencialds emlékezet, raismerd meghall-gatasa, | aldhdzas, kék a szinekben a nevek, fekete

Rahan- készség, fraskészség kinyom-tatasa, | a helyszinek, z6ld pedig a szin

golodas szines cselekményét Gsszefoglalé kulcsszavakat

eszk6z6k jelolje.
biztositas

Jelentés- motivélds, aktivizalas, figyelem, emlékezet, Emberpir helyzete, EM, PM, CSM 7.52.,8.¢és 9. A munkaforma a sziikségletek szerint

teremtés érthetGség, fokozatossag, raismerd készség, kreativ léthez val6 viszony Idézetkeresés, sz. segéd- megvalaszthaté. Egyéni sziikséglet és
rendszeresség, szemléletesség, gondolkodas, iraskészség, megitélése, Karaktertablazat | anyagok tanuldstimogatdis a Wordwall és az
differencialds képzelet onértelmezés § Okosdoboz feladatokkal is nyujthato.

Reflektalas példak elemzése fogalmi rendszerezés, kritikai Karakterek és EM, FOM, PM, 10. sz. segéd- Esetleg  kreativ  feladat is  adhato,
jegyek meghatarozasa fogalom | attitid, kreativ jellemek, tézis- TTM tabla anyag, esetleg amennyiben sziikséges itt még a
értelmezése Uj ismeret gondolkodas antitézis-szintézis, kiegészitése jelmez-terv (homogén vagy heterogén) differencilas,
alkalmazasa alapvet6 strukturalis vagy szinpad- vagy a tudatos munkaszervezési mod

és tartalmi terv (hf is megvalasztasa.
szempontok lehet)
attekintése.

A fejlesztési tertiletekkel a fokuszban cimi részbdl feladatok (fejlesztépedagdgus, gyégypedagdgus) a szinre szabottan, specidlis igények mentén egyéni adaptacioval alkalmazhatdk.
Stilisztika, pragmatika, retotika feladatai szinspecifikusan hasznalhatok.




