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ABSZTRAKT

Httér és célok: A tanulminy egy doktori kutatas része, amely feltirja a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdd gyermekek, tanulok ellata-
sara valo felkészitést a pedagdgusképzésben, illetve szakmai tartalmak kidolgozasat vallalja a pedagogusképzés és a gyakorlé pedagbgusok szamara. Jelen
vizsgalat célja felmérni a tanité szakos hallgatok ismereteit a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézség témakorben. A tanulmanyban Gsszefoglaljuk
a hazai irodalmakat a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség és a pedagégusok feladatellatisanak vonatkozasiban.

Modszer: Jelen vizsgalatban tanitoképzos hallgatokat kérdeztitk meg az frasbeli kikérdezés modszerével arrdl, hogy milyen tudassal birnak a beillesz-
kedési, tanuldsi és magatartasi nehézséggel kiizdé gyermekek sajatossagairol, és milyen ismeretekkel rendelkeznek a felismerés, a vizsgalat és az ellatas
tertiletekrSl. A vizsgilatban 114 £6 vett részt, akik a képzés négy kiilonb6z6 évfolyaman tanulnak.

Eredmények: Megallapithato, hogy tanito alapképzési szakon a kiilonleges bindsmodot igényl6 gyermekek, tanulok témakdorét illetGen a hallgatok a
beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézség fogalmat a sajatos nevelési igényhez viszonyitva joval kevésbé ismerik, a tudasuk hidnyos és pontatlan.

Koetkeztetések: A tanitoknak a diploma megszerzése utan olyan ismeretekkel, kompetencidkkal és attittiddel kell rendelkeznitik, amelyek segitik a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermekek ellatisat. Fontos lenne, hogy ezek a tartalmak beépiiljenek a kurzusok ismeret-

anyagaba.
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HATTER ES CELOK

Bevezetés

A pedagdgusok nagy részét érinté probléma, hogy az atipikus fejlédésmenetet mutaté gyermekek szama
folyamatos névekedést mutat (Oktatasi Hivatal, 2019, 2022, 2023, 2024). Az eltér6 fejlédésmenet idébeli
felismerésében, a tiinetek miel6bbi tudatositisaban, majd a szakértéi vizsgalatok korai kezdeményezésben
a pedagdgusoknak kiemelt szerepiik van.

Elmondhaté, hogy a mai magyar kéznevelési rendszerben az egytittnevelés dominal, melynek az elsé
lépései a nyolcvanas évek kozepére tehetSk, amikor is az altalanos iskoldkban egyre magasabb szamban
jelentek meg a tanulasi problémaval kiizdé tanulok, akiknek az dllapota gyogypedagogiai ellatast igen, de
gyogypedagogiai kilonnevelést nem igényelt. Az egylittnevelésben haladé sajatos nevelési igényd és a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséget mutatd gyermekek, tanulék szama folyamatos emelke-
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dést mutat. A gyogypedagogiai ellatast igényld sajatos nevelési igényt (tovabbiakban az SNI réviditést is
alkalmazni fogjuk) gyermekek integralt nevelésérél-oktatasardl (pl. Papp, 2002; Papp & Schiffer, 2011)
és a pedagdgusok attitlidjérol szamos tanulmanyt olvashatunk (Peté & Ceglédi, 2012; Vida, 2019). Ezzel
szemben a hazai szakirodalmak kevésbé foglalkoznak a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség
(tovabbiakban a BTMN réviditést is alkalmazni fogjuk) jelenségével.

A killénleges banasmodot igénylé gyermekek szama az elmult években jelent6s emelkedést mutat a
koéznevelési statisztikak adatai alapjan (Oktatdsi Hivatal, 2022, 2023, 2024). Ez a sajatos nevelési igény
mellett a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség ellatasi kategériara is igaz. Az Oktatasi Hivatal
altal kozreadott 2022. oktoberi, 2023. oktoberi és 2024. oktoberi kdznevelési statisztika adatai szerint a
beilleszkedési, tanuldsi és magatartisi nehézséggel kiizdd gyermekek szama 2021/2022. tanévben 89646
£6,2022/2023. tanévben 95059 £6, 2023/2024. évben 99856 {6, amely 5-6 szdzalékos emelkedést mutat
évrdl évre (Oktatasi Hivatal, 2022, 2023, 2024).

Ehhez a folyamatosan valtozé helyzethez a kéznevelési intézményeknek is alkalmazkodniuk kell.
Ezt erSsitik meg Balogh (2023) tanulmanyaban kézolt eredmények is, mely szerint a gyakotlé pedagdgu-
sok tobbsége inkdbb negativ tapasztalattal rendelkezik az egytttnevelést illetGen. Ennek hatterében els6-
sorban az all, hogy a kilénleges banasmaédot igénylé tanuldk szama folyamatosan névekszik, azonban
ezen gyermekek ellatasahoz sziikséges személyi és targyi feltételek a pedagbgusok tapasztalatai szerint
egyaltalan nem biztositottak. Varga (2022) tanulmanyaban ramutat arra a sarkalatos problémara, hogy a
mai magyar pedagogustarsadalomra az eléregedés jellemz6. A gyakorld pedagégusok nagy része eseté-
ben, amikor fels6foka tanulmanyaikat végezték, az SNI és BTMN ellatasi kategoridk még nem léteztek.
Tgy a pedagogusok a felséfoku tanulmanyaik soran egyaltalin nem, vagy csak alig taldlkoztak a killonleges
bandsmodot igényld, a sajatos nevelési igényd, illetve a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézséget
mutat6 gyermekek témakorével. A kutatasban (Varga, 2022) résztvevok a sajatos nevelési igényr6l tobb
és pontosabb ismerettel rendelkeznek, mint a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségrél. A meg-
kérdezett pedagdgusok tobbsége ugy véli, hogy a pedagdgusképzés soran nem kaptak megfeleld felkészi-
tést a hatékony egyiittnevelés megvaldsitasahoz és a megfelel6 egyéni timogatasnydjtashoz. Pusztai
(2018) azt talalta, hogy a tanarok arra t6rekednek, hogy bévitsék ismereteiket a BTMN témakdrben, ]
oktatasi modszerek elsajatitasaval egészitsék ki tudasukat. Azonban ehhez tobb szakmai segitségre és ki-
advanyokra, médszertani segédanyagokra van sziikséglik. A megkérdezett pedagdgusok mintegy 70 sza-
zaléka véli azt, hogy az egyiittnevelésr6l minimalisan tanultak a képzésiik soran, és ez sem segiti eléggé a
gyakorlati tudasukat. Illetve, ha pedagbgus-tovabbképzésen vesznek részt, ugyan elméleti ismereteket
szereznek a témaban, de hianyoznak azok a médszerek, melyek az iskolaban konkrét helyzetekben valo-
di segitséget biztositananak (Trembulyak & Szabéné Pongracz, 2024).

A témaban relevans tovabbképzések, szakirodalmak, médszertani segédanyagok hianydban a legtob-
ben az ismeretszerzést autodidakta médon teszik meg. A gyakorld pedagdgusok a sikeres egytttnevelés
megval6sitasahoz elengedhetetlennek tartjak a teammunkat, és a felmérésben is jelzik a szakemberhianyt,
kevés a gyogypedagdgus, a fejlesztépedagdgus és a gyogypedagdgiai/ pedagdgiai asszisztens.

Ahogy korabban mar emlitettiik, e tanulmany egy doktoti kutatashoz kapcsolédo pilot vizsgalat
eredményét mutatja be. A doktori kutatds feltarja a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézséggel
kiizd6 gyermekek, tanuldk ellatisara valo felkészitést a pedagdgusképzésben, illetve segédanyagok, szak-
mai tartalmak kidolgozasat vallalja a pedagogusképzés és a gyakotld pedagbégusok szamara. A téma felta-
rasa soran t6bb maédszert alkalmaztunk mar, melyek kisebb részletekben kozelitették meg a problémat.

Ilyen volt a tanitoképz6 fels6oktatasi intézmények tantervei, tematikai, illetve a Képzési és Kimeneti Ko6-
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vetelmények dokumentumelemzése, illetve a gyakorld pedagdgusok kérdéives megkeresése, melyek
eredményei konferencian bemutatasra vagy publikalasra kertltek (Balogh, 2023). Jelen vizsgalatban egy
tanitoképzo intézmény hallgatoit kérdeztiik meg kérd6ives modszerrel arrdl, hogy milyen tudassal birnak
a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézséggel kiizdS gyermekek sajatossagairdl, milyen ismeretek-
kel rendelkeznek a felismerés, a vizsgalat és az ellatas tertiletekrél. A kutatas célja, hogy a kapott eredmé-
nyek tiikrében feltarjuk a hianytertleteket, és azokra alkalmazott formaban szakmai timogatast alakit-
sunk ki. A tanulmanyban Gsszefoglaljuk azokat a hazai irodalmakat, amelyek a kapcsolatot vizsgaljak a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség és a pedagbgusok szerepe viszonylataban.

Elméleti hattér

A beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség mint ellatdsi kategdria magyar sajatossag, ebben a for-
maban csak a hazai gyakotlatban jelenik meg. A Nemzeti Koznevelési Térvény (tovabbiakban: Nkt.) a
kiemelt figyelmet igénylé gyermekek egyik csoportjaként (4.§ (13)) emliti a kilonleges banasmodot i-
gényl6 gyermekeket. Alcsoportjaként szerepelnek a sajatos nevelési igényd gyermekek, tanulék és a beil-
leszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermekek, tanulok. Az Nkt. 4.§ 3. pontja szerint a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség ala sorolodik ,,az a Kiildnleges bindsmiddot igényld gyermek, tanuld,
aki a s3akértdi bizottsdg szakértdi vélemeénye alapjan az, éetlordho; viszonyitottan jelentdsen alulteljest, tirsas kapesolati
problémakikal, tanuldsi, magatartisszabalyozasi hianyossagokkal kiizd, kizosségbe vald beilleszfedése, tovabba szemiélyiség-
Jejlidése nebezitett vagy sajitos fendencidkat mutat, de nem mindsil sajatos nevelési igényiinek” (2011. CXC. t6rvény 4.§
3. pont).

ABTMN egy jogi, ellitisi kategoria, és nem diagnozis. Az a gyermek, tanul6, aki ebbe a katego-
tiaba sorolodik, eltérd fejlddést mutat a tanulas és/vagy a viselkedés (magatartis, beilleszkedés) esetében.
A gybgypedagdgia, a gyogypedagogiai pszichologia a tanulasi problémakat harom nagy csoportba sorol-
ja. Azonban eltéré elnevezések olvashatok az egyes csoportok jelolésére, mely nehézséget jelent az eltéré-
sck azonositasaban is. Mesterhazi és Szekeres (2019) — a jellemz6 tiinetek, a megel6zés, a diagnosztikus
vizsgalatok, a pszicholdgiai, pedagogiai/ gydgypedagdgiai befolyasolhatdsig, valamint a tanuldsi képessé-
gek tanuldsmodszertani eljarasok alapjan — a tanulasi problémakra gydjt6fogalomként a tanulasi nehéz-
ség kifejezést hasznalja. A tanulasi nehézségnek harom formajat kilénboztetik meg, ez a fanuldsi elmara-
dis/ gyengeség, a tannldsi zavar és a tanuldsi akaddlyozottsdg. Fontos megjegyezni, hogy a Mesterhdzi és Szeke-
res (2019) altal hasznalt tanulasi nehézség gydjt6fogalom nem egyezik meg a Nemzeti Koznevelési Tor-
vény altal hasznalt BTMN ellatasi kategoria tanulasi nehézség fogalomhasznalataval. A szerz6paros sze-
tint a tanuldsi elmaradds/gyengeség hétterében a leggyakrabban kilonféle kornyezeti tényezdk allnak,
mint példaul a nem megfelelé szociokulturalis hattér, sorozatos iskolavaltis, az iskolalitogatas hidnya.
Tunetei az alap kultartechnikak elsajatitasinak nehézsége, gyenge tanulmanyi eredmény, tarsulhat hozza
viselkedési probléma is. Az érintettek gyakran az atlagosnal valamivel alacsonyabb intelligenciahdnyados-
sal rendelkeznek (Mesterhazi & Szekeres, 2019). A tanuldsi elmaradds/gyengeség szakterminoldgidval
egyeztethet6 meg a BTMN ellatasi kategoria tanulasi nehézséget jelz6 része. Mivel az altalunk vizsgalt
fogalom maga is tartalmazza a tanulasi nehézség kifejezést, ugy véljik, hogy a Fejes és Szenczi (2010)
altal jelolt fogalomrendszer illeszkedik jobban az altalunk képviselt koncepcidhoz. Ezért a tanulma-
nyunkban kovetkezetesen a fanuldsi nehézség kifejezést alkalmazzuk.

A nemzetkézi szakirodalmakban a tanuldsi nehézség fogalma szintén eltéré modokon jelenik meg,
Német nyelvteriileten a hazankban hasznalt tanulasi nehézség leginkabb a lembebinderung fogalomnak fe-
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leltethet6 meg. Kloas (1979) a lermbebindert kategbriaba azokat a fiatalokat sorolja, akiknek az intellektualis
képességei alacsonyabb szintlek, iskolai teljesitménytik elmarad az életkoruk alapjan elvarhat6 szintt6l.
Hangsulyozza, hogy a lernbebindernng fogalma nem kizardlag az intellektualis képességekbdl fakad, hanem
jelentds szerepet jatszanak benne a kornyezeti tényezk, mint példaul a hatranyos szociokulturalis hattér,
alacsony szocio6konémiai statusz vagy kedvezétlen csaladi koriilmények, valamint az oktatasi rendszer
hianyossagai: a nem megfelelé oktatasi médszerek vagy a differencialas hianya. Ezek a tanulok gyakran
kizdenek alacsony 6nértékeléssel és 6nbizalomhiannyal, amit az iskolai kudarcok tovabb sulyosbitanak.
Beilleszkedéstiket gyakorta megneheziti a szorongd magatartasuk vagy a viselkedési problémaik.

Az angolszasz nyelvterileteken a tanulasi nehézséget a kutatok két alcsoportra a siow learners (Shaw,
2008), vagyis a lassan tanulok és a low-performers (Howard, Dresser, & Dunklee, 2009) az alacsonyan telje-
sit6k csoportjaira osztjak. Lassan tanulok azok a tanuldk, akik gyenge tanulmanyi eredményekkel és at-
lag alatti intellektussal rendelkeznek, de esetiikben intellektualis képességzavar vagy tanulasi zavar nem
diagnosztizalhat6. Az alacsonyan teljesits, ow-performers kifejezés azokat a tanulokat jelli, akiknek teljesit-
ménybeli elmaradasukat elsGsorban kérnyezeti, szocialis vagy érzelmi tényez6k idézik el6. Néhany iroda-
lomban (Wanabuliandari, 2021; Amdany et al., 2018) kapcsolatot talaltunk a lassan tanul6k és a tiamogatd
pedagogiai kérnyezet Gsszefiiggéseire. Probléma az iskoldkban, hogy a lassan tanulé gyermekeket nem
értik meg a nevel6k, és a gyermekek gy érzik, hogy a pedagégus nem t6rédik velitk. A lassan tanulok
nehezebben értik meg a tananyagot, t6bb idére van sziikségiik a feladatok elvégzésére, a kbzosségben
jellemzéen csendesebbek, a hattérbe huzédnak, az 6rakon nem aktiv résztvevok, és alacsony onértéke-
léssel, gyenge magabiztossaggal rendelkeznek (Wanabuliandari 2021). Idol (2006) tanulmanyaban emliti,
hogy a pedagégusok pozitivan viszonyulnak ahhoz, hogy a lassan tanulé gyermekek tobbségi oktatasi
keretek k6z6tt tudjanak tanulni. Viszont sziikségét érzik annak, hogy gyogypedagogus vagy pedagogiai
asszisztens segitse a munkajukat, hogy sikeresen tudjanak a lassan tanulé gyerekek szamara individuali-
zalt tamogatast biztositani. A kedvez6 tanulasi kornyezet és a figyelemfelkeltd tanulasi kézeg mint kilsé
motivacié ugyandgy pozitiv hatassal van a lassan tanul6k el6rehaladasara, mint a belsé motivacio, a siker
utani vagy a tanulmanyi munkaban (Amdany et al., 2018).

Bir6 és munkatarsai (2020) hangsilyozzak, hogy a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség a
sajatos nevelési igényhez képest gyengébb tiineteket mutatd, vagy jobb prognozist, atmeneti problémat
jelez a tipikus fejl6dési tartomanyba tartozé gyermekek korében. A beilleszkedési, tanulasi és magatartasi
nehézségek hatterében t6bb tényez6 is dllhat. Kilénb6z6 pszichologiai, pedagdgiai folyamatok, a nem
megfelel6 szociokulturalis hattér és silyos kornyezeti artalmak, vagy a gyengébben fejlett (de még a nor-
mal 6vezetbe tartozd) képességek is eldidézhetik. Ezek a gyermekek ugyan nehezebben, de képesek tel-
jesiteni az iskolai kévetelményeket. A beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség nem tartés vagy
végleges allapot. Amennyiben a gyermekek szdmara biztositott a megfelel6 fejlesztés és az allapotuknak
megfelel6 pedagdgiai tobbletszolgaltatas, abban az esetben a nehézségek akar meg is szinhetnek, vagy
jelentésen cs6kkenhetnek (Bolla & Balogh, 2021).

A beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség ellatasi kategoridba sorolt gyermekek, tanulok
tObbsége tanuldsi nehézséget mutat. A tanulasi nehézség az ismeretek és készségek elsajatitasaban, illetve
hasznalatinak problémajaban mutatkozik meg. A tanulasi nehézséget t6bbnyire olyan altalinos tényezSk
okozzak, mint példaul az atlag alatti (de még normal Gvezeti) intellektus, a killénféle érzelmi, hangulati
vagy motivaciés problémak. Emellett a tanulasi nehézség kialakuldsdban szerepet jatszhatnak a kedve-
z6tlen kérnyezeti tényezok, ilyen példaul a gyermek életében bekovetkezett pszichotraumak (valas, halal-
eset), 2 nem megfelelS oktatisi modszerek, a rendszertelen iskolalatogatas, vagy akar a pedagdgus szemé-
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lyének gyakori valtozasa. Ezeken tdl gyakran talalkozhatunk azzal a jelenséggel, hogy a tanulasi nehézsé-
gek hatterében a gyermek kézvetlen kornyezete és az oktatasi kozeg kozott jelentkezé kulturalis-nyelvi
kulonbség all. A tanulasi nehézségek jelentkezhetnek id6szakosan is, azonban a megfelelé timogatas hi-
anyaban tartésan fennmaradhatnak. Az ismeretek elsajatitasa a tanuldsi nehézséget mutaté tanulok eseté-
ben a kortarsakhoz képest lassabb titemben és/vagy gyengébb mindségben torténik. Ennek kovetkezté-
ben gyengébb tanulmanyi eredményeket produkalnak, amely megjelenhet tantargycsoporthoz két6dé-
en, vagy valamilyen konkrét tantargy elsajatitisaban. A tanulasi problémak megmutatkozhatnak a gyenge
olvasasi, a szévegértési, fras-helyesirasi, valamint a szamolasi teljesitményben egyarant (Czirfusz &
Gyongyosi, 2023).

A gyenge iskolai teljesitmény mellett a beilleszkedés és a magatartas teriiletén is jelentkezhetnek
problémak (Baranyné, Horvath-Militinyi, & Raczné, 2013). Abban az esetben beszélhetiink beilleszke-
dési, tanulasi és magatartasi nehézségrdl, amikor a gyermek magatartasszabalyozasa fejletlen, adaptiv vi-
selkedése sajatos, a kiilénb6z6 tarsas helyzetekhez val6 alkalmazkodas nehezitett. Ebb6l kifolyolag prob-
lémat okoz a gyermek, tanul6 szamara az évodai, iskolai élethez val6 alkalmazkodas és a kortarsakkal
val6 egylittmikodés. A tiinetek nem meritik a ki a DSM-5 (2013) és a BNO-11 (2022) klasszifikacios
rendszerekben leirt magatartasi és beilleszkedési zavarok kritériumait. Ezek a nehézségek kevésbé salyo-
sak, feltehetSleg nem tartésak, és a megfelel6 fejlesztések hatasara vagy akar spontan megsziinhet-
nek. Objektiv mutatok nem allnak rendelkezésre ahhoz, hogy meg tudjuk hizni a hatart a stlyos, tartos,
visszafordithatatlan allapot (SNI minGsités) és a sdlyos, tartds, de akar reverzibilis dllapot (BTMN mi-
nésités) kozott a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi problémak megitélésekor (Falus & Szics, 2021).
E gondolat folytatasaként meg kell emliteni a neurodiverzitas fogalmat, mely a fanuldi sokszindiség hangsitlyo-
dsdval felveti a kérdést, hogy valdban kellenek-e hatdrok a tipikus és az, atipikus folddés elvilasztdsaban, vagy képesek
vagyuntk elfogaddan tekinteni az, eltérd feglidésre is. Viszont a legpozitivabb szemléletnél is sziikség van a pedagé-
gusok felkészitésére, a gyakorlatban jol hasznalhaté médszerek atadasara a tanulok sikeres kiséréséhez.

A hazai szakirodalmak attekintése soran az lathato, hogy csak néhany tanulmany talalhat6, amelyek
a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség ellatisanak tapasztalatairdl szolnak. A kilénb6z6 fenn-
tartasu iskoldkban vizsgalta Hegedds (2022) a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdé
diakok teljesitményét az orszagos kompetenciamérés adatai alapjan. Nem lehetett a vizsgalt populaciora
nézve egyértelmi el6nyt vagy hatranyt jelezni az intézményi fenntartas kilénb6zsége alapjan. Azonban
jelent6s kiillonbségek mutatkoztak meg abban, hogy milyen szamban jelennek meg a sajatos nevelési igé-
nyd és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdé gyermekek a killonb6z6 fenntartasa
intézményekben. Az allami fenntartast intézmények jelentésen magasabb szamban latjak el az atipikus
fejlédéssel kiizd6 gyermekek ellatasi feladatat (Heged(s, 2022). Napjaink oktataspolitikdja ugyan tamo-
gatja az inkliziot, az egylittnevelést, de emellett a sziikséges feltételek kialakitasa els6sorban a pedagogu-
sokra harul. Az atipikus fejlédés felismerése és ellatasi sziikségletei tul nehéznek bizonyulnak akkor, ha
nem rendelkeznek kell6 ismerettel mindezekhez. A megfelel6 iskolai légkér kialakitasa mellett a pedago-
gus is meghatarozo6 szerepet tolt be a tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermekek sikeres el6rehaladasa tekin-
tetében (Szaboné et al., 2023). A beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség esetében elengedhetet-
len, ,,hogy ag; iskolarendszer vertikdlis irdnyban rugalmasan reagdljon felédésitkre (pl. az alsd tagozaton a folyamatos tovibb
haladds biztositisa), a lemaraddk fejlesztése megtiriéngen, a jobb képesség, gyorsabban haladd tanulok esetében pedig lebetivé
vdljon a felfelé 1orténd lgptetés, akdr az; osztdlyfokngris lebetdséoének megteremtése is” (Mohai & Petlusz, 2020, p. 29.).

A jogszabalyi hattér a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermekek, tanulék
szamara biztositja a kiill6norai fejlesztést. Ezt a fejlesztépedagogus és a szakképzettséggel rendelkezd pe-
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dagogus tevékenységi korébe helyezi, amely a gyermek, tanul6 tantargyi felzarkéztatasara és készségfej-
lesztésére iranyuld kételezs foglalkozast jelenti (Nkt. 27. § 5. pontja). Kiss és munkatarsai (2006) tanul-
manyukban 6sszefoglaljak, hogy a fejleszt6 pedagdgus olyan, pedagbgus diplomaval rendelkez6 szakem-
ber, aki komplex pszicholégiai-pedagogiai ismeretek birtokaban végezheti a beilleszkedési, tanuldsi és
magatartasi nehézségekkel kizdé gyermekek, tanulok pedagogiai szirését, fejlesztését és prevenciojat
csoportos és egyéni formaban. Mivel e fejleszts foglalkozast képzett szakember végzi, a vizsgalatunk tar-
gyataz a tevékenység tolti ki, amely a pedagogusok (6vodapedagogus, tanitd, tanar) mindennapi, csopor-
ton belili feladatait jelenti a BTMN esetében. Tehat a pedagégusok felel6ssége abban all, hogy minél
tobb ismeretet gydjtsenck e nagyon heterogén populaciorol, legyenek érzékenyek a problémak hatteré-
ben all6 okokra, és képesek legyenek a tiinetek mielébbi tudatositdsara, majd kezdeményezzék a szakér-
t61 vizsgalat korai megkezdését. Az ellatas soran a pedagogus feladata az érintett gyermek csoporton be-
lili elfogadasa, timogatasa hatékony modszerek alkalmazasaval, valamint a tanulasi folyamatok segfitése
differencialt, individualizalt eljarasok hasznalataval, illetve a pedagogiai tobbletszolgaltatasok szakértsi

véleményben lefrt formainak a gyermek igényeihez igazitisa és alkalmazasa.

MODSZER

A kutatas célja, a kutatasi kérdések bemutatasa

A doktori kutatas célja a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermekek, tanulok
ellatasara valo felkészités vizsgalata a pedagogusképzésben. Jelen tanulmanyunkban egy kérdéives adat-
gyijtés eredményeibdl részadatokat mutatunk be, mely a doktori kutatashoz kapcsolédé pilot vizsgalat.
A pilot kutatas célja felmérni, hogy a Nyugat- Dunantdl egyik egyetemének tanitoképzés (BA) hallgatoi
milyen ismeretekkel rendelkeznek a sajatos nevelési igény és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi ne-
hézséget mutat6 gyermekekrdl.

Kutatasi kérdésekre keresstk a valaszokat, amelyek segitik majd a részletes, strukturdlt tudomanyos
kikérdezés felépitését a doktori munkaban. Kérdésfelvetések: (1) a tanitoképzds hallgatok a képzéstk
soran milyen ismereteket sajatitanak el a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdé gyer-
mekek tineteinek felismeréséhez és ellatasihoz, (2) a tanitd szakos hallgatok ismeretei milyen médon
valtoznak a sajatos nevelési igényd tanulok és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6
tanulok témakorokben tanulmanyaik alatt.

A kutatas médszertana
A kutatasok soran a leggyakrabban hasznalt frasbeli kikérdezés modszerét, a kérdSivet alkalmaztuk. A vizs-
galati eszkoz kialakitasa soran figyelembe vettiik, hogy kutatasunk elsédleges célja az volt, hogy atfogé képet
kapjunk az altalunk vizsgalt intézmény hallgatéinak tuddsarol a sajatos nevelési igény és a beilleszkedési,
tanuldsi, magatartasi nehézség témakorokkel kapesolatban. Kiemelten fontosnak tartottuk megvizsgalni,
hogy a két témakér tekintetében van-e tudasbeli killonbség a hallgatok kérében, valamint, hogy a kilon-
b6z6 évfolyamokon tanulé hallgaték ismeretei kézott milyen eltérések figyelhet6k meg.

A kérdéiv kidolgozasahoz a szakirodalmi alapot olyan miivek adtak (Papp & Schiffer, 2011; Mohai
& Perlusz, 2020; Biro, 2020), amelyek részletesen targyaljak a sajatos nevelési igényt és a BTMN katego-
ridba sorolt gyermekek fogalmat, jellemzdit és pedagogiai vonatkozasait. Az igy kapott adatok nemcsak
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a hallgaték tudasanak feltérképezéséhez jarulnak hozza, hanem a képzési programok tovabbfejlesztésé-
hez is alapot nydjthatnak.

A hallgatok részére készitett kérd6iv 44 kérdésbdl allt, amelynek elsé kérdéscsoportja a sajatos neve-
1ési igény témakorét Sleli fel, a masodik kérdéscsoport pedig a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi ne-
hézségre vonatkozik. A kérdések talnyomo részt zart kérdések, de néhany esetben nyitott kérdéseket is
alkalmaztunk. A kérdések mind a két alesoportban a hallgatok el6zetes tudasara, a pedagbgusok szerepé-
re az egyuttnevelésben, és a megfelelS felkészitésre vonatkoztak. A hallgatok papiralapon, személyes je-
lenlétben tolt6tték ki a kérdéssort.

Az altalunk vizsgalt mintaban 114 £6 vett részt, akiknek a 92%-a n6 volt. Az elsGéves hallgatok koziil
25 6, a masodéves hallgaték kozil 26 6, a harmadéves hallgatok koziil 44 £6, a végzs hallgatdk kozil
pedig 19 £6 toltotte ki a kérdbivet. A tanitojeldltek atlagéletkora 21,69 év. Minden hallgaté nappali tago-
zaton végzi tanulmanyait.

A kérdéivet kitdlt6 személyek valaszait befolyasolhatjdk olyan tényez6k, melyek nincsenek kozvetlen
kapcsolatban a képzéssel. Jelen vizsglat csak részben tért ki arra, hogy a kitolt6 személyek a képzésik
megkezdése el6tt rendelkezett-e mar valamilyen informaciéval a vizsglt csoportokat illetGen. A kutatas-
ban résztvevok 75%-a szamolt be arrél, hogy volt mar személyes kapcsolata sajatos nevelési igény tanu-
l6kkal, mig a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézséget mutaté gyermekekkel a kitoltSk 52%-a
keriilt korabban kapcsolatba. A személyes tapasztalatok forrasat tekintve megallapithatd, hogy a sajatos
nevelési igényt gyermekekkel kapcsolatba keriil6 hallgatok tobb mint fele (51%) a tanitéi gyakorlat sordn
talalkozott ilyen tanulokkal, mig a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséget mutat6 gyermekekkel
kapcsolatban allok 56%-a is ebben a kérnyezetben szerzett tapasztalatokat.

A személyes tapasztalatok masik jelentSs forrasat a sajat altalinos és kézépiskolai tanulmanyok id6-
szaka jelentette, amely soran a sajatos nevelési igény(i gyermekekkel a hallgatok 46%0-a, mig a beilleszke-
dési, tanulasi és magatartasi nehézséget mutatéd gyermekekkel 25%-a talalkozott.

Kutatasunk statisztikai elemzéseit az Excel tablazatkezel6 program segitségével végeztiik el. Az adatok
rendszerezéséhez és elemzéséhez az Excel beépitett fliggvényeit és az Adatelemzés eszkoztarat hasznaltuk.
A statisztikai modszerek kozott alkalmaztuk a Pearson-korrelacio kiszamitasthoz a KORREL fuggvényt,
valamint a McNemar-tesztet, amelyet képlet segitségével valositottunk meg,

EREDMENYEK

Az eredmények értékelése jelenleg is tart, ennek okan jelen tanulmanyunkban atra vallalkozunk, hogy
Osszehasonlitsuk, hogy a tanulmanyaikban killénb6z6 szinten (évfolyamon) tarté tanitd szakos hallgatok
ismeretei milyen médon valtoznak a sajatos nevelési igény( tanulok és a beilleszkedési, tanulasi és maga-
tartasi nehézséggel kiizd6 tanuldk témakorében. Tovabba részletezzik, hogy a kitolt6k miként véleked-
nek arr6l, hogy az alapképzésiik soran milyen szinti felkészitést kapnak a sajatos nevelési igényti és a be-
illeszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulok differencialt oktatasara.

Elézetes tudas a sajatos nevelési igényti és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi
nehézséggel kiizdé gyermekekrdl, tanulokrol

A vizsgalat eredményei alapjan megallapithat6, hogy a tanitoképz6 minden hallgatdja hallott mar a sajatos
nevelési igényl gyermekekrol, tanulokrol. Azonban a kutatasban résztvevé tanitojelSltek 8,78%0-a (10 £6)
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gy nyilatkozott, hogy még egyaltalan nem taldlkozott a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel
kizdé gyermekek, tanulék problémakérével (1. abra). Ebbél azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a
sajatos nevelési igény ellatasi kategdria egyértelmien tSbb figyelmet kap a képzés soran, mint a BTMN

témakore.,

T 11%)

N e 55

' 3% | i
Il. évfol I
I, évfolyam I?Z?f'_
. 1 12%)
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I. évfolyam ] 16% 84%%
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1. abra. Talalkozas a kiillonleges banasmédot igénylé gyermekek problémakérével (sajat szerkesztés).

A kovetkez6 kérdés a hallgatok konkrét ismereteit méri a sajatos nevelési igénnyel és a beilleszkedési,
tanulasi és magatartasi nehézség fogalmaval kapcesolatban. Ebben a nyilt kérdésben a valaszadoknak fel
kellett sorolniuk, hogy szerintiik milyen problémak tartoznak az SNI és a BTMN ellatasi kategoriakba.
Azt feltételeztiik, hogy az évfolyamok el6rehaladasaval a hallgatok tudasa lineatisan béviil az SNI és
BTMN témaban, ezért a Pearson-féle korrelacié szamitast alkalmaztunk.

A SNI fogalom ismerete esetében a Korreldcids egyiitthatd (r): 0,774, a p-érték: 0,226 (p>0,05). Az adatok
igazoljak, hogy az évfolyamok el6rehaladtaval pozitiv kapcsolat van a helyes valaszok aranya kézétt, de
a p-érték alapjan ez az Gsszefiiggés statisztikailag nem szignifikans. Ez azt jelentheti, hogy a minta nagysa-
ga vagy az aranyok ingadozdsa nem elég ahhoz, hogy erés kévetkeztetést vonjunk le. A 2. dbra részletezi,
hogy a tanulmanyaikat kiilénb6z6 évfolyamokon folytaté tanitdjeldltek hany szazaléka adott helyes va-
laszt a BTMN és SNI fogalmara. A harmadéves hallgaték a t6bbi évfolyamhoz képest az SNI fogalom-
mal kapcsolatban magasabb aranyban valaszoltak helyesen. Ennek hattérében azt valoszintsitjiik, hogy
a kérd6ives adatgytjtést megel6zGen két héttel a tanitdjelltek az ,,Egytittnevelés elmélete és gyakorlata”
cimd kurzusuk keretein belill részt vettek egy gybgypedagogus altal vezetett eléaddson, amelynek témaja
a SNI és BTMN ellatasi kategoriak, valamint a Pedagogiai Szakszolgalatok mtikédése volt. Ugyanez az
el6adas a BIMN ismeretekre nem hatott ilyen magas ardnyban, ennek hatterében azt feltételezziik, hogy
a sajatos nevelési igényd gyermekekr6l a hallgatok tobb elézetes tudassal rendelkeztek.

A BTMN fogalom ismerete esetében a korrelacios egytitthato (r): 0,964, a p-érték: 0,036 (p=0,05).
Tehat az adatok alapjan kimutathaté egy nagyon erds és szignifikins pozitiv linearis kapcsolat az
évfolyam el6rehaladasa és a helyes valaszok aranya kozott. Vagyis az évfolyamok novekedésével egytitt

jar a helyes valaszok aranyanak névekedése.
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SNI és BTMN fogalomismeret helyes valaszainak arénya
evfolyamonként
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2. abra. Az SNI és BTMN fogalomismeret helyes valaszainak arinya évfolyamonként (sajat szerkesztés).

A kapott eredmények (2. abra) j6l szemléltetik, hogy az évfolyamok elérehaladtaval az SNI fogalmara
adott helyes valaszok szama és aranya emelkedik. Ez arra utal, hogy az évfolyamok el6rehaladtaval az
SNI fogalom ismerete sszefliggést mutat a helyes valaszok gyakotibb el6fordulasaval. A nyitott kérdé-
sek mindségi elemzése soran a vizsgalatban résztvevd elsééves hallgatok 24%-a (6 £6) hibasan, ,,a beteg
gyerekek” (fizikai, mentalis betegségek) kifejezéssel jelolik azokat a személyeket, akik véleményuk szerint
az SNI ellatasi kategoriaba tartoznak. A felsébb évfolyamok esetében mar nem jelenik meg, hogy a saja-
tos nevelési igényt valamilyen betegségnek tartantak. A masodévesek jellemzéen altalanossagban emlitik
a fogyatékossagot, és nem részletezik a tipusokat. A III. évfolyamosok valaszoltak a legmagasabb arany-
ban helyesen a kérdésre, a legtébben a killonb6z6 fogyatékossagokat (érzékszervi, mozgasszervi, értel-
mi), a tanulasi zavarokat, az autizmus spektrum zavart és a figyelemhiany, hiperaktivitas zavarat soroltak
ide. A végz&s hallgatok esetében szintén a killonboz6 fogyatékossagokat és/vagy az autizmus spektrum
zavart soroltik a legtébben az SNI ellatasi kategoriaba. T6bb esetben megjelenik a tanulasi, magatartasi
nehézség kifejezése, valamint egy hallgaté a tanuldsban akadalyozottsagra példaként a diszlexiat itja. E vala-
szok alapjan egyértelmtien megallapithatd, hogy a vizsgalatban résztvevé tanitd szakos hallgatok nincsenek
tisztdban a tanuldsi nehézség, tanulasi zavar, tanulasi akadalyozottsag definicidjaval, jelentésével.

A tanulmanyok el6rehaladtival a BIMN fogalmanak az ismerete is n6vekvé tendenciat mutat (2.
abra), azonban az SNI fogalomhoz képest a helyes valaszok szamanak névekedése jelentGsen alacso-
nyabb. A beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség fogalmaval kapcsolatos kérdésre a tanitojeldltek
13%-a (15 £6) egész egyszerlien kihagyja ezt a kérdést, vagy jelzik, hogy nem tudjak a valaszt. Ebb6l 8
f6 annak ellenére nem tudja értelmezni a BTMN fogalmat, hogy a sajatos nevelési igény fogalmat helye-
sen értelmezte. A legtobb valaszadé SNI kategoridba tartozé zavarokat és fogyatékossagokat sorol a
BTMN ellatasi kategoriaba is. Ezek az eredmények is alatimasztjak azt a feltételezéstinket, mely szerint
a megkérdezett hallgatoknak a sajatos nevelési igényrdl valamivel tobb ismeretiik van, mint a beilleszke-
dési, tanulasi és magatartasi nehézségrél. Azonban mind a sajatos nevelési igénnyel, mind a beilleszke-
dési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kapcsolatos ismereteik hidnyosak és pontatlanok. A végzGs tani-
t6 szakos hallgatok néhany hénapon beliil mar tanitéi diplomajukkal a keziikben kilépnek a gyakorlatba
ugy, hogy alig tudnak valamit a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségrdl, tobbségiik csak a mo-
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zaikszot probalja értelmezni. Nincsenek tisztaban azzal, hogy mi a killénbség a nehézség és a zavar ko-
z6tt, szinonimaként haszndljak ezeket a kifejezéseket. Ez is mutatja azt a korabbi eredményt (Balogh,
2021), amely szerint a kutatasunkban résztvevé tanitoképzé hely képzési programjaban néhany kurzus
keretében foglalkoznak az SNI témakorrel, és a hallgatok a képzés végére jelents ismeretekkel rendel-
keznek e témakorrSl. Ebbdl kiindulva a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséghez illeszked6en
is szlikség van olyan kurzusok beépitésére, amelyek soran a hallgatok megtanuljak felismerni a tiineteket
és az ellatas lehetGségeit, vagyis felkésziilnek a képzéstk soran a BTMN minél hatékonyabb timogatasa-
ra a tanitoi tevékenységiik soran.

Szerettiik volna tudni, hogy tapasztalhatunk-e szignifikins kiilénbséget az SNI és BTMN fogalom
helyes valaszainak aranya kézott az egyes évfolyamokon. Ennek a megvalaszolasahoz a McNemat-tesz-
tet alkalmaztuk. A teszt segitségével egy 2x2-es kontingenciatdbla alapjan vizsgaltuk a két valtoz6 kozott
szimmetriat. A jelen vizsgalatban a két valtozo6 az SNI és a BITMN fogalmainak ismeretét jelenti. A teszt
valtozdi a kovetkezSk voltak. Az A érték azon hallgatok szamat jeldlte, akik mind az SNI, mind a BTMN
fogalmat helyesen ismerték. B értékkel jeloltiik azokat, akik az SNI fogalmat helyesen ismerték, de a beil-
leszkedési, tanulasi és magaratasi nehézség fogalmat nem. A C érték jelzi azokat a hallgatdkat, akik az
SNI fogalmat nem ismerték, de a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség fogalmat igen. A D ér-
ték pedig azokat jeloli, akik sem az SNI, sem a BTMN fogalmat nem ismerték. A vizsgalat eredménye
(Iasd 1. tablazat) minden évfolyamon szignifikans kiilonbséget mutat az SNI és BIMN fogalom helyes
valaszainak aranya kozott. Ez azt jelzi, hogy a kutatisban résztvevé hallgaték minden évfolyamon a saja-
tos nevelési igény fogalmat sokkal jobban ismerik, mint a BTMN fogalmat, és ez a kiilénbség statiszti-

kailag igazolhato.
A érték | B érték | C érték L, Statisztikai L, L .
. . o érték ., P-érték Szignifikanciaszint
(f6) (f6) (f6) (£5) érték (x?)

L. évfolyam 0 7 0 18 0.0 0.0156 szignifikdns kilénbség
. L. 0 8 1 17 1.0 0.0391 szignifikans kilonbség
évfolyam
) III. 5 25 1 13 1.0 0.000000 rcndkwﬂulhsmgr)nﬁkans
évfolyam 8 kiilonbség
. Iv. 2 8 1 8 1.0 0.0391 szignifikdns kilonbség
évfolyam

1. tdblizat. Az évfolyamonkénti osszehasonlitds statisztikai eredmeénye.

Az eredmények komplexebb értelmezése érdekében sziikségesnek tartottuk a McNemar-teszt
elvégzését az egész mintara is. A teljes minta elemzése lehet6séget nyudjtott arra, hogy az 6sszes hallgatora
vonatkozdan egy altalinosabb képet kapjunk a két fogalom ismertsége kozotti killonbségekrSl. Az egész
mintara vonatkozé McNemar-teszt kontingenciatablaja a kovetkezé volt: A érték: 7 £6; B érték: 48 £6;
C érték: 3 £6; D érték: 56 £6. A teszt eredménye alapjan rendkivil szignifikans killénbség mutatkozott a
két fogalom ismertsége k6zott (x> = 3,0, p = 1,97 X 107", p < 0,001). Az eredmények szerint az SNI
fogalma statisztikailag szignifikansan jobban ismert, mint a BTMN fogalma az egész mintira vonat-

kozban, ami 6sszhangban van az évfolyamok szerinti elemzések eredményeivel is.
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Pedagogusok szerepe az egyiittnevelésben

Célunk volt felmérni, hogy a tanitéjeléltek hogyan viszonyulnak az egytittneveléshez, valamint miként véle-
kednek arrdl, hogy egy taniténak milyen ismeretekkel kell rendelkeznitik a sajatos nevelési igényt és a beil-
leszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséget mutat6 gyermekekrdl.

A vilaszadok 98%0-a (112 £6) szerint elengedhetetlen, hogy a tanitok megfelel6 ismeretekkel rendelkez-
zenek a sajatos nevelési igényi gyermekekr6l, tanulokrol. Ennek okaként legtobben a segitségnyujtast emli-
tették. A hallgatok 98%-a ugy véli, hogy ahhoz, hogy megfelel6 ellatast, segitséget, timogatast tudjanak
nydjtani a sajatos nevelési igényt gyermekeknek, fontos, hogy t6bbet tudjanak errél a problémakérerél.

WMindenképpen fontos, bisgen igy nem csak a tandrdkon megrdlasztott midszereit tudja a gyermekbes, is igazitani, dif-
[ferencidlnz, hanem tud segitent abban, hogy az, osztaly t6bbi tagidval egyiitt egy békés kornyezetet alakitsanak ki a gyer-
ek szdmdra, abol éregbets, bogy elfogadjak. Mindenellett a pedagdgus ag, aki a felismeréssel tud értesitent olyan
szakembereket, akik a gyermek segitségére lebetek felodésében.” (11 évfolyamos hallgatd).

Néhany hallgat6 emlitést teszt a gydgypedagdgusszakember-hianyrdl is. Felismerik a problémat, hogy
gyogypedagogusi segitség hijan sok esetben a tébbségi tanitokra harul a sajatos nevelési igényl gyermekek
ellatasa.

,Lgen, fontosnafk tartom, hogy ne csak a gydgypedagdaus vagy a fejlesztd pedagdgns, hanem a tanitd is rendelkezzen ilyen is-
meretekel, mert sajnos kevés a gyogypedagdaus, foles3td pedagdgus, és et a szerepet is sok esetben a tanitinak kell
ellatmia.” (I11. éyfolyamos hallgato).

A felmérésben résztvevé hallgatok csupan 2%0-a véli tgy, hogy nem fontos, hogy egy tanité megfelel6
ismerettel rendelkezzen a sajatos nevelési igénydi tanulokrol. Ezt az egyik végzbs kitoltd a kovetkezSképpen
indokolta:

INems, mert az a gydgypedagdgus feladatkire.” (IV. évfolyamos hallgatd).

A sajatos nevelési igénnyel ellentétben minden hallgaté (100%) tgy itélte meg, hogy fontos, hogy a
tanitok megfelel§ ismeretekkel rendelkezzenek a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6
tanulokrol. A sajatos nevelési igényhez hasonléan dgy vélik, hogy ahhoz, hogy a differencialt oktatast és a
segitségnyujtast meg tudjak valositani, sziikségesek ezek az ismeretek.

Mindenkeépp, hiszen egyiitt dolgozva a fejles3td pedagdgussal és szakemberekiel megfeleld kormyezetet tud biztositani a
yermek s3amdra. Emellett tud olyan mddszereket is baszndlni, valamint differencidlni, amike kinnyitik a gyermek
munkdjit az, oktatds soran.” (IV. éyfolyamos hallgatd).

A valaszaddk kiemelték, hogy a kéznevelésben jelentSs létszamban fordulnak el6a sajatos nevelési
igény és a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézségben érintett tanuldk, és ebbdl kifolydlag a tani-
tojeldltek is felismerik, hogy a gyermekek optimalis megsegitése érdekében elengedhetetlen, hogy megfe-
lel6 ismeretek birtokaban legyenek a killénleges banasmodot igénylé tanuldk ellatdsahoz.
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\Fontosnafk tarton nrivel egyre 1obb ilyen gyerek van ag; iskoldkban, é a tanitonak egy bizonyos s3inten tudnia kell
kezelnt.” (1. évfolyamos hallgato).

A hallgatok felkészitése sajat megitélésiik alapjan

A kévetkez6 kérdéskor arra kereste a valaszt, hogy a hallgatok megitélése szetint az alapképzésiik soran
megfelel6 felkészitést kapnak-e a sajatos nevelési igény(i és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi
nehézséggel kiizd6 tanulokkal valé foglalkozasra.

Felkészités megitélése
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3. abra. Az SNI és BTMN tanulok ellatisara valo felkészités megitélése (sajat szerkesztés).

A kutatasban résztvevo tanité szakos hallgatok 44%-a, 51 {6 tgy véli, hogy az alapképzéses tanulma-
nyai soran megfelel6 felkészitést kap az integralt keretek k6z6tt nevelked§ sajatos nevelési igény tanulok
ellatasahoz. A hallgatok szerint a képzés soran elegendé id6t forditanak a sajatos nevelési igény témako-
rére, valamint oktat6ik mindent megtesznek annak érdekében, hogy minden varatlan helyzetre felkészit-
sék Sket (lasd 3. abra).

o Lgen, felkészitenek egyetemi tanulmanyaim sordn, ngyanis oktatdin is fontosnak tartiak, hogy egy jol képzett tanitd
minden bhelyzetre fel legyen késziilve.” (1. évfolyamos hallgatd)

A kitolték 35%-a (41 £6) véleménye szerint nem elegend? az a felkészités, amit a sajatos nevelési igényt
gyerekekrol kapnak. Tovabbi 16% (19 f6) pedig ugy gondolja, hogy csak részben kap kell6 felkészitést a
sajatos nevelési igényli tanulokrol. A hallgatok kiemelik, hogy gyakran elméleti sikon elegendé tudassal ren-
delkeznek, de a gyakorlatot kevésnek tartjak.

Uy gondolom az elméletet kellien megkapjnk hozzd, de a gyakorlati tapasztalis kevés e részril, igy a palyira kike-
rillt pedagdgusoknatk nehezebb lebet megbirkozni exzel a szdammukra idegen, djfajta helyzettel. V' élenényem szerint na-
Qobb hangsitlyt kellene fektemi a terapids célokra is és a fejlesztd foglalkozdsokra) differencidld tevékenységekre,
amelyeket alkalmazni tudunk majd a joviben az SNI-s gyerekek kapesin és mindeg, nagymiértékben segitheti majd
munkankat a joviben.” (I11. évfolyamos hallgats)
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To6bben megfogalmazzak, hogy a gyakotlatok soran alig talalkoznak sajatos nevelési igényd tanul6-
val. A hallgatok utalnak arra is, hogy az egyetem gyakorl6 altalanos iskolaja nem fogad sajatos nevelési
igény és beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 tanuldkat. Egy harmadéves hallgatd

igy fogalmaz:

s+ Erdemes lenne hospitalni olyan osztdalyban, abol legaldbb egy sajitos nevelési igényi gyermek van, hogy
beleldthassunk abba, bogy a tanultak a valdsdgban hogyan miikidnek.” (1. évfolyamos hallgatd).

A hallgatok megkérdezése is megerdsiti azt a korabbi kutatasi eredményt (Balogh, 2021), amelyet a
mintatanterv és a tantargytematikdk elemzése is igazolt, hogy a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi ne-
hézség témakore a sajatos nevelési igényhez képest joval kisebb szerepet kap az altalunk vizsgalt tanitd-
képz6 helyen. A megkérdezett hallgatok 42%-a (49 £6) Ggy véli, hogy a sajatos nevelési igényti gyerme-
kekkel ellentétben a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdS tanulok ellatdsara nem készi-
tik fel megfelel6en. 23%-uk kiemeli, hogy az SNI ellatasi kategoriarél t6bbszor esik sz6 az eléadasokon
és szeminariumokon, mint a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségrol.

A kutatasban résztvevé hallgatok 14%-a (17 £6) gy itéli meg, hogy csak részben kap elégséges felké-
szitést a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulok ellatasara. Az SNI témdhoz
hasonléan kiemelik, hogy valamilyen szintd elméleti tudast kapnak, de megftélésiik szerint ez korantsem
elegendd ahhoz, hogy majd a gyakorlatban megfelel6 banasmodot, ellatast tudjanak biztositani a tanulok

szamara.

A pedagdgusok szerepe a kiilonleges biandsmaodot igényld tanulok sikeres egyiittnevelésében
Szerettiink volna informaciét kapni arra vonatkozoéan, hogy a leendd tanitok megitélése szerint a t6bbségi
pedagdgusoknak milyen szerepiik van a killénleges banasmaédot igényl6 gyermekek iskolai elémenetelében
és a tarsadalmi beilleszkedésében. A kitSltSknek egy tfoku Likert-skalan kellett jelolnitik (1=cgyaltalin
nem ért egyet, 5=teljes mértékben egyetért), hogy mennyire értenek egyet az alabbi allitassal: .4 #bbségi peda-
Ghansoknak fontos szerepiik van a sajitos nevelési igényii/ beillesyfeedéss, tanuldsi és magatartdsi nebéséget mutatd tanuldk
sikeres iskolai eldmenetelében és tdrsadalpi beillesgfedésében.

Tobbségi pedagégusok szerepe a sikeres iskolai
elémenetelben és a tarsadalmi beilleszkedésben
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4. abra. A tobbségi pedagdgusok szerepének megitélése (sajat szerkesztés).
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A kutatasban részt vevé tanitéjelSltek (lasd 4. dbra) — SNI esetében 62%0-uk, BTMN esetében 59%-
uk — egyetértenck azzal az dllitassal, hogy a t6bbségi pedagdgusoknak kiemelt szerepiik van a sajatos ne-
velési igényt és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséget mutaté gyermekek, tanulok sikeres
iskolai elémenetelében és tarsadalmi beilleszkedésében.

KOVETKEZTETESEK

Megbeszélés

Ahogy jeleztiik korabban, e kutatds egy részletét mutatja annak a doktori kutatasnak, amely az adatgydjté-
sen, elemzésen tdl olyan timogaté anyagok kidolgozasat vallalja, amelyek a BTMN ellatasi kategdriaba
sorolt gyermekek, tanulék pedagdgiai tiamogatasat segitik. E kutatas a kitGzott céljait elérte, de fontos
megemliteni a &utatds korldtait is.

Els6ként emlithetjiik, hogy kérd6ives adatgyijtési modszert alkalmaztunk, amely soran a valaszok a
résztvevlk szubjektiv értékelésein alapultak, és nem tartalmaztak objektiv tudasmérést, ami befolyasol-
hatja az eredmények pontossagat. Tovabba, a kvalitativ modszerek, példaul interjuk vagy fokuszcsopor-
tok alkalmazasa lehet&vé tette volna, hogy mélyebb betekintést nyetjiink a valaszok mégotti motivaciok-
ba. Az eredmények értékelésekor fontos figyelembe venni az elemzés kereteit, amelyek hatassal lehetnek
az eredmények altalanosithatosagara. Az alacsony elemszam kihivast jelenthet, ugyanakkor érdemes
megjegyezni, hogy a kutatasban a vizsgalt képzShely sszes nappali tagozatos hallgatéja részt vett, igy az
adatok az intézmény szintjén reprezentativnak tekinthetSk. Ezen tilmenden a kutatés kizarélag egyetlen
tanitoképz6 intézmény hallgatéit érintette, ami kotlatozza az eredmények kiterjeszthetGségét mas intéz-
ményekre vagy orszagos szintre. Tovabba, a hallgatok tudasanak vizsgalata keresztmetszeti adatok alap-
jan tortént, amely egy adott idSpontban nyujtott pillanatképet. Ez a médszer nem teszi lehet6vé a hallga-
tok fejlédésének hosszmetszeti vizsgalatat, igy nem tudtunk kévetkeztetéseket levonni az ismeretek id6-
beli alakuldsarél. A fent emlitett kotlatok ellenére a kutatas értékes betekintést nyujt az adott képzShely
hallgatéinak ismereti szintjébe és tapasztalataiba, valamint hasznos alapot kinal a tovabbi vizsgalatokhoz.

Osszegzés

Osszegezve a pilot vizsgalat eredményetit, a kérdésfeltevések megvalaszolasra keriiltek. Megallapithat,
hogy a nyugat-dunantdli régié egyik egyetemén foly6 tanit6 alapképzési szakon a kiilénleges banasmodot
igénylé gyermekek, tanuldk témakorét illetGen az oktatas fokusza a sajatos nevelési igényre helyezédik.
Ezt a hallgatok korében végzett kérdbives adatgydjtés eredményei is igazoljak. A hallgatik a sajdtos nevelési
dgény ellardsi kategdridrdl 19bb helyes ismerettel rendelkegnek, mint a beilleszfedéss, tannldsi és magatartdsi nehézségrol.
Az altalunk elvégzett statisztikai elemzések meger6sitették, hogy a hallgatok ismeretei a sajatos nevelési
igényrdl a tanulmanyaik el6rehaladtaval aranyosan b6vil. .4 BTMN fogalmt illetden a hallgatdk a sajitos ne-
velési igényhez; viszonyitva joval kevesebb pontos tuddssal rendelkeznek, és e témat illetGen a tanulmanyokban valé
elérehaladassal a BTMN fogalmanak ismerete joval kisebb mértékben véltozik. A hallgatok is beszamol-
nak arrdl, hogy a tanulmanyaik soran a sajatos nevelési igény témakorével tobbszor talilkoznak, mint a
beilleszkedési, tanulasi és magatartdsi nehézséget mutaté gyermekekkel kapesolatos ismeretekkel. A tani-
tojeloltek véleménye szerint a képzésitkben megjelen BTMN témakorrel kapcesolatos tartalmak nem
elegend6ek ahhoz, hogy a taniti palyara 1épve megfelel6 médon tudjanak foglalkozni a beilleszkedési,
tanuldsi és magatartasi nehézséget mutat6 gyermekekkel, tanulokkal.
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Bizakodasra adhat okot, hogy a hallgatok a felmérés soran kifejezik igénytket arra vonatko-
z6an, hogy integralt keretek k6z6tt taldlkozzanak a kiilonleges banasmédot igénylé tanuldkkal.
Emellett felismerik a tobbségi pedagégusok szerepének fontossagat a sikeres egyiittnevelés
megvalo6sitasaban.

Az Nkt. 47. § el6irja, hogy a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermekek,
tanulok fejlesztd foglalkoztatasra jogosultak. A fejleszté foglalkoztatds a nevelési tanacsadas, az évodai
nevelés, az iskolai nevelés és oktatds, a kollégiumi nevelés és oktatds keretében valdsithaté meg. A beil-
leszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulékat megilletd fejleszté pedagogiai ellatas a
felzarkoztatasi részében az adott tantargyat tanit6 pedagogus feladata, a készségfejlesztési részében pedig
a fejlesztépedagdgusé. Ennek értelmében a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdé
gyermekek, tanulok ellatasat nem lehet teljes mértékben elkiléniteni a ,,t0bbségl” pedagdgusok (6voda-
pedagogus, tanitd, tanar) feladataitol. A pedagbgusoknak kiemelt szerepiik van e gyermekek, tanulok el-
latasaban, felzarkéztatasaban. Azonban a tanité BA szak jelenleg hatalyos Képzési és Kimeneti Kovetel-
ményében nem jelenik meg konkrétan, hogy a tanitéknak a diploma megszerzését kévetéen milyen
kompetenciakkal kell rendelkeznitik a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulok
ellatasahoz. Ennek kévetkeztében a tanitoképzésben nem fektetnek elegendé hangsulyt a beilleszkedési,
tanuldsi és magatartasi nehézség témakorére. Idészerd volna, hogy a tanitoképzé helyek is felismerjék,
hogy a sajatos nevelési igény mellett a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség problémakérének
is meg kell jelennie a képzéstikben. Fontos lenne, hogy a leendé tanitok mar az alapképzéstik soran meg-
felel6 felkészitést kapjanak a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kizdé gyermekekkel,
tanul6kkal val6 individualizalt foglalkozas tervezésére és kivitelezésére.
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Aspects of educational provision for social, learning and
behavioural difficulties

ABSTRACT

Background and Objectives: The study is part of a doctoral research project that explotes the preparation of teachers in terms of addressing the needs of
children and students with adjustment, learning, and behavioural difficulties, and aims to develop professional content for teacher training and practicing
educators. The purpose of the current investigation is to assess the knowledge of elementary education students regarding the topic of adjustment,
learning, and behavioural difficulties. This study summarizes domestic literature on the topic of adjustment, learning, and behavioural difficulties, as well
as the tasks of educators in this regard.

Method: In this investigation, elementary education students were surveyed using written questionnaires to assess their knowledge of the
characteristics of children with adjustment, learning, and behavioural difficulties, and their knowledge in the areas of identification, assessment, and
support. A total of 114 students participated in the study, representing four different academic years of the program.

Results: Tt was found that, in the elementary education bachelot’s program, students are significantly less familiar with the concept of adjustment,
learning, and behavioural difficulties in relation to special educational needs, and their knowledge is both incomplete and inaccurate.

Conclusions: After graduation, teachers must possess knowledge, competencies, and attitudes that support the care of children with adjustment,

learning, and behavioural difficulties. It is important that these topics be incorporated into the curticulum content of teacher training courses.

Keywords: Adjustment, Learning, and Behavioural Difficulties, Teacher Training, Providing Special Support
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