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ABSZTRAKT 
 
A tanulmányban az ELTE Gyakorló Országos Pedagógia Szakszolgálat (továbbiakban: ELTE GYOPSZ) két munkatársa, vezetője1 az elmúlt több 
mint tíz év állapotmegismerési gyakorlatával összefüggő intézményi tapasztalatait foglalja össze. Az ELTE GYOPSZ unikális feladatellátásából adódóan, 
gyógypedagógiai-pszichológiai-orvosi modellhez illeszkedően, a teljes életívet érintően lát el köznevelésre és felsőoktatásra vonatkozó feladatokat. Az 
évtized történései, a jelentős számú esetkezelés tapasztalatai, a jogszabályi változások nyomán fellépő, a diagnosztikai és ellátási rendszert érintő főbb 
jelenségeinek, dilemmáinak tárgyalására vállalkozik a tanulmány; az állapotmegismerési folyamattól a különleges bánásmódra való jogosultság, 
fogyatékosság megállapításáig, a sokszereplős folyamat sokszor eltérő szemléletmódjait bemutatva. 
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BEVEZETÉS 
 
A következő gyakorlatorientált összefoglaló egy – történetiségében jelentősen a gyógypedagógiai 
pszichológia, pszichodiagnosztika tevékenységi kontinuumához köthető – intézmény utóbbi 
évtizedének fontosabb szakmai állomásait mutatja be. 

Az intézmény annak az 1899-ben létrehozott ranschburgi kutatólabornak sok-sok átalakuláson 
átesett egyik jogutódja, melyhez Gerebenné Várbíró Katalin PhD vezetői munkássága is kötődött. Ezen 
túlmenően a gyógypedagógiai pszichológiai, pszichodiagnosztikai oktatásban, az ezzel összefüggő 
gyakorlati, diagnosztikai teammunkában is hosszú évtizedeken át meghatározó szerepe volt és van ma 
is. Tanárunk, későbbi kollégánk munkássága jelentősen hatott az intézményben korábban és jelenleg is 
dolgozó szakemberek gondolkodására. 

                                                            
1  A szerzők 2013 és 2015 óta látják el az igazgatói és az igazgatóhelyettesi feladatokat. 
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Gereben Ferencnének a klinikai gyógypedagógia kérdéskörében felvetett kérdései, e tárgykörben 
publikált munkái (Gereben, 2004, 2013, 2020a, 2020b, 2022) a gyógypedagógiai pszichodiagnosztika 
látóterébe kerülő kliensek életútelemzése nyomán felmerülő diagnosztikus megállapítások, az állapotjel- 
lemzők oki hátterének, behatárolásának igénye, melyet mindig hangsúlyozott, intenzíven alakították az 
állapotmegismerés intézményrendszerében valaha dolgozók látásmódját, emellett meghatározták a 
témával kapcsolatos felsőoktatási tartalmakat is. 

A következőkben annak rövid bemutatására vállalkozunk, hogyan zajlott az elmúlt évtizedben a 
ELTE Bárczi Gusztáv Gyógypedagógiai Kar (továbbiakban: ELTE BGGYK) gyakorlóintézményének 
diagnosztikai és felsőoktatási tartalmakkal kapcsolatos feladatellátása. 

Az ELTE Gyakorló Országos Pedagógiai Szakszolgálat jelenleg az ország egyetlen olyan pedagógiai 
szakszolgálati intézménye, melyet – unikális tevékenysége révén – külön jogszabályi keretrendszer 
szabályoz.  

Az intézmény tevékenysége a mai napig ahhoz a gyógypedagógiai pszichodiagnosztikai gyakorlathoz 
illeszkedik, mely az ELTE BGGYK intézményeként kezdődött a jogelődökkel. A kezdetektől azt a célt 
tűzte ki, hogy a gyógypedagógiai pszichológiai és pszichodiagnosztikai munkához olyan közvetlen 
gyakorlati terep kötődjék, mellyel az elmélet és gyakorlat egysége, szintézise nyomán tapasztalatrendsze- 
rével a szakterület fejlődéséhez hozzájárulva reflektáljon a társadalmi hatások mentén keletkező ellátási 
kérdésekre, a kliensek szempontjainak fókuszba állításával. 

A „bárczis” felsőoktatási tartalmakhoz szolgáltatott, gyógypedagógiai pszichodiagnosztikai hallgatói 
gyakorlatok mindig is meghatározó tartalmai voltak az intézmény működésének. 

 
Az intézmény történeti gyökereiről röviden 
Az alábbi történeti mérföldkövek mutatják azon változásokat, melyek az ELTE GYOPSZ mai 
intézményi létéhez vezettek. 

A főbb történeti csomópontok Borbély & Torda (1992) nyomán a következők: 
• Ranschburg Pál 1899-ben megalapította a Psychophysikai Laboratóriumot.  
• Ebből alakult ki a Gyógypedagógiai Psychológiai Laboratórium 1902-ben, ép és fogyatékos 

személyek összehasonlító vizsgálatait végezve. 
• 1926-ban a labor kettévált, egyik ága az MTA Pszichológiai Intézetének jogelődje lett 

később (1955-ben), a másik ágból – Szondi Lipót vezetésével – létrejön a Gyógypedagógiai 
Tanárképző Főiskola Kórtani és Gyógytani Laboratóriuma. 

• 1946-ban Illyés Gyuláné Kozmutza Flóra vette át a jogutód Lélektani Laboratórium, majd 
Lélektani Tanszék vezetését, a hozzá kapcsolt ambuláns szolgáltatásokkal.  

• Több belső átalakulás után 1975. február 1-jei hatállyal az oktatásügyi miniszter a Gyógypeda- 
gógiai Tanárképző Főiskolán Gyógypedagógiai Vizsgáló és Tanácsadó Intézetet szervezett, mely 
a Lélektani Tanszékkel szorosan együttműködött. Vezetője: Lányiné dr. Engelmayer Ágnes. 
Ebben az évben történik a Damjanich utcai épület alapkőletétele is. 

• 1981-től működött a Damjanich utcában az új, integrált szervezet Gyógypedagógiai 
Pszichológiai Intézet néven, a Lélektani Tanszékhez kapcsolt Vizsgáló és Tanácsadóval, 
Lányiné Engelmayer Ágnes, később 1998-ig Gerebenné Várbíró Katalin vezetésével. 

Szervezeti átalakulások után a 90-es években a gyakorlati tevékenységet, vizsgálatokat végző 
intézményrész külön, de kezdetben a Bárczi Gusztáv Gyógypedagógiai Tanárképző Főiskola, majd 



5 
 

közvetlenül az Eötvös Loránd Tudományegyetem (továbbiakban: ELTE) égisze alatt működött, 
országos szakértői bizottsági, felülvizsgálati, szakmai szolgáltatási feladatokat ellátva, Nagyné Réz Ilona 
vezetésével, 2013-ig.  
 
Az intézmény 2013-előtti jogi státuszáról röviden, néhány főbb szabályozó mentén  
Az intézmény nevével először közoktatási feladatokkal összefüggésben, jogszabályban a képzési 
kötelezettségről és a pedagógiai szakszolgálatokról szóló 14/1994. (VI. 26.) MKM rendelet 21.§-ában 
találkozhatunk, ahol a jegyző eljárásában szakértőként közreműködő intézményként határozza meg az 
akkor Bárczi Gusztáv Gyógypedagógiai Tanárképző Főiskola (továbbiakban: Főiskola) Gyógypedagó- 
giai Pszichológiai Vizsgáló és Tanácsadó Intézetét. Ekkor közigazgatási hatósági eljárásban szakértőként 
került az intézmény bevonásra az eljárásokba. Egyéb, jogszabályban meghatározott feladata nem volt. 
Tevékenysége a mai szakértési tevékenységnek megfelelő feladatot ötvözte a tanácsadással. Az intéz- 
mény a Főiskolával erős kötelékben dolgozott. 

Intézménynévben és feladatellátásban újabb, nagyobb változást a pedagógiai szakszolgálatokról 
szóló 4/2010. (I. 19.) OKM rendelet (a továbbiakban OKM rendelet) megjelenése jelentett. Az OKM 
rendelet 1. § (1) bekezdés m) pontja az Eötvös Loránd Tudományegyetem Gyakorló Gyógypedagógiai 
és Logopédiai Szakszolgálat, Szakértői és Rehabilitációs Bizottság és Gyógypedagógiai Szakmai 
Szolgáltató Intézmény (a továbbiakban: Szakmai Szolgáltató Intézmény) néven határozta meg az 
intézményt. A gyakorló intézményi jelleg mellett a mai pedagógiai szakszolgálatok feladatellátásához 
hasonlóan a szakértői bizottsági tevékenység mellett a gyógypedagógiai fejlesztés és tanácsadás is a fela- 
datellátás intézményes részét képezte. Hangsúlyos volt továbbá az egész országra kiterjedő szakmai szol- 
gáltatás, az akkori jogszabályi keretek ezt a többprofilú működést lehetővé tették. 

Az OKM rendelet 18. § (4) bekezdése szerint az időszakban sajátos feladatkört kapott a szakértői 
bizottsági tevékenység. Ennek keretében, ha a szakértői és rehabilitációs bizottság szakértői véleménye 
szerint a gyermek, tanuló a megismerő funkciók vagy a viselkedés fejlődésének súlyos rendellenességével 
küzd, az érintett gyermek, tanuló második hivatalból történő felülvizsgálatát az Oktatási Hivatal felkéré- 
sére a közoktatásról szóló 1993. évi LXXIX. törvény (a továbbiakban: közoktatásról szóló törvény) 101. 
§-a szerinti szakértőkből álló bizottság vagy a Szakmai Szolgáltató Intézmény végzi el.  

Az idők során vitás kérdések nem csak a szülők és a szakértői bizottságok vonatkozásában jelentek 
meg, hanem intézményrendszeren belül is. Az MKM rendelet 20. § (6) bekezdése alapján a szakértői és 
rehabilitációs bizottság, illetve a nevelési tanácsadó közötti vitában – bármelyik fél megkeresésére – az 
Oktatási Hivatal által felkért, a közoktatásról szóló törvény 101. §-a szerinti szakértőkből álló bizottság 
hozhatott döntést. Az Oktatási Hivatal a Szakmai Szolgáltató Intézményt is felkérhette a döntésre. 

A ma is megjelenő szakértési feladat a korábbiakban a jegyzői eljárásokhoz kapcsolódott. Ezt a 
rendelet kibővítette, mivel már nem csak a jegyzői eljárásokhoz (OKM rendelet 34. § (4) bek.), hanem a 
jegyzői határozat ellen benyújtott (szülői) fellebbezés esetén induló eljárásokban, az Oktatási Hivatal 
eljárásához (OKM rendelet 34. § (5) bek.) is kapcsolódott az intézmény szakértési tevékenysége.  

A korábbi évtizedekben az intézmény tevékenysége, gondolkodásmódja – kliensköréből adódóan – 
a kora gyermekkortól a tanköteles kor végéig meghatározott életkori intervallumra fókuszált. 

2010-ben az életkori határok kitágultak és a klienskör jelentősen bővült. A szakértői bizottsági 
tevékenység szintén ekkor került be a jogszabályokba. A szabályozási keret a felnőttoktatásban részt 
vevő klienskörre vonatkozóan határozta meg az intézmény szakértői bizottsági feladatát. Az OKM 
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rendelet 36. § (5) bekezdése alapján, ha a felnőttoktatásban részt vevő tanuló – a közoktatásról szóló 
törvény 78. § (7) bekezdés d) pontjában foglaltak alapján – nem veheti igénybe a pedagógiai szakszolgálat 
feladatait ellátó intézmények szolgáltatásait, a sajátos nevelési igény megállapításának kérdésében a 
Szakmai Szolgáltató Intézmény jár el.  

A korábban is hangsúlyos, felsőoktatással összefüggő, gyakorló intézményi tevékenységet 2010-ben 
az OKM rendelet megjelenése már kiemelten, az intézmény nevével és típusával is dokumentálta (OKM 
rendelet 1.§ (1) m)). Az intézmény névváltozása struktúraváltást is megjelenít, hiszen az intézmény a 
jogszabály szerint ELTE fenntartása alá tartozó köznevelési intézményként került rögzítésre. A jogsza- 
bályban itt megjelenített gyakorlóintézményi jelleg és tevékenység máig hangsúlyos maradt. 

Később a gyakorló intézményekre ható felsőoktatási változások is meghatározták az ELTE 
GYOPSZ mindennapjait is, a többi gyakorló intézményhez hasonlóan. A 2013-as év nem csak a sokat 
emlegetett, pedagógiai szakszolgálatokat érintő átalakulás és a pedagógiai szakszolgálati intézmények 
működéséről szóló 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet (a továbbiakban: EMMI rendelet) miatt volt 
meghatározó fordulópont az intézmény számára, hanem abból a szempontból is, hogy ez az átalakítás 
az intézményt már olyan felsőoktatási háttértényezők mentén érte, amikorra a gyógypedagógus hallgatók 
létszáma a korábbi évtizedekéhez képest jelentősen megnövekedett, így a gyógypedagógiai 
pszichodiagnosztikai tartalmú gyakorlatok erre a jóval nagyobb hallgatói létszámra vonatkoztak. Az in- 
tézmény ebben az időszakban már az ELTE organogramban a többi ELTE gyakorlóintézménnyel 
együtt (gimnáziumok, általános iskolák óvodák, EGYMI és egy pedagógiai szakmai szolgáltató intéz- 
mény) közvetlenül az ELTE egyik önálló intézményegysége.  

Ez a helyzet a 2013-as jogszabályi átalakulások mentén és az ezekből adódó, hirtelen bekövetkező 
vezetőváltással együtt jelentős kihívásokat hordozott. Az intézmény gazdasági és strukturális 
szempontból is a többi nagy ELTE gyakorló intézmény kötelékében jelent meg, ahol jelentősen eltérő 
szakmai fókuszai mentén az ELTE GYOPSZ sajátos jogi helyzete, feladata, szakértői bizottsági, 
szakértési, valamint gyakorló szerepei, tevékenységei, hatásköre nem egyszerűen volt értelmezhető, 
összehangolható. Az intézmény míg működésében, szabályozóiban a köznevelés rendszeréhez tartozott, 
tartozik ma is, addig identitásában, szakmai kapcsolódásaiban, feladataiban gyakorló intézményként a 
felsőoktatáshoz, az ELTE BGGYK-hoz erős szálak fűzték és fűzik. 2020 óta hangsúlyosabban 
megjelenő új klienskörét érintően is a felsőoktatáshoz kapcsolható, és az oktatás egyéb vizsgái 
tekintetében a közneveléstől eltérő identitása tovább erősödött. 

A folyamatosan változó feladatok, jogszabályban meghatározott kötelezettségek mentén mind a 
feladatellátáshoz kapcsolódó külső szereplőkkel, mind a felsőoktatás kihívásaival lépést kellett és kell 
tartani, bővíteni és képezni a szakmai teamet, folytatni az egyre éleződő, szoros jogszabályi kötöttségek 
mentén zajló állapotmegismerési gyakorlatban a független, neutrális, objektív szakmai, intézményi 
részvételt. 

 
A jelenlegi jogszabályi keretrendszer és feladatellátás 
Az intézmény tevékenységét meghatározó EMMI rendelet mai formáját megelőzően sokat változott.  

Az intézmény működését és eljárásrendjét jelenleg leginkább az EMMI rendelet 39. §-ának rendelke- 
zései szabályozzák. Ma az intézmény szakértői bizottsági tevékenységet és közigazgatási hatósági eljárá- 
sokban szakértői tevékenység alapfeladatokat végez, az ELTE BGGYK gyakorlóintézményeként pedig 
a felsőoktatásba kapcsolódik be.  
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Az alábbiakban áttekintjük, milyen főbb változások érintették az intézményt 2013 óta. 
A 2013. március 1. napjától hatályos EMMI rendeletben az intézmény továbbra is nevesítve kapott 

helyet. Ekkor már a korábbi komplexebb tevékenységet sugalló névhasználat ellenére tevékenységei a 
szakértői bizottsági és a szakértői tevékenységre irányulnak, a jogszabály is rögzíti a pedagógiai szakszolgálati 
feladatokat, melyek közt ez időben a szakmai szolgáltatás már nem szerepel. A jogszabály továbbra is 
szakértési feladatokkal bízza meg az intézményt: a szakértés tevékenységet az EMMI rendelet 41. § (6) 
bekezdése továbbra is megtartja, azzal, hogy ezidőben a járási hivatal határozata ellen benyújtott fellebbe- 
zés alapján induló eljárásban szakértőként a Szakmai Szolgáltató Intézmény járhat el. A szakértői bizottsági 
tevékenység – a korábban meghatározott felnőttoktatásban tanuló klienskörre vonatkozóan – továbbra 
is rögzített. (EMMI rendelet 43.§). 

A következő nagyobb változást az EMMI rendelet 2017. január 1. napjától hatályos szövegváltozata 
hozza. Ekkor újabb névváltozást rögzít a rendelet, melyben az intézmény pedagógiai szakszolgálati szerepköre 
és gyakorló intézményi jellege kap hangsúlyt. A pedagógiai szakszolgálatok az ekkor hatályos jogszabályok 
mentén szakmai szolgáltatás feladatot nem végeztek. Az EMMI rendelet 2. § i) pontja az Eötvös Loránd 
Tudományegyetem Gyakorló Országos Pedagógiai Szakszolgálatként (a továbbiakban: Gyakorló 
Szakszolgálat.) nevesíti az intézményt. 

2017-ben újabb közigazgatási és így jogszabályi változások miatt a szakértői tevékenység a járási hiva- 
tal helyett a kormányhivatalokkal kíván együttműködést az intézménytől, mivel az EMMI rendelet 41. § 
(6) bekezdése alapján a járási hivatal határozata ellen benyújtott fellebbezés alapján induló eljárásban – a 
kormányhivatal kirendelésére – szakértőként a Gyakorló Szakszolgálat jár el. A szakértői bizottsági tevé- 
kenységet az EMMI rendelet továbbra is a korábbi klienskör vonatkozásában jelöli (EMMI rendelet 43. §), 
az esetkezelések – tartalmilag – a köznevelés rendszerében manifesztálódó, vitás diagnosztikus kérdések. 

Újabb változást jelentett a szakértési tevékenységre nézve a 2017. szeptember 19. napjától 2020. augusztus 
31. napjáig hatályos szövegváltozat. Az EMMI rendelet 2. § i) pontja alapján az Eötvös Loránd 
Tudományegyetem Gyakorló Országos Pedagógiai Szakszolgálatra vonatkozóan a szakértői bizottsági 
tevékenység nem változott, a Rendelet 43. § szerint felnőttoktatásban részt vevő tanulókat lát el. Az 
élethosszig tartó tanulás szellemiségének, gyakorlatának elterjedésével ekkorra a felnőttdiagnosztika 
világában tapasztalatokkal rendelkező team időskorú kliensek állapotmegismerési folyamataival is rendszeresen 
találkozik. 

A szakértői tevékenység azonban számos változást élt meg ebben az időszakban. Kezdetben az 
EMMI rendelet 41.§ (6) bekezdése irányadónak bizonyult, majd új jogszabályi rendelkezésben kellett 
keresni, mivel 2017. szeptember 19. napjától kezdve az EMMI rendelet 41. §-át deregulálta a jogalkotó 
e jogszabályból és átkerült a nemzeti köznevelésről szóló törvény végrehajtásáról szóló 229/2012. (VIII. 
28.) Kormányrendeletbe (a továbbiakban: végrehajtási rendelet). E végrehajtási rendelet 43.§ (6) bekez- 
dése szerint a járási hivatal határozata ellen benyújtott fellebbezés alapján induló eljárásban a kormányhi- 
vatal kirendelésére szakértőként a Gyakorló Szakszolgálat jár el, ami tevékenységünk, kapcsolattartási 
útjaink vonatkozásában változást nem okozott. 
 
Az intézményi profil eddigi legmeghatározóbb változása 2020-ban 
A 2020. szeptember 1. napjától hatályos EMMI rendelet szövegváltozata alapján, az intézmény története 
– és az elmúlt évek, évtizedek – legnagyobb feladatváltását kapja. Az EMMI rendelet 39. § (2) bekezdés 
alapján a szakértői bizottságként eljáró Gyakorló Szakszolgálat feladata az ott felsorolt tanulmányok, 
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vizsgák és a felsőoktatási felvételi eljárás során adható kedvezményekre való jogosultság megítélése 
érdekében a sajátos nevelési igény, fogyatékosság megállapítása vagy kizárása.  

Ezzel a tevékenység, klienskör teljes változását érintő jogszabályváltozással a felnőttvilág egy új 
szegmense, klienskörében legnagyobb számban a felsőoktatásban részt vevő hallgatók ügyei lépnek be 
az intézmény hatáskörébe a korábban már megjelenő egyéb vizsgákra (pl. KRESZ, nyelvvizsga, érettségi 
vizsga) jelentkező – korábbi években megismert – kliensköre mellett. 

A 2020. szeptember 1. napjától bekövetkező közigazgatási hatósági rendszert érintő jogszabályi 
változások is újra jelentősen érintették az intézmény munkáját is, melynek következtében a korábbi 
kormányhivatalokkal kiépült szakértéshez szükséges együttműködés helyett a tankerületi központokkal 
kellett új kapcsolatépítést indítani. A végrehajtási rendelet 43. § (4) bekezdése alapján ugyanis, a tankerületi 
központ eljárásában szakértőként – a tankerületi központ kirendelése alapján – az ELTE Gyakorló 
Országos Pedagógiai Szakszolgálat (a továbbiakban: Gyakorló Szakszolgálat) vagy az a szakértői bizottság 
jár el, amely az eljárásban érintett szakértői véleményt kiállította.  

A szakértői tevékenység másik típusa az intézmény szakértői bizottsági tevékenysége kapcsán indí- 
tott közigazgatási hatósági eljárás keretében meghatározott szakértés tevékenység (végrehajtási rendelet 
44. § (1) bek.) során a kormányhivatal által lefolytatott közigazgatási hatósági eljárásokba kapcsolódik be az intéz- 
mény. Ezek azok az esetek, amikor az intézmény saját vizsgálatait fellebbezik meg a nagykorú, cselekvő- 
képes, felnőtt kliensek.  

Ezt követően szakértésre történő kirendelést tehát az intézmény mind a kormányhivataloktól, mind 
a tankerületektől kaphat. A szakértői tevékenységgel összefüggően az általános közigazgatási rendtartás- 
ról szóló 2016. évi CL. törvény, valamint az igazságügyi szakértőkről szóló 2016. évi XXIX. törvény vált 
meghatározóvá.  Akár más pedagógiai szakszolgálatoknál, akár intézményünknél indult fellebbezésekkel 
összefüggésben – szakértőként eljárva – intézményünk hatásköre kizárólag a kormányhivatal vagy 
tankerületi központ által megfogalmazott és diagnosztikai tartalmú szakértői kérdés(ek) 
megválaszolására terjed ki. E tevékenységről szakvélemény készül, ami megalapozza a hatóság döntését. 
A szakértés tevékenység tehát mind formailag, mind tartalmát tekintve jelentősen eltér a szakértői bizottsági 
tevékenységtől, mivel egy vagy több – hatóság által feltett – diagnosztikai tartalmú szakértői kérdésre válaszol. 

A szakértések vonatkozásában újabb mérföldkövet jelentett a 2021. év január 1. napja. Ekkor ugyanis a 
közigazgatási hatósági eljárások egyszintűvé váltak, és a korábbi kötelezően kirendelt másodfok helyett, 
szakértői alternatívaként jelenik meg az intézmény a tanköteles korú populációt érintő kérdésekben. A 
szakértés tevékenység megerősítésre került ekkor is a végrehajtási rendelet 43. § (4) bekezdése alapján: a 
tankerületi központ eljárásában szakértőként – a tankerületi központ kirendelése alapján – az ELTE 
Gyakorló Országos Pedagógiai Szakszolgálat vagy az a szakértői bizottság jár el, amely az eljárásban érin- 
tett szakértői véleményt kiállította. 

Az ország összes szakszolgálati intézménye mellé rendelt kis létszámú intézmény, az ELTE 
Gyakorló Országos Pedagógiai Szakszolgálat (a 2020-as évben 8 főállású kolléga), a kapacitásából logiku- 
san adódó korlátok miatt, szakmai lehatárolás mentén, kizárólag olyan vitás ügyekben végez szakértést, 
melyekben a szakértői kérdés összetett diagnosztikus kérdés mentén fogalmazódik meg. 

Az intézmény alapfeladatául rendelt szakértői bizottsági tevékenység kapcsán a nemzeti 
köznevelésről szóló törvény végrehajtásáról szóló 229/2012 (VIII.28.) kormányrendelet továbbra is 
szakértőként jelöli ki az intézményt (végrehajtási rendelet 44. § (1) bek,). Az eljárást a meghatározott 
kormányhivatal folytatja le (végrehajtási rendelet 44. § (2) bek.). A végrehajtási rendelet 44. § (4) 
bekezdése továbbra is a szakmai hangsúlyt megjelölve határozza meg a feladatot, a kormányhivatal 
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eljárásában diagnosztikai kérdésekben szakértőként – a kormányhivatal kirendelése alapján – a Gyakorló 
Szakszolgálat jár el azzal, hogy az eljárásban nem vehet részt az a szakértő, aki a Gyakorló Szakszolgálat 
részéről az eljárásban érintett szakértői vélemény elkészítésében részt vett. 

2020. augusztus 31. napjáig a fenti szabályzók hatottak közvetlenül leginkább az intézményre. 
Azonban a tevékenységeink alakulása miatt számos egyéb jogszabály és azok változásai is erős hatást 
gyakoroltak mind a szakértői bizottsági, mind a szakértés tevékenységre (ezeket a terjedelmi korlátok 
miatt most nem részletezzük).  

Összegezve: a legnagyobb változást az ELTE GYOPSZ utolsó tíz évében kétségkívül a 2020. évi 
klienskör- és tevékenységváltás jelentette. Az EMMI rendelet 39. § (1) bekezdésének 2020. szeptember 
1. napjától hatályos szövegváltozata rögzítette alapfeladatainkat: a szakértői bizottsági tevékenységet és 
a szakértői tevékenységet. A diagnosztikai és fogyatékosság keletkezésének vizsgálatára irányuló 
kérdések köre összefüggésbe került a felsőoktatási felvételi eljárással, a felsőoktatási hallgatói 
jogviszonnyal, egyéb vizsgákkal, mint pl. a nyelvvizsga, érettségi vizsga vagy a KRESZ-vizsga. Ettől az 
időponttól kezdve nem csak a különböző vizsgákra vonatkozó jogszabályok, hanem a felsőoktatás és a 
felsőoktatási felvételi eljárás vonatkozó jogszabályai is hatással lettek a tevékenységszervezésünkre és 
eljárásunk alakulására a mai napig. Egy ideig külföldi hallgatók fogyatékosságának megállapítása/kizárása 
kérdései is megjelentek klienskörünkben, emiatt – korábban nem tapasztalt – ekvivalenciakérdések, 
diplomáciai, nemzetközi jogharmonizációs kérdések is felvetődtek. 

Az EMMI rendelet nem csak a tanulmányok és vizsgák során körvonalazta hatáskörünket, hanem 
meghatározta 1) mely klienskörre vonatkozóan járunk el (fogyatékosság megállapítása, kizárása), 2) 
milyen életszakaszban lévő személyekről kell gondolkodnunk (tanulói jogviszony megszűnését követő 
állapotok), 3) milyen állapotokra vonatkozó feladatot látunk el (a tanulói jogviszony megszűnését 
követően bekövetkezett állapotok), valamint a rendelet tisztázza azt is, hogy az intézmény abban az 
esetben jár el, amennyiben a kérelmező érvényes szakértői véleménnyel nem rendelkezik (EMMI 
rendelet. 39. § (1) bek. a)-d pontok). 

Az EMMI rendelet 39. § (13) bekezdése rögzíti azt is, hogy a köznevelési időszak klienskörét ellátó 
többi szakértői bizottságtól eltérő szabályok vonatkoznak erre a sajátos feladatot ellátó intézményre, és 
rögzíti a jogorvoslat lehetőségét is. 

Mindezeken felül a nemzeti felsőoktatásról szóló 2011. évi CCIV. törvény egyes rendelkezéseinek 
végrehajtásáról szóló 87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet 2020. szeptember 1. napjától hatályos átalakulása 
és a nemzeti felsőoktatásról szóló 2011. évi CCIV. törvény hatott a leginkább intézményi tevékenysé- 
geinkre. Ezen jogszabályok változásai (pl. doktori iskolával, felvételi eljárással, nyelvvizsga követel- 
ményekkel, külföldi hallgatók ügyeivel kapcsolatos tartalmak) dinamikusan megmutatkoztak az intéz- 
ménybe benyújtott vizsgálati kérelmek irányultságában, típusaiban.  

A gyermekek és felnőttek állapotmegismerése, a fogyatékosság megállapítására vonatkozóan eltérő 
jogszabályok és részben eltérő diagnosztikai gyakorlat és az intézményi hatáskör történeti gyökerekhez 
képest történt változásai ellenére az esetkezelésekben mindig és folyamatosan azonos és elengedhetetlen 
kritérium az objektív, neutrális, nemzetközileg elfogadott, tudományosan alátámasztott diagnosztikus kritériumok 
(BNO, DSM, FNO) mentén történő, pártatlan, részrehajlásmentes esetkezelés. A diagnosztikus kritériumok szituatív 
szempontok mentén nem puhíthatók fel vagy szigoríthatók, azok következetes alkalmazása kell, hogy megjelenjen 
a teljes életkori spektrumon. 
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AZ ELMÚLT ÉVTIZED SZAKMAI MÉRFÖLDKÖVEI, A SZEMLÉLETI KERETEK 

VÁLTOZÁSAI 
 
Az elmúlt időszak gyógypedagógiai, pszichodiagnosztikai szemléletváltásának folyamatát egyrészről 
leírja, másrészről további változásokat facilitált vele kapcsolatban Lányiné (2014) állapotmegismerésről 
szóló, szintetizáló, rendszerszemléletű tanulmánya. A szóhasználat elterjedésén túl – mely a vonatkozó 
felsőoktatási tantárgynevekbe is beépült – a szakmai diskurzus is egyre inkább átvette a „vizsgálat” 
keresztmetszeti képben történő, eszközös fókuszú vizsgálódási megközelítése helyett a tágabb, 
perspektivikusabb rátekintést igénylő állapotmegismerés kifejezést. Folyamatos szakmapolitikai kérdés, 
hogy a szóhasználaton túl a tevékenység tartalmi része mennyire tudott meghonosodni az évi több mint 
170 ezer szakértői bizottsági állapotmegismerési folyamatban, szerte az országban. (A 2023-as évben a 
KIRSTAT adatai szerint 173 506 esetben zajlott szakértői bizottsági tevékenység). 

Az állapotmegismerés korszerű szemléletére irányuló diskurzus kibontásában az ELTE GYOPSZ 
is igyekezett szerepet vállalni az elmúlt évtizedben, megyénként tartott előadást és konzultált pedagógiai 
szakszolgálatok intézményeivel a különleges bánásmódra való jogosultsággal kapcsolatos állapotmegis- 
merési kérdésekről. 

Saját intézményi gyakorlatunkban az állapotmegismerési megközelítésmód a bio-pszicho-szociális 
háttértényezők részletes feltérképezéséből indul ki. Erős hangsúly helyeződik a problémafelvetést 
követő időszakban a dokumentumelemzésre, a gyógypedagógiai-pszichológiai próbamódszerek haszná- 
latát megelőző, az ingeranyaghoz való hozzáférést feltáró érzékszervi és motoros vizsgálatokra. 

A dokumentumelemzés és a szülővel, tanulóval közös kliens-konzultáció ismeretei nyomán a vizsgá- 
lati hipotézisalkotás teammunkában végzett folyamata mellett kiemelt hangsúlyt kap a módszertani ter- 
vezés, melynek a megfigyelés és kikérdezés mellett a megfelelő változatossággal rendelkezésre álló, jó 
konvergens validitású, a kliens funkcionális állapotához illeszthető eszközök (próbamódszerek) elérése 
alapvető feltétele. 

A fentiek rámutatnak arra, hogy az állapotmegismerés idői keretei, rendelkezésre álló eszközrendsze- 
re, a teamben részt vevő kliensek végzettségei (teamösszetétel), a teamtagok felkészültsége, korszerű is- 
meretei, szemlélete mennyire meghatározzák e tevékenység minőségét. 

A szakmában széles körben, gyermekek, tanulók esetén használt állapotmegismerési protokollok 
(Csákvári & Mészáros, 2012; Csányi, Perlusz & Zsoldos, 2012; Csepregi & Stefanik, 2012; Dékány & 
Mohai, 2012; Földiné Angyalossy, Gadó & Prónay, 2012; Gereben F.-né, Fehérné, Kas & Mészáros, 
2012; Mlinkó & Fótiné, 2012; Szabó & Vámos, 2012; Torda & Nagyné, 2015) a munka folyamatának 
kereteit adják, melyen belül a kliens állapotához alkalmazkodó rugalmasság elengedhetetlen. Az állapot- 
megismerési tevékenység protokolláris értelmezési keretrendszere sosem képezheti egy állapottól függet- 
len sabloneljárás leírását és az állapotmegismerési folyamat nem szakíthat a gyógypedagógiai szakirányo- 
kat lefedő, azok szintézisén alapuló holisztikus nézőpontrendszerrel. 

Az állapotmegismerési protokollok ajánlásainak, folyamatleírásának, szükséges eszközhasználatra 
vonatkozó előírásainak áttekintése azt a könnyen felismerhető tényt ismerteti, hogy az esetkezelési út – 
a klinikai kérdésfelvetés összetettségéhez alkalmazkodva, például egy gyermek, tanuló vitás diagnosztikai 
kérdésében – több szakember együttműködését elváró, több teljes munkanap. Mindezen felül értendő 
az előkészítési, információgyűjtési, a dokumentumelemzési és módszertani tervezési, konzultációkat 
érintő, valamint a szakértői véleményírási idő. Az esetkezelési folyamat tehát teammunkában történik, 
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amikor is a gyógypedagógia összes szakirányát lefedő végzettségkombinációkkal vannak jelen a team- 
tagok a folyamatban. 

Nem tértünk ki még a klienssel, családdal közös teammunka alapvető kritériumait lefektető 
diagnosztikus megállapodás szerepére, melyet az elmúlt évtizedben hatékonyan formalizáltunk és ered- 
ményesen használtunk intézményünk működése során (Mlinkó, 2019). E dokumentum mind a vitás 
kérdések vizsgálati fókuszával, mind a felnőtt személyek elvárásaival kapcsolatosan hatékonyan tisztázza 
az együttműködés kereteit.  

A diagnosztikus megállapodás egy közösen megtárgyalt és dokumentumban rögzített, mindkét fél 
(kliens vagy képviselője és a diagnoszta munkatárs) által aláírt sajátos dokumentum a megvalósuló 
munkáról, mely tartalmazza a folyamattal kapcsolatos reális, biztosítható elvárások rendszerét kölcsönö- 
sen, tisztázza a folyamat határainak és várható ütemezésének, eredményének és lezárásának paramétereit. 
Gyakorlatilag ez a dokumentum hitelesíti, hogy a gyermek, tanuló és családja, illetve a cselekvőképes, 
felnőtt személy vagy meghatalmazottja közös team-ben folytatja tovább működését. 

E kapcsolat alapja a bizalom, az információátadás, a titoktartás, etikai normák betartása, melyre a 
felek kölcsönösen ígéretet tesznek egymásnak. 

E nem jogi, mégis a kliens-szakember együttműködéshez sok pozitív hozadékot hozzárendelő doku- 
mentumnak kiemelt jelentősége van a határok, elvárások és szolgáltatások rendszerében. 
 
A jelen kor szakértői véleményeiről, röviden 
A gyógypedagógiai pszichológiai állapotmegismerési folyamat végét záró szakértői vélemény megírásá- 
nak szakmai keretei szintén jogszabály szerint kötöttek, a fentebb már hivatkozott EMMI rendelet tartal- 
mazza a megjelenítendő tartalmi területeket. 

A jelenkor szakmai ismeretei, elvárásai és személyiségi jogi hangsúlyai mentén fontos a szakértői 
vélemények tartalmáról, felhasználásáról gondolkodni. A korszerű gyógypedagógiai fogalomhasználat 
mellett a funkcionális állapotra fókuszáló, támogatási irányok előkészítésére alkalmas jó gyakorlatok 
disszeminációja, a szakemberek közös gondolkodási, értelmezési kereteinek biztosítása kiemelt fontos- 
ságú, erre intézményünk is törekszik. 

A bonyolult, sokszor paradigmák hálójában „vergődő” írott dokumentumok, szakértői vélemények 
– melyeket a kliensek különböző időszakokból, eltérő évekből, évtizedekből benyújtanak intézményünk- 
höz – sok esetben szakmai koncepcióváltás, szakmaközi viták kordokumentumai. Ilyen például az az 
archívumunkban tárolt, a felnőtt személy számára kiadott magánszakértői vélemény, mely leszögezi, 
hogy a megállapított – egyébként diagnosztikai kritériumok alátámasztása nélkül dokumentált – diagnó- 
zis nem értelmezhető fogyatékosságként, majd e diagnózis alapján ugyanezen dokumentum fogyatékos- 
ságot állapít meg, jogosultság, hatáskör megléte nélkül. 

Ugyanilyen dilemma bizonyos fejlődéses állapotok elhelyezése a neurodiverzitás-zavar-betegség-
fogyatékosság terminológiák rendszerében. Különösen a kliensek szempontjából jelenthet nehézséget 
egy ugyanazon diagnózis más-más értelmezési keretben interpretált értelmezése. A mindennapi gyakor- 
latban ilyen esetekben az elkészült szakértői vélemény munkaanyagának klienssel/családdal való megbe- 
szélése, feldolgozása lehet egy ígéretes gyakorlat, melyet intézményünkben rendszeresen alkalmazunk. 

A szakértői vélemények hagyományos és jogszabály szerinti tartalmainak megragadása a mai kor 
személyiségi jogi és kliens–szakember viszonyrendszerének elvárásai mentén egy sor szakmai és etikai 
dilemmát vet fel (kinek íródik, milyen nyelvezettel, fókuszokkal, milyen szenzitivitású adatok mentén a 
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dokumentum, mennyire korszerűen használja a gyógypedagógiai szakmai nyelvezetet és értelmezési 
kereteket az írásmű, mennyire tudja a kliens megragadni a rá vonatkozó, kötelezően rögzítendő tartalma- 
kat és ezekhez hogyan viszonyul). A gyógypedagógiai pszichológiai állapotmegismerés relatíve keveseb- 
bet tárgyalt, de igen fontos területe az írásbeli tartalmakkal és stiláris elemekkel való foglalkozás, melyet 
intézményünk koncepcionális kérdésnek tekint. Nem kevésbé meghatározó hangsúlyú kérdés a szakér- 
tői vélemények tartalma nyomán kibontakozó identitásalakulás és ennek támogatása a kliensek körében. 

Ugyanígy fontos tudásmegosztási szerepünk van a szakértői vélemény és szakvélemény jogi és tartal- 
mi különbségeinek tisztázásában, országos vonatkozásban. 

 
 

A VIZSGÁLÓ ÉS TANÁCSADÓ ÖRÖKSÉGÉNEK PROAKTÍV GONDOZÁSA 
 
A 2014–2015-ös tanévben az intézmény egy jelentős eszközállománybővítést, korszerűsítést hajtott vég- 
re az Emberi Erőforrások Minisztériuma céltámogatásból. A változatos irányultságú diagnosztikai esz- 
közök egy része a napi vizsgálati tevékenységbe épült be, míg másokkal pilot vizsgálatokat végeztünk 
arra irányulóan, hogy az adott eszköz hazai adaptációja, használata célszerű-e, javasolható-e. Kutatási-
fejlesztési kérdésekben a Karral is szoros az együttműködés. Kiemelendő az intézményben folytatott 
ÚNKP-program, mely egy új mozgásvizsgáló eljárással foglalkozott (Lőrincz, 2017), intelligenciavizsgáló 
eljárások kipróbálása, illetve mérések végzése folyt különböző sajátos nevelési igényű tanulók körében 
(Marosiné, 2015; Mlinkó, Rózsa & Vámos, 2015), doktori kutatás folyt (Mlinkó, 2014). Foglalkoztunk a 
köznevelést érintő joggyakorlattal (Mlinkó & Kiss, 2018; Marosiné, 2018), egyes szakterületek fókuszai- 
nak változásaival (Marosiné, 2021), a mediáció módszertani elemeinek beépíthetőségével az intézményi 
tevékenységbe (Marosiné, 2018), állapotmegismerési folyamatba, valamint mester- és kutatótanári prog- 
ram jelenleg is zajlik az intézményben. A fogyatékosság objektív megállapításával összefüggésben az 
ELTE GYOPSZ legújabban a szocioadaptív funkciók mérhetőségének kérdésével foglalkozik, mérőel- 
járások szerkezetét, felhasználhatóságát vizsgálva. Jelenleg intenzív kutatómunka folyik, az ABAS-3 
(Harrison & Oakland, 2015) mérőeljárás használhatóságára vonatkozó céllal. Eszközbeszerzéseink 
mellett házi könyvtárunkat a munkánkhoz közvetlenül illeszkedő új hazai és külföldi kötetek beszerzésé- 
vel folyamatosan bővítjük. A nemzetközi szakirodalmakat szakterületi kérdések mentén is gyűjtjük, 
követjük. 
 
 
FELSŐOKTATÁSI GYAKORLATAINK 
 
Intézményünk jogelődjénél a 90-es évek végén, az ezredforduló környékén a gyógypedagógus hallgatók- 
kal kapcsolatos gyakorlatvezetés a következőképpen folyt: a hallgatók néhány fős csoportokban részt 
vettek az aktuálisan zajló gyermekvizsgálatokon, az esetkezelések egy vizsgálati nap alatt többségében a 
találkozástól a zárókonzultációig lezajlottak. A hallgatók felkészítés után és hosszabb záró szakaszban 
dolgoztak a gyakorlatok részletes feldolgozásán gyakorlatvezetőikkel, és az esetkezelésekben kisebb sze- 
repeket is megkaphattak. 

A hallgatók vizsgálati bevonódásának lehetőségére azóta több tényező hatott az intézményben. A meg- 
növekedett hallgatói létszám mellett etikai, személyiségi jogi szempontok és az állapotmegismerési folya- 
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mat, differenciáldiagnosztika tudományos eredményeknek köszönhető finomodása, a hosszabb esetkezelé- 
si idő, az intézmény gyermekvizsgálatainak erőteljesen konfliktuózus háttere, melyet rendezni kell, mind 
nehézséget jelentettek a régi keretek megtartásában, így a klasszikus gyógypedagógiai pszichodiagnosztikai 
hallgatói gyakorlatok kereteit újra kellett gondolni. 

Példaként a megváltozott létszámokra: a BGGYK kari Tanulmányi Osztályának adatai alapján 1995-
ben 18 szomatopedagógusnak adtak ki diplomát (tehát az adott évfolyamban ennyi fővel kellett pszicho- 
diagnosztika gyakorlatot szervezni). 30 évvel később, a 2024–2025. tanév első félévében a gyógypeda- 
gógiai pszichológiai állapotmegismerés gyakorlaton a létszám szomatopedagógia szakirányon (nappali 
és levelező tagozaton összesen) 74 fő (ez több, mint négyszeresére nőtt létszámot jelent). 

A többi szakirány hasonló növekedési tendenciáival számolva egyértelmű, hogy a gyógypedagógiai 
pszichodiagnosztika gyakorlatok kontakt vizsgálati részvétellel történő teljesítése helyett alternatív utakat 
kellett választani a gyakorlati oktatás megtartása érdekében. A videódemonstrációval összekötött gyakor- 
latokon olyan új módszertani tartalmak jelentek meg, mint a szimulált esetkezelés, a sajátélményű 
tapasztalatszerzés eszközhasználatban, vagy az eszközhasználatot tematizálva bemutató, workshop 
rendszerű kiscsoportos gyakorlat. Utóbbi, workshop jellegű pszichodiagnosztikai gyakorlatot elsőként 
Gereben Ferencné szakfelelős inspirációja alapján, a gyógypedagógia mesterképzési szak Klinikai gyógy- 
pedagógia tárgy keretében végeztünk nagyobb hallgatói csoporttal. A több helyszínes, több szakirányos 
végzettségű kollégával forgó rendszerben, funkcióterületenként tematizált, változatos tartalmakkal és 
eszközbemutatással, kipróbálással egybekötött gyakorlati konstrukció igen pozitív hallgatói visszajelzé- 
seket kapott. 

Az ELTE BGGYK Gyógypedagógiai Pszichológiai Intézetével való közös munka, oktatás és 
gyakorlat egysége az elmúlt években az eddigieknél is jelentősebb hangsúlyt kapott. Az ELTE GYOPSZ 
szakemberei aktív részesei a gyógypedagógiai pszichológia és gyógypedagógiai pszichológiai állapotmeg- 
ismerés kurzusok szakirányos oktatásának hallássérültek pedagógiája, látássérültek pedagógiája, szoma- 
topedagógia és logopédia szakirányokon, valamint pedagógiai gyakorlatot vezetnek autizmus spektrum 
pedagógiája szakirányon, és részt vesznek az ELTE BGGYK mesterképzési szakok oktatási tartalmai- 
ban is. Egyéni gyakorlat keretében időről időre érkezik az intézménybe az ELTE Pedagógiai és Pszicho- 
lógiai Karáról is szakképzésben részt vevő pszichológus kolléga.  

A fenti felsőoktatási tartalmakon túl az elmúlt évtizedben az ELTE BGGYK Továbbképző Köz- 
pontjával közös képzéseket is tartottunk az állapotmegismerési folyamatba bevonódó szakemberek 
csoportjainak (szakszolgálati és kormányhivatali munkatársaknak). 
 
Innovatív lépések a gyakorlati munkában 
Az elmúlt évtizedben a megnövekedett esetlétszám, mely a 2020. év végi feladatátalakítás nyomán csak 
az eltelt időben mintegy 1500 esetkezelést hozott, a szakmai teamet arra sarkallta, hogy egy statisztikai 
adatfeldolgozásra, kutatási-elemzési célra is alkalmas esetkezelő szoftver fejlesztésének tartalmi kidolgo- 
zásába kezdjen, szoftverfejlesztő külsős munkatársak segítségével. A mai napig tartó fejlesztés egy külső 
és belső kommunikációt, archiválást, adatfeldolgozási folyamatot optimalizáló, jól hasznosítható szoft- 
vert eredményezett. 

A digitális fejlesztések közé tartozik honlaptartalmaink megújítása is: az oldalon elhelyezett vizuális 
támogatás (feliratozott, hangalámondásos képernyővideó és összefoglaló esetkezelési folyamatleírás). 
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Képzés, továbbképzés, önképzés tekintetében szakmai teamünk igen aktív, kiemelendő, hogy vitás 
ügyeink hatékonyabb kezelése érdekében a csapat fele mediációs képzésben vett részt. Az ELTE Bárczi 
Gusztáv Gyógypedagógiai Karral intenzív a szakmai együttműködés: a Kar vezetése az intézményt az 
információáramlásba bevonja, közös szakmai eseményeken jelenünk meg, amilyen például a Bárczi 
Gyógytea sorozata, a Fülszöveg vagy a Magyar Tudomány Napja rendezvényei, illetve a Kar egyéb 
konferenciái. Az elmúlt évtizedben eseti szakértést és/vagy publikációs tevékenységet, konferenciameg- 
jelenést rendszeresen végeztünk az ELTE BGGYK látássérültek pedagógiája, hallássérültek pedagó- 
giája, szomatopedagógia és logopédia szakirányok jeles képviselőivel.  

Munkánk rendszeres szupervízió mellett történt és történik, képzési és szupervíziós tartalmaink az 
elmúlt évtizedben kiemeltek az ELTE BGGYK autizmus spektrum pedagógiája szakirány vezetőjének 
és munkatársainak támogatásában, a szakterület dinamikus fejlődéséből adódó naprakész felkészültségre 
irányulóan. 

Az intézményünkben megvalósuló szupervízió még inkább aláhúzta a pedagógiai szakszolgálati 
munka ilyen jellegű támogatásának előnyeit, mely országosan nem minden pedagógiai szakszolgálatban 
kialakult rendszerű és elérhető. Élhető, megvalósítható megoldási opciót kínálva évek óta vezetünk inter- 
víziós csoportokat a Gyógypedagógiai Mesterképzés, Gyógypedagógiai terápia specializációban, illetve 
érdeklődő szakértői bizottsági teamek körében. 

Szintén újszerű szakmai együttműködés jogász kolléga rendszeres, elérhető jelenléte teamünkben, 
ahogy az esetkezelési fókuszok nyomán gyermekpszichiáter mellett felnőttpszichiáter szakember is im- 
már folyamatosan támogatja orvos konzulensként a munkánkat. 

 
 

KIHÍVÁSOK AZ ELMÚLT ÉVTIZEDBEN 
 
A fent összefoglalt folyamatos átalakulások, feladatváltozások jelentős erőforrásigényűek voltak az el- 
múlt évtizedben. 

Az ELTE GYOPSZ bevonódása az alapvetően mindig vitás, sokszor szélsőségesen elfajult, konflik- 
tusos köznevelési helyzetekkel terhelt diagnosztikai kérdésekbe, sokszor szinte reménytelenül megterhelt 
gyermekutakba, nem egyszer jelentett jelentős kihívást, komoly mentális terhelést a szakmai team 
számára. 

Ezen kívül a korábbi felnőttdiagnosztikát ellátó szereplők sem mindannyian vették jó néven – aho- 
gyan az egyikük fogalmazott – hogy az ELTE GYOPSZ megjelenésével „megváltoztak a jól bevált 
utak”, így ennek kapcsán is komoly konfliktusos, érdekellentéteken alapuló helyzetekkel szembesült a 
szakmai team. 

A fogyatékosságértelmezés jogszabályainkban, szakmaközi kontextusainkban és a széles társadalmi 
vélemények mentén esetenként nagyon eltérő tartalmú lehet.  

Objektíven szemlélve a pedagógiai szakszolgálati tevékenységet, láttatni kell, hogy ez a munka csendes sikerek, megosz- 
tó megítélések mentén, paradigmák szövevényében és sokszor konfliktusos helyzetek medrében folyik, miközben komplex 
szakmai tudást, szemléletet és korszerű szakmai tartalmak, jogszabályi változások folyamatos követését, alkalmazását 
várja el a szakértőktől.  

Szakterületi, koncepcionális kérdésekben még mindig nem egységes sem társadalmi, sem szakmai 
színtéren a sajátos nevelési igény (SNI) és a beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézség (BTMN) ellátási 
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kategóriák értelmezése. Szemléletformáló törekvésünk, hogy hosszú távon a két betűszó ne a stigmatizá- 
ció eszköze, hanem a „Soha Ne Ítélkezz!” és a „Bátorítsd, Tégy Mellette!” típusú viszonyulás emlékez- 
tetője legyen. 
 
 
JÖVŐKÉP, VÍZIÓ 
 
Az állapotmegismerés gyakorlatára az elmúlt évtizedben több tudományos, és kisebb-nagyobb volume- 
nű társadalmi változás gyakorolt hatást. Az állapotmegismerési szemlélet elterjedésével evidenssé vált a 
teammunka szerepe a sajátos nevelési igény, fogyatékosság megállapítása kapcsán széles körben, ám a 
több évtizedes gyakorlat átírása, az állapotmegismerési teammunka idői és financiális szükséglete nagyon eltérő dinami- 
kával tudja lekövetni e változásokat. 

A jogszabályok módosulása nyomán a szakmának meg kellett ismernie a „gyermekvizsgálatokon” 
túl a „felnőtt személyek” állapotmegismerésének sajátosságait, a felnőtt életkorban jelzett tanulási „prob- 
lémák” háttértényezőit feltárni, és ezt összefüggésbe hozni az SNI ellátást/a tanulmányok kapcsán fo- 
gyatékosságalapú támogatást indokló ernyőfogalmak, diagnózisok tartalmaival. 

Az évtizedben felerősödött a köznevelés rendszerét érintő kérdés: milyen hátterű többlettámogatások 
adhatók pedagógiai és/vagy gyógypedagógiai kompetenciák mentén, az egyes támogatott csoportoknak melyek a 
módszertani támogatási szükségletei. A BTMN egyszerre lehetne áldás, és lett sok esetben átok a köznevelés 
rendszerén, hiszen gyakorlatilag bármelyik, arra rászoruló, fejlődésmenetével a tipikus fejlődésmenet egy 
lehetséges variánsát képviselő, köznevelésbe járó tanuló pedagógiai támogatását lehetővé teszi a „hun- 
garikumként” jellemzett ellátás. Nemzetközi összehasonlítások lehetőségének híján azonban igazán 
mély szakmai konszenzus nem övezi az ellátási kategória értelmezését. Ennek egyik oka a funkcionális 
állapotspektrumok jellegzetességeire, az állapotok fennállásának idői dimenziójára, súlyosságára kevéssé fókuszáló hazai 
diagnosztikai gyakorlat. 

Mindemellett a gyógypedagógiai pszichológiai állapotmegismerés eszköztára a nemzetközi és hazai 
kutatási eredményeknek köszönhetően folyamatosan finomodik, változik. A gyógypedagógia összes 
szakirányán láthatóak azok az előremutató változások, melyek az adott szakirány célpopulációjáról való 
gondolkodást árnyalják, a diagnosztikai kategóriák leírhatóságát finomítják.  

Az ELTE GYOPSZ víziójában olyan, egyre erősödő híd funkció szerepel, mely az ELTE BGGYK 
tudományos-elméleti háttere mentén, saját adatait, eredményeit a mindennapok klienskísérési gyakorla- 
tához társítja, onnan impulzusokat küld a tudományos/kutatói világ felé, és kommunikációt folytat a 
szakterület szereplőivel is az egységes gondolkodás, terminológiahasználat és rendszerfejlesztés, szol- 
gáltatásfejlesztés érdekében. A közös cél a kliensek életminőségének javítása.  

Az intézmény és a diagnosztikában jártas kari kollégák közös, aktuális, úttörő feladata az állapotmegis- 
merési kontinuum finomhangolása a teljes életívet érintően, a gyermekkor hangsúlyától elmozdulva a 
felnőttvilág jellegzetességei felé. 

Különösen jelentős kihívás a fogyatékosságalapú ellátások szakmaközi értelmezési kereteinek egységes keretrend- 
szerben történő megközelítésére felhívni a figyelmet. 

A téma aktualitásait összefoglalva az intézmény két kötettel, egy állapotmegismerési alapozó és egy 
összetett diagnosztikus helyzetek esettanulmányait tartalmazó jegyzettel készül a 2025-ös, jubileumi évre; 
az épület alapkőletételének és a Vizsgáló és Tanácsadó alapításának 50. évfordulójára. 
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A felsőoktatási diagnosztikai tartalmak, tantervfejlesztések megújult tematikái nyomán az ELTE 
GYOPSZ és az ELTE BGGYK Gyógypedagógiai Pszichológiai Intézetének közös tevékenysége az 
együttműködés olyan reneszánszát hozhatja el, mely az évszázados értékmegőrzés mellett a jelen és jövő 
kihívásaira is adaptív megoldásokkal reagál. 
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Practical experience of psychological state recognition 
in special education 
 
  
 
ABSTRACT 
 
Two staff members and leaders of the National Pedagogical Assistance Service of Eötvös Loránd University (hereinafter: ELTE GYOPSZ) summarize 
their institutional experiences of the last more than ten years of condition assessment practice. The ELTE GYOPSZ, due to its unique tasks, provides 
services for the whole life span in public education and higher education, in line with the special teaching-psychological-medical model. The study 
attempts to discuss the main phenomena and dilemmas of the decade, the experience of a significant number of case management, the changes in 
legislation affecting the diagnostic and care system, from the assessment to the determination of entitlement to special treatment and disability, presenting 
the often-different approaches of the multi-stakeholder process. 
 
Keywords: assessment practice, laws, activity of pedagogical assistance service, forensic expert activity, training institution 
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