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Eloszo
a Gyermeknevelés folyodirat I. évfolyamanak 1. szamahoz

Nagyon boldog vagyok, hogy az ELTE Tanité- és Ovéképzé Karanak tudoményos folydiratat
Utjara indithatjuk, ezzel remélhetSleg hosszt tavu feliiletet teremtve azoknak a tudoményos
irasoknak, melyek a korai gyermekkorral, gondozassal, neveléssel és nevel6képzéssel foglal-
koznak.

Az els6 szamba a folyoirat deklaralt profiljdba illeszked6 publikacidk mellett egy kivételes
tinnepi rovat is keriilt, amely valogatast kozol karunk volt féigazgatdja, a Neveléstudomanyi
Tanszéket hosszu éveken at vezeté Hunyady Gyorgyné tiszteletére elhangzott el6adasokbol.
Ezek az el6addsok a 2012. junius 18-4n megrendezett Unnepi Tudomanyos Felolvaséiilésen
elhangzottak szerkesztett valtozatai, melyek Hunyady Gyorgyné munkdjat és személyét mél-
tatjak, illetve valamiképpen kapcsolédnak azokhoz a témdkhoz, melyekkel 6 az elmult negy-
ven évben foglalkozott. Az el6adasok folydiratban torténd megjelentetésével szeretnénk Hu-
nyady Gyorgyné szakmai és emberi nagysaga elStt ez titon, a nyomtatott szavak idétallésagat
is felhasznalva tisztelegni.

Budapest, 2013. februdr 15.

F. Lassit Zsuzsa
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Gyermeknevelés
L. évf. 1. szam, 1-6. (2013)

LAUDACIO HUNYADY GYORGYNE DR. PROFESSZOR EMERITUS
TISZTELETERE!

Tisztelt Unnepelt, kedves Kollégak, kedves Vendégek!

Rendkiviil megtiszteldnek érzem, hogy e jeles jubileum alkalmabol méltathatom
Hunyady Gyorgyné dr., Zsuzsa tevékenységét. Vallalkozasom természete kettOs,
egyszerre konnyl és nehéz. Konnyii, mert széles kori, egyuttal hallatlanul gazdag
az a szakmai életat, amit attekinteni szandékozunk, éppen ebbdl fakaddan
azonban nehéz is, mert szinte lehetetlen a tevékenység minden Iényeges
momentumat felidézni. Szerencsésebbnek tlinik ezért a munkassag szerepek feldli
megkozelitése: a széles 1atokorii és hatarozott elképzelésekkel rendelkez6 vezetd,
az érzékeny kutatd-fejleszté-innovator és a kivaldo oktatd méltatdsa, amely
szerepek mindegyikét kivételes emberi mindség keretezi.

Hunyadyné Zsuzsa tanitoi palya irdnti elkotelez6dése  koran
megmutatkozott: a gydri tanitoképzdben érettségizett 1960-ban. Tanulmanyait az
ELTE Bolcsészettudomanyi Karanak magyar—pedagdgia szakan folytatta, ezzel
parhuzamosan szerzett tandri €s nevel6i gyakorlatot. 1965-ben kitiintetéses
diploméval végzett, 1968-ban ugyanitt nyelvészetbol doktoralt. Egyetemi
tanulmanyait kovetden utja az Orszagos Pedagogiai Intézetbe vezetett. Az ott
toltott hét év soran iskolai-nevelési kisérletek irdnyitojaként dolgozott és a
nevelésmodszertan akkor megujuld munkalataiban vett részt. Kutatoi érdeklédése
a tanulok tarsas-kozosségi kapcsolatainak, attitlidjeinek és értékeinek vizsgalatara
iranyult, ebben a témaban irta és védte meg kandidatusi értekezését is 1974-ben.
1973-t61 az MTA Pedagogiai Kutatocsoportjaban eldszor tudomanyos
munkatarsként, majd osztdlyvezetoként a kutatbhely nevelésszociologiai
munkalatait fogta 0ssze. Ebben az idében jelent meg a hozza kozel allo témaban
elsé monografidja, amely az iskola tarsas-tarsadalmi beagyazottsdgara iranyuld

1A koészontd 2012. junius 18-an, az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kardnak Tudomanyos
Felolvasoiilésén hangzott el.



Podraczky Judit

kutatasainak eredményeit foglalta Gssze. 1980-t61 1984-ig egyetemi docensi
beosztasban az ELTE TTK Neveléstudomanyi Tanszékén dolgozott. Ettdl az
1d6szaktol foglalkozik intenziven a pedagdgusképzés elméleti és gyakorlati
kérdéseivel.

1984-t61 két cikluson at a Budapesti Tanitoképzd Foiskola féigazgatodjaként
tevékenykedett. Az elézményeket tekintve mintegy kindlja magat egy olyan
értelmezési lehetdség, amelyben a gyori tanitoképzot kovetd tanulmanyok és
munkatapasztalatok az eredeti palyahoz torténd kiteljesedettebb, j mindségben
valo visszatérést alapoztdk meg. Fdigazgatoként minden erdfeszitésével azon
dolgozott, hogy az 1975-ben fOiskolai szintlivé valt tanitoképzést a sz0
legnemesebb értelmében rangosabba tegye és ténylegesen integralja a felsdoktatas
rendszerébe. Ennek a rengeteg munkat és Osszetett feladatok megvalositasat
igényl6 torekvésnek az alappilléreit a kdzoktatassal vald €16 kapcsolat €s a képzés
gyakorlatorientaltsdganak fejlesztése, az oktatok tudomanyos tevékenységének és
az intézmény tudomanyos kozéletének a megteremtése, valamint a képzési
feltételek javitasa jelentették.

A gyakorlati képzés teriiletén tortént valtozdsok jelentdsen noveltek az
oktatoi részvételt a gyakorlati képzés kiilonboz6 formaiban, javitottdk a
gyakorloiskola személyi feltételeit és jotékony hatdst gyakoroltak a szakmai
alapoz6 targyak és a tantargy-pedagogidk kozeledésére. A kozoktatassal vald
kapcsolat szorosabbra flizését nagyon jol szolgalta a pedagdgus-tovabbképzések
ekkor kiépiild rendszere is, amelyre a budai képzé tudatosan épitve alakitotta
kapcsolatrendszerét és keriilt kozel a févaros szdmos 6voddjanak és iskoldjanak
napi valdsagahoz.

Hosszu évek szisztematikus munkajat szentelte annak, hogy érdemi valtozas
torténjen az oktatok tudomanyos tevékenységében. Pontosan latta, hogy az oktatas
szinvonalanak emelése csak a tudomanyos munkaban torténd elérelépéssel érhetd
el, hogy oktatds és kutatds nem lehetnek sem egymastdl fiiggetlen entitasok, sem
opcionalis lehetdségek. Az oktatokkal és a képzéssel szemben ezért uj, a
szinvonal emelését célzd kdvetelményeket fogalmazott meg. Osztondzte és a
realitas talajan el is varta a tudomanyos munkat, az idegen nyelvi felkésziiltség
novelését, a hazai és nemzetkozi konferenciaszerepléseket, a palyazatokban valo
aktiv részvételt, a szakértdi tevékenységet. Rendszeressé tette az intézményen
beliil a tudomanyos felolvaso- és beszamolo iiléseket, nivosabba a fdiskola sajat
kiadasa Tudomanyos Kozleményeit. Torekvéseit sziikségszerli fesziiltségek
kisérték, mert az 0j kovetelményeket az intézményi koézvéleménnyel el kellett
fogadtatni, a kutatdmunkahoz legalabb az alapvetd feltételeket meg kellett
teremteni, és sziikség volt a szakmai-tudomanyos kapcsolatok fejlesztésére, az
intézmény zartsaganak oldasara is. A fesziiltségek azonban nem tantoritottak el
elképzelésétdl. Konfliktusok aran is vallalta a tudoményosan megalapozott
tanitoképzés idedjat, azért energiat nem kiméld erdfeszitéssel dolgozott. E munka
eredményességérdl egy az intézményrdl késziilt értékeld visszatekintésben 1990-
ben igy fogalmazott: ,, 4 leglényegesebb eredménynek mégis azt tartjuk, hogy az
2



Laudacio Hunyady Gyorgyné dr. professzor emeritus tiszteletére

aktiv  és  folyamatosan végzett tudomanyos munka az irott oktatoi
kovetelményrendszeren tul lassanként iratlan szabdlyként is a kozvélemény dltal
kodifikalt kovetelménye lett (talan inkabb: lesz) a budapesti tanitoképzonek.”

A képzés feltételeinek javitasat célzo tevékenysége részeként késziilt el
foigazgatosdga idején a Kiss Janos altdbornagy utcai épiilet bdvitése. Az 0j
szarnnyal az oktatasi helyiségek szama megduplazodott, ami jelentés mértékben
javitotta és korszertisitette az oktatds infrastrukturalis feltételeit. Hasonlo céllal
szorgalmazta az akkori 6voképzés helyszinéiil szolgdldo Bezerédj utcai épiilet
feltjitasat is, amely munka lassabb iitemben, de folyamatosan haladt és egész
ciklusa idején folytatodott. Az infrastrukturalis fejlesztések lehetové tették, hogy
az akkor mar érlel6dd, nagyobb szabasu tartalmi fejlesztések is valora valjanak.

Hunyady Zsuzsa nemcsak sajat intézményét tekintette és tekinti ma is
sziviigyének, hanem az egész magyar tanitoképzés szolgalatit. E nemes,
elkotelezett szolgalathoz biztositott megfeleld keretet az 1987-ben 1étrejott
Orszagos Tantervfejlesztd Bizottsag, amelyet masfél évtizeden keresztiil vezetett.
A tanitoképzéssel Osszefliggd tartalmi és szervezeti kérdések orszagos szintli
organizélasara és koordinélaséara 1étrejott szakmai szervezddés legfontosabb célja
a széttagolt intézményrendszerben folyd tanitdo- és OvOképzés orszagosan
érvényesithetd mindségi standardjainak meghatidrozasa, ezzel a diplomak
egyenértékliségének biztositasa volt. A Hunyadyné Zsuzsa altal vezetett hossza
periddusban a bizottsag tevékenysége a tanitoképzés egésze szempontjabol
stratégiai jelentéségli volt: a képzdintézmények teljes korét megmozgatd és az
orszagos egyeztetési munkdalatokba bekapcsold szervezet olyan jovébemutato
szerkezeti és tartalmi kérdésekkel foglalkozott, amelyek hossza tdvon hataroztak
meg a magyar tanitd- és ovoképzést és a bolognai rendszeri atalakitas sordn is
értékallonak bizonyultak.

E munkalatok jelent6s része mar arra az id6szakra esett, amikor Hunyady
Gyorgyné fOiskolai tanarként a budai képzd Neveléstudomanyi Tanszékét
irdnyitotta. Az 1992-t61 2007-ig terjedd tanszékvezetdi megbizas tizendt éve
imponaléan gazdag szakmai tevékenysége messze tilmutat a tanszék keretein.
Iranyitasaval tortént meg a négyéves tanitoképzés folyamatosan monitorozott,
kisérleti bevezetése, majd a kibodviilt tartalmaknak és kompetenciaknak megfeleld
képesitési kovetelmények kidolgozdsa ¢és orszagos modellé fejlesztése. A
kutatassal megalapozott oktatasfejlesztést és altalaban a fejlesztd kutatasokat
tanszékvezetéi mindségében is erdteljesen Osztondzte. Az oktatasfejlesztési
tevékenységek széles tarabol kitiintetett figyelemre érdemesek azok az elemek,
amelyekkel reagalni kivant a kozoktatasban jelentkezd 1j igényekre. Ilyennek
tekintheték a differenciald pedagogia-pszichologia staidiumok ¢és a hozzajuk
kapcsolodo gyakorlatok kidolgozasa €s bevezetése mindkét szakon, az inkluziv
pedagogia lehetdségeinek  keresése a  tanitoképzésben, a romologia
specialkollégium elinditasa, majd a ciganysag kulturajaval foglalkoz6 kurzusok
beépitése a képzésbe, valamint az alternativ pedagodgidk minél szélesebb korti
megismertetését célzo, a tanszék személyi fejlesztéseiben is megmutatkozo
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torekvések. Ugyancsak a kozoktatas kihivasaira torténd valaszkeresés részeként
keriilt sor a tanitoképzés ¢és a kozoktatds nemzetkdzi tendencidinak
érkez0 igények kielégitését szolgaltak a tanszék gondozaséban elindult szakiranyu
tovabbképzések is, amelyek a programok kidolgozasat kovetéen a Kilencvenes
évek masodik felében valtak egyre népszertibbé.

Tansz€ki, intézményi €s orszagos koordinatori feladatot is jelentett a tanito-
és ovoképzeés beillesztése a bolognai rendszerti felsdoktatas rendszerébe. Az j
alapszakok képzési és kimeneti kovetelményeinek kimunkéldsa és az ezzel
Osszefiiggd munka irdnyitasa is Hunyady Zsuzsahoz kotédik. A képzési rendszer
atalakulasa soran oroszlanrészt vallalt abban is, hogy alapszakjainkrdl a hallgatok
a tanulmanyok teljes elismerésével 1éphessenek be az MA szintli tovabbhaladast
biztositd neveléstudomanyi mesterszakra. Orszagosan elsOként dolgozta ki az
ELTE PPK neveléstudomanyi mesterszakahoz illesztve a , Kora gyermekkor
pedagogiaja” szakiranyt, amit vezetésével azota is a Tanitd- és Ovoképzé Kar
gondoz. Figyelme arra is kiterjedt, hogy az MA szintii tanulmanyok megkezdését
tervezd tanitd és dvodapedagdgus szakos hallgatok részére valaszthatdé forméaban
egy, a tanulmanyok egészén ativeld program késziiljon.

E vazlatos bemutatds is érzékelteti, hogy a tanszék ¢élén a vezetd
kutatodi/fejlesztdi tevékenysége egyfeldl a tanito- és dvoképzéshez kapcsolodik,
masfelél a kozoktatds megujitdsaval fonodik Ossze. Ez a tematizalddas sajat
kutatési témaiban is tettenérhetd. Kutatoi figyelme — az iskola tarsas dimenzidinak
vizsgalati lehetdségét tagitva — a tarsadalmi kapcsolatrendszerbe dgyazott iskola
funkciondlis és diszfunkcionalis hatdsainak és a szereplok ¢€lményeinek,
emlékeinek, laikus és professzionalis vélekedéseinek, attitlidjeinek vizsgalata felé
fordult. A fent jelzett id6szak termékeny kutatdomunkajanak eredményeit
monografidk és tanulmanyok sora dokumentalja.

Tudomdanyos és fejlesztdi tevékenységéhez szervesen kapcsolodik oktatoi-
témavezetdi szerepvallalasa a doktori képzésben, valamint széles korti szakmai-
kozéleti tevékenysége is. 1981-t6l az MTA Pedagdgiai Bizottsag tagja, késdbb
titkdra, majd alelnoke, 1986-t61 2003-ig az Orszagos Tantervfejleszté Bizottsag
vezetdje, 1997-t61 két cikluson 4t a MAB szakbizottsaganak és plénumanak tagja,
ugyancsak 1997-t6l, majd 2007-t61 ujra a felsdoktatds képviseldjeként az
Orszagos Koznevelési Tanacs tagja, 1997-t61 2003-ig a Bolyai Osztondij
Kuratérium tagja, 2004-ben az OM Tanito- és Ovoképzési Szakcsoport Képesitési
Kovetelményeket Atdolgozé Bizottsaganak, 2002-2005 kozott az OTKA
Pedagogiai-Pszichologiai Szakbizottsaganak tagja. Folyamatosan jelen van a
neveléstudoméany meghatarozé periodikainak szerkesztSbizottsagaiban is. Az Uj
Pedagogiai Szemle ¢és a Magyar Pedagogia folybiratoknal szerkesztObizottsagi
tag, a Pedagogusképzésnél rovatvezetd. Meghatarozd szerepet vallalt a VIIL
Nevelésiigyi Kongresszus szervezésében €s a kongresszusi kotet szerkesztésében.
Mindez temérdek feladat, iszonyu sok munka, de 6 mindet teljesiti, mert
mindegyiket fontosnak tartja.
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Sok fontos szereprdl volt mar sz9, de nem beszéltem még a talan szamara is
legkedvesebbrdl, amit soha, semmilyen koriilmények kozott nem szoritott
hattérbe. Ez az oktatd szerepe. Az egyesek szerint kissé szigoru, masok szerint
inkabb kovetkezetes, 4m mindenki szerint elvszerli, a hallgatokat partnerként
kezeld és magas elvarasokat tamasztd oktatoé, akitdl rengeteget lehet és érdemes
tanulni. S hogy ez mennyire igy van, azt nekem rendszeresen €s egész kozelrdl
volt alkalmam megtapasztalni. Altalaban jellemz$, hogy kollégaként eléadni
halljuk, teljes oktatdi szereplinkben azonban kevéssé latjuk egymast, és csak
egészen kivételes esetekben van ez masképp. Kivételes esetnek szamit, hogy
éveken keresztiill vezethettem Zsuzsaval parban egy kurzust. Szerencsésnek
gondolom magam ezért. Elsésorban, mert én is rengeteget tanultam tdle,
masodsorban, mert lathattam a hallgatokkal vald kapcsolatban is. Egy hatarozott,
de nagyon tapintatos, céliranyos, de nem erdszakos, széles latokort, oOriasi
tudassal rendelkezé és mindig az emberre figyeld kollégat lattam, aki észrevesz
minden finom jelzést, szdmon tart minden apré részletet. A hallgatdk tudjak — az
érettebbek  kiilonosen —, hogy szerencsések. Erzik, hogy valami egészen
kiilonlegeset, valami teljesség felé mutatot tanulhatnak téle. Tovabb foglalkoztatja
Oket egy-egy téma, ¢és késobb is emlékeznek azokra a beszélgetésekre, amelyek
szemléletformald hatassal voltak rajuk. Mester—tanitvany viszonyt lattam,
amelynél tobbre vagy masra oktatd talan nem is vagyhat. Ez a viszony benne van
az orakban, a munkak értékelésében, a szakdolgozatok és tudomanyos diakkori
dolgozatok vezetésében. Ez utdbbira kiemelt figyelmet forditott, ennek
koszonhetden az altala vezetett TDK-dolgozatok tobbsége az OTDK-n is dijazott
lehetett, tovabba 2006-ban OTDK-munkajaért mestertanari dijat kapott. Szakmai
munkassagaért tobb mas elismerésben is részesiilt. Sajat karan ,,Didkokért”
emlékplakettet és Gyertyanffy-emlékérmet vehetett at.

Orszagos kitlintetései:

1985-ben Gyermekekért Dij,

1992-ben Apaczai Csere Janos-dij

1995-ben Trefort Agoston-dij

1998-ban Magyar Felsdoktatasért Emlékplakett
2003-2006. Széchenyi Istvan Osztondij

2006-ban Magyar Koztarsasag Erdemrend arany fokozata
2009-ben Szent-Gyorgyi Albert-dij

Végezetiil Hunyady Zsuzsardl mint emberrdl szeretnék néhany alapvetd
dolgot mondani. Rendkiviili teherbiras, faradhatatlan lendiilet, batorsag,
pontossag, alapossag. Mély humanum. Szerénység. Magas elvarasok, elsdsorban
onmagaval szemben. Akit csak lehet, megtisztel ugyanezzel, de figyel a léc
magassagara, azt differencialtan személyre szabja. Erzékeny a raszorulok, az
elesettek helyzete és problémdi irdnt. Onzetlen segitd, a tudomasara jutd
vészhelyzetekben 6 az elsdé jelentkezd, akkor is, ha ehhez sajat dolgait kell
hattérbe szoritania. Remek helyzetfelismerd ¢és konfliktuskezeld. Szakmai
munkéssaga alapjan méltd tulajdonosa annak a mindségdijnak, amit kimondva-
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kimondatlanul mindenki, még azok is megitélnek neki, akik egyébként nem
kedvelik. Akik jol ismerik, de akik csak jol figyeltek is ra, tudjak, hogy Zsuzsa
erre a dijra emberi kvalitasai okdn is jogosult. Kivételes ember, kivételes
erényekkel. Oriiliink, hogy vele dolgozhatunk, hogy ma is része életiinknek és
most a sziiletésnapjan koszonthetjiik! Okos, bolcs, megfontolt tanacsaira,
konstruktiv javaslataira és kivald emberségére még sokdig szamitunk! Boldog
sziiletésnapot és nagyon jo egészséget kivanunk!

Podraczky Judit
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A KOLLEKTIVITAS HAGYOMANYOS ES ALTERNATIV ERTELMEZESEI —
EGY 40 EVES KUTATAS MAI TANULSAGAI

F. Lassu Zsuzsa
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kollektivitas, a kdzOsségi viszonyulas tarsadalmi és pedagogiai kérdései ma
éppoly fontosak, ha nem fontosabbak, mint 40 évvel ezeldtt. Globalizalodott
vilagunk egyszerre ad teret az individuum elmaginyosodasdnak ¢€s
megsziinésének, a totalis kozosségi létformaknak, ahol az egyén minden
gondolata a megsziiletés pillanataban megosztasra keriil. Ez a kozOsségi 1ét
azonban nem feltétleniil jelent egy igazi kozOsséghez vald tartozast, ahol az egy
mindenkiért, mindenki egyért kdlcsonos feleldssége és gondoskodasa a jellemzo.
Mai kozosségeink sokkal inkabb a szabadidd eltdltésének, a kozos érdeklddés
kifejezddésének és a gondolatok artikulalodasanak szinterei, s csak kevéssé van
jelen benniik az egylitt munkalkodas joles6 faradtsaga, a kozos célok altal vezérelt
tevékenység sikerének 6rome, vagy éppen a kudarc kozosen megélt csalodasa.

Jelen firasomban mégis egy olyan kozosségértelmezést szeretnék
kozéppontba allitani, amely 40 év tavlatabol is fontos értéktartalmakkal bir. Az
1971/72-es tanévben Hunyady Gyorgyné kandidatusi kutatdmunkaja részeként az
iskolai kdzosséghez vald viszonyulast, a gyermekek kozdsségi helyzetét és ennek
hatasait vizsgalta. A nagyszabasu, modszertanilag is sokoldali kutatas 50 iskolai
osztalyt, 1332 gyermeket vizsgalt, bevonva azok pedagdgusait is (Hunyadyné,
1977). Dolgozatomban ennek a kutatdsnak néhany fontos elemét emelem ki, hogy
altaluk ) nézdépontok és értelmezési keretek felhasznaldsaval megvizsgaljam
azokat a fogalmakat, amelyek a kozosséghez vald viszonyulds értelmezésében
elétérbe keriilnek.

A kollektivitas fogalma

A kollektivitas a kozosséghez valo viszonyulast jelenti. A kifejezés a kollektiva,
koz0sség szobol szarmazik, melynek jelentését a Magyar értelmezd kéziszotar a
kovetkezOképpen hatdrozza meg: kozos élet- vagy munkaviszonyok kozott €16,
illetve k6zos eszmék, célok altal egyesitett emberek csoportja (Magyar értelmezd
kéziszotar, 2003). A kozosséget (Gemeinschaft) Tonnies, német szociologus
azaltal kiilonbozteti meg a tarsadalomtol (Gesellschaft), hogy az eldbbit valosagos
és szerves tarsas viszonylatként tételezi, mig utdbbit idedlis és mechanikus
képzédménynek. A kozdsség, elmélete szerint, olyan kolcsonds igenléssel
jellemezhetd viszony, mely ,,egységet hoz 1étre a sokasagban, vagy sokasagot az
egységben” (Tonnies, 2004).

A kolcsonos egymasrautaltsag és kozos célok altal meghatarozott, egységes
és mégis sokszini kozosség definicioja tehat 1ényegében rokon értelmii a csoport
szocidlpszicholdgiai meghatarozasaval (Id. pl. Smith, Mackie, 2004), noha
mindannyian érezziik, hogy valamiképpen tobb annal. Ezt a tobbletet nehéz
megragadni, leginkabb értékeket hordozd mivoltat szoktdk hangsulyozni, igy
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maga a kdzosség szo is pozitiv tartalmi, mig a csoport onmagéaban sokkal inkabb
semleges, értékmentes. Ezt az értéktobbletet Pataki Ferenc is hangsulyozza a
tarsadalmi csoportokrdl szolva: ,,A csoport fogalmat elvileg kétfajta tarsadalmi
képzddményre alkalmazzuk. Ezzel az elnevezéssel illetjiik elészor is a kdzvetlen
személyes kolcsonhatason és egylittmiikddésen alapuld €s ekképpen miikddo,
viszonylag nem nagy létszamu, tobbé-kevésbé tartds tarsas alakzatokat,
személykozi  (interperszonalis) egyiitteseket. Ezeket szokas tarsadalmi
kiscsoportoknak vagy (amennyiben értékszempontot vezetiink be elemzéseinkbe)
kollektivaknak nevezni.” (Pataki, 1977, 160.) A kozosséghez valo viszony tehat
immanensen magaban hordoz egy pozitiv tartalmat, az, aki pozitivan viszonyul a
kozosséghez, ezaltal pozitiv értékkel ruhazédik fel, noha mindannyian tudjuk,
hogy léteznek olyan kozosségek, amelyek céljaval és eszkozeivel a tarsadalom
tobbsége nem azonosul, azokat megveti, elutasitja.

A dilemma felismerése mellett mégis megmaradok a pozitiv
megkdzelitésnél, és a kozosséget mint értéket hordozd tarsadalmi képzddményt
veszem alapul, igy a kozdsséghez wvald pozitiv viszonyt mint elérendd,
pedagdgiailag tdmogatando célt tekintem.

A kollektivitds szamos pszicholdgiai nézépontbol, tobbféle pszichologiai
fogalmat segitségiil hivva értelmezhetd. Jelen tanulmanyban, a teljesség igénye
nélkil targyalom a pszichologiai alapkutatasok néhany szubjektiven kiragadott, a
témaval Osszefliggésbe hozhatdé megkdzelitését.

A kollektivitas megkozelitései

A szocidlpszichologia témakdrein beliil a kollektivitds felfoghatd szocidlis
attitidként, ahogyan els6sorban Hunyady Gyorgyné is tette, dm kutatasai
eredményeinek értelmezésében egyéb megkozelitések is megjelenhetnek. Az
elébb emlitett pozitiv értéktartalom és pedagodgiai célok eldvételezik a
kollektivitas érték-pszichologiai értelmezését, am a kutatdsban részt vevod,
kiilonbozd életkortt  gyermekek valaszainak Osszevetésekor természetesen
felmeriilnek a fejlodési¢lektan vonatkozd elmeéletei is, példaul az én fejlodésére
vagy az erkolcsi fejlodésre vonatkozoan. A kérdés kutatasdban segitségiil
hivhatjuk emellett az 4altalanos ¢és a személyiség-l¢lektan fogalmait is. A
kutatasban fontos kérdés a kozoOsséghez tartozas, a kozosségért vald
tevékenykedés motivumainak vizsgdlata, igy a motivdciora vonatkozd
pszicholdgiai nézdpontok mindenképpen segithetnek az értelmezésben. Emellett
felmeriilhet a kozosséghez vald viszonyulds ¢és a szociabilitas mint
személyiségvonas Osszefiiggése is.

Mindezek a fogalmak azonban maguk is kulturalisan meghatarozott
reprezentaciok, értelmezésiik nem fiiggetlen a kortol €s a tarsadalomtol, melyben
sziiletnek. Nem megkeriilhet6 ezért a téma targyaldsakor az indvidualizmus-
kollektivizmus kulturalis dimenzidjanak megragadasa sem.
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A kozosségi viszonyulas mint attitiid

A kozoOsségi viszonyulas felfoghatd attitidként, és igy harom komponense
vizsgalhato (Id. pl. McGuire, 2001). Kognitiv 6sszetevéje tartalmazza a kozosségi
érdekek, célok, normak, hagyomanyok ismeretét, valamint a kdzosségért érzett
tudatos feleldsséget, amely értelmezhetd egyfajta moralis tudatként is. Mindezek
az egyén fejében 1évo tudattartalmak sohasem sterilen, hanem az affektiv
komponenssel egyiittmiikddve, az altal befolyasolva hozzdk létre a kozosség
atszinezi, reakcioinkban megeldzi, testileg, zsigerileg is kifejezve a kdzdsséghez
valo ragaszkodast vagy az attol valo elzarkozast (Zajonc, 2003). Mindez
megnyilvanul az 6rémben, ha egylitt vagyunk, a csalédasban, ha nem sikeriilnek
kozos céljaink, a kirekesztettségtol valo félelemben, a mas kozdsségektdl valod
viszolygasban, a kozOsségtol valo eltiltasra reagald haragban vagy a kozosség
felbomlasakor érzett banatban. A k6z0sségi viszonyulas viselkedéses komponense
mindazokban a tevékenységekben érhet6 tetten, melyeket az érzelmi és gondolati
indittatds nyoman az egyén tesz — a kozosségért vald cselekvésekben, illetve az
ezekre valo készenlétben.

Kognitiv tényezo — felel6sségtudat

A koOzosségi érdek tudatos felismerése, a kozosségért valo feleldsségvallalas
Hunyady Gyorgyné kutatasainak egy fontos eleme. A kozosségért valo feleldsség
felismerése, a ,,k6zOm van hozzad”, ,részem van benne”, ,.felelds vagyok érte”
felismerések tudatosulasa a kollektiv tevékenységek fontos motivuma. A
kozossegért érzett felelosség azonban nem eldzheti meg az egyéni élettér feletti
feleldsség tudatosulasat. A gyermek eldszor annak lesz tudatdban, hogy felelds
sajat testéért, sajat cselekedeteiért, majd értelmi-érzelmi és szocialis fejlddésével
parhuzamosan egyre inkabb felismeri feleldsségét csaladja, baratai és tagabb
kornyezete, példaul iskolai osztalya életében. Csak serdiilékorban tudatosul
azonban az orszdg, a kultira, Eurdpa vagy az egész Fold iranti feleldsségilink
(Szabo, Kékesi, 2012; Krzywosz-Rynkiewicz, Zalewska, 2009). A Hunyadyné
altal feltart eredmény, amely az 4ltala vizsgalt felso tagozatos gyerekek €letkorral
novekvd egyre tudatosabb, tOlzasoktél egyre inkabb mentes ko6zosségi
viszonyuldsat mutatta, ezért értelmezhetd a feleldsség taguld korében.

Erzelmi tényezo — a kozosséghez valo kotodeés

A kozosséghez vald érzelmi viszonyulds a szocidlis attitlid legmeghatarozobb
eleme. A pozitiv érzelmi viszony felfoghatd mint egyfajta kotddés, kapocs —
természetesen nem a kotddés fejlodéslélektani értelmében, de annak jelentésébdl
fontos elemeket (pl. ragaszkodas, 6rom, biztonsag élménye) megtartva.

Az iskolahoz valo kotddés érzését, vagyis az iskola iranti pozitiv attitidot
iranya alapjan két 0sszetevore bonthatjuk: az elsé magara az iskoldra vonatkozik,
vagyis azokat az érzéseket (pl. biiszkeség, odatartozas, biztonsag) tartalmazza,
melyek az iskoldhoz mint intézményhez kapcsolddnak, a masodik pedig a
személyekhez flizddik, akik a gyermek iskolai életében részt vesznek (Hirschi,
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1969). Hazai vizsgalatban Szabé Eva és Viranyi Barbara (2011) az iskolai kotédés
mértékével szorosan Osszefiiggd tényezonek talaltak a tanulmanyi eredményt és a
magatartast — az erésen kotodo gyermekek gyengén kotddo tarsaiknal gyakrabban
voltak mindkét szempontbol ,,dicséretesek’.

Az iskoldhoz val6 viszony ugyanakkor erdsen Osszefiigg az iskolai,
kozosségi életbe vald bevonddassal, vagyis a szocidlis attitlid viselkedési
komponensével.

Viselkedési tényez6 — bevonodas a kozosségi tevékenységekbe

Nem meglepd mddon a bevonddas a kozosségi tevékenységekbe szorosan
Osszefiigg a szocidlis viszonyulas attitlid-skalan mért erdsségével, vagyis azok,
akik fontosabbaknak tartjak a kozosségi érdekeket, nagyobb aranyban vesznek
részt a kozosségi, a kozosségért végzett tevékenységekben (Hunyadyné, 1977).

Ugyanakkor az sem meglepd, hogy a kdzosség életében aktivabb kozdsségi
tisztségviselok pozitivabb attitiddel rendelkeznek a kozOsség irant. Ezt az
Osszefiiggést Hunyadyné 1971-1972-ben végzett kutatasai éppugy bizonyitottak,
mint Szabo Eva és Viranyi Barbara 2011-es vizsgalata, vagyis nem csak egy kor,
egy ideologia megnyilvanulasara, hanem altalanos igazsagra lelhetiink: aki szereti,
az teszi. Vagy aki teszi, az szereti? Tyuk vagy tojas kérdésre bukkanunk, ami nem
uj felvetés az attitlid €s attriblicid pszicholdgia kutatdsanak torténetében, miodta
Bem felvetette: ,,szeretem a barna kenyeret, mivel rendszeresen eszem” (Bem,
1972).

A koz0Osségi bevonddasnak azonban nemcsak a kdzdsség szempontjabol
vannak eldnyei. Hunyadyné 40 évvel ezeldtti kutatdsai €s jabb nemzetkozi
kutatasok is arra az eredményre jutottak, hogy a pozitiv k6zosségi attitiid, és a
nagyobb mértékll iskolai bevonddas jobb tanulmanyi eredménnyel, kevesebb
magatartasi problémaval jar egyiitt (Hawkins, Weis, 1985; McBride et al., 1995).

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a kollektivitas szocialis attitiidként vald
értelmezése a téma vizsgalatdnak mindmaig fontos, ha nem a legmeghatarozobb
megkozelitése.

A kozosségi viszonyulas mint személyes és egyben kulturalis érték

A kollektivizmus az egyén altal preferalt értékként is felfoghato, igy értelmezését
megkonnyitheti, ha egy ért¢kmodellben elhelyezve vizsgaljuk.

Schwartz (1992) szerint az értékek vagyott célok, melyek fontossaga
egyénenként valtozo lehet, egymashoz vald viszonyuk hierarchikus, az egyén
vagy csoport életelvének meghataroz6i, motivaljak a cselekvést, normaként
funkcionalnak, és a szocializacid soran sajatithatok el. Az altala univerzalisnak
leirt 10 motivacios érték egymadssal tdmogatd vagy versengd kapcsolatban lehet,
hasonlo jellemzoik alapjan Osszetartoznak vagy szemben 4&llnak, ezéltal jol
definialhato értékstrukturat hoznak létre. Az egymassal szomszédos értékek,
ko6zos jellemzdik alapjan, nagyobb szerkezeti egységekbe Osszevonhatok. Ezéltal
Schwartz végiil 2 f6 dimenziot tart fel, melyet empirikus vizsgélatai is igazoltak.
Az elsd dimenzi6 a valtozasra valo nyitottsag, szemben a megdrzéssel. A masodik
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dimenzi6 az én-hangstlyozas, Szemben az én-transzcendenciaval, amely
szembeallitja az egyén sajat sikerének ¢és dominancidjanak hangsulyozasat a
masik személyt egyenldként elfogadd ¢és az annak jolétével vald torddést
hangstlyoz6 értékekkel. A kozosségi viszonyulds is itt, az én-transzcendencia
dimenziojaban helyezhetd el.

A személyes értékek szocializacidja ugyanakkor az adott kulturdban
torténik, amely maga is értékként tekint bizonyos célokra, motivumokra. Hofstede
¢és munkatarsai kulturkézi Osszehasonlité kutatasai alapjan Magyarorszag
individualista iranyultsagh orszag, igy az egyének fontosabbaknak tartjak az
egyéni, mint a kozosségi célokat, érdekeket (Hofstede és Hofstede, 2008). A
Hunyadyné altal, a hetvenes években kapott eredmények, melyek az altalanos és
kozépiskolasok kozdsségi viszonyuldsaban egy kisiskolds korban mar pozitiv
attitid életkorral eldrehaladd tudatosuldsat mutattak, valdszinileg nagyban
koszonhetdk  voltak egy tarsadalmi-politikai  berendezkedés idealjanak.
Valészintsithetd, bar erre nézve nincsenek konkrét adataink, hogy az azota eltelt
idében végbement, ismert értékrendvaltozas a kdzosségi viszonyulds mint érték
hattérbe szorulasat eredményezte a gyermekek korében is. Ezért nagyon fontos
pedagdgiai cél a pozitiv kdozosségi viszonyulds tdmogatasa, fejlesztése, céltudatos
tanitasa.

A kollektivitas én-pszichologiai értelmezése

A kollektivitds értelmezhetd az én-pszicholdgia fogalmi korében is. Az én
fejlodésével kapcsolatos nyugati tudomanyos elméletek egyetértenek abban, hogy
az én-¢lmény kialakuldsanak fontos Osszetevije az én és a nem én elkiilontilese,
melyet Mahler a szeparacio-individuacido folyamataban ir le (Mabhler, Pine,
Bergman, 1975). Szerinte a gyermek, egy rovid ingerbarrier, az in. normal
autizmus fazisa utan, kezdetben 6nmagat az anyéaval egynek ¢li meg, ez a dual-
uni6 allapota, melyet az On-inditotta tevékenységek nyoman kialakuld sajat test
¢lmény és az anya mint kiilonallo lény megélése szakit meg, és amely folyamat a
szeparacion keresztiil vezet az egyénné valas, az individuacié irdnyaba.

A szeparacid ¢€lménye ugyanakkor felfoghatdé egyfajta hidnyt keltd
élményként, melynek hatasara kialakul a ragaszkodé magatartas és a kotédés,
amely minden tarsas kapcsolatunk alapja (Bowlby, 2009). A kozosségi
viszonyulds, a kozosségbe vald vagyodas ezaltal az individuacio folyamatanak
kovetkezményeként is értelmezhetd, s mint ilyen, fligg annak jellemzdit6l.

Az individuacio elkiilontilést, elszakadast jelent az anyatdl, amely annal
kifejezettebb, minél inkabb képes a gyermek Oonmagat az anyatol kiilonbozének
megélni. A feminista pszichoanalitikus, Jean Baker Miller (1987) szerint ez az
individuaci6 sokkal kifejezettebb a fiugyermekek esetén, akik nemi
kiilonbozdseégilik okan konnyebben alakitanak ki 6nallo, elkiiloniilt szelfet, mig a
lanyok az anyaval valdo fokozott azonosulas kovetkeztében sosem
individualizalodnak teljesen, hanem un. bedgyazott, kapcsolati selfet hoznak létre.
Ez a kapcsolati self a kapcsolatokban valé 6nmeghatarozast, a kapcsolatokra valo
nagyobb igényt, ezaltal erdsebb kdzosségi viszonyulast hoz 1étre a ndkben, mint a
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férfiakban (l1d. pl. Blazina, 2004). Miller elméletét a modern kotddéskutatasok
csakugy megerdsitették, mint Hunyadyné, aki szintén a lanyok magasabb szocialis
attitidjét talalta vizsgalataban, noha a kulturk6zi Osszehasonlitd vizsgalatok
eredményei arra is felhivjak a figyelmet, hogy ez a kiillonbség nem egyetemes, €s
nem fiiggetlen a tarsadalom jellemz6itdl (1d. pl. Schmitt et al, 2003.)

A kozosségi tevékenységek motivuma és dsszefiiggése az erkolcsi fejlodéssel

A kozosségért valo tevékenységek motivacidja megkdzelithetd egyrészt a
motivacioé altalanos elméleteit felhasznalva. Ekkor alapvetdé szembenallasként
jelenhet meg a kiils6-belsd, intrtinzik-extrinzik motivacid elkiilonitése, amely
felfoghat6 egy folytonos dimenzio két végpontjaként, amely dimenzion szamos
mas pont is megfoghatd, és igy az is megtorténhet, hogy bizonyos koriilmények
kozott az extrinzik motivacio belsévé valik (1d. Ryan, Connel Deci, 1985).

Hunyadyné vizsgalatdban egy sportpalyaépités torténetét elmesélve arra
kérte a gyermekeket, hogy rangsoroljak a kiilonb6z6 kozremikodo gyerekek
motivacioit, mennyire tetszett nekik az adott gyermek indoklésa a részvételre
vonatkozoan. A felkinalt indokok 4 fokozatban irtdk le a kozosségi tevékenység
motivacioit, melyek a kiilsé jutalommal vezérelt egyéni érdektél a beliilrol
jutalmazott kozosségi érdek felé haladva jelentenek kiilonbozé fejlettségi, illetve
pedagogiailag kivanatos szinteket. Az eredményekbdl kitiinik, hogy 1972-ben a
vizsgalt felsé tagozatos gyerekek tobb mint 50%-a a beliilrél motivalt egyéni
érdeket onmagahoz kozelebb érezte, mint a kdzosségi érdeket. Az egyéni érdek
ugyanakkor csak a bels0 motivacid esetében tetszett a gyermekeknek, a
megkérdezettek minddssze 3%-a rangsorolta elsd helyre a kiviilrél motivalt és
egyéni érdekbdl tevékenykedd tanuld indoklasat. A belsd motivacio egyértelmii
elényét mutatja a kutatas, hiszen a gyermekek kevesebb mint 10%-a rangsorolta
els6 helyre a kiviilr6l motivalt, jobb jegyért vagy gyOzelemért tevékenykedd
gyermekek indoklasat. Azaz az indoklas vonzerejét nem az egyéni vagy kozosségi
érdek kérdése, hanem a motivacid helye befolydsolta erdsebben. A beliilrdl
motivalt tett, irdnyuljon egyéni vagy kozosségi célra, mindenképpen vonzobb a
felsd tagozatos gyermekek szamara, mint a kiviilrél motivalt cselekedetek. Az
eredményeket a modern motivaciokutatds is megerdsiti, bar a Hunyadyné altal
hasznalt négy motivacids szintet mas értelemben hasznaljak (Id. Decy €és Ryan,
1985).

Ugyan a vizsgalat nem irdnyult a 10 évesnél fiatalabb korosztalyra, azonban
mas kutatasokbodl (Id. pl. Deci és Ryan fent emlitett munkajat) tudjuk, hogy a
belséleg vezérelt motivumok aranya az életkor eldrehaladdsaval nd. Ennek
szamos magyarazata koziil most az erkolcsi fejlodéssel valo sszefiiggést emelem
Ki.

Piaget és Kohlberg kognitiv fejlédéslélektani elméleteikben egyarant azt
feltételezték, hogy a gyermek helyes, erkolcsos viselkedése kezdetben csak kiilsd
kényszer vagy jutalmazis reményében van jelen. Piaget ezt a fazist nevezte
heteroném erkolcsiségnek, melyet csak 8-10 éves korban kezd az idegrendszeri
érés ¢és szocializacid hatdsara felvaltani az autoném szabalykovetés szakasza, ahol
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a gyermek mar képes belatni, magaéva tenni a szabaly értelmét, ezaltal beliilrdl
motivalt annak betartasara (Piaget, 1970).

Kohlberg (1997) kutatdsai alapjan részletesebb szakaszfelosztast hozott
létre, amelyben a prekonvenciondlis szakasz 1ényegében megfelel a heteronom
erkolcsiségnek, azonban a beliilrdl irdnyitott erkdlcs szakasza nem egységes. A
fejlodéssel a serdiild ¢és a felndtt egyre inkabb képes a konvencidkat egyénileg
értelmezni, és ebben a posztkonveniconalis szakaszban mar nem az elfogadas, a
beilleszkedés motivalja a kozosségi cselekedetet, hanem a beliilrél valasztott
egyéni erkolcsi meggy6zddés, amely akar arra is motivalhatja az egyént, hogy az
altala megvetett kozosség céljait ne kovesse, annak tevékenységeiben ne vegyen
részt. Ez az erkolcsiség legmagasabb szintje, amely bizonyos esetekben az
elnyomo csoportoknak valdo behodolds megtagaddsdval, a moralisan elutasitott
csoportokbol valo tudatos tavolmaradéssal jar.

A tudatossag ilyenfajta novekedését Hunyadyné is feltarta kutatdsaban,
amikor az ¢letkor novekedésével a kozosségre vonatkozo tilzé kijelentések egyre
novekvo elutasitasat talalta.

A szocialis attitiid osszefiiggése a szociabilitassal

A szociabilitds a személyiség vonasaként is felfoghatd, s mint ilyen, alapvetd
velesziiletett temperamentum-jellemz6 (Thomas, Chess, Birch, 1968). Mar a
legkisebb csecsemdk is kiillonboznek abban, hogy mennyire keresik a masikkal
val6é szoros kapcsolatot, vagy igénylik masok tarsasagat. Vannak szocialisan
nyitott, kezdeményezd gyerekek és vannak visszahuzodok, félénkek. A nyitott
gyerekek sokkal tobb interakciot kezdeményeznek €s batrabban Iépnek be a tarsas
helyzetekbe, ezaltal fejlédésiik soran sokkal tobb lehetdségiik adddik tarsas
kompetencidk kialakitasara és gyakorlasara (Sanson, Hemphill, Smart, 2004).

A félénk gyerekeknek ehhez sokkal tobb tadmogatisra, kedvezdbb
szocializacids tapasztalatokra van sziikségiik, és mivel a szociabilitds oroklottsége
folytan nagy eséllyel sziileik szintén visszahuzodok, igy sokan koziilik a
kozosségbe 1épve magukon hordozzak a sziiletéskor 6roklott félénkség jegyeit.

A szociabilitas a csoportbeli tarsas pozicid fontos meghatarozoja — a fejlett
tarsas kompetenciakkal rendelkez6 gyerekek elfogadottabbak, gyakrabban lesznek
a csoport vezetdi, jobban bevonddnak a kdzosség életébe.

7.arszo

Az itt felvazolt nézépontok a teljesség igénye nélkiil jartak koril egy remek
kutatds ma is aktudlis kérdéseit. Hunyady Gyorgyné a kozosség €s a tarsas
kapcsolatok pedagodgiai szempontil kutatdsdnak fontos kérdéseit targyalja sok
remek irdsaban, melyek koziil most csak egyet, a hozzam legkozelebb allot vettem
gorcsé ala, hogy alapvetd fogalmat, a kollektivitast szubjektiven kiragadott
szempontjaim alapjan Uj nézdépontokba helyezve targyaljam. A nézOpontok
attekintése utan most itt lenne az id6, hogy valamilyen Osszefoglalassal zarjam
eléadasomat, de a mindenki 4ltal hazavihetd 6rok tanulsag helyett, én kérdésekkel
zarom szavaimat.
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A szocialis viszonyulés targyalasakor szamomra felvet6do els6 kérdés, hogy
honnan ered? Vannak-e 6roklott elemei, és mely Osszetevéit tanuljuk?

Amennyiben tanulhato, akkor hol tanuljuk leginkdbb? A csaladban elddl
minden, vagy az iskolanak és a pedagdégusoknak még vannak esélyei arra, hogy
tervezett moédon, a nevelés tudatos eszkozeivel fejlesszék ezt a viszonyulast? Es
ha igen, mennyire lehet ebben a csaladokra tdmaszkodni, 6ket ebbe a folyamatba
bevonni?

Es szamomra a legfontosabb kérdés, hogy hogyan lehet egyén és kozosség
érdekét Gsszebékiteni, alapvetden individualista tdrsadalmunkban a gyermekeket
arra nevelni, hogy masokért éppannyira érezzenek felelosséget, mint sajat
magukért, hogy belsé indittatasbol tevékenyen vegyenek részt a kozosség
¢letében?

Ezek a kérdések ma még sokkal inkabb aktudlisak, mint 40 évvel ezeldtt
voltak, s ma itt a sok kivalo pedagogust és kutatot latva bizom benne, hogy még
sokunkat motivalnak kivalé kollektiv és egyéni erdfeszitésekre.
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SZULOK ES ISKOLA — REFLEXIOK ES MEGKOZELITESEK

Podraczky Judit
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Témank legalabb két szalon kapcsolodik az {innepelt személyéhez ¢és
munkassagahoz. Az egyik ezek koziil az a kutatas, amelyben Hunyady Gyorgyné
bo tiz évvel ezeldtt a sziilok iskolaval szembeni elvardsaira fokuszalt. Lényeges
emellett az a szal is, amely a maba vezet, s amely nem csak azt bizonyitja, hogy a
téma kontinuus az ELTE TOK Neveléstudomanyi Tanszékének életében, hanem
azt is, hogy az utddoknak van mire alapozniuk, amikor a jelen és a jovO €pitkezési
iranyait kijelolik.

Hunyady Gyorgyné kutatéi figyelme a ‘90-es évek végétdl a tarsadalmi
kapcsolatrendszerbe agyazott iskola funkcionalis és diszfunkcionalis hatasainak, a
szereplok élményeinek, emlékeinek, laikus €s professzionalis vélekedéseinek,
attitlidjeinek vizsgalata felé fordult. A laikus pedagdgiai nézetek vizsgdlatdnak
egyik metszeteként keriilt sor a kilencvenes évek végén, kétezres évek elején a
sziil6k iskolaképének és elvarasainak vizsgalatara. frasunk ezt a munkat helyezi a
kozéppontba. Eldszor megkiséreljiik elhelyezni a jelzett kutatast a nemzetkdzi €s
hazai megkdozelitések soraban, érzékeltetve, hogy az szervesen illeszkedik mind a
nemzetk6zi, mind a hazai trendekbe, majd a legfontosabb eredmények rogzitését
kovetden Osszefoglaljuk, hogy a téma aktualisan milyen mdédon van jelen az
ELTE TOK Neveléstudomanyi Tanszékének kutatasi tevékenységében.

A téma nemzetkozi és hazai megkozelitései

A laikus neveléselméletbe dgyazott megkozelitések korébe sorolhatok azok a
vizsgélatok, amelyek a sziildk neveléssel kapcsolatos vélekedéseinek,
gyermekképének, nevelési stilusanak empirikus megragadasara torekedtek
(Goodnow ¢és Collins, 1990; Buri, 1991). A sziilék iskoldval kapcsolatos
nézeteinek feltarasara iranyuld nemzetkdzi vizsgalatok féként az iskola céljaira,
funkcidira vonatkozé nézetekre fokuszaltak (Furnham, 1988), illetve a sziilok
idealis tanarral szembeni elvarasaira Osszpontositottak (Efron és Joseph, 2000;
Joseph ¢és Burnaford, 2001), valamint az iskolai sikeres ¢és kudarcos
teljesitményekre reagald sziiléi magyarazatokat, magatartasformakat vizsgaltak. A
szllok iskolaképének feltdrasara iranyuld kutatds (Hunyady, 2002) egyfeldl
szerves folytatasa a laikus pedagogiai nézetek vizsgalatanak (Hunyady, 2001),
hasonléoan — a Kkilencvenes évek végén, kétezres évek elején hozott Uj
szempontokat ¢és kérdésfeltevéseket a téma hazai vizsgdlatdba. A témaban
megjelent 6sszegez6 tanulmanyok hozzajarultak a hétk6znapi, a tudomanyos és az
integralt pedagogiai elméletek viszonyanak és mindezek professzionalis nevelési
tevékenységben betoltott szerepének megértéséhez (pl. Nadasi, 1999). Ebbe a
kutatasi iranyba agyazodik a laikus ¢és professzionalis nevelok nézeteinek
Osszehasonlitd vizsgalata az iskolai nevelésrdl (Szabo, 1998), tovabba sziildk,
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gyerekek ¢és pedagogusjeldltek naiv nézeteinek feltdrasa. Az ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézetében 2000-ben alakult munkacsoport a nevelésrél
alkotott altalanos elképzelések (Lénard, 2003), a nevelési modszerekrdl vald
vélekedések (Petriné Feyér, 2003), tanar szakos egyetemi hallgatok nevelésrol
alkotott elképzeléseinek (Szivak, 2003), a gyermeki énkép (Réthyné, 2003),
tovabba a tanulo- és iskolakép jellegzetességeinek (Golnhofer, 2003), az iskolai
félelmek (Rapos, 2003) és a tanarkép (Vamos, 2003) feltarasat kisérlete meg
egységes szemléleti ¢és metodikai keretben (Nahalka, 2003). Tartalmi é&s
modszertani hozadékkal is szolgalt a tanarképzésbe belépd hallgatok nézeteinek
feltarasara vallalkozo kutatas (Dudas, 2005).

Egy masik iranyként jelent meg a sziilok iskolavalasztasi szempontjainak
vizsgalata, majd a sziilok és az iskola kapcsolata a vilag szamos orszagaban a
tanulok  iskolai  beilleszkedésével ¢és  teljesitményiik  elomozditasaval
Osszefliggésében kapott hangsulyt, a nemzetkozi kutatdsok egyik dominans iranya
ezért a sziil6i részvétel hatdasanak (sziildi bevonodottsdag) vizsgalata lett. Az ide
sorolhato kutatasok kiindulopontja és modszertana sokféle. Hangsulyos az iskolai
teljesitmény és a sziil6i magatartas kozotti Osszefiiggések keresése, megjelenik
benne a csalad etnikai hovatartozasanak iskolai teljesitménnyel valo 6sszefiiggése,
a sziildi bevonodottsag mértékét befolyasold tényezOk vizsgalata, az iskolai
teljesitmény és a pszichologiai alkalmazkodas nyomon kovetése. Komoly
0sszegzd munkat végzett e témaban Desforges és Abouchaar (2003), akik tobb
szaz angol nyelvi forrast elemezve probaltak tisztabb képet kapni a gyermekek
iskolai teljesitménye €s sziileik bevonoddottsaga bonyolult kérdéskorében.

A csalad-iskola kapcsolat kérdései nalunk az elmult idészakban egyfel6l a
nemzetkozi és hazai mérések eredményeivel osszefiiggésben valtak hangsulyossa.
A téma kiilondsen a nemzetkozi mérések eredményeivel szembesiilve kapott
figyelmet, mert a PISA 2000 vizsgalat eredményei szerint Magyarorszagon a
teszteredmények jelentdsebb mértékben dsszefiiggnek a tanuld csaladi hatterével,
mint mas orszagokban (Vari et al. 2002, 2003). A sziil6i hattér minden orszagban
hatdssal van a tanulok iskolai teljesitményére, legjelentdsebb mértékben azonban
nalunk noveli az iskolai teljesitmény meghatarozottsagat, és itt a legmagasabb a
teszteredmények korrelacidja az apa ¢és foleg az anya iskolai végzettségével.
(Robert, 2006). A sziilok iskoldhoz, tanuldshoz vald viszonyanak a megismerése
is részét képezte annak a hazai kutatisnak, amely az iskolai hatrany és
eredményesség Osszetevoinek feltarasat célozta (Imre, 2002a; 2002b).

A hazai kutatasok masik jelentds iranya az iskola demokratizalodasa,
tekintélyi  viszonyainak  dtrendezodése, a megndvekedett sziiloi  jogok
kontextusdban ragadhaté meg. A csaldd ¢és az intézményes nevelés
¢és jelenti ma is a magyar kozoktatds szdmara. Feladatként jelentkezett egyrészt a
hierarchikus viszonyrendszer kolcsonds viszonnya alakitdsa, masrészt az
értékpluralista viszonyokhoz, a kiilonb6z6 értékvilagi csalddokhoz vald
alkalmazkodas (Foldes, 2000; 2005). A régi beidegzddések és mechanizmusok
megvaltoztatidsa azonban sok fesziiltséggel jar, és az alkalmazkoddshoz minden

17



Csalad és iskola — reflexiok és megkozelitések

szereplonek hosszl idére van sziiksége. Ennek tudhato be, hogy a csaladok és a
nevelési-oktatasi intézmények relacidjaban a kozoktatds minden szintjén
kapcsolati problémdak jelentkeztek. Az intézmények oldalarol adaptacids
nehézséget okozott a sziilok megndvekedett, megszilardult jogaihoz vald
viszonyulds, valamint a csaladok eltéré értékvilagainak figyelembe vétele.
Kiilondsen nehéznek bizonyult (és bizonyul ma is) a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzeti csalddokkal valé kapcsolat kiépitése és fenntartdsa. Az
intézményes nevelés vildga a multban kevés hajlanddsagot mutatott a kiilonb6zo
kultirdk (és az azt meghatarozo érték- ¢és normarendek) Iétezésének
tudomasulvételére, még kevesebbet az azokhoz torténd igazodasra,
kovetkezésképpen az egyiittmiikodés a sziilokkel ott akadozik leginkabb, ahol
csalad ¢és az Ovoda/iskola altal kozvetitett kultara kozott kisebb-nagyobb tir
tatong. Nem fesziiltségmentes mindemellett a kapcsolat a tanuldsra, tudasra
orientadl6 csaladokkal sem (Boros, 1998). Az iskolaval szemben kritikat
megfogalmazo sziilokkel — akik tobbnyire mast, jobbat, tobbet varnak az iskolatol,
mint amit az nyujtani képes — a pedagogusok éppen olyan nehezen alakitanak ki
partnerséget, mint azokkal, akiktdl idegen az iskola vilaga.

A kilencvenes ¢évektél a hazai kutatdsok egy része olyan
kérdésfeltevéseket fogalmazott meg, amelyek — részben a vazolt problémakhoz
csatlakozva — a kozoktatas demokratizalddasanak folyamatahoz kapcsolodtak. Az
évtized elején oktataskutatok sziiléi kozvélemény-kutatdsok segitségével
igyekeztek képet alkotni a kapcsolatrendszerben jelentkezd konfliktusok okairdl, a
szlilok informaltsagarol, tajékoztatasi igényeirdl, elvarasairol (Gyorgyi-Junghaus,
1991; Bir6-Junghaus, 1992). Az évtized végétol tobb hazai vizsgalat iranyult az
intézményvalasztassal, illetve az Ovodai/iskolai neveléssel kapcsolatos sziil6i
preferencidk és motivaciok, valamint a sziiléi jogok érvényesiilésének feltarasara
(pl. Ligeti-Marton, 2003; Torok, 2004; Berényi-Berskovits-Eréss 2005;
Szilagyiné, 2006). A sziilok iskolaképének vizsgalata (Hunyady, 2002) — noha
elézményeit és tartalmat tekintve jobban belesimul a laikus nevelési nézetek
megkozelitésbe — indokai szerint az iskola demokratizdlodaséval Osszefiiggd
megkozelitések kozé is besorolhatd. A kutatds indokai kozott az iskola
helyzetének megvaltozasa, a demografiai folyamatok és az iskolavalasztasi jog
deklaralasaval 1étrejové versenyhelyzet, a pluralizdlodds és a sziildk jogi
szempontbol megvaltozott helyzete voltak, illetve mindezek a koriilmények
egyiittesen hoztak létre olyan helyzetet, amelyben érdemesnek tiint megvizsgalni,
hogy milyen kép €l a sziilokben az iskolarol.

A sziilok iskolaképe (Hunyady, 2002)

A sziilok nevelési nézeteivel kapcsolatos vizsgalatok 1997-re nytlnak vissza.
Ekkor kezdett a Budapesti Tanitoképzé Foiskola kutatdécsoportja (Hunyady,
Nadasi, Serf6z0) az iskolakkal mint szervezetekkel foglalkozni. A Pedagogiai
credo és az iskolai szervezet fejlodése projekt keretében pedagdgusokat kérdeztek
arrol, hogyan latjak iskoldjuk, neveldtestiiletiik miikodését, hogyan dolgoztak ki
intézményiik pedagdgiai programjat, milyen a kozérzetiik, hogyan vélekednek a
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kiilonbozd fenntartasti iskoldak hasonlosagairdl és kiilonbségeirdl. Mar ebben a
kutatasban 1ényeges volt az a megkozelités, hogy a nevelési-oktatasi intézmények
mas szervezetekhez hasonléan nyitott rendszerként léteznek, allandd
kolesonhatasban vannak kornyezetiikkel (Serf6z6, 2002), ezért kulcsfontossagu a
szlilokkel, gyerekekkel kialakitott kapcsolat, az odafigyelés a partnerek igényeire
¢és véleményére. E gondolatkor jegyében kezdodott a Partnerek az iskolaban cimi
projekt, amelyben egyebek kozott arra keresték a vélaszt, hogy milyen a
pedagogusok, a gyerekek ¢és a szililok iskolaképe: valtoztatnanak-e és miben az
intézmények mikodésében. Az adatok 8 budapesti iskolabol szarmaztak: minden
intézményben megkérdeztek pedagdogusokat, gyerekeket és sziileiket.

A témakor vizsgalata 2000/2001-ben folytatodott. A vizsgalat célcsoportja
ekkor csak a sziildk mintdja volt, akiknek a nézeteit (tobb vonatkozéasban)
Osszevetették gyermektelen felndttek vélekedéseivel. Az orszagos rétegzett minta
kivalasztasanak szempontja a telepiilésjelleg, a gyerek altal latogatott iskola tipusa
¢s fenntartja volt. A mintavétel 4 teriiletre (a fovarosra és harom, egymastol
tarsadalmi ismérvekben kiilonb6zé vidéki régidra) Osszpontosult. A kérdezd
biztosok 0Osszesen 500, 25-40 év kozotti felndttet kerestek meg Budapesten,
Borsod, Gydr-Moson-Sopron és Csongrad megyében a megyeszékhelyeken, egy-
egy 30-40ezer lakosu kisvarosban és a kornyezd kistelepiiléseken. A teljes mintat
tagolta még az iskola fenntartd szerinti tipusa (Onkormanyzati, egyhazi, illetve
alapitvanyi, magan, un. ’alternativ’ iskoldkra vonatkozodan is gyiijtottek adatot).

A kiterjedt empirikus anyagban a sziilok iskolaképét, iskolaval kapcsolatos
elvarasait és elégedettségét 5 kérdéscsoport érintette:

e A sziil6k milyen tarsadalmi funkcidt rendelnek az iskoldhoz, szerintiik az
iskola mit biztosit altalaban a gyermekek fejlédéséhez, és az adott
intézmény ebbdl mit vallal?

e Hogyan értékelik az iskola tevékenységét, vagyis milyen az iskolaval valo
elégedettségiik mértéke és tartalma?

o Az elégedettséget befolyasolja-e az a tény, hogy a sziilék valdban
vélasztottak-e a véleményezett iskolat, s ha igen, miért, milyen motivumok
alapjan?

o A sziildk iskoldhoz kotédd elvarasai és értékelései valdban tobbnyire
személyi vetiiletben jelennek-e meg?

e Miként gondolkodnak az iskolaval kapcsolatban kiilonb6zd okokbol
kialakult konfliktusaikrol, azokat hogyan kezelik, ezzel Osszefliggésben
milyen felfogas ¢l benniik a pedagdgusok szerepeirdl, a konfliktus-
helyzetekben tdliik elvarhatd/elvart viselkedés- és magatartasmodokrol?

A kutatas rengeteg fontos eredményt hozott, azok koziil itt csak a leglényegesebb,
ill. legatfogobb eredményeket emeljiik ki. Az eredmények szerint a sziil6k
iskolaval kapcsolatos felfogasaban, igényeiben elkezdddott egy lassu valtozas,
amelybdl egy humanizalt, gyermekbarat (de) konzervativ iskola képe rajzolodik
ki. A kialakuloban 1évd uj iskola-képpel egyiitt az iskolaval kapcsolatos
magatartas még nem alakult 4t, nem jott 1étre a sziilok és az intézmény kozott egy
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a régitdl eltérd, valodi partnerkapcsolat és parbeszéd. A sziilok szamara egyre
nagyobb a jelentésége annak, hogy gyermekeik az iskoldban jol érezzék magukat,
ott személyre szabott figyelemmel foglalkozzanak veliik és neveljék is Oket. A
szllok iskolaképe tehdt nem egyoldaluan tanulmanyi teljesitményre orientalt,
megfogalmaznak nevelési elvarasokat is, amelyeknek nem a tartalma, hanem a
modja  ujszerli, megfogalmazodik igényként, valasztasi motivumként, az
elégedettség indokaként és a pedagoégusokkal kapcsolatos pozitiv-negativ
jellemzoként (Hunyady, 2002, 2006).

A téma kutatasanak jelene és lehetséges jovoje

A tovabbiakban azt a tevékenységet foglaljuk Ossze, amely a TAMOP
4.1.2./B./KMR 2009-2011. Pedagogusképzési halozat Kozép-Magyarorszagon
cimi projekt részeként indult. A téma nemzetkozi és hazai f6 kutatasi iranyainak
attekintése azt mutatta, hogy a megkozelitésmodok tobbnyire egyiitt mozognak,
mindazonaltal a hazai kutatas kevesebbet foglalkozott a sziil6i részvételre
iranyuld kutatdsokkal. Ennek az tirnek a kitoltése érdekében tett elsd 1épés az a
munka, amely a jelzett TAMOP palyazat segitségével, az ELTE Pedagogikum
Karainak (TOK, PPK, BGGYK) egyiittmiikodésében szervezédott, s amelynek
keretében a résztvevok a Csalad és intézményes nevelés kapcsolata alprogramot
gondoztak. Az alprogram célja a sziiléi részvétel (bevonoddottsdg) kutatdsi
eredményeinek, motivumainak és jo gyakorlatainak a megismerése, valamint a
kapcsolat tartalmanak, a fesziiltségek, konfliktusok okainak és kezelési mddjainak
feltarasara iranyuld késébbi, szélesebb kor(i kutatds megalapozasa Vvolt.
Eredményként a téma nemzetkozi és hazai eldzményeit €és jO gyakorlatait
Osszefoglald kotet elkészitését, egy a jo gyakorlatok bemutatasat cé€lzo, az
oktatdsban is felhasznalhaté film elkészitését, ¢és a pedagogusképzési
programokban a téméahoz kapcsolodo kurzus kidolgozasat, illetve a mar 1étezd
tanegységek tartalmi gazdagitasat terveztik. A projektben végzett munka
szemléletét és tartalmat az aldbbi hangstlyok jellemezték:

e a csalddokkal valé kapcsolat formdinak, tartalmanak, egyediségének

arnyalt megismerése,
e a szildk tamogatdsi igényének ¢és lehetdségének keresése a
gyermeknevelési feladatok megolddsaban,

e asziiléi bevonas/bevonodottsag feltérképezése.

Az elkésziilt kotet (Szovetségben — Tanulmdnyok a csalad és az
intézmeényes nevelés kapcsolatarol. Szerzok: F. Lassi Zsuzsa, Glauber Anna,
Hegedlis Judit, Marton Eszter, Perlusz Andrea, Podraczky Judit) néhany
nemzetkozi és hazai referalé tanulmanyt tartalmaz, eldkutatasokbol ad izelitét,
megismert jo gyakorlatok elveit, példaértékii kezdeményezéseket foglal Gssze.
Jellemzd sajatossdga, hogy a hagyomanyos megkozelitéseknél erdteljesebben
érvényesiti a sziil6i nézdpontot, az egyes csaladok helyzetére, mikrovilagara
jobban/masként figyeld szemlélet fontossagat. A projektben végzett munka —
ujabb forras esetén — Osszességében lehetdve teszi egy komplex metodikara épiild
orszagos reprezentativ vizsgalat megtervezését ¢és lebonyolitasat, amelynek
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fokuszait terveink szerint a sziildk ¢és pedagogusok kozotti  tényleges
egylittmiikodési formak tartalmi jellemzoi, a kapcsolatban miikodé sztereotipiak
¢és eloitéletek, a gyerekek nézOpontja, a sziilok ambicidi és bevonddottsaguk
mértéke kozotti Osszefiiggések, és a jo gyakorlatok elterjesztésével kapcsolatos
attitildok feltarasa jelentenék. Elképzeléseink kozott szerepel tovabba, hogy
tapasztalatainkat beépitjiik a pedagdgus-tovabbképzésbe. Pilot-vizsgalataink
alapjan a sziilékkel kapcsolatos attitid formalasara és a sziiléi bevonddast
tamogaté differencialt modszerek széles koru terjesztésére feltétlentil sziikség van,
amelynek megfeleld kerete egy szemléletében és modszertandban is 1j,
»Szovetségre épiil0” pedagdgus-tovabbképzési program lehet.
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A GYOGYPEDAGOGIAI SZEMLELET INTEGRALODASA A BUDAI
TANITOKEPZESBE

Rozsané Czigany Eniké
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Tobb mint fél évszazados vita a pedagdgiaban, hogy meg kell-e sziintetni vagy
fenn kell-e tartani a szegregaciot, az egyiitt- vagy a kiilonnevelés szolgalja-e
jobban a specidlis sziikségleti tanulok személyiségfejlodését, tarsadalmi
koncentral6 szelekcid, azaz a szegregalt nevelés vagy a teljes személyiséget, az
egészséges szocializaciot, a gyermeki jogokat alapul vevd integralt nevelés
érvényesiiljon-e? A tanitd- és gyogypedagogus-képzést is érintd szemléletek harca
a kutatds és képzés szintjén megoldodni latszik, habar az integralt nevelés
tartalmanak valtozasa folyamatos, rovid idoén beliili gyors alkalmazkodast, 1j
studiumok kidolgozéasat és/vagy a mar oktatott targyak tartalmanak véaltoztatasat,
kibdvitését igényli.

A politikai rendszervaltas kornyékén a szakértdi bizottsagok 4ltal
integralhatonak itélt fogyatékos gyermekek egy meglévd struktirdba vald
fogadasara helyezték a hangstlyt, melyben kiilon rehabilitacios foglalkozasok
keretében Dbiztositottak a specialis fejlesztést. Majd az 1994-es salamancai
nyilatkozatot kovetden mar a ,,valamennyi gyermeket a tobbségi iskolaba”
szemlélet fogalmazodott meg, ami az inkluzid alapja. Természetesen a nyilatkozat
is deklaralja, hogy lehetnek olyan gyermekek, akik szdmara csak a szegregacio a
jarhat6 ut. Az inkluzid, azaz a befogadds maximalisan figyelembe veszi az egyéni
szlikségleteket, s azokbol kiindulva, azokra ¢épitve biztositja a nevelési
lehetdségeket. Mig a fogadas a gyermektdl varja az alkalmazkodast, addig az
inkluziv befogad6 pedagdgia a gyermekhez alkalmazkodik. Ez viszont a gyakorlo
pedagdgusoktol is szemléletvaltast, 4j ismeretek, modszerek alkalmazasat varta el,
ami a tanitoképzésre is Uj feladatokat rétt. A fenti folyamatok értelmében a
tobbségi pedagdgus- ¢és gyogypedagogus-képzés tartalmi munkijat €s a
gyogypedagogiai szemlélet tanitoképzésben valdé megjelenését tekintve harom
fazist kiilonboztethetiink meg.

Az egyéni sajatossagokat figyelmen Kkiviil hagyd, teljesitményorientalt,
szegregalt oktatasi forma

A XIX. és XX. szdzadban a természet- és a tarsadalomtudomanyok forradalmi
eldretorésével valtozott az emberidedl, az intellektudlis teljesitmények
felértékelédtek. Altalanossa valt, hogy kiilonbséget tettek j6 és gyengébb
képességli  tanulok  kozott.  Ahhoz, hogy eredményes iskolaztatasuk
megvalosulhasson, a pedagogusképzésnek is alkalmazkodnia kellett. Ekkor
fogalmazodott meg erételjesen az igény, hogy a fogyatékos gyermekek szamara is
létesitsenek iskolakat, intézeteket.
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Eurdopaban, igy hazankban is a XIX. szdzad elejétél a XX. szazad elsé
negyedéig felgyorsult a kiilonb6z6 fogyatékossdgoknak megfeleld iskolatipusok
alapitasa, s ezzel egyiitt az iskolarendszer képességek szerinti differencialodésa.
1890-ig a gyogypedagogiai ismereteket Bécsben, illetve az 1880-as években
néhany éven keresztiil kisérleti jelleggel a tanitoképezdékben sajatithattak el azok
a jeloltek, akik specialis intézményekben kivantak tanitani. A budai, a pozsonyi és
még néhany képezde jo szdndéku erdfeszitései azonban a tanitoképzés zsufolt
tantervi programjai miatt rovid idon beliil meghiusultak (Gordosné, 2010).

Hazéankban gyogypedagdgusi képzést 1890 és 1900 kozott tanfolyami
jelleggel a fogyatékossagtipusnak megfelel6 intézmények szerveztek. Kizardlag
az altaluk gondozott sériiléstipus gyogypedagogiai nevelésére készitettek fel. Ezek
résztvevdi csak tanitok, okleveles tanarok, tanarjeldltek, illetve olyan teologusok
¢és lelkészek lehettek, akik igazoltan pedagdgiai végzettséggel is rendelkeztek.
Példaul 1894-t61 a Roboz Joézsef altal alapitott ortophonikus intézetben a
hibasbeszédliekkel vald foglalkozasra, tanitasukra logopédiai tanfolyamokon
sajatithattak el a pedagdgusok a specidlis ismereteket (Gordosné, 2000a). 1900-
ban, a gyogypedagogiai intézmények szamanak gyarapodasaval parhuzamosan,
Viacott 1étrehoztak az egyesitett Gyogypedagogiai Tanitoképzot, amely 1904-t6l
mar Budapesten miikodott.

A gyogypedagdgus-képzés egészen 1963-ig minden fogyatékossagi tipus
oktatdsara, nevelésére, fejlesztésére, gondozasara egységes felkészitést adott.
El6szor (1900-t61 1922-ig) kétéves, majd 1922-t61 mar a Gyodgypedagogiai
Tanarképz6 keretében haroméves, és 1928-t61 a foiskolai szintli négyéves képzés
soran. Ekkor mér nemcsak a pedagdgiai végzettséggel rendelkezok nyerhettek
felvételt, hanem a pedagogiai el6képzettség nélkiili érettségizettek is, azzal a
feltétellel, hogy a négyéves gyogypedagdgus-képzést kovetden plusz egy év alatt
kell a tanitoi végzettséget megszerezniiik. Ez a kovetelmény 1953-ig volt
érvényben.

A Magyar Allami Gyégypedagogiai Tanarképzé Foiskola 1946. évi
szervezeti, tanulmanyi és fegyelmi szabalyzata a sok szakmai vitat, diszfunkciot
kivalto egységes gyogypedagdgus-képzést érintden is valtozast hozott (Gordosné,
2000a). Az eltérd feladatokra valo felkészités sajatos szakosodast engedélyez, az
egységes 6 féléves képzést kovetden a 7. félévben egy {6 és két mellékszakot
valaszthattak a hallgatok. 1963-t61 a szakosodds harom, 1968-t6l két, s azt
kovetden 1999-t6] egyszakos formdban valdsult meg, de 2012 szeptemberétdl
ismét a kétszakos képzés 1ép életbe.

Mint lathattuk, a gyogypedagogus-képzésben a tanitoképzés vagy
elofeltételként, vagy kotelezd kiegészitésként volt jelen. Ennek oka, az, hogy a
gyogypedagogus-képzésben foleg az orvosi szemlélet uralkodott. Ez tette
sziikségessé olyan elméleti és modszertani ismeretek elsajatitasat, amelyeket a
gyogypedagogiai ismeretekkel Otvozve a sériilt gyermekek eredményes
tanitasaban alkalmazni tudtak. Ugyanakkor felvetddik a kérdés, hogy a
gyogypedagogia — az 1880-as évek rovid €leti probalkozasaitodl eltekintve — mikor
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¢s milyen igények megfogalmazasat kovetden jelent meg, vesz részt €s milyen
tartammal a tanitoképzésben?

1945-t61 a 6 osztalyos népiskolak helyébe a 8 osztalyos altalanos iskolak
1épnek. 1946-ban megjelenik az elsd altalanos iskolai tanterv. Egy évvel késobb
az altalanos iskolai meghatarozast alapul véve mar megjelenik a gyégypedagogiai
iskolak egységes tanterve is, de csak az 1949-es VKM 5300/1949. sz. rendelet
mondja ki a gydgypedagogiai intézmények altalanos iskolai jellegét. Ez a
szemlélet azonban nem hosszu életi, mert a kiilonb6z6 politikai ideologidk a
gyogypedagogiat sem kimélik. ,,Az 1961. évi oktatasi torvény az elsé atfogd
oktatasi torvény a II. vilaghabora utan, amely azért is rendkiviil fontos €s jelentds,
mert végre a tankoteles korti fogyatékos gyermekek iskoldzasi jogat mar az
alaptorvényben kinyilvanitja. A 4. § igy szol: »A testileg, érzékszervileg vagy
értelmileg fogyatékos, de képezhetd tankdteles gyermekek oktatdsa és nevelése
gyogypedagogiai intézményekben torténik.«” (Gordosné, 2000b. 17.) Ezzel
azonban a tObbségi pedagbdgia és a gyogypedagodgia, valamint a tanitd- és
gyogypedagogus-képzés hosszl idore elkiiloniilt egymastol.

A specialis 6vodak, iskoldk szervezésének gyogypedagogiai felfogdsaban is
foleg az orvosi szemlélet uralkodott, mert a sériilésre Osszpontositva hatiroztak
meg a ,,sokoldali” személyiségfejlodést biztositd kezelés szinhelyét. Ezek a
sériiléstipusra specializalodott intézmények gyakran egy-egy telepiilés szélén, a
tobbségi gyermekintézményektol €s sokszor a csaladtdl is tavol helyezkedtek el.
Ezért a mas telepiiléseken ¢élok nagy részét bentlakédssal kiemelték természetes
csaladi és lakokornyezetiikbol. A komplex fejlesztd folyamatoknak voltak
bizonyithato értékei, de karos kovetkezményekkel is jartak, mivel megbontottak a
szocializacids folyamatok és a pszichés fejlddés egyensulyat. Ez a szemlélet mind
a gyoégypedagogidban, mind a tObbségi pedagodgidban azt a gyakorlatot
eredményezte, hogy az egyéni kiilonbségeket figyelmen kiviil hagyva, homogén
csoportként kezelték a gyermekeket. Annak ellenére, hogy megtapasztaltdk az
eltéréseket, nem kellett ezeket figyelembe venni. Tobbségiikben nem, vagy csak
elvétve alkalmaztdk az egyéni banasmodd, a differencialas modszereit. Ez a
szemlélet jellemezte a pedagogusképzést €s a gyakorlatot is.

A tobbségi iskolakba torténo fogadast lehet6vé tevo integracios nevelésre valé
felkészités

Az USA-ban és a skandindv orszagokban mar az 1960-as évek elején egymast
kovették az integracios torekvések, majd a specidlis igényeket figyelembe vevo
torvények, rendeletek, melyek lehetdvé tették a kiilonb6z0 okok miatt
akadalyozott gyermekek egyiittnevelését ép tarsaikkal, egyéni oktatisi program
megvalositasaval (Csanyi, 1995; Réthy, 2002; Torgyik, 2004). A polgarjogi,
oktataspolitikai kezdeményezések mellett szemléletvaltozas jott 1étre a tanulési €s
magatartaszavarok értelmezésében, azok korrekciojaban is. Neuropszicholdgiailag
is alatamasztottak, hogy a tanuldsi zavar csak akkor kezelhetd eredményesen, ha a
fejlesztésnél nem elkiilonitetten a tlinetre koncentrdlnak, hanem azokra az
idegrendszeri strukturdkra is, amelyekrdl beigazolodott, hogy az ép miikodés
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alapjat adjak (Balint, 1987). Az idejében elkezdett korrekcid a gyermekek egy
részénél teljes javulast is eredményezhet, amelynek eredményeként
megelozhetéek a tanuldsi zavarra raépiil0 magatartaszavarok, és tanulasi
motivaciojukat sem vesztik el a gyermekek.

Magyarorszagon a 70-es évek kozepétdl, a politikai enyhiilést kovetden a
nyugat-ecurdpai tanulmanyutak soran szerzett tapasztalatok és a szakirodalom
révén, féleg a pedagogiai miithelyek kutatéiban és a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképz6 Foiskola oktatdéiban fogalmazdédott meg a
tarsadalmi és az oOvodai, iskolai nevelést érintd integracios igény. 1981-ben a
gyogypedagogia megujitasat célzo kutatasok kozt mar a fogyatékos tanulok
integralt nevelése is elétérbe keriilt. Ennek eredményeként kisérleti jelleggel a
kutatasban részt vevd Fejér megye iskolaiban a spontdn integralodott gyermekek
fejlesztésére, sziileik és pedagdgusaik segitésére utazd gyogypedagogusi ellatast
szerveztek. A kiilonbozd kutatdmiihelyek részeredménye volt az altalanos iskolai
korrekcids osztalyok létrehozasa. Igaz, ez még nem a fogyatékos gyermekeket
érintd integracids nevelés, de azon specidlis sziikségletli tanuldk tarsadalmi
felzarkoztatasuk eredményes volt.

A szakszerli korrekcios szemléletet magaénak vallva idében reagilt a
Budapesti Tanitoképzd Foiskola, mar az 1980-ban bevezetett 0j tanitoképzds
foiskolai tanterv ora- és- vizsgatervében heti két oraban szerepelt a korrekcids
nevelés tantargy. Nem talaltam olyan forrast, amely a tematikat tartalmazta vagy
arra utalt volna, ezért csak az 1981-t6] a targyat oktato Gereben Ferencné
visszaemlékezésére hagyatkozhatom. Tehat a korrekcidos nevelés tematikaja
tartalmazta a tanulasi zavarok, a nehezen nevelhetdség koroktanat, tlinettanat,
valamint nagyobb hangsulyt fektetett az olvasds-, irds-, helyesirds- &s
magatartdszavarok korrekcidjara egyéni, kiscsoportos és osztalykeretek kozott.
Ekkor a hallgatok még fdleg logopédiai és pszichopedagdgiai ismereteket,
szemléletet sajatithattak el. Az 1983-as, ,,A tanitoképz6 foiskolai tanterv
megvalositasanak tapasztalatai és a tantervi korrekciora iranyuld javaslatok™ cimi
kiadvany arr6l is tantskodik, hogy a korrekcids szemlélet nemcsak a
pedagdgiaban, hanem a pedagogiai pszichologiaban is megjelent. Ugyanezen
kiadvanyban szerepel, hogy sziikségesnek tartandk a korrekcios foglalkozasok
gyakorlati képzésbe vald beépitését is.

Az 1985. évi L. torvény végrehajtasaként 1987-ben jovahagyott tanitoképzds
tantervi iranyelvek elkészitésében a Budapesti Tanitoképz6 Fodiskolan oktatd tobb
kollégajaval egyiitt részt vett Hunyadi Gyorgyné. Az iranyelvek a pedagdgiai
targyakhoz  kapcsolédoan, a tanitoi miveltség, szemlélet alakitasaban
sziikségesnek tartjdk a tajékozottsag szintjén a ,specidlis (gyogypedagogiai)
ismeretek oktatasat, valamint a differencialas gyakorlatara vald felkészitést”. Ezt
erdsiti a gyakorlati képzés is, amelynek egyik kovetelménye a kisiskolasok
tanuldsi folyamatainak differencidlt iranyitasa, tervezése (Hunyadyné és mtsai.
1987). Ekkor azonban mar életbe Iépett az oktatasrol szold 1985. évi 1. torvény,
amely eldrevetitette a kovetkezd évek oktataspolitikai valtozasait is. Deklaralja az
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iskoldk szakmai 6nallosagat és a pedagdgusok szakmai fiiggetlenségét, valamint a
tanulok, sziilok, pedagdgusok jogait. Az alapelvekben pedig kinyilvanitja a
tarsadalmi esélyegyenléség megvalosulasanak eldsegitését [9. § 1.) 2.) 3.)]. A
torvény megjelenését kovetden, minisztériumi engedéllyel, kisérleti jelleggel
egyre tobb ovoda és altalanos iskola vallalta sériilt gyermekek/tanuldk integralt
nevelését. Hosszu tavon azok valtak eredményesekké, amelyekben a tobbségi
pedagbdgusok felkésziiltek az integracidos nevelésre. A felkészitést kezdetben a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola érintett tanszékeinek
oktatoi tartottak.

A kozoktatasban elindult valtozasok, az atalakuld tarsadalmi igények a
tanitoképzéssel szemben is 1j elvardsokat fogalmaztak meg. A tartalmilag
megujitott négyéves tanitoképzés bevezetését megeldzo, az 1986 és 1988 kozotti
helyzetfeltard el6tanulmanyokat 6sszefoglald kiadvanyban Hunyady Gyorgyné
kiemeli: a tanitoképzés megujitasakor tekintetbe kell venni, hogy ,,... a tanitas
tartalmanak megvalasztasaban né a pedagdgus szerepe, s amelyben a pedagogus
olyan differencidlt metodikaval dolgozik, ami lehetévé teszi a kiillonbozd
ritmusban, tempoban fejlddé gyermekek egyarant sikeres eldrehaladédsat”
(Hunyadyné, 1990, 6.).

A hazai tanitoképzésben a Budapesti Tanitoképzé Foiskolan elsdként
vezették be a differencidlt fejlesztés elméletét, modszereit, gyakorlati
alkalmazasat megismertetd stadiumot (Hunyadyné, 2003). Ez a fejlesztési
koncepcid mar magaban rejti az integracios nevelésre felkészités gondolatat is, de
a képzés tartalmi részeként csak az olvasas-, irdszavar és az enyhe beszédhibak
korrekcidojat megalapozo ,logopédiai alapismereteket” javasolja. Komoly
eldrelépés, hogy sziikségesnek tartja a differencialt tanuldsszervezés beépitését a
tantargy-pedagdgidkba, valamint a gyakorlatvezetdk ¢és a hallgatok tanitasi
gyakorlataiba is. A tartalmilag megujitott négyéves tanitoképzés kisérleti
bevezetését 1989-ben — az orszagban egyediiliként — a Budapesti Tanitoképz6
Féiskolan 250 f0s évfolyammal kezdték meg.

Ugyanebben az iddszakban a fogyatékos gyermekek érdekeit is érintd
nemzetk6zi dokumentumok sziilettek. 1989. november 20-4n New Yorkban
kihirdették a gyermekek jogairdl sz6ld egyezményt, amit 1991 majusaban
Magyarorszagon is torvényerére emeltek. Az ENSZ Kozgytilése 1993-ban
fogadta el a fogyatékos személyek esélyegyenldségére vonatkozo alapszabalyt. Ez
kimondja, hogy az allamok biztositsdk az ép tarsakkal egyiitt, integralt forméaban
torténd alap-, kozép- és felséfoku oktatasi lehetdségeket a fogyatékos gyermekek,
fiatalok €s felndttek részére. Kitér azonban arra is, hogy az iskolarendszer még
nem tudja minden fogyatékos gyermek egyéni sziikségleteit kielégiteni, igy
sziikség van a szegregalt intézményi formékra is. De kiemelt feladatként jeldli
meg a tanuldk olyan szintli felkészitését, hogy tanulményaikat tobbségi
intézményekben folytathassak. Egy évvel késébb, 1994-ben a spanyolorszagi
altal szervezett vilagkonferencian vetették fel az integralt nevelés
tovabbfejlesztését, az inkluziv iskolai oktatdst. A vilag valamennyi kormanyat
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felszolitottak arra, ,,hogy torvényeikbe foglaljak bele az inkluziv oktatas elvét,
felvéve valamennyi gyermeket a tobbségi iskolaba, kivéve, ha kényszerité okok
késztetnek az ettdl eltérd 1épésekre” (Csanyi, Zsoldos, 1994, 48). Az 1993. évi
LXXIX. sz. kozoktatasi torvény ezt szabalyozta is Magyarorszagon, de a
pedagdgusok még a fogadasra sem voltak felkésziilve, az inkluzivitas gondolata
szinte megvalosithatatlannak tlint szamukra.

A felsOoktatasban oktatok is tanulmanyutakon ismerkedtek a modellértékii
gyakorlatokkal, a szoveges értékelés megvaldsitdsaval, tapasztalataival, a
differencialo neveléssel kapcsolatos tovabbképzésekkel. A gydgypedagdgus- €s a
tobbségi pedagogusképzés oktatoi kozos tréningeken, kutatasokban vettek részt.
Az cléadd maga is résztvevbje volt annak az UNESCO égisze alatt rendezett,
»Hatékony iskolat mindenkinek — specidlis sziikségletek az osztdlyban” cimi
képzok tanfolyamanak, ahol néhany vidéki és a budai tanitoképzd oktatdival
egylitt sajat ¢lményl tanulasban sajatithattak el a kooperativ tanulasi technikakat,
a differencialt feladatvégzést, szervezést, az eltérd képességli gyermekek
sziikségleteihez is alkalmazkodo tervezést, dravezetést. Az itt elsajatitott specialis
ismereteket rovid idon beliil beépitették a tanitoképzésbe is, amit a Hunyady
Gyorgyné témavezetd altal iranyitott K+F kutatasi programok beszamoldi és a
palyazatok eredményeként Osszedllitott szoveggylijtemények, tantargyleirdsok is
igazolnak.

Befogadast lehetévé tevé inkluziv pedagdgiai szemlélet, gyakorlat a
tanitoképzésben
A korszerli, a nemzetkdzi gyakorlathoz is egyre jobban kozelitd szemlélet, a
az 1989-ben inditott négyéves kisérleti tanitoképzésbe is, de markansabba a
157/1994. (XI1.17.) sz. korméanyrendelet szerint inditott, az 1-6. osztalyt egységes
pedagdgiai szakaszként kezeld tanitoképzésben valt.

A szak inditasat megeldzden ,,a budai képz6 — hasonldéan mas fdiskolakhoz
— kialakitotta sajat helyi tantervét, a tanszékek kidolgoztdk programjaikat”
(Bollokné, 1999, 2). E programok erénye, hogy a kiilonboz6é tantargy-
pedagdgiakba is beépitették a tantargyi differencialds ismereteit. A pedagogiai és
pszichologiai targyak kozt 0j elem az alkalmazott pedagogiatol elkiiloniild
differencialod pedagogia, valamint a differencidlds pszichologidja. A differencialo
pedagogia targy tartalmaban mar szerepelt a befogadd, integrald nevelés-oktatas.
1996-t6] a hallgatok felkésziilését a Neveléstudomanyi Tanszék két oktatoja,
Gereben Ferencné és Kereszty Zsuzsa altal szerkesztett ,,Kiilonboznek
(Differencialés kisiskolas korban)” cimii tanulmanykétet is segitette/segiti. 1990-
tél a Neveléstudomanyi Tanszék Hunyady Gyorgyné témavezetésével ¢éEs
részvételével tobb, a differencidlast, integraciot, inkluziv nevelést érintd
kutatdsban és palyazati munkdban vett részt. Ezek eredményei: jegyzetek,
konyvek, utmutatok, tajékoztatdo és feladatgylijtemény, tantargyi differencialast
segité  feladatgylijtemények,  oktatofilmek,  tovabbképzési  programok,
tovabbképzések, 1j, a gyogypedagogiai oktatast, fejlesztést, szakértdi
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tevékenységet bemutatd gyakorlati szinterek bevonasa a képzésbe stb. ,,Tobb éves
fejlesztdé munka eredményeként kikristalyosodott két, egymadsra épiil0 tantargy
tananyaga (A differencidlas pszichologiai alapjai; A differencialas pedagogiaja), a
hozzéjuk csatlakozé gyakorlatok rendszere, illetve megtortént két, a differencialt
fejlesztésre specializalddott szakirdnyl tovabbképzési szak alapitdsa is”
(Hunyadyné, 2003, 8).

Az ENSZ, az UNESCO ¢és mas nemzetkdzi szakmai szervezetek
felhivasai, valamint az érvényes hazai torvényi szabalyozas az inkluziv nevelést
mint jogot rogziti. Ez a tanitoktol is mas szemléletet, a specidlis sziikségleti
gyermekek elfogadasat, a hozzdjuk igazodo differencialt fejlesztési és oktatasi
gyakorlatot, a gyogypedagogussal és a sziilokkel vald szorosabb egyiittmiikodést
¢s gazdag modszertani ismeretet kovetel. Ennek szellemében az ELTE Tanito- és
Ovoképzd Karan 2006 6ta a mindenki szamara kotelez$ Differenciald pedagogia
¢s a Differencialas pszichologidja mellett, a kotelezOen valaszthatd targyak
keretében kinalja a hallgatéinknak a Gyogypedagdgiai alapismeretek, az Integrald
pedagbgia, az Inkluziv nevelés targyak felvételét. 1997-ben indult, és azéta is
keresett posztgradudlis képzési program a Tanitd, fejlesztési (differencialo)
szakiranyi tovabbképzés. Ennek keretében a mar gyakorld pedagogusok
elsajatithatjdk a gyermekek fejlettségi szintjéhez, cselekvési kompetencidjdhoz
igazodd és a tanulok egyiittmiikodésére is alapozd inkluziv pedagogiai
szemléletet, a gyakorlatot megalapozd ismereteket €s a differencidlt fejlesztési
eljarasokat. A valtozas azonban még hosszu id6t vesz igénybe. Ezt bizonyitjak a
kb. masfél évtizede folyamatosan végzett kutatdsok is, amelyeket alsé tagozatos
pedagogusok korében végeznek. ,,... A differencialasnak a hazai gyakorlatban
olyan valtozatos ¢értelmezése ¢él, amely szerint az a gyenge tanulok
felzarkoztatasara és/vagy a tehetséges tanulok fejlesztésére iranyul; szorvanyos a
valamennyi tanul6 fejlesztésére kiterjedd értelmezés” (M. Nadasi, 2003, 13).

Az inkluziv oktatds nemcsak a kdzoktatasban tanité pedagdgusoktol, hanem
a felsOoktatas tandraitdl is szemléletvaltast igényelt. Ebben Uttord szerepet toltott
be Hunyady Gyorgyné, amit szakmai munkassaga is bizonyit. A gyogypedagogiai
szemlélet beépitését szolgalta s mind a mai napig szolgéalja tobb kutatds és
palyazati munka vezetése €s/vagy azokban valo részvétele, publikacioi, oktatoi,
PhD-témavezet6i munkassaga. Ezek koziill néhany: Az 0j rendszeri négyéves
tanitoképzés, a Step by step; A pedagogiai és pszicholdgiai targyak 0j rendszere;
A differencidlasra felkészitd tanitoképzés programjanak kifejlesztése; A 3-12
éves gyermekekkel foglalkozo fejlesztd pedagogusok képzése; A gyermekek
egyéni kiilonbségeit figyelembevevd tantargy-pedagdgidk és a differencidlasra
felkészitd tanitoképzés programjanak kifejlesztése, valamint a ,,Differencialt
fejlesztés és kooperativ formak: ) szemlélet és tartalom a szakmodszertanokban”
program.

Még ma is fel-fellangol a vita: integracid vagy szegregécio, de azt senki
sem vitatja, hogy a tobbségi pedagogia szemléletét, modszertani gazdagodasat a
gyogypedagogia 1is erdsen befolyasolta ¢s viszont. Hunyady Zsuzsa
munkassagaval példat mutat arra, hogy milyen fontos az 0 pedagogiai és
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hatarteriileti nézetek megismerése, az azokra vald idében torténd reagalas, a nem
szolgai médon torténd atvétel, hanem azok tudomanyosan megalapozott, Kritikus
modon torténd beépitése szemléletmodunkba, gyakorlatunkba. Az 6 befogadd
szemlélete tette lehetdvé, hogy gyogypedagogusként eldaddsommal én is
koszontét mondhassak.
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KONCEPCIOK ES EREDMENYEK
RESZVETEL A PHARE-PROGRAMBAN

Ronkovicsné Farago Eszter
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Az aldbbiakban arra véllalkozom, hogy a PHARE-program azon haromesztendds
szakaszarodl adjak roviden szamot, amely karunkon zajlott 2001 és 2004 kozott, s
amelynek a vezetéje Hunyady Gyorgyné volt.

Mindenekelott sziikséges tisztazni a PHARE sz jelentését.

Egyrészt értelmezhetjiik mozaikszoként: annak az angol megnevezésnek
(Poland — Hungary Assistance for the Reconstruction of the Economy), a
roviditéseként, amely Lengyelorszag ¢s Magyarorszag gazdasagi megsegitését,
atalakitasat célozta és 1989 decemberében kezdddott. A program természetesen
igyekezett azokat a szalakat is feltarni, amelyek lehetdvé teszik a gazdasag és a
felsdoktatas kapcsolatrendszerének elmélyitését, keresve a kapcsolatépités idealis
teriileteit, formait. Ezzel az a folyamat is elkezd6dott, melynek soran a gazdasagi
forrasok alapul szolgéltak a felsdoktatas fejlesztéséhez. A rendszervaltas éveiben
ennek jotékony hatdsa érezhetd és élvezhetd volt.

Ebben a szférdban lehetdség adodott az egyetemek kozotti nemzetkdzi
kapcsolatok szorosabbd tételére, 1) szakok kidolgozdsira, a nyelvtanités
kiszélesitésére, tanulmanyutak szervezésére. Megnyiltak a forrdsok az
eszkozbdvitésre, az infrastruktira atalakitasara, a konyvtarak alloméanyéanak
gazdagitasara.

A program zarasakor a fejlesztésért felelés akkori kormanybiztos
sikertorténetnek nevezte a PHARE folyamatat. Utdlag azt is elmondhatjuk, hogy
segitette Magyarorszag csatlakozasat az EU tagorszagaihoz, illetve a
csatlakozashoz sziikséges jogi kornyezet és intézményrendszer megteremtésében
is komoly szerepet jatszott.

Masrészt tekinthetiink a Phare gordog sz6 eredeti jelentésére is:
vilagitotornyot jelent. Ennek is van igazsagtartalma. Karunk jogelddje, a Budai
Tanitoképz6 mar a kezdetekt6l — alapitasa 6ta — gyakran jelentett igazodasi pontot
a szakmanak, a hazai tanitoképzésnek. Talan nem tévediink, ha azt allitjuk, hogy
intézménylink szadmos kérdésben tudott az elmult évtizedekben is 10 utakat
kijelolni, a képzeést sikeresebbé formalni.

Az elnyert forrasok 2001-ben is alkalmat adtak a gondolkodasra, az Uj
feladatokra adando valaszok keresésére, a célok kijeldlésére.

A tartalmi korszerlsités irdnyainak tekintetében a formalodo tarsadalmi
igények felvetették a romaprogramok elinditdsdnak sziikségességét a
pedagogusképzésben, annak teljes vertikumaban.
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Kérdések és a cél

Az ezredforduld tajan egyre vilagosabban meriilt fel a kérdés, hogy lehet-e sikeres
a hazai kozoktatdsban egy pedagoégus a roma fiatalok fejlesztésére vonatkozd
tudas nélkil. A valaszkeresés soran tovabbi kérdések megvalaszolasanak
feladataval szembesiiltiink:

o Megszerezhetd-e ez a tudés a képzésben?

e Mi a tartalma ennek a tudasnak? A differencialt, az egyénre jobban
figyeld, (j mddszertani kultarat igényld tanitds? A kommunikaciot €s
kooperaciot jobban fejlesztd tanulas?

e Legyen-e kotelez6 mindenkinek, aki a palyara 1€p, vagy csak onkéntes
alapt legyen — a hallgatok érdeklddésére, belatasara alapozzunk —,
legyen kotelezd ott, ahol a roma gyerekek bizonyos szazalékban
tanulnak?

e Kiilonb6zd tantargyakra vonatkozzon-e a specidlis tartalom vagy a
studiumok egy részében, valaszhatoéan 6ltson testet?

e Szamit-e az intézmény tipusa?

e A tovabbképzési iranyokba dolgozzuk-e bele az 1j tartalmat, hogy a
palyan 1évok is kapjanak segitséget, 1) tudast?

e Mi legyen a képzés nyelve a roma anyanyelvii hallgatok esetében,
feladatul tizziik-e ki a roma szarmazastiaknal a palyara valo bekertilést?

A valaszok keresése, a képzés korszerusitésének igénye mentén jutottunk el
oda, hogy élve a PHARE-program nyujtotta lehetéséggel, az ELTE Tanito- ¢és
Ovoképzd Foiskolai Karan — a PHARE I-I1. projektek keretében (2001 és 2004
kozott) — kidolgozunk egy, a hatranyos helyzetben 1év6, els6sorban roma fiatalok
Gyorgyné doktor.

A cél tehat a pedagogusképzés megujitdsa az alap- és a tovabbképzésben
egyarant. Tovabba cél az is, hogy a gyakorlati munkaban, a terepen — iskolakban,
ovodakban — dolgoz6d pedagogusok korében szélesedjen és korszerlisodjon a
pedagdgiai tapasztalat.

A koncepcio véglegesen kijelolte az utat: az elméleti és gyakorlati
képzésben, a 3—12 éves koru gyermekek nevelésére, oktatasara felkészité ovo- és
tanitoképzésben az 1) alapu tudds mindenki szamara sziikséges. Az ) mindségl
tudas, amely a hatranyos, €s halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek
nevelését-oktatdsat segiti, tdmogatja, minden pdalydra keriilonek legyen
birtokaban. Az allasfoglalast tantervi korszerlisités kovette, az iranyitd szakmai
team vezetésével atdolgoztuk az alapképzés teljes programjat.

Sziikkebb célunk volt, hogy korszeriisodjon mind az alapképzésben részt
vevé hallgatok, mind a mar palyan 1évé pedagogusok tudasa, torténjen meg az
oktatok tovabbképzése, Onképzése. Szélesedjen a gyakorlati képzési bazis,
alljanak rendelkezésre 11j 6vodak és iskoldk, amelyek az 0j képzési tartalom
megszerzését segitik, kiszolgaljak.

33



Ronkovicsné Faragd Eszter

A célok tekintetében azonban latni kell a messzebbre mutatd, perspektivat
kijelold, progressziv célokat is. Ilyen tagabb célok voltak: az eltérd értékeken,
normékon szocializalodott tarsadalmi csoportok kozelitése, egymas ¢Eletének,
tarsadalomszemléletének elfogaddsa, ezzel egy 10j kultira megteremtése. A
jogallamisag kereteinek, a szolashoz, a miivelddéshez vald jognak,és az egyén
szabadsaga tiszteletének elfogadasa. Nézeteink szerint az ilyen modon véazolt 0j
kultira mivelésének egyik terepe lehet a jové generacidit neveld
intézményrendszer.

A célok megvaldsitasa

A célok megvalositasat segitette, hogy karunk felmutatott mar eredményeket az
el6z6 évtizedben, melyek elzményeknek tekinthetéek ezen az Gton. Atalakitotta,
ujragondolta a képzési struktirat, kutatdsokat folytatott a differencialt tanitas
témakorében, elemezte és a gyakorlatba illesztette a sajatos nevelési igényl
gyerekek gondozasat, 0j értékelési eljarasokat vezetett be az arra nyitott
intézményekben.

A fenti tartalmak beépiiltek az Altalanos pedagogia-didaktika, a
Neveléstorténet, az Alkalmazott pedagdgia, a Neveléselmélet kurzusaiba a
tanszékiinkon, de a kar mas tanszéki képzési programjaiba is. S6t az orszagos
tantervfejlesztd munka hozadékaként a magyarorszagi tanitoképzésre is hatottak.
Ilyen médon aldasos volt az ujabb forras az innovativ szakasz folytatasara,
kiteljesitésére. A régebbi kotelezd képzési keretekbe illesztettiik az 11 tartalmakat
a PHARE program megvaldsitdsa soran, ezzel a kordbban alkalmazott 6ra- és
vizsgaterv is megujult.

Szakmai kapcsolatokat teremtettiink kutatohelyekkel, els6sorban akadémiai
intézményekkel.

Az 0j képzési elemek a gyakorlati képzés atalakuldsat is meghoztak, hiszen
kozvetlen tapasztalatokat szereztek a hallgatok tobbségi roma intézményekben
(Tiszab&i Altalanos Iskola, Németh Laszlo Altalanos Iskola Budapest, Dugonics
Andras Altalanos Iskola Budapest, Alsészentmartoni Ovoda, Csobéanc utcai
Ovoda Budapest, Makkoshotykai Altalanos Iskola).

Eredmények

Jelen cikk a teljes korli megvaldsitas leirasat nem teszi lehetdve, de az
eredmények részbeni bemutatdsat igen.

e Eredménynek tekinthetd az j gondolkodas mentén kialakuld uj stratégia
kialakitdsa. Projektmunkalatainknak az alapképzési programkészités
adta a gerincét. Minden tanszék megfogalmazta a sajat szempontd
célokat, kimunkalta a tartalmi elemeket. A fontos elméleti elokészitést
mindkét szakon® a gyakorlati megvalosulas is kovette. A gyakorlat
bazisat tobb vidéki 6voda, iskola jelentette, ami lehetséget adott a
felsdoktatasi intézmények gyakorlohelyeinek egyiittmiikodésére is.

! A PHARE-programok idején a karon két szakon folyt a képzés: dvodapedagogus és tanitd
szakon. (A szerk.)
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Tapasztalatszerzésre volt lehet6ség: hospitalasok roma tobbségii
iskolaban, 6vodaban; csaladlatogatasok és mikrotanitas a hallgatok
korében. Modot kaptak a résztvevok az egyes roma csalddok kozotti
kulturélis, vagyoni ¢és szerkezetbéli azonossagok ¢és kiillonbozoségek
attekintésére. Szocioldgiai szempontl sajat mikrokutatdsra is volt példa.
Sok hallgatdo kotelezo6dott el a téma mellett, tobb szakdolgozat
megirasara is sor keriilt.

Lezajlott az oktatok képzése, onképzése. Igény mutatkozott az ide
vonatkozo6 szakirodalom attekintésére, a tanszékek, intézmények kozotti
tapasztalatcserére (Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd Karéaval).
Akkreditalt tovabbképzési programok sziilettek vezeté Ovondk és a
palyan 1évo kollégak szemléletének formalasara, tudasdnak bovitésére.
Tréningek keretében gyakorolhattak a multikulturalis nevelés kihivésait,
megoldasait. Problémahelyzetek, élethelyzetek és konfliktushelyzetek
megoldasara nyilt lehetdség.

Mentorok, gyakorlatvezetd tanitok — a hallgatok gyakorlati képzésében
részt vevO kollégak — felkészitése keretében a kulturalis 6nazonossag,
identitas, a nyelvi integracio targykoreit tekintették at.

Az ELTE TOK kijelolte a forraskozpont helyét, felszerelte Tj
eszkozokkel, ezzel is segitve tobb oOraadd munkdjat, akik a roma
értelmiség soraibol keriiltek ki.

2002-ben kiilfoldi tanulmanyutat szervezett a kar. Romadnidban tébb
iskolat, ovodat tekinthettiink meg Szatmarnémeti kornyékén.
Meglatogattuk a felekezeti tdmogatassal mikodd Integretto Hazat is
Szatmarnémetiben.

Az OKI Kutatasi Kozpontjanak kérdéiveibdl nyert adatok alapjan
feltarult a kotelezé kurzusokban megjelend 1) tartalom: emberi jogok,
gyermeki jogok, kisebbségi helyzet, tanuldsi nehézségek, nehezen
nevelhetdség, interkulturalis nevelés, szubkultarak, elditélet, népismeret,
szocialpolitika, romungrok, beasok, oldhciganyok.

Tobb napos nemzetkozi Konferenciat szervezett az ELTE két kara,
melynek Pécs volt a hazigazdaja 2003-ban.

Neves osztradk és német, valamint hazai kutatok el6addsai mellett egy
teljes napot toltottiink Alsoszentmartonban. A falut szaz szazalékban
romak lakjak. Atfogd képet kaptunk a cigany kismesterségek
(kosarfonas, fafaragas, edényfoltozas) gyakorlasarél. A specialis roma
konyha készitményeinek kostoldsa utdn roma értelmiségiekkel,
miivészekkel és a cigdnypasztorizaciot végzdé helyi plébanossal is
talalkoztunk.

A Trezor Kiadd 2005-ben tanulmanykotetet jelentetett meg ,,Roma
gyerekekre vonatkozo kompetencia fejlesztése a tanito- és Ovoképzés
tantargyi programjaiban” cimmel, melynek szerkesztdi Hunyady
Gyorgyné, Kereszty Zsuzsa és Véghelyi Jozsefné voltak.
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frasomat abban a reményben adtam kozre, hogy Hunyady Gyorgyné doktor
sokoldalq, szines életatjanak egy konkrét és jelentds mozzanatara rairanyithatom a
figyelmet. Természetesen szamtalan tevékenységét felidézhetnénk, de szamomra
ez a program az egyiittdolgozas 6romét hozta, melyre szivesen emlékszem vissza.

Jegyzetek
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AZ EGESZ NAPOS ISKOLAI FOGLALKOZTATAS PEDAGOGIAI
HASZNOSSAGANAK VIZSGALATA A PEDAGOGUSOK VELEMENYENEK
TUKREBEN KOMAROM-ESZTERGOM, FEJER, VESZPREM, ZALA ES
TOLNA MEGYE ALTALANOS ISKOLAIBAN

Kanczné Nagy Katalin
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kutatas el6zményei

Az elmult évek talan legnagyobb oktatasiigyi vitdjat az egész napos iskola
bevezetésének lehetdsége valtotta ki. Szakértékon és a pedagogusok szakmai és
szakszervezetein kiviill a sziilék korében is heves reakciokat keltett.
Ellenérvekkel, ellenérzésekkel, sot ellenallassal fogadtak a hirt azok a csaladok,
amelyeknél a csaladi béke, az otthon melege, szerencsére, természetes allapot, s
ahova mindennap a lehetd legkorabbi idében varjak haza az iskolds csemeté(ke)t.

A Kkoncepcioét szkepticizmussal fogadok jogosnak tekinthetd kérdéseket
vetettek fel. Mi lesz eztdn azokkal a kiilonordkkal, ahova a sziilok, sajat
finanszirozassal, maguk hordtak gyermekeiket? Ezek az ordk (tanc, zene, sport
stb.) az iskolatol tavolabb es6é intézményekben folynak. Megoldhatd lesz-e az
utaztatas vagy a kiilonorakat az iskola €piiletében tartjak ezutan?

Figyelemreméltd felvetés, hogy az egész napos nevelés rendkiviil
eszkozigényes, hiszen sokkal tobb jateékra, fejlesztd, oktatd eszkdzre van sziikség
ahhoz, hogy a tanulok egész napjat értelmesen lehessen megszervezni és sokrétii
pedagdgiai munkat lehessen megvalositani. Mindehhez osztalyonként két
pedagbdgus sziikséges, de a valtozatos tevékenykedtetés biztositasa érdekében
dramapedagogus, fejleszté pedagogus, edzd, tanctanar és egyéb mas szakember
munkdja sem nélkiilozhetd. Ki fizeti majd az iskolai fejlesztéseket?

Mindemellett, bar a pedagdgusok jelentds része dolgozik vagy dolgozott
mar napkozi, illetve iskolaotthonos formaban, jelentds azok aranya is, akik
szamara az egész napos iskolaztatds ujszerti lenne. Oket nyilvanvaléan szakmai
képzéseken kell majd felkésziteni. Van erre pénz?

Az iskoldk miikddési rendjét at kell alakitani, s az 0j rendben minden ott
dolgozoénak meg kell talalni a helyét, a feladatdt. Honnan kapnak az intézmények
ehhez segitséget?

S végiil, de nem utolsésorban a lelki tényezdkre gyakorolt hatasok is
emlitésre méltoak. A rendszervaltds oOta ugyanis az oktatds iigye folyamatos
reformokon megy keresztiil, melyek a pedagoégusokat tjabb és tjabb készségek és
ismeretek elsajatitasara, gyakran attitidvaltasokra késztették: a kozponti tanterv
utan a kerettanterveknek megfeleld pedagogiai programok készitése, a
kompetencia alapt oktatashoz sziikséges szemléletvaltas, 0j metodika elsajatitasa,
a nem szakrendszerli oktatas rendszerének kialakitasa, 0j informatikai eszk6zok
hasznalatara valo felkésziilés. Egyes vélemények szerint mindez mar tilmutat az
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Onképzés egyébként sziikséges kovetelményén, s a pedagdgusszakma talajt
vesztetté kezd valni. Vajon elbir-e még egy ujabb gyokeres valtoztatast?

Az egész napos iskola koncepciojanak tamogatdi viszont nagyon jo
gyakorlatnak tartjak, hiszen napjainkban, nagymértékben az anyak munkéaba
allasa miatt, egyre novekvo tendencia, hogy a gyermekek naponta hét, nyolc, de
akar tiz orat is az iskolaban toltenek. Az iskolanak mindenkoron alkalmazkodnia
kell az aktudlis tarsadalmi igényekhez, s végsd soron az a feladata, hogy ezeket
maximalisan kielégitse.

Napjainkban a felgyorsuld gazdasagi, technikai €s tudomanyos fejlédéssel
Iépést tartani nagy kihivast jelent minden ember szamdéra. Az erre vald
felkészitésben oriasi feleldssége van az iskolakban foly6 oktato-neveld munkanak.
Az egész napos iskolai foglalkoztatas egyik célja éppen ebben nyilvanul meg: a
tanitdsi 6rdkon kiviili nevelés nagyon sok olyan lehetOséget biztosit, amelyek
soran a tanulok sokoldaltian fejlédhetnek tovabb. Ehhez a gyermekek tandrai €s
tanoran kiviili nevelését szerves egységben sziikséges megvaldsitani. Lehetové
kell tenni, hogy a tanulok megszerzett ismereteiket alkalmazni tudjak egyéb
tertileteken is; képességeiknek megfelelden 6nallova tudjanak valni a tanuldsban;
ismerjenek meg sokféle szabadidés tevékenységet ¢és kulturaltan toltsék el
szabadidejiiket. Kapjdk meg azokat az ismereteket, amelyeken keresztiil képessé
valnak az egészséges életmod szokdsainak alkalmazasara; kapjanak segitséget a
hétkoznapi életben vald eligazodashoz, azaz segiteni kell az egyéni szocializaciot
a kozOsségi élet szabalyainak elsajatitasaval, ami a hatranyos helyzet
térségekben kiilonos jelentdseéggel bir.

A tarsadalom azon igénye, hogy az iskola gondoskodjon a gyermekekrdl a
tanitasi orakon tali idészakban is, tobb mint szazéves. Errdl az 1900-as évek
elejétdl terjedd gyakorlatrol igy ir az 1976-0s ,,Pedagogiai lexikon”: ,, Az egész
napos nevelés a nevelési folyamat kiterjesztése a dolgozo sziilok gyermekei
szdmara a tandran kiviili id6 jelentds részére. Az egész napos nevelésben a
nevelési-képzési folyamat részévé valik az 0nallo tanulas és a gyermekek
szabadidds tevékenységeinek irdnyitasa is. Az egész napos nevelésben
megvaldsulhat a nevelési €és képzési folyamat egysége, a gyermekek tanodrai és
tanoran kiviili tevékenységének 0Osszefiiggd rendszere. Intézményes formai:
bentlakdsos iskola, egész napos (napkozis, iskolaotthonos) osztaly, egész napos
(napkozis) csoport, klubszer(i egész napos foglalkoztatas.” (Nagy, 1976, 304.)

Bognar Maria az 1980-as évek elején a kovetkezdket irja: ,,A nap nagyobbik
részére kiterjedd iskolai foglalkoztatasra szohasznalatunkban 1) kifejezés is
meghonosodott: egész napos foglalkoztatasnak nevezziik. Az egész napos
foglalkoztatds 1ényege, hogy az iskolai tandérdkat egész napos iskolai
tevékenységgé egésziti ki. Ennek sordn egyenrangtnak tekintett feladat a
gyerekek egyre Onallobba nevelése az egészséges életmod gyakorlasdban, a
kozosségi  élet  szervezésében, az  Onkormanyzésban, a tanulasban,
ismeretszerzésben, Onmiivelésben, valamint a szabadidé kulturalt toltésében.
Legelterjedtebb szervezeti formai az iskolaotthon, a napkdzi otthon ¢és a
klubnapkozi.” (Bognar, 1984, 3.)
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crer

1997-es kiadast ,,Pedagogiai lexikon-ban: ,,a nap délelétti és délutani szakaszara
kiterjesztett iskolai nevelés, amelyre altalaban pedagogiai és/vagy szocialis
megfontolasbol keriil sor. Pedagogiai indittatast egész napos nevelés valosul meg
az alternativ iskoldk egy részében és minden olyan intézményben, ahol a tanoran
kiviili idészakban tevékenységi lehetdségek széles kore varja a didkokat. Az egész
napos nevelés leggyakoribb szervezeti formadi: szakkor, sportkor, onképzokor,
napkozi otthon, iskolaotthon, klubnapkozi, tanuldszoba.” (Bathory és Falus, 1997,
313)

Az egész napos nevelés, illetve foglalkoztatas imént bemutatott definicioi
egyként hangsulyozzak, hogy a tanuloknak a tanitasi érakon tali iskolaban toltott
idejét az iskola ne csupan gyermekmegdrzésre, illetve gondozasra forditsa, hanem
hasznalja fel kiilonb6zd nevelési feladatok megvaldsitasara is.

Ha a gyermekek iskolaban toltott idejérdl beszéliink, az altalanosan
hasznalatossa valt tanitasi 6ra kifejezés mellett kevésbé hangoztatott a tanitési
ordkon kiviili nevelés, vagyis az az id6szak, amikor a tanulok nem a mindenki
altal ismeretes tanorakon iilnek. Pedig a tanoréan kiviili nevelés fogalmardl mar az
1978-as kiadasu ,,Pedagodgiai lexikon”-ban is olvashatunk: ,,Az o6ran kiviili
nevelés a tervszerli neveldmunkédnak az a form4ja, amelyet a kiilonb6z6 neveld
tényezOk (tantestiilet, ifjusagi szervezetek, az iskoldkkal kapcsolatban allo
intézmények stb.) a tandrai oktatdo-neveld munka kiegészitésére, elmélyitésére, a
sokoldalu személyiségformalds érdekében végeznek. (...) Bar az oran kiviili
nevelés folytatdsa a tanoran végzett nevelésnek, tobb vonatkozasban eltér attol. A
kozvetlen pedagogiai vezetés helyett inkabb a kozvetett vezetést valositja meg,
tartalmanak, modszereinek ¢és szervezeti formainak kialakitasaban és
megvalasztdsdban jelentds szerepe van a tanulok6zosség €s az egyes gyermekek
igényének. (...) Két fo6 formdja az osztdlyon kiviili és az iskolan kiviili
tevékenység. Az osztalyon kiviili munkat tobbnyire az iskola neveldi szervezik, s
szintere altalaban maga az iskola. Az iskolan kiviili tevékenységet nem az iskola,
hanem mas nevel6 tényezOk vezetik, s ennek megfeleléen sokfélek lehetnek a
szinterei 1s. A tanorakon megalapozott, jol el0készitett osztdlyon kiviili munka
tobbnyire szorosan kapcsolodik a tandrdkhoz, az osztdly mindennapi életéhez, s
tarakon, kirandulasokon, felnottekkel szervezett talalkozokon, szinhaz-, mizeum-
¢s hangverseny-latogatasokon, kiilonb6z6é munkahelyekre tett tanulmanyi sétdkon
valosul meg. Az iskolan kiviili tevékenység elsésorban a gyermekek és fiatalok
¢letkori és egyéni sajatossagaival Osszefliggd sokféle igényt elégiti ki. Segiti a
tanulokat az 6nképzésben, dnnevelésben, a k6zosségi-kozéleti tevékenységre valo
felkésziilésben, a szabadidd egyénileg és tarsadalmilag értékes felhasznalasaban.”
(Nagy, 1978, 354.)

Bér a tanitasi orakon folyo neveld-oktatd munka megvaldsuldsaban, a tandr—
tanuld kapcsolatban, a mdédszerekben ¢€s a szervezés tekintetében a partnerség €s
az indirekt modszerek eldtérbe keriilése altal mara jelentds szemléletvaltas tortént
(nyitott oktatas), a definicid mégis jol megragadja az egész napos iskolai
foglalkoztatds azon lényegi jegyét, mely szerint az iskolaban folyd tudatosan
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szervezett pedagogiai munkanak nem a tanitdsi 6ra az egyetlen és kizarélagos
szintere, de az iskolaban ¢és az iskola falain kiviil is szervezhet6k olyan
programok, amelyek kivaloan alkalmasak nevelési céljaink megvalositasara.

Az ,.egész napos” kifejezés félreérthetdségére hivja fel figyelmiinket Fiile
Sandor. ,,Nem arrél van sz6 — irja —, hogy gyermekeink a jovOben barmikor is
egész napjukat az iskolaban toltsék és az iskola vegye at a csaladi nevelés
feladatait és felelosségét. Az iskolaban folyd egész napos nevelésen nem egy
szervezeti format értiink, hanem — a legkiilonb6z6bb szervezeti keretek kozott —
annak lehetdségét, hogy az iskola a tanitasi orakon kiviil rendszeresen még napi 3-
4 oraban kiterjeszti az intézményes, szervezett pedagdgiai hatasat tanitvanyaira.
Ezzel az iskola nagyobb lehetéséget kap a rea haruld feladatok megvalositasara.”
(Fiile, 2004,)

Hazankban a XIX. szazad végi gazdasagi fejlédés kovetkeztében az orszag
nagyobb ipari kozpontjaiban megnétt azon gyermekek szama, akik sziileik
munkaba alldsa miatt nélkiilozték a csaladi nevelést. A taniigyi szervek és az
Europa-szerte erds6dé gyermekvédelmi mozgalmak hatdsara emberbarati
szervezetek meg6rzé helyeket hoztak létre a raszoruld gyermekeknek. igy
probaltak megoldani a munkasgyermekek gondozasat 1890 és 1900 kozott.

Az elsd, ,hivatalos” iskolaban Iétesitett napkozi otthon az 1901/1902-es
tanévben indult Budapest V1. keriiletében. Itt képzett pedagdgusok foglalkoztak a
gyermekek nevelésével. A napkozi miikodése viszont csupan a leghidegebb, a téli
honapokra szoritkozott és csak a legszerencsétlenebb sorsu gyermekek vehették
igénybe. Am 6k meleg helyiséget, étkeztetést, jaték- és munkafoglalkozasokat,
valamint flirdsztést kaptak. A kisérlet olyannyira sikeresnek bizonyult, hogy a
fovaros vezetdsége 1902 novemberében elrendelte: a tobbi keriiletben is
létesitsenek iskolai napkdzi otthonokat a raszoruld gyermekek szamadra. Innen
szamithat6 a napkdziotthon-haldzat kiépitésének megindulasa.

Az 1902/1903-as tanévben mar 32 budapesti iskolaban jott létre egy-egy
csoporttal napkozi otthon. Még csak a téli hdnapokban miikddtek, €s elsdsorban
,megbrzé helyek” voltak. Evrdl évre kiterjesztették a foglalkozasokat haromrol
négy, késobb nyolc, majd tiz honapra. Tiz évvel késobb 92 napkdzi otthon
miikodott a fovarosban.

Az els6 vilaghaborat kdvetden a napkozi otthonok alacsony szdma miatt a
szegény gyermekeknek csak kis hanyada részesiilhetett napkdzi otthoni ellatasban
¢és nevelésben. A raszoruld gyermekek felkaroldsaban nagy szerepiik volt az
egyhazaknak és a civil szervezeteknek. Az egyesiiletek, ha nem is feltétlentil
egész napra, de legalabb egy-egy délutanra Osszegyljtotték Oket, s szdmukra
mese-, illetve munkadélutanokat szerveztek. Sok esetben ezeket a
kezdeményezéseket probaltak napkozi otthonna fejleszteni. Az 1929/1930-as
tanévben az 4llami fenntartdstak mellett, Budapesten 23 civil szervezet
miikddtetett napkozi otthonokat, hozzavetdlegesen 1550 gyermekkel. Mellettiik
tobb egyhazkdzség is tartott fenn napkozi otthont.

Az 1940-es évek elején mar 106 févarosi iskoldban mikodott egy-egy
csoport. 10.000 raszoruldo gyermeket tudtak befogadni. A napkozik szervezése
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ebben az idészakban még nem terjedt ki hazank minden részére. A feltételek
hianya miatt még az iparilag fejlettebb varosokban is csak lassan hoztak létre. Az
is tény, hogy a kozoktatas iranyitoi csak a munkasosztaly gyermekeinek szantak
ezeket. Az értelmiségi sziilok részérdl sokaig tartdzkodas volt tapasztalhatd. A
napkozi otthonokat fenntarté szervezetek megfeleld anyagi forras hidnyaban
szerény feltételeket tudtak biztositani. A napkdzi otthonok sokdig tartd
lebecsiilésének ez is oka lehet.

A masodik vilaghaboru pusztitasai elérték a magyar iskoldkat és azon beliil
a napkozi otthonokat is. Epiiletek, berendezések, felszerelések semmisiiltek meg.
A habort befejezése utan az iskolakkal parhuzamosan megindult a napkozi
otthonok tjjaszervezése is. Ebben foként a sziilok, a pedagdgusok és a tanulok
vettek részt. A napkdzi otthonok megnyitasarol az elsé hirdetményt 1945. januar
14-én talalhatjuk a Gyongydsi Néplap hasabjain: ,,A Felsévarosi Napkozi Otthon,
Menhéz utca 43. szam alatt, hétfon, folydo ho 15-én megnyilik.” Ezt kdvetden
kezdték el fokozatosan szervezni a napkdzi otthonokat a fOvarosban és a
gazdasagilag fejlettebb vidéki varosokban is, s megindult egy tudatos, intenziv
mennyiségi fejlesztés. Az 1948/49-es tanévben az Osszes altalanos iskolai tanulo
1,6%-a volt napkozis. Tiz évvel késébb aranyuk 5,7%-ra emelkedett. Az
1964/1965-6s tanévben a tanulok 11,2%-a részesiilt napkozi otthonos ellatasban,
négy évvel késébb aranyuk tovabbi 4,5%-kal novekedett, 1979-re pedig elérte a
18,8%-ot. A napkozi otthonba felvett szegény sorsu gyermekek szamara
biztositani tudtdk az alapvetd feltételeket: tantermeket, fiitést, berendezéseket,
felszereléseket és az étkeztetést. Erdteljes torekvés mutatkozott arra nézve is,
hogy e specialis munkaban képesitett, jol felkészitett pedagdgusok vegyenek
részt.

A rendszervaltas els6 éveiben csokkent a napkozis tanulok aranya. Nézetem
szerint ennek legfobb okat abban kereshetjiik, hogy a csaladok reménykedtek: a
demokratikus Magyarorszagon a néknek nem kell dolgozniuk ahhoz, hogy
eltartsdk magukat. Az 1992/1993-as tanévre a kezdeti csokkenésben megallas
mutatkozott, s innentdl kezdve egyre ndvekvd igény tapasztalhatdé a napkozi
otthonok irant (Fiile, 2002).

A napkézi otthonok kialakulasat ¢és erdteljes fejlodését kezdetben
legféképpen szocidlis igények indukaltdk. Erre az igényre valaszoltak az iskolak
¢s az eldbbiekben bemutatott szervezetek, s a pedagdgia eszkozeit hasznaltak fel,
igen helyesen, a megoldashoz. Mara a napkdzi otthonok iranti igény arnyaltabb
képet mutat. Hazank tobb teriiletén ma is erdteljesen kidomborodik a napkozik
szocialis feladata. Ma is vannak olyan csalddok, ahol a gyermekek szadméara csak
igy biztositott a meleg ételhez jutas. Sok esetben gyermekvédelmi feladatokat 14t
el a napkozi azaltal, hogy feliigyeli, oktatja, neveli a veszélyeztetett gyermekeket,
s szabadidejiiket megszervezve megeldzi az antiszocialis viselkedés kialakuldsat.
A napkozi otthonok eme ,hagyoméanyos” funkcidja mellett jelenlévoként kell
kezelniink, hogy egyre nagyobb szamban vannak olyan sziil6k, akik szeretnék, ha
az iskola a kotelezd ordkon kiviili iddben tobb olyan foglalkozést biztositana,
amelyeken gyermekeik még tobb tudasra tehetnek szert, érdeklddési koriikben
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még alaposabban elmélyiilhetnek. Ezeket a ,kiilonorakat” a napkozi otthonok
kénytelenek mikodési rendjlikbe beilleszteni, s az iskola tanuldi és a tanari kar
Osszetétele, valamint a helyi feltételek fliggvényében 10 feladatok vallalasaval
rugalmasan alkalmazkodniuk kell az elvarasokhoz.

A gyermekek egész napon at torténd foglalkoztatdsanak, egy teljes napjuk
egységbe szervezésének masik utja az iskolaotthon, mely szintén a testi-lelki-
szellemi nevelés Osszehangolt megvaldsitasara torekszik. Az egész napos iskolai
foglalkoztatds e formajaban a pedagogiai feladatok megosztasa a tanitok kozott
nem kiilontl el a délelotti tanitasra és a délutani foglalkozasok irdnyitasara. ,,A
tanito is, a napkozis neveld is nyer vele, ha a leckekészités alatt a tanitd van jelen,
s cserében a napkdzis neveld néhany — a szabad iddbe szervesen beilleszthetd
tantargy (testnevelés, ének, gyakorlati foglalkozas, rajz) tanitasat vallalja. A tanitd
a felkésziilés alatt pontosan le tudja mérni tandrai eredményességét, masrészt
differencialt feladatokat adhat. A napkozis neveld, mivel nem tudhatja, milyen
volt a gyermekek aktivitdsa a tandrak alatt, olykor kénytelen a tanulés
megkezdése eldtt az utdn nyomozni, mennyire értik a feladatokat, kinek van
sziiksége segitségre. Az 1) munkarend mindezt kikiiszoboli” — irja Eperjessy
Gézané az iskolaotthonos szervezés indoklasaként (Eperjessyné, 1981).

1964-ben indult meg az Orszagos Pedagdgiai Intézet szervezésében az tn.
»egész napos iskola”-kisérlet. A tapasztalati eredményekrdl igy szamol be
Szabadkai Simonné, a kisérlet vezetéje: ,,Az osztalyok vezetését az alsod
tagozatban két neveldre biztuk, akik ko6zott a tantervi orakat ugy osztottuk el,
hogy egyikik az anyanyelvi targyak, masikuk a szamtan-mértan,
kornyezetismeret és egyéb targyak tanitasdval foglalkozott. A neveldk napi
valtasban tanitanak. Ennek kovetkeztében az egyik napon déleléttre, masik napon
délutanra keriilnek az anyanyelvi targyak, s a tobbi targy ennek megfeleléen
forditva. Aki délutdn tanit, az masnap délel6ttds. Igen fontos kdvetelmény, hogy a
tanitasi Orat vezetd pedagogus feliigyelete mellett késziiljon el a tanuldk hazi,
illetve iskolai feladata. Az 1) munkaritmus megteremtésével a gyermekek
teljesitoképessége magasabb szinvonalat ér el, ennek kovetkezménye jobb
tanulmanyi eredményekben tiikr6zodik.” (Szabadkainé, 1968, 9.)

1964 ¢és 1968 kozott az Orszagos Pedagodgiai Intézet harom, két vidéki és
egy budapesti, kisérleti iskolajaban inditott iskolaotthonos szervezéssel
osztalyokat. A kisérlet ideje alatt megvizsgaltak a tanulok kifaradasat. A vizsgalat
eredményének hatdsara meghosszabbitottdk a szabadban toltott idét. Az érakodzi
szlineteket az udvaron toltotték a gyermekek, a tornadrdkat lehetdleg a szabad
levegdn tartottdk szamukra, s mindezeken til még minden nap 1 6ra 20 percen at
folytattak mozgasos tevékenységeket a szabadban.

Az 1968/69-es tanévben 3 iskolaotthonos osztalyt szerveztek elsOs
osztalyok szamara. A gyermekek ¢letkori sajatossagaihoz igazodva, s a korai
kelés ellenstilyozdsa végett, megszervezték a tanulok ebéd utani altatasat is.
Masodik osztalytdl mar nem volt kotelezd az alvas, de a feltételek adva voltak
azok szamadra, akik ¢élni kivantak vele. Az osztalyok atlagos felszereltséggel
miikddtek. A folyamatosan boviild tapasztalatok alapjan azonban ugy igazitottak
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az osztalyok berendezéseit, hogy azokban a tanulas mellett jatékra és a szabadidds
foglalkozasok végrehajtasara egyarant lehetdség nyiljon. Egyre elterjedtebbé
valtak a mozgathatdé padok, melyekkel nemcsak az aktudlis tevékenység
végrehajtasara tehették alkalmassd a teret, hanem, szemben a rogzitett
padsorokkal, még otthonosabb érzést is kolcsonzott. A termekben jatszdosarkok
alakultak, megfeleld térrel és eszkdzokkel.

Az iskolaotthonos osztalyok népszeriiségre tettek szert a sziilok korében is.
Ennek is koszonhetd, hogy napjainkban, az intézmény méretének fliggvényében,
szinte minden iskolaban talalkozhatunk az egész napos nevelés e formajaval.

2011. december 29-én az egész napos iskola fogalma torvényi keretek kozé
keriilt. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kéznevelésrol 4. §-aban — az
értelmezo6 rendelkezésekben — a kovetkezéképpen definialja: ,,Egész napos iskola:
iskolaszervezési forma, ahol a tanodrai és mas foglalkozasokat a délelotti és
délutani idOszakra egyenletesen szétosztva szervezik meg.” A torvény
szellemiségében azt a tobb évtizedes tapasztalatot erdsiti, mely szerint a tanulok
egész napos iskolai foglalkoztatasa széles korii lehetdséget nyjt a gyermekek
tudasanak bdvitésére, a tapasztalatszerzésre, a kozosségi €let fejlesztésére és az
0nallo személyiség kibontakozasara. Viltozatos tevékenységek és jo hangulat
légkor biztositasaval fenntarthaté a tanulok magas motivacios szintje, ami az
ismeretszerzo €s a szocialis tanulasnak egyarant alapja.

A kutatas és az eredmények bemutatasa

A koznevelés jelen helyzetében kutatdsunk a pedagogiai gyakorlat vizsgalata altal
kivéanta feltarni az egész napos neveldmunka (az iskolaotthon, a napkozi otthon és
a tanuloszoba) aktudlis helyzetét 6t megye (Komarom-Esztergom, Fejér,
Veszprém, Zala és Tolna) altaldnos iskoldiban. A mintavétel ideje a 2011/2012-es
tanév eleje volt, tehat a pedagogusok véleményét azt megeldzéen kértiik , hogy a
nemzeti koznevelésrdl szold torvény jogszabalyhelyei ismertekké valtak volna.
Vizsgalatunk soran a nevel6k szemszdgébdl fokuszaltunk az egész napos iskolai
foglalkoztatasra, hogy véleményiik ismeretében kovetkeztetéseket tudjunk levonni
az egész napos iskola bevezetésére vonatkozoan.

A kutatasban ezért a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: Mely
Szervezeti formakat haszndljak leggyakrabban? Melyek a pedagdgusok dltal
legfontosabbnak gondolt — az egész napos nevelémunkaval kapcsolatos —
nevelési-oktatasi célkitiizések? Hogyan hasznaljak ki a pedagogusok az egész
napos nevelésben rejlo lehetoségeket? Mi a véleményiik az egész napos iskola
altalanos bevezetésével kapcsolatban?

A kérdések megvalaszolasdhoz sziikséges adatokat a kérddives kikérdezés
modszerével gyljtottilk dssze. A kérddiveket 236 pedagdgus toltotte ki. Koziilitk
az als6 tagozaton tanitok szama 176 6, a felsd évfolyamon tanitok szdma pedig
60 6 volt.

A megkérdezett tanitok és tandrok az egész napos nevelés kiillonb6zo
tipusaiban az alabbi aranyban dolgoztak:
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ISKOLAOTTHON & NAPKOZI OTTHON i TANULOSZOBA

15%

A diagramon jol lathatd, hogy az iskolaotthon és napkozi otthon szervezeti
formakban Osszesen a megkérdezettek 85%-a tanit, ugyanakkor a vizsgalt
pedagogusok korének csupan 75%-a tanitd. A kérddivek elemzésekor kideriilt,
hogy a felsds szaktanarok 10%-a tanit az alsébb évfolyamokon is, foként
iskolaotthonos formaban.

Az iskola mint szervezet szerteagazd tevékenységek rendszerének
miikddtetését kivanja meg. A kozds célok elérése érdekében belsd
munkamegosztds van a nevelGtestiilet tagjai kozott. Ezért a vizsgalatban feltett
kérdéseink kitértek a pedagdgusok kiilonbozd feladatkdreinek feltardsara is. A
megkérdezett altalanos iskolai tanitok €s tanarok mindegyike tanit az egész napos
nevelés valamely szervezeti formajaban. Arra voltunk kivancsiak, hogy ezen a
munkan felil, még milyen mas jellegii tevékenységeket végeznek. Az
eredményeket elemezve lathatd, hogy a pedagdgusok tobb mint egyharmada az
adott szervezeti formaban torténd tanitdson kiviil nem t6lt be mas funkciot. A
megkérdezettek kozel felének van mas jellegli feladata is, 14%-uk pedig kettd
vagy annal tobb alland6 vagy rendszeres feladatot is végrehajt.

B NINCS FUNKCIOJA
H EGY FUNKCIOJA VAN

i KETTO VAGY ANNALTOBB
FUNKCIOT LAT EL

44



Az egész napos iskolai foglalkoztatas pedagdgiai hasznossaganak vizsgalata

Az iskola szervezetén beliil végzett feladataikat az alabbiakban nevesitették:

Szerepkorok: Létszam:
Szaktanar 81 fo
Szakmai munkakozosséget vezet 34 fo

Iskolai szervezetek tagja vagy vezetdje (Kozalkalmazotti Tandcs, 19 f6
Mindségbiztositasi csoport), illetve specialis feladatkor ellatdasat

végzi (gyermekvédelmi felelos, szabadido szervezo,
didkonkormanyzat munkdjat segito tanar)

Osztalyfonok 13 fo
Igazgato, igazgato-helyettes vagy tagozatvezetd 8 f6

Tanari, illetve tanitoi végzettségiik mellett gyogypedagogus, fejleszto 8 fo
pedagogus, illetve gyogytestnevel6 végzettséggel is rendelkeznek, s
ezeken a teriileteken is latnak el feladatokat

Az egész napos nevelés kiilonboz6 formaiban szerzett munkatapasztalatuk
idétartamara vonatkozd kérdésiinkre a megkérdezettek 5,93%-a nem adott
értékelhetd valaszt. A pontosan valaszolé 222 {6 Aaltalunk vizsgélt tanitési,
nevelési formakban elt6ltott idejét 5 éves intervallumokba csoportositottuk, s a
gyakorisadgot az alabbi diagramon jelenitettiik meg:

93f6
25f6 .
226 5
1\ 20 5 2666
o 5
5 év vagy i T - o
annal 10-15ev 20-25 év ________‘————9____‘.';
kevesebb 30-35év

A megkérdezettek 26,57%-a tobb mint husz éve dolgozik az egész napos
nevelés valamely formajaban. Koziiliikk sokan jelezték, hogy napkoézis neveldként
dolgoznak a palyara keriilésiik ota. 41,89% azok aranya, akik 6t évnél kevesebb
ideje végzik ezt a munkét. Felhivndnk azonban a figyelmet arra, hogy az
oszlopdiagramok nem a tanitdsban, hanem az egész napos nevelésben eltoltott
1d6t mutatjak, tehat itt nem a palyakezddk magasnak mondhatd ardnyarol van szo!

A pedagbégusok egész napos neveldmunkaval kapcsolatos érzelmi
iranyultsaganak feltarasa érdekében feltettiik szamukra a kérdést: mi motivalta,
hogy egész napos nevelomunkaban vegyen részt? Az alaposabb
kiértékelhetdség érdekében a kérdésre adott valaszaikat két csoportra bontva
kértiik megadni. Kivancsiak voltunk a belsé inditékokra, de a kiilsé
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koriilményekre, okokra is. A megkérdezettek 10%-a nem jeldlt meg kiilsd
koriilményt, ebbdl 4,66% belsé inditékot sem!

A valaszokat Cluster-analizissel csoportokba rendeztiik, melyek szazalékos
gyakorisagat diagramok segitségével kivanjuk bemutatni. Elséként a Kkiilsé
koriilményeket abrazoljuk:

Egyéb okok; Nem jelolt
e 11% kiilsé
Szulq |genoyek Kériilményt;
miatt; 8% 10%

Aziskoldban
muikodo
gyakorlathoz
alkalmaz-
kodott; 71%

A megkérdezettek majdnem haromnegyede az iskoldaban miikodo
gyakorlathoz alkalmazkodott. Sokan mar palyakezd6ként ebbe a formaba
keriiltek, jelentds résziik, azéta is napkozi otthonban dolgozik. Tobben azt jelolték
indokként, hogy a kisebb gyermeklétszam miatt csak egy elsd osztaly indult, igy
»lekeriiltek” napkozibe. A felsébb évfolyamokon tanitok kozott tobbeknek
csokkent szakjan az oOraszama, ezért vesznek részt a tanuldszobai
foglalkoztatdsban. A csoporton beliil a megkérdezettek 11%-a vezetéi dontés
miatt vesz részt az egész napos nevelés valamely formajaban: , Ezt a feladatot
osztottak ram”, , Tantestiileti dontés eredményeként vagyok itt”, , Fenntartoi
elvarasok miatt kellett bevezetniink, azota itt vagyok”.

Sziiloi igényekre hivatkozott a pedagogusok 8%-a. Az egész napos iskolai
ellatas igénye abbol fakad, hogy sok sziil6 elfoglalt délutan, s az iskolaban tudja
legjobb helyen gyermekét. Mas résziik nem tud segiteni gyermekének a
tanuldsban, ezért igényli a délutani foglalkozasokat. A csoporton beliil jelentds
aranyban szerepel indoklasként a csalddok szocialis helyzete, illetve a tanulok
raszorultsdga a nagyobb ardnyu fejlesztésre.

A viélaszok 11%-a az egyéb csoportba volt sorolhat6. A pedagdgusok koziil
tobben azért dontottek az egész napos neveldmunkaban vald részvétel mellett,
mert jobbnak érzik az idébeosztasukat. Délutani foglalkozasok vezetése esetén
deéleldtt jut idejiik a sajat csalddjuk koriili teenddik intézésére (pl. f6zés, vasarlas,
haztartasi munkak, sajat gyermek eljuttatidsa dvodaba stb.) Sokan, s féként az
iskolaotthonban dolgozdk koziil, azért valasztottdk ezt, mert itt két pedagogus
dolgozik egyiitt. A feladatok és a feleldss€g egyarant megoszthato €s tobb 1d0 jut
az alapos felkésziilésre. Néhanyan azért motivaltak e munkara, mert
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lakohelylikhoz kozel dolgozhatnak. Masoknal a csaladi koriilményeikben beallt
valtozasok jatszottak szerepet.

Nagyon figyelemre méltd, hogy a megkérdezett pedagogusok 39,40%-a
nem irt belsé inditékot, ugyanakkor koziiliik 34,74% irt kiilsé okokat. Eszerint a
valaszolok kozel negyven szazaléka mindenféle belso indittatas nélkiil dolgozik az
egész napos nevelés valamely szervezeti formajaban!

M Nem jelolt belsé
inditékot

M Szakmai
elkotelezettség

M Tobbid6 jut a
gyermekekre

M A szervezeti
forma
pozitivumai

M A segitségnyujtas
lehetdségei

Az Osszes megkérdezett 6tdde hivatkozott csupan a tanitds szeretetére,
szakmai elkételezodésre, amit a kovetkezokkel fejeztek ki: ,,Szeretem, amit
csinalok™; ,,Szivesen vallaltam™; , Megismertem, megszerettem”; ,, Szakmai
kihivast okoz”; ,, Tudatosan késziiltem rd”; ,, Korabbi jo szakmai tapasztalatok
motivaltak”; |, Erdekelt”; ,, A szakmai fejlodeés lehetoséget lattam meg benne”. A
pedagdgusszakma szeretete mellett erds motivacids tényezd e csoporton beliil a
gyermekek iranti szeretet, a veliik valé foglalkozasban talalhatd 6rom.

A megkérdezettek 15%-a azért tartja vonzonak az egész napos
neveldmunkat, mert itt ¢6bb idd jut egy-eqy tanulora. Ez pedig a gyermekek
alaposabb megismerésének lehetoségét rejti magaban. A személyiségiiket sokkal
tobb oldalrél meg lehet ismerni, s ezaltal az osztalyk6zosség is jobban formalhato.
Szeretik az egész napos nevelésben, hogy a tanulok egész nap megfigyelhetdk,
tobb alkalom van segiteni a tanulést, jobban lehet differencialni.

A bels6é indittatds okaként 9%-ban a szervezeti formdban rejlé
pozitivumokat soroltdk fel. Az egész napos nevelésben vald részvételiiket a
tantargyfelosztassal indokoldk az iskolaotthonos szervezeti formaban tanitanak.
Véleménylik szerint a tantargycsoportos tanitds kedvezébb, mert kevesebb
tantargy jut egy pedagoégusra, a feladatok egyenletesebben oszlanak el,
aranyosabb a munkamegosztds ¢s tobb 1d6 jut a felkésziilésre. Tobben
hangsulyoztak a szervezeti keretek rugalmasabb, kotetlenebb voltat. Néhanyan
azért kedvelik, mert a tanitds mellett lehetdségiik nyilik a szabadidé szervezésére
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is. Masok a kollégakkal valo jobb egyiittmiikodés miatt szeretnek az egész napos
nevelémunka szervezeti formaiban dolgozni.

A vaélaszolok 7%-a bels6é inditékként a segitségnyujtas kiilonbozo
lehetiségeit nevezte meg. A raszoruloknak nagyobb segitséget lehet adni, a
bukasokat jobban el lehet keriilni, tobb foglalkozasra van lehetdség a gyengébb
tanulokkal. Tobb segitséget lehet nyujtani a leckeirasban, a masnapra valo
felkésziilésben. Nyugodtabb koriilmények kozott, nagyobb figyelemmel lehet
végigkisérni a tanulast.

Az egyéb okok kozott szerepeltek olyan valaszok, melyekben az allasuk
féltését nevezték meg legerdsebb belsd indittatasnak a pedagogusok: ,, Oriildk,
hogy dolgozhatok!”; , Ragaszkodtam az allasomhoz, hat elfogadtam a
koriilményeket!”. Sokan érzik tigy, hogy e szervezeti formaban tobbet tehetnek az
6voda-iskola kozotti atmenet enyhitése érdekében. Masok azért kedvelik, mert a
gyermekek szamara fontos alland6sag itt jobban megvalosithatd. A valaszok
kozott tobbszor is szerepelt belsd inditékként az a tény, hogy ilyen keretek kozott
tanult maga a pedagogus is.

A kérdGiveken arra is kértiik a tanitokat, tanarokat, soroljanak fel 3 okot, ami
miatt orommel végzik munkajukat, s 3 okot, amely elkedvetleniti 6ket
feladatvégzés kozben! A felsorolt okokat tartalomelemzésnek vetettiik ald, majd
Cluster-analizis segitségével csoportokba soroltuk. Az egyes csoportok
gyakorisaganak szazalékos aranyat diagramokon rogzitettik. A munkaban lelt
oromok gyakorisagat nem az Osszes valasz, hanem az Osszes megkérdezett
aranyaban adtuk meg:

Egyéb 11,44%
Hasznosabb szabadid&szervezés 8,47%
Jobb kapcsolatok 9,32%

Tobb idd jut mindenre 33,89%

I

Neveldmunka hatékonysaga ,00%

|

Tanitvanyok szeretete 84%

I

A diagramon jol lathato, hogy a legnagyobb gyakorisagot képviseld cluster a
tanitas és a tanitvanyok szeretetével kapcsolatos, azaz a pedagéogusok leginkdbb
ezen okok miatt taldlnak 6romoét az egész napos nevelémunkadban. Kifejezték,
hogy a gyermekekkel 6rom foglalkozni, halasak, sok szeretetet kapnak tdliik,
ragaszkodnak egymashoz ¢és tanitdjukhoz. A tanuldkat joI motivalhatoknak,
lelkeseknek tartjak. Sok pozitiv visszajelzést kapnak a gyermekektdl, akik
fogékonyak a tanulds irant, igy egyiitt oriilnek az eredményeknek. A gyermekek
egyéni fejlédése, tudasuk boviilése sikerélményhez juttatja tanaraikat. A valaszok
tartalomelemzése alapjan elmondhat6, hogy a megkérdezettek az egész napos
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nevelés kiilonb6z0 formaiban jobban megismerhetonek vélik a tanitvanyok
teljesitoképességét, személyiségét, problémait, magatartasat. Nagy aranyban jelent
meg a csoporton beliil a hivatastudat, a szakmaszeretet, az elhivatottsdg mint
oromforrds: ,,Ez a munka jo lehetoség a tovabbfejlodeésre”; ,,A tanitas
gvermekkori almom valora valasa”; ,, Minden nap uj kihivas szamomra”.

Hasonl6 aranyu gyakorisagot képvisel a nevelomunka hatékonysdga miatt
érzett orom kifejezéseit tartalmazo cluster. Jo érzéssel tolti el a pedagogusokat,
ahogy formalodik a kozosség, ahogy gyermekek kozott baratsagok szovOdnek.
Igyekeznek bensdségesebb kapcsolatot kialakitani tanar és diak kozott, ,, kozelebb
keriilni a gyermekek lelkéhez”. Oriilnek, hogy a tanuldk szivesen jarnak iskolaba.
Kifejezésre juttattak, hogy délutan a nevelés hangstlyosabb, s itt , erkédlcsi
értékekre lehet tanitani”. Hatékonynak érzik a tanuldsban valo segitségnyujtast is.
Ugy gondoljék, az egész napos neveldmunkiban jol nyomon kovethetd a
gyermekek tanulasa, segiteni tudnak a hazi feladat elkészitésében, az
ismeretszerzésben, nagyobb lehet6ség van a tanuldsi médszerek megtanitasara, a
tananyag rogzitésére, gyakorlasara. Jobban nyomon kovethetdek a fejlodés, illetve
a megértés problémai, hamarabb kideriilnek a tanulasi nehézségek. Ebben az
esetben az elmaradasokat podtolni lehet, a lemaradok felzarkoztatasa
eredményesebb, a gyengébb tanulokkal kiilon lehet gyakorolni, hatékonyan lehet
segiteni a bukasra alloknak. A tehetségek gondozasa is megjelent a valaszok
kozott. Szeretik a pedagdgusok, hogy versenyekre készithetik fel a tanuldkat,
tovabb tudjak fejleszteni a tehetségeseket.

A megkérdezett pedagogusok harmada kedveli, hogy az egész napos
neveldmunka sok szabadsagot ad €s tébb idé jut mindenre. Nagyobb az esély a
munka és a pihenés, a tanulas és a sport aranyainak megteremtésére. Tobb kozos
programra, gyakorlasra nyilik lehetdség. Nyugodtabb a munkatempo, tobb i1d6 jut
kotetlen beszélgetésre, az Oromteli egyiittlétre. Rugalmas az idérend, ami
alkalmazkodik a gyermekek teherbird képességéhez. Sokrétli és valtozatos
munkdanak érzik.

A sziilékkel, a kollégakkal kialakult jobb kapcsolatot a valaszolok majdnem
tiz szdzaléka nevezte meg a munkdjdban érzett Orom forrasaként. A
megkérdezettek ugy érzik, hogy parban jobban lehet dolgozni, s a tapasztalt
kollégaktol tanulni lehet. Napi kontaktusra van lehetéség a sziilokkel, s ez
pozitivan befolyasolja a tanar—sziild kapcsolatot is.

A szabadido jobb megszervezésének lehetOségeit 8,47%-ban irtdk okként. A
gyermekek hasznosan toltik szabadidejiiket, valtozatos tevékenységeket tudnak
kinalni szdmukra, s a szabadidot felligyelet alatt tolthetik.

Az egyéb kategoriaba sorolt valaszok kozott a pedagdgusok oromforrasként
jelolik meg, hogy pl. ,.fejlettek az oktatasi eszkdzok™, ,,hosszu a nyari sziinet”, ,,e
munka fizikailag nem megterheld” és ,,betekintést lehet nyerni a tobbi tantargyat
tanitok munkéjaba”.

Arra a kérésiinkre, hogy soroljanak fel harom okot, ami elkedvetleniti
oket feladatvégzés kozben, a megkérdezettek 9%-a azt felelte, nincs ilyen, nem
tud megnevezni semmit. A tobbiek valaszainak elemzésekor arra a
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kovetkeztetésre jutottunk, hogy csupan négy csoport feldllitasa sziikséges. A
megnevezett okok mindegyike alapvetéen valakire (tanuldkra, sziil6kre,
iskolavezetésre), illetve valamire (tarsadalom, pedagdgusszakma)
vonatkoztathatd. Az egyes csoportok gyakorisaganak szdzalékos ardnyat mutatja
az alabbi kordiagram:

M Semminem kedvetleniti el

M Tanulétél szarmazd okok

W Szuloktdl szarmazd okok

M Iskolavezetéstdl,
tarsadalombol szarmazé
okok

M Szakmai problémadk

A tanuloktol szarmaztatott okok a pedagogusok kozel egyharmadat
kedvetlenitik el. Véleményiik szerint a tanulok délutdnra rendszerint faradtak,
nem képesek ugyanugy figyelni, mint déleldtt, sok fegyelmezésre van sziikség.
,, T0bb idot kell szannom a fegyelmezésre, mint ami szerintem a megengedett

’

lenne.” ,,Délutan mar életkori sajdatossaguk miatt faradtak.” , Sokszor faradt,
zaklatott gyerekekkel dolgozunk.”

A tanulok korében sok a magatartdsi nehézséggel kiizdd, akikkel délutan
nehezebben boldogulnak. ,,Egyre tobb problémaval érkeznek a gyerekek az
iskolaba.” ,, Egyre tobb a magatartasi probléma a gyerekek kérében.” ,, A nehezen
kezelheto gyerekek ebben a szervezési formdaban még nehezebben kezelhetok,
korrepetalni csak szabadidoben lehet, igy egyre faradtabb gyereket probalok
felzarkoztatni.”

Hivatkoznak a gyermekek érdektelenségére, rendetlenségére, hianyos
felszereltségére. Az okok kozott szerepel a tanulokon felfedezhetd csaladi nevelés
hianya, az érzelmi elhanyagoltsag, illetve a tulterheltség is. ,, Elszomorit, hogy a

tanulok egy része igen nehezen motivalhato.” ,, Elszomorit az igénytelen munka, a

rendetlen felszerelés, a felszerelés hianya.” , A gyerekek tulterheltek, a
teljesitménykenyszer a szabadidot roviditi meg.” ,,N6 az emocionalisan sériilt
gyermekek szama.”

A tanitok, tanarok elkedvetlenedésiik okait a tanuldk rossz szokasaiban is
latjak. ,, 4 gyerekek tobbsége szabadidejében a szamitogép elott iilne, a
szamitogép fontosabb, mint egy jo mozgasos tevékenység, a sport.” ,,Nagyobb
tarsaiktol hamar eltanuljak a tragar beszédet, a nyegle viselkedést, a rossz
magatartast.”
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A sziiloktol szarmaztatott a felsorolt okok kozel harminc szazaléka. A
illetoen. ,, A sziilok nehezen vonhatok be a kovetkezetes munkaba.” ,,A sziilok
passzivak, tobbségiik érdektelen gyermekiik iskolai munkdja irant.” , Néhany
sziilo ugy eérzi, az egész napos neveléssel teljesen levettiik vallarol teenddit.”

Ugy érzik, a sziilék nem becsiilik eléggé munkéjukat. ,, Elszomorit, hogy
nem kellden becsiilik meg az erdfeszitéseinket.” ,, Ennek a munkdanak nincs akkora
becsiilete a sziilok korében.”

Ugy vélik, a csalddokban a gyermekek til sokat iilnek a televizio és a
szamitogép elott ¢és ennek negativ hatasait érzik a délutani iskolai
foglalkozasokon. Hidnyzik a gyermekneveléshez nélkiilozhetetlen nyugodt,
szeretetteljes csaladi hattér. ,, A média, elsésorban a kereskedelmi csatorndk,
illetve az internet népszerii kozosségi oldalai nagymértékii rombolast tudnak
vegrehajtani, elferdiilt értékrendet kozvetitenek, a gyerekeket a fogyaszto
tarsadalom rabjava teszik.” ,, Nincsenek kozos csaladi programok.” , Egyre
rosszabb a gyerekek neveltségei szintje, amit a sziil6i hazbol hoznak magukkal.”
A sziiloknek egyre kevesebb idejiik van a gyermekiikkel foglalkozni, mesélni,
beszélgetni veliik. A problémak megoldasat az iskolatol varjak.”

A kapcsolattartas nem kielégitd voltara is hivatkoznak, amit a sziilok
érdektelenségének tulajdonitanak. ,, Egyre nehezebb a sziilokkel a kapcsolatot
tartani, nincsenek tisztaban a gyerekek képességeivel, fejlodésével.”

A megkérdezettek negyede sorolt fel olyan okokat, amelyek az iskola
vezetésének kompetenciait, illetve tdrsadalmi megitélést érintik. Elkedvetleniti a
pedagdgusokat, hogy ugy érzik, az iskola szervezetében a délutani foglalkozasok
mell6zottek, figyelmen kiviil hagyottak a szervezés, a targyi felszereltség, a
forrasok tekintetében. ,, Kevés olyan targyi eszkozzel rendelkeziink, amely igazan
otthonossa tenné a tanulok ittlétét. Ugyancsak hianyolhato a sportoldsi
lehetoségek eszkoztara. Ha ilyen megnovekedett feladatoknak kell eleget tenniink,
még tobb palyara, sportolasi lehetoségre lenne sziikség. Szintén fontos lenne még
tobb internet hozzdférés, hogy valoban meg tudjunk felelni programunknak.” ,, A
termemet 10 éve nem meszelték ki, mert nem jutott ra pénz.” ,,Kevés eszkoz adott
a minoségi munkavégzéshez.”

Negativ érzéseik a pedagogusszakma anyagi és erkdlcsi megbecsiiltségének,
helyzetiik stabilizalasanak nem megfeleld voltabol is fakadnak. , Nem kapunk
elegendo megbecsiilest. Nem beszélve a nevetséges fizetésiinkrdl, aminek egy
részet visszahordjuk az iskolaba kiilonbézé anyagokra, papirokra és egyéb
»Rossz a pedagogusok tarsadalmi

)

nélkiilozhetetlen iroszerekre koltve.’
megitélése, megbecsiilése, anyagi és erkolcsi vonatkozasban is.” ,,Sok az egyéb,
tanitason kiviili feladat, és a meggondolatlanul hozott rendelkezések.” ,, Allandé a
bizonytalansag.”

A napkdzis neveldket elszomoritja a nevel6testiiletben elfoglalt helyiik és
szerepiik megitélésének negativ volta. , Kollegak gyakran lenézden viszonyulnak
a napkozis munkahoz.” ,, Lenézik a munkankat — »csak napkozis«!”
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A valaszok 10%-a a megkérdezettek szakmai problémadira vezethetd vissza.
Ugy érzik, hogy az egész napos nevelémunka nehezebbé teszi eljutasukat szakmai
tovabbképzésekre. Kevesebb idejiik marad a felkésziilésre, igy nem tudjak
céljaikat elémi: ,, 4 tovabbképzésekre nehezebben jutok el.” ,, Kevesebb idom
marad a masnapi felkésziilésre.”

Sokan ugy érzik, az egész napos neveldmunka nagyon leterheld, faraszto
szdmukra. ,, Tobb energiat vesz ki belolem, mint a hagyomanyos munkaformak.”
,,Barmennyi idot toltok az iskoldban, megis ugy érzem, soha nem jutok a
feladataim végére.” ,, Mar nehezebben birom energiaval a hosszu napokat.”

A vizsgalatban megkértiik a résztvevoket arra is, soroljanak fel 5 célt,
melyek elérését a legfontosabbaknak érzik az egész napos nevelés teriiletén
végzett munkajukban. Figyelemre méltd tényként kell kozolnlink, hogy a
megkérdezettek 17,79%-a nem tudott vagy nem akart 5 célt felsorolni. Az adatok
vizsgélatandl ismételten a tartalomelemzés modszerét valasztottuk, s a valaszokat
harom nagy kategoridba soroltuk. Az egyes kategoriak gyakorisaganak szazalékos
aranyat az 0sszes valasz szdmahoz mértiik.

Szabadidd

szervezése
12%

Az eredmények tiikrében kijelenthetjiik, hogy a pedagégusok szamara az
egész napos neveldémunkdban a legfontosabb a tanulds segitése. Ez egyrészt
jelenti a tanulok felkészitését a masnapi Ordkra, a tanulas tanitasat, a helyes
tanulasi szokasok, a valtozatos tanulasi formak kialakitasat, a korszerti tanulasi
modszerek tanitasat, alkalmazasat, s mindezek mellett természetesen a hazi
feladat elkészitését, hogy otthon mar ne kelljen a tanuldknak a leckével
foglalkozniuk. Masrészt szeretnék a gyengébb képességii tanulokat, a
lemaradokat, a lassabban haladokat felzarkoztatni, a hatranyos helyzetli tanulokat
segiteni, lehetdséget adni a potlasra, hogy ezaltal mérséklédjenek az
esélykiilonbségek, enyhiiljenek a szociokulturalis hatranyok s megvalosuljon a
bukasmentes iskola. Harmadrészt a képességek fejlesztése és a tehetséggondozas
is szerepel a célok kozott. A képességek tobb oldalrdl torténd fejlesztése célzott
feladatokkal, illetve a tehetséges tanulokkal valdo egyéni foglalkozas ¢és
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versenyekre valo felkészitésiik is nagyon fontos megvalositandé feladat a nevel0k
szamara.

A tanulédst segiteni kivanjak annak megszerettetésével, hogy ezaltal a
tanulok motivaltabbak legyenek az 6nalld ismeretszerzésben, s 6nalldan végezzék
feladataikat, kiilonosen a hazi feladatot. Az 6nall6 tanulast fokozatosan, megfeleld
tanulasi modszerek alkalmazasaval alakitandk ki. Mindemellett az alaposabb
tudds megszereztetése is fontos célkitiizésként szerepel. A tudas legyen érték, a
tanulok tegyenek szert alaposabb ismeretekre, s legyen igényiikk annak
megszerzesere.

A legfontosabb célok masik nagy csoportja a nevelési feladatok
megvalositisa. A pedagoégusok nagyobb hangsulyt fektetnének a nevelésre,
emelnék a neveltségi szintet, ndvelnék a nevelés hatékonysagat, s tobb nevelési
elvet érvényesitenének. Olyan gyermekeket szeretnének formalni, akik képesek a
kulturélt viselkedésre, helyes viselkedési szokasaik vannak, rendszeresen
tanulnak, jol nevelt, szabalyokat ismer6k és betartok, s megalljak helyiiket az
¢letben. A nevelési teriiletek koziil az alabbiakra helyeznének hangsulyt az egész
napos neveldmunkdban: erkolesi, munkara, fegyelemre és értékkovetésre nevelés.
A tanuldi személyiség komplex fejlesztését valositanak meg annak érdekében,
hogy a lehetd legtobbet tudjak ,,kihozni” a gyermekekbdl.

A nevelés hangsulyos feladataként szerepelt a kozosségfejlesztés is. A
pedagoégusok célja, hogy az egész napos nevelés sordn kozosséggé formaljak az
osztalyt, erdsitsék az Osszetartozas érzését, a ,,kozosségi szellem”-et, az iskoldhoz
valo kotddeést, olyan kozosséget formaljanak, amelyben a tanuldk jol érzik
magukat egylitt egész nap. Tobben megjelolték azt is, hogy mindezt kozos
feladatok, élmények, hagyomanyok teremtésével, az egyiittélési szabalyok
kialakitasaval, a kozosségi jatékokban vald aktiv részvétellel, az egylittmiikodés,
az egyiittdolgozas, az alkalmazkodas kialakitdsaval és a tarsas kapcsolatok
harmonikusabba tételével kivanjak megvalositani. Mindezekhez szeretnék a
gyermekek képességeit, személyiségét alaposabban megismerni.

Jo kapcsolatot szeretnének kialakitani fOként a tanulokkal, de sokan
megemlitik a kollégakat és a sziiloket is. A tanulokkal szeretnének kozvetlenebb,
személyesebb, 6szintébb kapcsolatot 1étesiteni, annak érdekében, hogy masodik
otthonukként szeressék az iskolat. Céljuk a jo tanari csapatmunka, a hatékony
egyiittmiikddés, a szorosabb kapcsolat az osztidlyban tanitdo kollégakkal.
Szeretnének jo kontaktust 1étesiteni a sziilékkel, intenzivebbé tenni a
kommunikéciot napi talalkozasokkal, hogy a neveld hatasokat ezzel is fokozni
tudjak.

A szokésrendszer formaldsa, az alapvetd szocidlis viselkedés, az
illemszabalyok, a helyes életmdd, a rendszeres napirend kialakitdsa, a megfeleld
1d6beosztas fontossaganak felismertetése és a feleldsi rendszer mikodtetése
fontos cél, annak érdekében, hogy a gyermekek tanitdsi és tandran kiviili
tevékenysége Osszefiiggd rendszert alkosson és végsd soron rendszert vigyen a
tanulok életébe.
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A kérdéiveken megfogalmaztak a nevel6k, hogy szeretnék otthonossa tenni
az iskolat, csaladdias, tolerdns, szeretetteljes, biztonsagos légkort, nyugodt
koriilményeket, jo hangulatd foglalkozasokat kivannak biztositani, amelyben
mind a tanulok, mind a pedagdgusok jol érzik magukat.

A szabadidos tevékenységek szervezése kapcsan a legfobb cél a
valtozatossag biztositasa volt. Emellett szeretnék megtanitani a gyermekeket az
egylitt jatszas Oromére, szeretnék a sportot mindennapossa tenni, sok jatékot
biztositani, ,,homo ludens”’-eket nevelni. A jatékot megjelenitenék a képességek
fejlesztésében is, s kozben a kulturalt jaték szabalyait €s igényét is megtanitanak a
gyermekeknek. Egyenletes nap terhelést szeretnének biztositani tanuldik részére a
tanulas-pihenés megfelelé aranyaval, a gyermekek napi terhelésének egyenletes
elosztasaval és a jobb idobeosztassal.

A kérd6iv végén megkértik a kutatdsban részt vevoket, irjak le
véleményiiket az egész napos nevelés (egész napos iskola) altalanossa tételével
kapcsolatban!

A megkérdezettek 5,93%-anak nem volt véleménye vagy nem akarta azt
kozolni. A tobbiek valaszainak elemzésekor alapvetéen harom csoportot lehetett
elkiiloniteni:

Teljesen elutasitja az egész napos iskolat 12,28%

Részben egyetért az egész napos iskolaval 45,33%

Teljesen egyetért az egész napos iskola bevezetésével | 36,44%

Azokban a valaszokban, amelyekben a pedagdgusok teljesen elutasitottik
az egész napos iskola bevezetését, a legnagyobb aranyban azt nehezményezték,
hogy az egész napos iskola jelentdsen leroviditi azt az 1d6t, amit a gyermekek a
csaladjukkal tolthetnének. ,, Az egész napos nevelés nem ad lehetéséget azoknak a
sziiloknek, akik otthon szeretnék a gyermekeikkel tartalmasan eltolteni a
délutanokat.”

A pedagogusok a sziilok felé is fogalmaztak meg kritikakat. Véleményiik
szerint a gyermekek egy része azért van délutdn az iskolaban, hogy ne otthon
okozzanak gondot. Ugy érzik, az egész napos iskolanak csak akkor lenne értelme,
ha a sziil6k értéknek tekintenék a tanulast.

A pedagogusok tulterheltsége is gyakori hivatkozasi alap: ,, 4 pedagogus
szamara nagyon kimerito, és senki sem tudna néhany hétnél tovabb csinalni’; ,, A
pedagogusok eddig is egész nap az iskolaban voltak, mikor téltodjenek fel?”

Az elutasitok véleményében az is megjelent, hogy a tanulok napjanak ily
modon vald megszervezésével a gyermekek koriili 6sszes probléma az iskolara
helyezédik 4at. Nagy gondnak érzik a targyi feltételek hianyat is. Néhany
véleményado pedig kifejezetten a pedagdgusok ellen valo intézkedésként €li meg:
., Ujabb megalizé 1épésnek tartom a nevelbkkel szemben.”

A részben egyetértok csoportja bizonyult a legnagyobb szdmunak. Itt a
legnagyobb aranyban azok a megallapitdsok szerepeltek, amelyek a valasztas
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lehetéségének megtartdsa mellett szoltak, bar az érvelések kiillonbozoek.
Legtobben az eltérd csaladi hattér és a tanulok képességeiben, igényeiben
meglévo kiilonbségek miatt képviselik a valaszthatdosagot. Tapasztalataikra
hivatkozva a megkérdezett neveldk ugy vélik, hogy sok olyan csalad van, ahol az
édesanya frissen f6zott ebéddel varja otthon csemetéjét és ebéd kozben mindjart
megbeszélik az élményeket, banatokat. Az anyuka raér gyermekével beszélgetni,
leckét irni és segiteni, ha sziikséges. A dolgozé sziilok szdmara azonban nagy
segitség, mivel nekik hét kozben nincs elég idejiik a gyermek tanuldsaval
megfeleloképpen foglalkozni, igy 6rommel veszik, hogy az iskola atvallalja ezt a
feladatot. ,, Fontosnak tartom, hogy legyen sziildi igény is arra, hogy a gyermekek
egész nap az iskoldban legyenek. Ugy gondolom, ezt nem lehet rdkényszeriteni a
csaladokra, viszont ahol sziikségesnek tartjak, ott nagyon hasznos lehet.”
., Véleményem szerint valaszthato lehetoségként lenne célszerti felajanlani.
Azoknak a sziiloknek, akiknek olyan a munkabeosztasa, hogy nem tudjak
megoldani a gyermek elhelyezését, megoldast jelenthetne. Teljes mértékben
viszont az iskola nem veheti dat a csalad szerepét. Ha a kisgyerek kora reggeltol
késé délutanig az iskolaban tartozkodik, nagyon kevés ido jut a csaladnak arra,
hogy egyiitt toltse az idot.” ,, Nem feltétleniil szerencsés azon gyermekek szamdra
kételezové tenni, akik megfeleld, segitd, tamogato csaladi hattérrel rendelkeznek,
és a tanitasi orak utdn szeretd csalad varja oket.”

Sokak véleménye szerint az egész napos iskola csak és kizardlag az also
évfolyamokon eredményes. Az indokok szerint ebben a korban lehet kialakitani a
tanulok kiilonb6z6 szokasait, sok segitséget igényelnek a tanuldsban, a kreativitas
kibontakoztatasaban. Ebben az életkorban jobban hallgatnak tanitojukra, s
szakkorokre is tobben jarnak, mint a fels6bb évfolyamokon. Als6 tagozaton tobbet
lehet a gyermekekkel beszélgetni ¢és jatszani, felzarkoztatasra  és
tehetséggondozasra is tobb 1d6 jut. Felsd tagozaton azért nem gondoljak
mikodoképesnek, mert ugy vélik, 6todik osztalytol kezdddden a tanulok mar
nehezen tiirik a kotottségeket. Altalaban otthon, egyediil jobban szeretnek tanulni.
Tobben érveltek azzal, hogy kamaszkorban csokken az érdeklddés a tanulés irant,
ezért a délutani 6rdkban méar nagyon nehéz a felsés tanuldokat motivalni az
iskoldban. ,, Also tagozaton teljes mértékben egyetértek az egész napos neveléssel.
A gyerekek minél idésebbek, anndl nehezebb egész nap az iskolaban tartani oket.
Legalabbis szinvonalas keretek kozott. En koztes megolddst javasolnék. Felsé
tagozaton meghagynam a napkozi vagy a tanuloszoba bevalt formdit azoknak a
tanuloknak, akiknek erre sziikségiik van, mert a sziilok dolgoznak, elfoglaltak vagy
Nem tudnak segiteni a tanulasban. Ezen kiviil szinvonalas, tartalmas szakkori
foglalkozasokkal csabitanam be az idésebb tanulokat az iskolaba.’

A viélaszthatosdg igénye a tanuldk kiilonbozdségébdl fakadodan is
megjelenik. A megkérdezettek véleménye szerint a hatranyos helyzeti gyermekek
fejlodését nagyban elésegiti az egész napos nevelés, hiszen az iskola olykor a
gyermekmegdérzési, illetve gondozasi feladatokon tul ,,csaladpotld™ szerepet is
betdlt azaltal, hogy segiti a tanuldkat egyéni problémaik megoldasaban. Az egyre
jobban szétforgacsolddo csaladok gyermekeinek az egész napos iskolai napirend

)
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egy biztos, allando kapaszkodot nyujt, jobban ecligazodnak az Oket koriilvevo
vilagban, hamarabb valnak szabalykovet6vé, tudjak, hogy kik 6k és hol van az 6
kis helyiik a vilagban. Ugyanakkor ugy érzik, a bevezetést rugalmasan Kkell
kezelni, mert az egész napos iskola nem akadalyozhatja meg a gyermekek egyéb
délutani elfoglaltsagait: szakkorok, kiilonorak, zeneiskola, sport, melyek egy része
rdadésul az iskolan kiviil szervezett. ,, A tehetséges tanulok kiilonordit gatolna. A
szegenyebb tanuloknak jo, mert a meleg étkezés biztositott.” ,, Hatranyos
helyzetiieknek jo, tehetségeseket hatraltatia a kiilonorakban.” ,, Akik sportolnak
vagy egyeb kiilonorakra jarnak, kifejlodik az a képességiik, hogy gyorsan, csak a
tanuldsra koncentralva végezzék a munkdjukat, irjak meg a hazi feladatot, igy van
lehetoseégiik az egyeb vallalt feladataikra is. Ezt a kotelezo egész napos iskola nem
biztos, hogy lehetové tenné.”

A pedagogusok véleménye szerint nem minden iskola alkalmas erre a
feladatra. Akkor tud az egész napos nevelés jol miikodni, ha a nevel6k szivesen,
hozzéértéssel végzik a munkajukat, ugyanis a tanulok egész napos foglalkoztatasa
er6t probald feladat. A jo miikodés tovabbi feltételeiként az eszkoz-, a
tanszerellatottsag és a megfeleld tantermek biztositasat nevezték meg. Ugy vélik,
jelenleg nem all rendelkezésre megfeleld szam® és nagysagu tornaterem, a
szakkorok, kiilon foglalkozasok anyagsziikségletére pedig nincs anyagi fedezet.
Sokan a magas osztalylétszamokban latjak a megvalositas legfobb akadalyat, ami
a tanulok személyiségében, érdeklodésében ¢és képességeiben meglévod
kiilonbozdsegeket figyelembe vevo sokszinii tevékenységrendszer megszervezését
nagyban gatolja. ,, Iskolank alapveto feltételei hianyosak: nincs megfelelo
iskolaudvar, nincs tornaterem, nincs zdrhato, lekeritett sajat teriilete a
tagintézménynek (maganteriilettel egyiitt van egy kis tér a didkok részére).
Megfelelo feltételek mellett a tantestiilet szakmai szempontbdl jo célkitiizésnek
tartia az egész napos oktatast.” , Az egész napos nevelés maximum 15-20
gyerekkel lenne idedlis. Igy valésziniileg egyénileg vagy kis csoportokban is
lehetne a gyerekekkel foglalkozni. Emellett a szabadidos programokra is lehetne
anyagilag tervezni. Nem éppen olcso egy szinhazi eloadas, egy kiallitas- vagy egy
konyvtarlatogatas a falusi gyerekeknek (utikoltség, belépé stb.).”

Az egész napos iskolai foglalkoztatas altalanossa tételével részben egyetértd
pedagogusok korében taldlkoztunk olyan véleményekkel, melyek szerint a
megvalositas f0 akadalya a csaladok anyagi helyzete. Meglatasuk szerint egyre
tobb sziild nem tudja fizetni gyermeke iskolai étkezését. Ingyenes étkeztetésre
nem jogosult a gyermek, de a csalad anyagi koriilményei nem teszik lehetévé az
ebédbefizetést. A tanulok iskolai étkeztetésbdl vald kikeriilésének okat tobb
megkérdezett az iskolai kozétkeztetés alacsony szinvonaldban is latja. ,, Sok sziilo
azért nem iratja be also tagozaton iskolaotthonba a gyerekét, mert nem tudja
fizetni az étkezési dijat.” ,,Nem tenném kotelez6vé, csak vdlaszthatova. A
sziiloknek a napi 3 étkezés igen draga.” ,, Az egész napos nevelést akkor lehet
kételezove tenni, ha biztositjak az ingyenes étkezést a tanulok szamara. Emiatt sok
tanulo nem igenyelheti iskolankban jelenleg sem a tanuloszobat.”
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Azok, akik teljesen egyetértettek az egész napos iskola bevezetésével, szinte
minden esetben sajat pozitiv tapasztalataikra hivatkoztak. ,,Sok éves
tapasztalatommal azt allithatom, hogy az egész napos iskolarendszer dltalanos
bevezetésének tervét tamogatom.” ,,A mi iskolankban mindig is egész napos
nevelés folyt, also tagozaton napkézi otthon, felsé tagozaton tanuldszobai
foglalkozas segitette a tanulok felkésziilését. A tovabbiakban is szeretnénk eszerint
vegezni munkankat.”

A tamogatdé vélemények szerint a gyermekek az egész napos nevelés
keretében sokkal hatékonyabban sajatithatjak el a tananyagot, sokkal
szervezettebben, hatékonyabban tolthetik el szabadidejiiket. A tanulok mind
egymassal, mind a pedagdgusokkal jobb, bensdségesebb kapcsolatot tudnak
Kiépiteni, s ennek koszonhetéen tanulmanyi eredményiik és személyiségik is
pozitiv irdnyba valtozik.

A kutatasban részt vevd pedagdgusok beszamoltak arrol is, hogy
telepiiléseiken éppen az egész napos nevelés miatt, a szilok is szivesen valasztjak
intézményeiket, mivel az iskola délutan a gyermekek szamara sok lehet6séget
biztosit felzarkoztatd, tehetséggondozd programok megvalositasara. Tobbféle
szakkort, hangszertanulast, néptancfoglalkozast, sportolasi lehetéséget tudnak
biztositani. Ugy érzik, a tanuloknak sziikségiik van az egész napjukat kitoltd
értelmes elfoglaltsdgokra, mert a sziiloknek egyre kevesebb idejlik van arra, hogy
gyermekeik tanuldsanak folyamataval foglalkozzanak, illetve, hogy biztositsak
szamukra a szabadidd helyes eltdltését. ,, Tamogatom és javaslom a bevezetését,
hiszen ez a munkaforma ad csak lehetdséget az iskola dltal nyujtott szolgadltatasok
legteljesebb korii igénybe vételére, jo a gyermeknek és jo a pedagogusnak
egyarant, s a jol szervezett iskolaotthonos munkaforma a sziiloknek is nagy
segitséget ad.” ,, Naponta elkészitik a hadzi feladatot. A hétvégét teljesen szabadda
lehet tenni. Az iskolaotthon leveszi a sziilok vallarol a tanulasi gondot.” ,, Felso
tagozaton jo megoldas az esélyteremté oktatds megvaldsitasihoz. Nemcsak a
tananyag elsajatitasat kell biztositani, hanem a tehetséggondozast, felzarkoztatdst
és az egyénre szabott torodeést is.”

Az egész napos iskola bevezetését tdamogato tanarok, tanitok jelentds része
kiemelte, hogy ebben a foglalkoztatasi formaban a gyermekek tobb helyzetben és
jobban megismerhetdk, ezaltal az egyénre szabott oktatasi €s nevelési folyamat
eredményesebb lehet. A tanulok6zosség minél tobb 1dot tolt egyiitt, a kozosségi
szabalyokat anndl jobban elsajatitjak, igy az osztaly hamarabb 6sszekovacsolodik.
A gyermekek a tarsadalmi, kozosségi viselkedés normait  ugyanis
leghatékonyabban a tarsak kozott, kozosségben tanuljdk meg. A tanulok
legjobban a jatékokon keresztiil fejleszthet6k. Erre csak az egész napos iskola ad
id6t, lehetOséget. A tananyag mélyebb, jobb elsajatitasan tal az egymas kozotti
kommunikécio, az egymas iranti tolerancia fejlesztésére ebben a munkaforméaban
tud leginkabb figyelni a pedagogus. ,, Az egész napos nevelés sordn tébb oldalrol,
jobban megismerhetjiik tanuloinkat. Fejlesztésiik jobban megoldhato. Kozosségiik
jobban alakithato.”
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A nevelés szempontjabol jonak tartjak a pedagdgusok, hogy az egész napos
iskolaban minden kolléga tanithat is, és a délutani elfoglaltsagokbol is kiveheti a
részét. A tanulok megismerhetok tanulas, jaték és szabadidos tevékenység kdzben
egyarant, s ezaltal koriiltekintdbb differencialasra, egyénre szabott technikak
tanitdsara, egész napos tanari segitségnyujtasra, kovetkezetesebb nevelésre nyilik
lehetdség. ,, Mindkét tanito latjia a gyermeket az ondllo tanulas folyamataban,
megfigyelheti szabadidbében tarsai kozott, igy a nevelés is lényegesen hatékonyabb
lehet.” , Azt gondolom, ha az egyiitt dolgozé pedagogusok jol tudnak
egylittmiitkodni, mindannyian szivesen végzik a munkdjukat, ez a munkaforma
mindenképpen a gyerekek haszndt szolgdlja. En mdr nem szivesen dolgoznék a
hagyomdnyos iskolai rendszerben.”

A kutatas tapasztalatainak osszegzése

Az egész napos nevelés pedagogiai hasznossaga a pedagogusok véleményének
tilkrében meglehetdsen valtozatos képet mutat. Az egész napjukat az iskolaban
t0lt6 gyermekek egészséges és harmonikus testi, lelki és szellemi fejlodéséhez
nélkiilozhetetlenek az olyan pedagdgusszemélyiségek, akik hivatasuk gyakorlasat
igaz szeretettel és odaadassal élik meg. A megkérdezett nevel6k haromnegyedénél
szerepel munkajuk belsd indittatdsdnak indokaként a gyermekek szeretete, a
tanitds szeretete, a szakmai elkotelezettség, a neveltekkel egyiitt t61tott tobb 1d6 €s
a tanulok alaposabb megismerésének lehetésége. Szinte ugyanilyen ardnyban
azért szeretik munkajukat, mert jobban megismerhetik tanitvanyaikat, nevelni
tudjak Oket. Ordmet lelnek munkajukban, mert 6romet talalnak a gyermekekkel
valo foglalkozasban, hivatastudat vezérli Oket. Mindebbdl kovetkezéen nem
okozott meglepetést, hogy a kutatasban részt vevOok tobb mint 40%-a a
gyermekekkel végzett munkajaban legfontosabb célként nevelési feladatok
megvalositasat nevezte meg: jo kapcsolatot igyekeznek kialakitani a neveltekkel,
illetve arra torekednek, hogy még alaposabban megismerhessék Oket.

Ugyanakkor a vizsgalatban részt vevo nevelok kozel 40%-a semmiféle belso
inditékot sem irt munkavégzésével kapcsolatban, csupan kiilsd koriilményeket! A
megkérdezettek harmada indokolta az egész napos nevelémunkaban vald
részvételét a munkahelyén vagy sajat életében bekovetkezett, sziikségszertiséget
el6idéz6é helyzet kialakulasaval: munkahelyét csak Ggy tudta megtartani, ha
belevag, vagy éppen ezt az allast talalta, munkara volt sziiksége, tehat elfogadta a
felkinalt munkakort.

Az eredmények alapjan elmondhat6, hogy bar a legtobb 0Oromot
tanitvanyaikban talaljak meg, a legtobb bosszusagot, szomorusagot is 6k okozzak
nekik. A neveldk ugyanis a munkajukat elkedvetlenité okok megfogalmazasakor a
legnagyobb aranyban olyan dolgokat neveztek meg, amelyek a neveltekkel
kapcsolatosak. Faradékonyaknak, kozomboseknek, agresszivaknek, egyre
gyengébb képességiicknek, nehezen motivalhatoknak talaljak oéket. Ugy érzik, a
gyermekek egyre tobb problémaval kiiszkodnek, neveltségi szintjiik alacsony — és
nem érték szdmukra a tanulés.
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Az iskolai nevelémunka hatékonysaganak noveléséhez elkeriilhetetlen a
sziilokkel, a csaladdal valo kapcsolat mindségének emelése. A megkérdezettek
kozel 10%-a szerint munkahelyiikon a sziildi igények hivtak életre az egész napos
nevelés valamely szervezeti formajat. Az intézmény a sziil6k elfoglaltsagara valo
tekintettel terjesztette ki a nevelomunkat a délutani idészakra is. A kutatdsban
részt vevo neveldk, ugyanilyen aranyban, azért szeretik munkajukat, mert jobb
kapcsolatot tudnak kialakitani a sziilokkel, az egész napos nevelés soran napi
kontaktusba tudnak veliik keriilni.

Ugyanakkor a nevelémunkaban eclkedvetlenedésre okot add jelenségek
masodik nagy csoportja is a sziilokre vonatkozik. A pedagdgusok nehezményezik,
hogy a sziilok nem partnerek a nevelésben, nem becsiilik eléggé a tanarok
munkajat, nincsenek tisztadban gyermekeik kompetencidinak hatéraival, passzivak,
érdektelenek, minden feladatot az iskoldra haritananak, mert nincs elég idejiik
csemetéikre. Az Osszes megkérdezett fele gondolja csupan, hogy az egész napos
nevelés soran a sziilékkel vald kapcsolattartas intenzivebbé teheté. Ennek oka
abban lelhet6 fel, hogy a pedagdgusok jelentds része k6zombosnek, az iskola
dolgai irdnt nehezen mozdithatonak talalja a sziil6ket.

Az egész napos nevelés soran kiemelten fontos, hogy az egy osztalyban
tanitok jO szakmai és emberi kapcsolatban alljanak egymassal, hiszen a déleldtti
¢s délutani tevékenységek csak igy alakithatok egységes pedagdgiai rendszerré.

A kollégakkal vald egyiittmiikodés a megkérdezettek szadmara belséd
motivaciot nyujt az egész napos nevelésben vald részvételhez. Az iskolaotthonban
tanitok szeretnek parban dolgozni, ugy érzik, igy hatékonyabbak, van lehetdség a
tapasztalatok cseréjére, s jobban lehet segiteni egymast. Feladatvégzésiikre
vonatkozd célkitlizéseik kozott is szerepel a kollégakkal valdo kontaktus
mindségének javitasa. Az Osszes megkérdezett haromnegyede gondolja
hatékonyabbnak az egy osztalyban tanitok egyiittmiikodését az egész napos
nevelés keretei kozott!

Az Osszegzésben meg kell emlitenilink azokat a véleményeket is, amelyeket
az alsd tagozatos pedagogusok fejeztek ki a neveldtestiilet tobbi tagjaval
kapcsolatban. A napkozi otthonban tanitok sérelmezték ugyanis, hogy kollégaik
gyakran lenézden viszonyulnak munkéjukhoz, a szemiikben 6k gyakran ,,csak”
napkozisek. Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy az egész napos
neveldmunkdban részt vevd pedagodgusok véleményének tiikrében a sziilok és a
nevel6tarsak korében egyarant érzékelhetd a délutani neveldmunka lekicsinylése.
A tapasztalatok alapjan kijelenthetd, hogy a napkozis neveldmunka fontossaganak
felismertetése még mindig egy elottiink allo feladat.

Az egész napos iskola altalanossa tételével kapcsolatban a vizsgalatban részt
vevo s jelenleg is az egész napos nevelés valamely szervezeti form4ajaban dolgozo
pedagogusok kore alapvetden egyetértését fejezte ki, hiszen az 0Osszes
megkérdezett haromnegyede ért vele egyet részben vagy teljes mértékben.

A kutatds eredményeinek Osszegzéseképpen elmondhatd, hogy a
pedagdgusok leginkabb a gyermekek megismerésének lehetdségét, az egy
osztalyban tanitok egyiittmiikddését és a tehetségekkel valo foglalkozast tartjak
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leginkdbb megvalosithatonak az egész napos nevelés soran. Az egész napos
nevelés szervezeti formai koziil az iskolaotthonban dolgozdk aranya volt a
legmagasabb. A kutatasban részt vevok ot legfontosabb célkitlizése a tanuldsban
vald segitségnyujtas, a felzarkoztatds, a kozosség fejlesztése, a képességek
fejlesztése €s a tehetséggondozas volt.

Az egész napos iskola bevezetésére vonatkozo kovetkeztetések

A kutatasban részt vevo 6t megye altalanos iskolai tanarai, tanitoi tapasztalat altal
formalt véleményének tiikrében jol kirajzolodik, hogy az egész napra szervezett
iskolai nevelés csak ott miikodik hatékonyan, ahol a pedagogiai hatasokat teljes,
Osszefiiggd, egységesebb rendszerré tudjak formalni az intézmények. Az
eredmények azt mutatjdk, hogy pusztan a kiillonboz6 szervezeti formak
miukodtetésével nem lehet kiaknazni az ezekben rejlé Osszes lehetdséget, ha a
nevelOtestiilet tagjai nem latjak pontosan egymds munkdjat, ha nem érzik azok
helyét, szerepét ¢s jelent6ségét az iskola egész szervezetének miikodésében, a
kozosen kitlizott s a pedagogiai programban rogzitett célok elérésében, ha nem
tudnak egymdas munkédjara megfelelden alapozni.

Ahhoz, hogy az iskoldk az egész napos nevelést teljes pedagdgiai rendszerré
tudjadk formalni, elsdsorban intézményiik sajatossagait kell attekinteniiik,
alapvet6en az alabbi négy teriileten:

1. nevelGtestiilet

2. tanuldkozosségek

3. targyi feltételek

4. kornyezeti adottsagok.

A nevelGtestiilet tagjainak képzettsége nyilvanvaléan meghatarozza a
tantargyfelosztast, a tanitdsi ordkon kiviili foglalkozasok tartasat és egyéb, a
kutatasban is feltart funkciok kiosztasat. Mindezen tul fontosnak latszik, hogy a
nevelGtestiilet tagjai ismerjék egymas érdeklddési teriileteit, egy-egy Szakmai
téma iranti elkotelezddéseit. Ezaltal még inkdbb egymas partnereivé tudnak valni
olyan feladatok végrehajtdsaban, amelyek az egész napos iskolai
foglalkoztatdsban megvaldsithatok. Ezek a kozdsen végzett munkak egyrészt
kozelebb hozhatjdk egymashoz azokat a kollégakat, akik szakjukbdl fakadoan
egyébként nem talalndnak azonos teriiletet az egyiittdolgozasra. Igy viszont
betekintést nyerhetnek egymds munkdjaba, feladatkoreibe, ami segithet az
eléitéletek megsziintetésében. Masrészt a tanulok részére szinesebb programok
szervezhetdk, amelyek élvezetesebbek a gyermekek szamara, ha nemcsak a
szaktanar vezeti vagy vesz részt azon, hanem egy masik neveldjiik is. Tovabba a
kozos érdeklddés alapjan szervezett programoknak Oridsi motivacids hatasuk van
a résztvevok szempontjabol, igy nevelési hatasuk is sokkal nagyobb, mint az
oOtlettelentil, a szokas alapjan szervezetteké.

A vizsgalat tapasztalatai is bizonyitottdk, hogy a pedagdgusok
egylittmiikodésében nagyon sok lehetdéség rejlik. A szakmai fejlodés
szempontjabol kiemelten fontos, hogy sokat tudnak egymastdl tanulni, biztatést,
elismerést kaphatnak, s ez altal egymds szakmai Onbecsiilését is pozitivan
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befolyasolhatjak. A folyamatos konzultaciok, esetmegbeszélések, a kozos
gondolkodas pedig az iskolaban folyé munka szakmai szinvonalat emelhetik.

Mint ahogyan azt a kutatasban részt vevok is megfogalmaztak, az egész
napot atfogé neveldmunka megvalositasahoz nélkiilozhetetlen a pedagdgusok
elkotelezettsége. Ennek hianyaban ez a munka nagyon faraszt6 és kimeritd lehet.
A tanuldk egész napjanak tervezése €s szervezése nagyfoku rugalmassagot és
kreativitast igényel a neveloktdl. A hatékonysag novelése érdekében sziikség van
folyamatos szakmai megujulasukra. A gyermekek motivacidés szintjének
fenntartdsa gazdag pedagogiai modszer- ¢és eszkoztar mukodtetését igényli.
Mindemellett tiirelmes nevel6i attitlidre is nagy sziikség van, hiszen a nevelés
eredményei nem tiikr6zOdnek feltétleniil azonnal, ezért a tanulok valtozéasaba
vetett bizalom is elengedhetetlen feltétele e munkanak.

A tanulokozosségek — Osszetételének, ¢és azokban minden tanuld
képességének, érdeklddésének, szocialis helyzetének ismerete szintén alapvetd
fontossagu a nevelési hatasrendszerek kidolgozasahoz. Az altalunk megkérdezett
pedagogusok véleménye is alatdmasztja, hogy az iskolanak egyre tobb feladatot
kell atvennie a csalddoktol. Kulturalis programok biztositasa, a tanulok érzelmi,
sOt — sajnalatos modon — gyakran testi sziikségleteinek kielégitése és a kulturalt
viselkedési szokasok kialakitdsa egyarant feladatava valt. Mindemellett meg kell
kiizdenie a média és az internetes kommunikacié tanulok értékrendjére gyakorolt
negativ hatdsaival is.

Az osztalykozosségekben, a tanulok személyiségében ¢és csaladi
kortilményeiben tapasztalhato kiilonbségek minden iskolat mas-mas kihivasok elé
allitanak. Az egész napra szervezett pedagogiai hatdsrendszer alkalmas a tanulok
igényeihez, sziikségleteihez igazitott sajatos valaszok megadasara.

Az egész napos foglalkoztatds optimalis formdinak kialakitasat, a nevelési
szempontbol nagy hatékonysagot biztositdo kiillonbozd programok szervezését
természetesen nagymértékben befolydsoljak az intézmény targyi és kornyezeti
feltételei. Az iskolai terek szama, mérete, berendezése és eszkozellatottsaga,
valamint az intézmény kornyezeti fekvése, elhelyezkedése a telepiilésen, tovabba
az iskolan kiviil szervezett programok elérhetdsége egyarant hatdssal van a
pedagogiai hatasrendszer szervezésére. Azonban az iskoldk, s benniik a délutani
foglalkozasok, nem eldszor keriiltek nehéz anyagi helyzetbe a torténelem soran.
vilaghdborti utan, hanem T1jjaszervezni. Tobb mint hatvan évvel ezeldtt az
Osszefogas segitett. Ez sokat javithat a mai helyzeten is. Ha az iskolai
nevelémunkaban érintettek korébol mindenki hozzatesz valamit a fejlesztéshez, a
lehetdségek hatdrai egyre jobban kitolodnak. A sziilok hozzajaruldsa egy-egy
otthon mar megunt vagy feleslegessé valt jatékkal a délutani szabadidd értelmes
eltoltéséhez, nem terheli meg anyagilag a csalddokat. Ugyanigy csupdn a
szabadidejiikb6l kell aldozniuk az udvar rendbetétele vagy az osztdlyterem
baratsdgosabba, otthonosabba valtoztatdsa érdekében. Az intézményvezetdk, az
osztalyfonokok és a neveldtestiilet minden tagja részérdl az intézményben folyo
programok  megvaldsitdsdnak  menedzseléséhez ~ még  kreativabb  és
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professzionalisabb hozzaalldsra van sziikség. Mindehhez, természetesen,
elengedhetetlen kiilonb6zo palyazati lehetdségek és kozponti forrasok biztositasa
Is.

Osszefogassal jelentds 1épéseket tehetiink az iskolak miikodési feltételeinek
optimalizalasdhoz ¢€s ezaltal az egész napos iskola hatékonysaganak ndveléséhez,
melynek egy jol kidolgozott, de minden egyes intézmény sajatossagaihoz igazodo,
egységes hatasrendszerrel miikoddé megvaldsitasa oridsi lehetdség az iskolak
szamara, hogy a rdjuk haruld6 megndvekedett feladatokat sikeresen meg tudjak
oldani.
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KOZEPKOR ES RENESZANSZ
ADALEKOK EGY LEHETSEGES GYERMEKKEPI PARADIGMAVALTASHOZ

Endrédy-Nagy Orsolya
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Lényeges-e, ¢s ha igen, miért egy hozzavetdleges hatarvonal kialakitasa a
kozépkor és a reneszansz kozott? Véleményem szerint 1ényeges: fontos, hogy
tudjuk, valtozott-e a gyermekekrdl valdo gondolkodas, a gyermekszemlélet ebben a
tobb mint fél évezredig tartdé idészakban. A nagy iddbeli tdvolsdg miatt nehéz
megallapitani a hatart, ezért lehetnek segitségiinkre a festmények. Miel6tt
azonban a képelemzésbe belemeriiliink, fontos kijelolni a vizsgalandd iddszakot.
A vizsgaland6 iddszak kialakitasahoz segitségiil hivom a hazai és nemzetkozi
szakirodalmat, melyet 6sszehasonlito elemzéssel kivanok megvizsgalni.

Az interdiszciplinaris kutatas lehetoségei

A kozépkori és reneszansz idOszak hatarteriiletét interdiszciplinaris aspektusbol is
(kiilonosen kiemelve a neveléstudomanyi, miivészettorténeti és milvészetelméleti
megkozelitéseket) meg lehet vizsgalni. Feltételezésem szerint a média a
képzOmiivészeti alkotdsok formajaban igenis jelen volt mar a koézépkori, de
kiilondsen a részletgazdag képeirdl ismert reneszansz képzOmiivészetben. A
képzomiivészeti alkotasok pedig a torténelem reprezentacioi, segithetnek feltarni a
torténelem darabkait és Osszeilleszteni a mozaikokat. Segitségiinkre lehetnek igy
abban is, hogy ezt a problémakort feldolgozzuk. Véleményem szerint a festmény
mint a kdzépkori média eszkoze jelentds hatassal birt az emberek életére, hisz
»Clo televizioként” mutatta be egy-egy probléma, tdj, esemény reflexigjat; a
kozépkori-reneszansz  ember pedig értette a szimbolumokkal atszott
milalkotasokat (Endrédy-Nagy, 2011a).

1. abra: Hugo van der Goes: Pontiniari-oltar

! Uffizi, Firenze, olaj, fa, (1475 koriil), 253 x 586 cm
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Az 1. képen szerepld Pontiniari-oltarképrdl irasos dokumentumokbol
tudjuk, hogy mérfoldkd lehetett nemcsak az alkotas vizualitasa, technikai 0jitasai
miatt, hanem azért is, mert a németalfoldi festd képét Firenzében is bemutattdk a
nagykozonségnek, igy az kapcsolatot teremthetett a két, érett reneszansz festészeti
ujitasokban viragzo régio kozt (Endrédy-Nagy, 2011b).

A kozépkori miivészetesztétikarol Eco (2002) kimutatja, hogy két alapeleme
a tudas (ratio, cogitatio) és a produkcié (faciendi, factibilium). A mivészet
elmélete is erre az ismeretre éplil, azaz a miivészettel kapcsolatos tudas nem mas,
mint a szabalyok ismerete a dolgok készitésével kapcsolatosan. Ha ezt a tételt
elfogadjuk, akkor egyértelmiien kideriil szamunkra, hogy a muvészeti
kifejezésmod, kozlés mibenléte is szabalyozott, azaz egyetemes gondolatot
tikrdoz. EbboOl kovetkezik, hogy a gyermekekrdl vallott nézeteket is hiien
bemutathatja. Le Goff szerint pedig az értelmiség nagy alakjai szonoklataikban
terjeszthették a széles néptomegek felé az érett gondolkodoknak az oktatasrol, a
miveltségrol vallott nézeteit, igy szolhattak a gyermekekrdl is (Le Goff, 2000).

A relevans neveléstudomanyi paradigmak attekintése

Kezdetben volt Ariés — vallja Colin Heywood ,,History of Childhood” cimii,
2001-ben megjelent munkajaban. A gyermekkortorténet szempontjabol ugyanis
val6s kiindulasi pontnak tekinthetd Philippe Ariés munkassaga.

Magyarul ,,Gyermek, csalad, halal” cimmel megjelent tanulmanykétetében
tobbek kozt a ,,gyermekkor” felfedezésérdl ir, melyet szerinte a 16. szdzad végére
—a 17. szazad elejére tehetiink. Azt vallja, hogy gyermekkorfogalom nem létezett
a kozépkori vilagképben (Ari¢s, 1987). Ha ez valoban igy van, akkor ennek a
folyamatnak a festményeken is tiikrozédnie kell, emiatt valasztom ikonografiai
kutatasaim targyaul a kdzépkori és a reneszansz Kori festményeket.

A 19. szazadban kialakul6 1) tudomanyteriiletek célja tobbek kozt az volt,
hogy a gyermeki 1ét sajatossagait megfigyeljék. Igy a fejlodéslélektan és a
szociologia is a gyermekre mint fejlesztendé egyénre tekintett (Szabolcs, 2004).

DeMause (idézi Pukanszky, 2001) mélylélektani alapokra épitett elmélete
szerint a torténelem korszakain ativelve egyre humdnusabban béantak
gyermekeikkel a sziilok; a kozépkorban szerinte hidnyzott az empatia, ezt a
fogalmat a 19. szazad ismerte eldszor. DeMause azt vallja, hogy a 14—17. szazadi
szlild—gyermek kapcsolatra az ambivalencia volt jellemzd, és a nevelés egyik, ha
nem is legfontosabb eszkdze volt a verés. Mind Aries, mind DeMause elméletét
ma vitatjak a kutatok, valdsziniibb ugyanis egy differencialtabb gyermekszemlélet
(Pukéanszky, 2001).

Fontos emlitést tenni a kontinuitas-folytonossag elméletérdl is, melyet Linda
Pollock és Shulamith Shahar neve fémjelez. Linda Pollock (Pollock, 1983) naplok
¢és emlékiratok tartalomelemzésével mutat rd, hogy a sziil6-gyermek viszony 6rok.
A szociobiologia alapjara helyezkedve vallja, hogy a gyermekek védteleniil
jonnek létre, és a sziilok segitségére szorulnak a tarsadalmi betagolodashoz, a
sziilok pedig gyengéd érzelmeiket tudjak felhaszndlni ennek eldsegitésére
(Pukéanszky, 2005). Shahar kutatasaira tamaszkodva vallja (Shahar, 2000), hogy
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vannak a sziilé—gyermek viszonynak korokon ativeld, valtozatlan elemei. Létezett
gyermekkorfogalom a kozépkorban is, de a gyermekek vildga szorosan
beagyazddott a felndttekébe, nem kiiloniilt el oly élesen, mint példaul a 19.
szazadban (Pukanszky, 2001). Erre utal az is, hogy egy szobaban éltek a
kozépkori parasztcsaladok és késdbb a varosi polgarok is. Miivelddéstorténeti
tény, hogy a kdzépkori haz els6 felében a kereskedd vagy kézmiives miihelye allt,
hatrébb pedig a csaladi élet szinteréiil szolgald helyiség. Egy ilyen helyiségben
lehet elképzelni a korabeli iskolakat is (Endrédy-Nagy, 2010).

e
Lrite:

Niger

2. 4bra: id. Pieter Breughel: Szamar az iskoldban®

Ha mindezeket a nézeteket attekintjilk és megprobalunk Osszefoglaloan a
kozépkori gyermekképrdl beszélni, az ambivalens jelz6t hasznalhatjuk: az
elutasitas, a tavolitds mellett az elfogadas és a kotddés elemei is megtalalhatoak,
vallja Mészaros—Németh—Pukanszky (2004). En ezzel a kijelentéssel azért
vitatkoznék, mert nem beszélhetiink egységes gyermekképrdl. Biztos vagyok
abban, ha ma is a pluralizmus a jellemzd, hidba a keresztény vildgnézet, nem
lehetett mindenkinek egységes a gyermekképe. A szoptatds dajka intézménye
példaul egyértelmiien a gyermekek jol-1étét, taplalasi kényszerének kielégitését
oldotta meg. A korszak kedvelt képtipusa a 3., illetve a 4. képen lathato.

2 1556., toll és tus, Staatliche M{izeum, Berlin
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3. 4bra: Jacques de Voragine: Sziiletés az utcan, A Gyermek Jézus®, 4. bra: Ismeretlen alkot6

Madonna a gyermekkel*

A 3. kép a sziilés utani pillanatokat és idGszakot idézi fel: a gyermek
bemutatasa, tisztitdsa, mosdatdsa €s szoptatdsa. A szoptatds az ikonografidban az
oltalmazéas ¢és a blindsokért vald kodzbenjaras szimbdluma is egyuttal. (Maria
lactans képtipus — Korber—Marosi et al., 1994, 226.) Ugyanezt az abrazolastipust
lathatjuk a 4. képen is.

Az anydk szerepe a nagy gyermekhalanddsdg miatt egyértelmiien a
tobbszorés sziilés, és ezaltal annak biztositasa volt, hogy valamelyik gyermek
¢letben maradva a csaladot bdvitse, hagyomanyait, nevét tovabbvigye. (A
kozépkori orvosi-biologiai tudas értelmében uj teherbeesésrdl csak akkor lehetett
sz6, ha az anya mar nem szoptat) Igy a gyermekek szamara a legjobb
valasztasnak a szoptatds dajkahoz kiildés bizonyult.

A gyermekkor mint konstrukeio

A fejlédést mint kulcsfogalmat hasznalé gyermekkor-értelmezések ma mar nem
(Szabolcs, 2004). Angol szociolégusok egy csoportja ezért kezdte el a
gyermekkort mint szociologiai fogalmat megvizsgdlni. Azt valljak, hogy a
gyermekkort a tarsadalom és a kultra részének, nem pedig azok eléfutaranak, a
gyermekeket pedig a tarsadalom szerepldinek, és nem csupan arra térekvoknek
kell tekinteni (James és Prout, 1997).

A gyermekkorok térben és id6ben nagy véltozatossagot mutathatnak, tehat
nem lehet egyetemes gyermekkorrol beszélni (Szabolcs, 2004). Bar az idézett
miivek sokszor ellentmondani latszanak egymasnak, mindegyikiik jelen van mai
gondolkodasmodunkban (Szabolcs 2004). Tovabbhaladva a megallapitas mentén
elmondhatjuk, hogy sokszor egy ember gondolkod4saban is akar a fenti
paradigmdk Osszességének egy-egy eleme jelen van. Vajon miért fontos
mindezeket végiggondolni, miel6tt a kdzépkor tanulmanyozasaban elmélyediink?
Mindenekeldtt azért fontos, hogy tudjuk: megkozelitésmodunk csak egy a

8 La Légende dorée, France, fin du XVe siécle Paris, BnF, département des Manuscrits, Frangais 244, fol. 24
4 XVI. szd., 6lomiiveg, Bologna, Szépmiivészeti Muzeum, inv.2799
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lehetségesek koziil, hidba igyeksziink a kérdést tobb oldalrol megvizsgalni, nem
adhatunk teljes képet a kozépkori gyermekfelfogasrol. Nagyon fontos az is, hogy
a gyermekeket ne a felnéttekhez viszonyitva vizsgaljuk, hanem — Harry Hendrick
(2000) fogalmaval ¢lve — tarsadalmi ,,aktor’-okként (Golnhofer—Szabolcs, 2005).
Ebben segithet, ha a gyermekkortorténeti kutatdsban a gyermekek életét
helyezziik reflektorfénybe.

A korszakolas kérdései

A kozépkori gyermekkép kutatoi szinte kivétel nélkiill az 1500-as évekre
koncentralnak, amikor korszakhatarrol beszélnek. Alljon itt példanak Hugh
Cunningham (2005) mtve, ,,Children and Childhood in Western Society Since
15007, azaz ,,Gyermekek ¢és gyermekkor a nyugati tdrsadalomban 1500 ota”.
Cunningham azzal indokol, hogy Ari¢s és Lawrence Stone is az 1500-1800-as
éveket vizsgalja a csaladi élet f6 valtozasai tekintetében. Cunningham 6 fokusza
a gyermekkor idedjanak vizsgalata, a felnott—gyermek relaciok és a gyermekkor
allomasai, a gyermeki 1ét szabalyai. A kutatok egyetértenck abban, hogy ebben az
idészakban gyodkereznek mai csaladi életiink, életmoddunk alapjai. Linda Pollock
mar emlitetett mivében (Forgotten Children: Parent-child relations from 1500 to
1900, 1983) szintén 1500 kornyékén kezdi kutatasait. Colin Heywood ,,History of
Childhood” cimli munkaja is a 16. szazadtél elemzi mélyebben a
gyermekkortorténet folyamatait (Heywood 2001).

A kutatasnak a valtozas idGszakara kell fokuszalnia, azaz az 1440-es évektol
az 1520-as évekig tartd iddszakot szeretném mélyebben megvizsgalni, a
reneszadnsz gyermekkép tekintetében, amely ebben az iddszakban atalakul,
szeretném kideriteni, hogy mi inspiralta ezt a valtozast. Shahar példaul a 12.
szazad elejétdl a 15. szazad masodik negyedének kezdetéig vizsgalodik (Shahar,
2000), azaz ha az 6 miivét Linda Pollockéval, vagy Cunninghamével dsszevetjiik
egy nagyjabol 80 évnyi hidtust fogunk talélni.

Huizinga (1976) szerint a torténetirokat altalaban jobban érdekli a viragzo
1ddszak, mint a hanyatlas kora. Tézisét tovabbgondolva megallapithatjuk, hogy a
hanyatld iddszak mindig a kovetkezd i1ddszak gyokereit, st gyiimolcsének
igéretét i1s magaban hordozza. Az 1400-as évek masodik felének kiemelt
vizsgalata gyermekképi szempontbdl nagy valdsziniiséggel megmutat bizonyos,
inkabb kozépkorra jellemzd gyermeknevelési tendenciakat, de ugyanakkor az
ujkor felé is eléremutat mar. A miivészet torténetében az italiai quattrocento mar a
reneszansz diadaldnak iddészaka, az ember kozéppontba keriilésével talan a
gyermekekre is tobb figyelem juthatott. Ezt a nézetet tdmasztja ala az, is, hogy
Erasmus is nagy figyelmet szentel a gyermekeknek miveiben. A magyar
neveléstorténeti munkak koziil is kiemelném a Németh Andras és Pukanszky Béla
altal irt, ,,A pedagogia problématorténete” cimii kotetet (2004), melyben nagy
hangsulyt fektetnek Erasmus (1467 v.1469-1536) munkassagara, és kiemelik
hatasat a gyermekekkel kapcsolatos gondolkodas megvaltozasaban. Ebbdl ismét
az kovetkezik, hogy az O munkdssigat megel6z6 idOszakot is érdemes
megvizsgalni, melybdl gondolkodasa gydkerezik.
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Minden gyermekkortorténeti mii szemlélete mas-mas aspektusbol vilagitja
meg a kozépkori gyermekek életét komplexen, példaul Alexandre-Bidon
(Alexandre-Bidon—Lett, 1997) a képek és szovegek clemzésénél a 12-15.
szazadra fokuszal és a gyermekeket aktorként vizsgalja ¢életiik egy-egy fontos
terében — a mezOn, az utcakon, tanuldéveik alatt, a kastélyban és az iskolaban.
Alexandre-Bidon Clossonnal kdzos mivében az életkorok szakaszok szerinti
bemutatdsa mellett dont, és ismét a 13—-15. szdzad éveit vizsgalja, képek
elemzésével ramutat a valtozasokra, tendencidkra, de vizsgalata a fenti évekre mar
nem terjed ki. A reneszansz 1300-t61 1600-ig tartdo idészakat jelzik
,Neveléstorténet” cimii kozos munkajukban Mészaros Istvan, Németh Andras és
Pukanszky Béla (2004). Alapvetéen ezt a korszakot dolgozza fel miivében a
harom kutaté. En arra vagyok kivancsi, hogy lehetne egy kissé révidebb idészakot
megjeldlni és miben érhetjiik tetten a szemlélet megvaltozasat.

A reneszansz atrakodohely. Atmenet a kozépkorbol az ujkorba, s nem egy,
egyetlen nagy atfordulas képét mutatja, hanem parthoz {it6éd6é hullamok hossza
sorat: mindegyik mas helyen és mas-mas pillanatban torik meg.” (Huizinga, 1992,
9.)

Mészaros, Németh és Pukanszky (2004) neveléstorténeti munkajukban a
testi fenyités fokozatos visszaszorulasaval és a gazdasagi fellendiiléssel hozzak
kapcsolatba a gyermekkép megvaltozasat, és ezt a 16. szazadra teszik, azaz ismét
egy munka, amely alapjan elmondhato, hogy az idében jelzett korszakhatar el6tti
idészakot lenne érdemes mélyrehatéan vizsgalni, mikrotdrténeti perspektivabol.

Erdekes informaciét nyujthat annak vizsgalata is, hogy a gyermeki 1ét
szakaszai hogyan és mikor valtozhattak a gondolkodasban. Németh Andras (1997)
konyvében jelzi, hogy a kozépkori gyakorlatnak megfelelden 6-7 éves kortol
elvartak a gyermekektdl, hogy ,,inasként” betagolodjanak a felnétt tarsadalomba.
Kimutatja, hogy a gyermekeknek nem volt tabu a szexualitas, az élet, a halal, a
szenvedés. Példaul ahogy ezt a 5. képen jol lathatjuk, egyiitt aludt az egész csalad.

% Décaméron de Boccace (1313-1375), 1X-6: Histoire de Pamphile, XVe siécle, Enluminure de Maitre de
Guillebert de Metz Paris, BnF, Arsenal, ms 5070, fol. 337
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Véleményem szerint ezt ismét csak a maitol eltérd életterek okozzak foként.
Ha valtozik az élettér, akkor valtozhat a gyermekkép is. Ezt a felvetést is érdemes
lenne megvizsgalni.
Ahhoz, hogy tisztdn lassunk a korszakhatarok tekintetében, érdemes
néhany, ezzel az iddszakkal foglalkozd, leginkabb kulturtdrténetinek tekinthetd
Osszefoglald munka terminoldgia-hasznalatat elemezni.

Miivelodéstorténeti morzsak a korszakbol

Szamos neveléstorténeti, gyermekkortorténeti munka  attekintése utan
sziikkségesnek latszik attekinteni az 1455-t61 1517-ig terjed0 iddszakot
kultartorténeti elemzéssel, igy adalékokat kaphatunk azzal kapcsolatosan, hogy
vajon mi minden vezethetett a gyermekekr6l vallott nézetek megvaltozasahoz. A
Gutenberg-galaxis kezdetétél a reformacio lutheri deklaralasaig eltelt alig tobb
mint 60 esztendé foldrengésszerli valtozasokat hozott mind az alfabetizmus
terjedésében, mind az iskolaztatds teriiletén ¢és a teologiai-filozofiai
gondolkodasban. Azért valasztom ezt a két karakteres datumot, mert a nyomtatas
torténetében cezurat jelenté datum megkonnyitette a propagandisztikus anyagok
terjesztését, igy egyértelmiinek latszik, hogy a csaladi élettel, a gyermekekkel és a
neveléssel kapcsolatos gondolatok terjesztése is egyszeriibbé valt. Ez a forradalmi
ujitas készitette eld fizikai valdjaban a reformacié tanainak futotlizszeri terjedését
is. Ismerjilk Luther nevelésr6l vallott nézeteit, melyek a reformacié tanaihoz
hasonléan nem 1517-ben sziilettek (Mikonya, 2013), hanem szervesen jelen
lehettek az 1517-et megel6z6 idészakban is. Ezért fontosnak tartom ezt az
1d6szakot megvizsgalni.

Paul Johnson (2010) elemzi a reneszansz kifejezés megjelenésének
koriilményeit. Jules Michelet torténész 1858-ban, majd Jacob Burckhardt két évre
rad ,,.Die Kultur der Renaissance in Italien” (magyarul: ,,A reneszansz Italidban”) C.
munkdjaban vezette be e fogalmat, egyértelmilen a kozépkor és az Ujkor kozt
Eurdpaban lezajlo atmenet id6szakanak jelolésére. Ugyancsak Johnson fejti ki a
reneszansz egyik legfébb problémajat: a pontos korszakmeghatarozast, hisz annak
kezdete is orszagonként maskorra tehetd.

Spanyolorszag: 1492 — Kolumbusz felfedezi Amerikat,

Anglia: 1485 — Tudor dinasztia tronra kertilése, VII. Henrik koronazasaval,

Franciaorszag, Italia: 1494 — VIII. Karoly meghoditja Italiat,

Németorszag: 1519 — V. Karoly fennhatosdga ald vonja a spanyol

kiralysagot, Kelet- és Nyugat-Indiat.

Mindezek miatt elmondhatd, hogy az Ujkor hajnala a XV. szdzad vége, a
XVI. szazad eleje, akkor mégis miért irom a tanulmanyban, hogy a kozépkor és a
reneszansz hatdra az id6szak? A valasz egyértelmiien a gyermekkép valtozasaban,
valtozataiban keresendd, melyet legteljesebben Ugy tudunk kibontani, ha a
korszak képi és irott dokumentumait is elemezziik.

A harom korszakterminus tulajdonképp szerves egységet alkot, és sok
esetben egyszerre van jelen a gyermekkép-narrativakban. Mindazonaltal, ha a fent
idézett torténelmi eseményeket segitségiil hivjuk, kialakithaté egy nagyjabol
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1480-t61 1520-ig terjedd idészak. Ezt a savot érdemes a reformacio legfontosabb
eseményével is aldtdmasztani és a néhany évtizeddel korabban a Gutenberg
nevéhez kothetd elsd nyomtatott Biblia megjelenésétdl egy korszaknak tekinteni.
Természetesen hozzatéve, hogy ez a korszakolas, az én nézdpontom szerint egy
egység, mas szempontok alapjan a korszakot mas idobeli hatarokhoz is
kothetném.

Egy pillanatra még iddzziink el a nyomtatas torténetének fentebb emlitett
cezurajahoz. Barbier médiatorténeti aspektusat magunkéva téve elmondhatod, hogy
a ,,gutenbergi forradalom” végsd soron a tarsadalmi mikodés alapnormait is
atalakitotta, hiszen a média toOmegess€¢ valdsa, konnyebb hozzaférhetdsége is
ebben az idészakban gyokerezik (Barbier, 2010, 14.). Noha az attorést a talalmany
jelenti, mélyrehatd valtozast csak néhany évtizeddel késobb produkal, igy
kiilondsen fontos lehet gyermekképi szempontbol is nagyjabdl a kovetkezd két
generacid idoszakaban elmélyedni, azaz 1480-t61 1520-ig. Ebben az idészakban
mar minden bizonnyal egyre szélesebb néptdmegnek valt hozzaférhetévé és az
alfabetizmus terjedésével talan érthet6bbé is a nyomtatdprésekbdl kikeriild
roplapok, vallasi és vilagi jellegli nyomtatvanyok tartalma. (Természetesen
hasonlo hatast fejtettek ki a fametszetek és mds, e korszakban viragzo
sokszorositd grafikai eljarassal késziilt képek is. 1d. 2. kép.) A gondolatmenetet
tovabbflizve nem véletlen a reformacié futdtiizszerli terjedése sem. A korabbi
eretnekmozgalmak szigetszerlisége helyett igy egy széles korben ismert ¢és
elismert mozgalomma alakulhatott a reformacio.

A nyomtatas torténetében az attorést a mozgathatd betiik feltalalasa hozza —
Johann Gutenberg és Johann Fust, Mainz, 1446-1448 kozt —, melynek 3 elénye a
kopas esetén valo Ujradnthetdség, az Gjrahasznalhatosag és az azonos betlitipus
megjelenése (Johnson, 2003), ¢és amely végsd soron az egyszerlibben
memorizalhaté betiik miatt az extenziv, néma olvasas terjedésére is hat (nincs
sziikség silabizdldsra, konzultdciora masokkal). Az elsd, az un. 42 soros Biblia
egyébkeént Gutenberg mithelyében, 1455-ben késziilt el. A konyvtorténeti munkak
szerint Osnyomtatvanyoknak az 1500. december 31. el6tt megjelent munkdkat
tekintjiik. Fontos korszakhatar még a reformécié kornyeke, és leginkabb 1520
kornyéke (Borsa, 2003). Mindezek a technikai jellegli konyvtorténeti hatarok is
ugyanugy a fentebb kijelolt korszakhatart erdsitik meg. Johnson (2003) pedig a
foként miivészettorténeti alapokra helyezett itdliai reneszansz kifejezés
1étjogosultsagat is megkérddjelezi a német Ujitas miatt. A sokszorositd grafikai
eljarasok elsé virdgkora (rézmetszet, fametszet) szintén erre az idészakra tehetd
egyébként (Gerszi-Bodnar, 2002, 2007), mely a papirmalmok egyre szaporodd
sokasdga miatt tudta a technikai Ujitasok nyoman a nyomtatassal az eszmék
terjesztésére gyakorolt hatasat egyiitt kifejteni. Erdemes megemliteni, hogy e két
technika 0jitasait is javarészt Németorszagra tehetjiik.
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Osszefoglalva

A reneszansz fogalmanak, létezésének végelathatatlan vitajaban nem kivanok
allast foglalni, csupan onkényesen, am érvekkel alatamasztva kijeldlni egy olyan
idészakot, melyben a gyermekek ¢letét a képeken keresztiil ikonografiai
elemzésnek aldvetve talan arnyaltabb képet kaphatunk. A miivészettorténetben
szintén az 1300-t6]1 1600-ig terjedd idészakot szokds reneszansznak tekinteni, én a
dicsOséges, vagy ¢érett reneszansznak nevezett iddszak festményeibdl,
Osnyomtatvanyaibol, illetve kéziratos anyagaibol igyekszem Osszehasonlitani €s
elemezni néhanyat, és ebbdl kovetkeztetni arra, hogy a fent kijelolt idoszakban
mennyiben arnyalhatoak a gyermekképi narrativak, am ez mar egy masik
tanulmany anyaga lesz.
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KETNYELVI PEDAGOGUSKEPZESBEN RESZT VEVO HALLGATOK
NEZETEINEK MEGJELENESE KREATIV VIZUALIS ALKOTASAIKBAN'

Trentinné Benké Eva
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kutatas hattere és indokoltsaga

A magyar kozoktatdsban — a folyamatosan zajlé szakmai, oktatdspolitikai és
tarsadalmi vitdk mellett — az elmult évtizedben is tovabb emelkedett a kétnyelvii
6vodai és altalanos iskolai programok szama (Kovacs—Molnarné, 2003; Kovacs,
2006, 2009; Morvai—Podr, 2006; Vamos—Kovacs, 2008; Tarnok, 2009; Tolnai,
2009; Kovacs—Trentinné, 2010). Ezaltal jelentésen megndtt a kereslet a kétnyelvii
fejlesztési feladatok szinvonalas ellatasara alkalmas, specialis szaktuddsu és
szakképzettségli pedagdgusok irant. Ugyanakkor, a kétnyelvi? pedagogusképzés
egyeldére még két szempontbol lemaraddsban van a kdzoktatas igényeihez képest:
1. nincs bevizsgalt felsGoktatasi gyakorlat a kétnyelvli programokban részt vallald
pedagogusok képzésére és tovabbképzésére €s 2. Magyarorszagon csak elenyészo
szamu felsdoktatasi intézményben van specialis korai kétnyelvi (nem
nemzetiségi) program az alapképzés szintjén. Ez utdbbiak koziil az egyik az
ELTE Tanito- és Ovoképzd Kara (Kovacs, 2009, Demeter—Szarka, 2011).

A hallgatoi nézetek a kétnyelvi pedagogus szerepére, feladataira, a korai
kétnyelvii fejlesztés céljara és mddszereire vonatkozoan kiemelten meghatarozdak
az eredményesség szempontjabol. A kétnyelvli programokban tanitéo-neveld
pedagogusok kompetenciai (lasd tag értelmezés, Falus, 2006, Vass, 2006a,b)
rendkiviil sokrétliek és sok tekintetben specidlisak. Magukba foglaljak az
egynyelvil pedagogusi kompetenciakat, kiegészitve azokat a kétnyelvii kontextus
szempontjabol specialis ismeretekkel és képességekkel; tobbek kozott célnyelvi,
szaknyelvi, nyelvpedagogiai, szakmodszertani, interkulturdlis ¢és IKT-s
teriileteken. Elengedhetetlen tovabba a két-, illetve tobbnyelviiséggel, a
kisgyermekek holisztikus fejlesztésével, a reflektiv gyakorlattal, valamint a sajat
¢lethosszig tarto fejlddéssel kapcsolatos megfeleld attitidok megléte is. A kutatast
indokolja, hogy eddig még nem tortént meg a korai kétnyelvi
pedagogusképzésben részt vevd jeloltek nézeteinek (beliefs) feltarasa leendd
feladatukrol és a képzésrél. A hallgatoi vélekedések, szubjektiv elméletek
alapvetéen meghatarozzak a felsdoktatasi tanulmanyok hatékonysagat, a
palyaszocializacids €s a majdani palyaviteli folyamatok sikerét. A vizsgélat igy
egyszerre szolgal kutatasi és képzési célokat.

LA teljes kutatds részletei a témaban késziild doktori értekezésbdl ismerhetdk meg. ELTE PPK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Témavezetd: Vamos Agnes egyetemi tanar.

2 A tanulményban Poor Zoltan (2012) javaslatara eltérd jelentésben/értelmezésben hasznalom a
kétnyelvii és kétnyelvi terminusokat. EISbbit a két nyelven (anya- és célnyelven) zajlo
fejlesztésre, a kétnyelvii 6vodai, iskolai kontextusra; mig utdbbit a kétnyelvii programokban
résztvevd, de nem okvetlentl kétnyelvii pedagdégusokra, illetve a kétnyelvll fejlesztésre
felkészité (de nem két nyelven, hanem kizardlag idegen nyelven zajld) képzésre alkalmazom.
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A Kkutatast alapozo szakirodalom
A nézetek (beliefs) fogalmanak meghatarozasa

A szakirodalom tobbféle tartalommal ruhazza fel a nézeteket, attol fliggéen, hogy
egyes kutatok mennyire tekintik ezeket elméleti jelleglieknek és mennyire
konkrét, képekben kifejezddd, szemléletes képzoddményeknek (Wubbels, 1992,
Korthagen, 1993). A meghatarozas tovabbi szempontjai kozé tartozik, hogy
hogyan kiilonboztetik meg a nézeteket a hasonld konstrukcioktol: a tudastol és az
attitdoktol (Dudas, 2006). Egyes kutatok nem kiilonitik el a tudast és a nézeteket:
,,a tudas magaban foglal mindent, amit egy személy tud, vagy igaznak hisz, akar
bizonyitott valamely objektiv, illetve kiils6é formaban, akar nem” (Alexander,
Schaller és Hare, 1991. 317. Idézi Kimmel, 2007. 15). Azon szerz6knél, akik
kiilonbséget tesznek nézetek és tudas kozott, a nézetek altaldban vélekedést,
elkotelezettséget, ideoldgidkat jeldlnek, mig a tudason inkabb tényszerii, a
szakszer(i cselekvést iranyitd propoziciok értendék (Calderhead, 1996. 719.). A
konstruktivista felfogas nem kiiloniti el a kettét (Glaserfeld, 1995; Nahalka, 1997,
Mayer-Smith és Mitchell, 1997; Falus, 2001; Holt-Reynolds, 1992; Feketéné,
2002, idézi Kimmel, 2007). Szerintiik a tudas is egyfajta szubjektiv meggy6zodés,
személyes konstrukcié eredménye, hasonléan a nézetekhez, melyek olyan
feltételezések, propoziciok a vilagrol, amelyeket igazaknak véliink (Richardson,
1996, 103).

A nézetek tobbnyire implicitek, rejtettek, kiviil esnek a tudatossag hataran,
elemzés ¢€s reflektalds nélkiili folyamatban jonnek Ilétre. Ezek a szubjektiv
elméletek, amelyek egy adott teriiletre, jelenségre vonatkozé értekek és eszmeék
integrans egységei, segitik az egyént sajat személyisége €s a vildg megértésében
(Polak, 1998. Idézi Falus, 2006, 30-31). Richardson (1996, 103) kiemeli azt is,
hogy a nézetek olyan mentélis konstrukcidk, amelyek dontéen befolyasoljak
itéleteinket és masok megitélését is. Az attitiiddel Gsszehasonlitva egyes szerzok
azt hangstlyozzédk, hogy a nézetek inkabb kognitiv, az attitlidok inkabb affektiv
jellegli pszichikai képzédmények (Kimmel, 2007, 15). Abban azonban
megegyeznek, hogy mindkettd nehezen valtoztathato és dontéen befolyasoljak az
egyén dontéseit és tetteit, hiszen sziir6ként, filterként, értelmezési lencseként
mitkodnek (Richardson, 1996, 103; Falus, 2001, 23; Kimmel, 2007). Az eltér6
magyarazatok és értelmezések kozos jellemzdje, hogy a nézeteket a kutatok mind
tapasztalatokbol, élményekbdl szarmazd pszichikus konstrukcioknak tekintik
(Dudas, 2007, 48).

A fogalom és jelenség komplexitasat jelzi a szakirodalomban el6forduld szadmos
kiilonbozo elnevezés is. Az 1. szamu tablazatban a kiilfoldi szerzok altal a
nézetekre alkalmazott megnevezéseket gylijtottem Ossze.
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1. sz. tablazat: Példak a nézetek megnevezésére a kiilfoldi szakirodalomban (Falus, 2006, 30-31;
Dudas, 2007, 48-49; Kimmel, 2007, 11-45; Bdrdossy és Dudds, 2011 alapjan).

Szakirodalmi elnevezések a nézetekre Szerzé Evszam
értékeld rendszer Schon 1983
gyakorlati tudas Elbaz 1983
Schon, Shulman
személyes elméletek Fox 1983
Clark és Peterson 1986
Griffith és Tann 1992
stratégiai tudas Shulman 1986
a tanitasra vonatkozo képzetek Clandinin 1986
a tanar személyes gyakorlati elméletei, Conelly és Clandinin
személyes gyakorlati tudas Clandinin és Conelly 1987
szubjektiv elméletek Polak 1988
intuitiv ernydk, gyakorlati tanitasfilozofia Goodman 1988
implicit teoriak Clark 1988
imazsok Calderhead, Robson 1991
tanitasi metaforak Bullough és mtsai 1991,
1992
1994
nézetrendszerek Kagan 1992
Pajares 1992
,,alruhaba oltdztetett nézetek” (Isd kiilon) Pajares 1992
implicit elméletek Claxton 1996

A jelen kutatas szempontjabol meghatarozo tag értelmezés Pajares (1992)
nevéhez fiizddik. O az elézetes tudast, nézeteket a kovetkezéképpen definialja:
Hattitidok, értékek, itéletek, axiomak, veélemények, ideologiak, érzékelések,
elképzelések, fogalmi rendszerek, -elofeltevések, beallitottsagok, implicit
elméletek, explicit elméletek, személyes elméletek, belsd mentalis folyamatok,
cselekvési stratégidk, a gyakorlat szabalyai, gyakorlati elvek, perspektivak, a
megértés repertoarjai, szocialis stratégidk...” ,alruhdban és alnéven” mind
nézetek (,,beliefs”). (Pajares, 1992, 309, idézi Kimmel, 2007, 14.)

A nézetek szerepe a pedagogusképzésben

A pedagogusok, pedagodgusjeloltek nézeteivel és azok valtozasaival szamos
tanulmany foglalkozik, itthon és kiilfoldon egyarant. A magyar kutatdsok — a
teljesség igénye nélkiil — a témat kiilonb6zé aspektusokkal gazdagitottak:
Golnhofer—-M. Nadasi (1981); Hunyadyné (1993, 2001, 2004); Falus (1997, 2001,
2002, 2004); Hunyadyné—Ungarné (1999); Vamos (2001a,b, 2003a,b, 2008); M.
Nadasi (2002, 2006); Szivak (2003); Nahalka (2003); Sdntha (2004); Kdcséné
Szabo (2007); Dudas (2005, 2007); Kimmel (2007).

Abban a legtobb szerzd egyetért, hogy a ,,pedagogusok rendelkeznek
valamilyen, tobbé vagy kevésbé explicit, tobbé vagy kevésbé koherens
nézetrendszerrel, amely segiti Oket a bonyolult pedagogiai jelenségek
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strukturaldsaban, megértésében, s befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket”, allitja
Falus (2006, 31, 43), utalva Calderhead (1996), Polak (1998) és Richardson
(1996) munkaira. A nézetek Pajares (1992, 324-325) szerint koran kialakulnak,
nehezen valtoznak meg, értékeld természetiik miatt szlirévé valnak, melyen
keresztiil ~ értelmezzilk az Uj jelenségeket. Sajatos  korilmény a
pedagogusképzésben mas felsdoktatasi képzésekhez képest, hogy a hallgatok
tanitasrol alkotott nézeteinek mar vannak bizonyos tapasztalati alapjai, amikorra
eljutnak a fels6oktatasba. Ez utobbi jellegzetesség avval magyardzhato, allitja
Lortie (1975), hogy minden pedagogusjelolt megkozelitbleg 10000 oOranyi
tanulassal-tanitassal kapcsolatos sajat tapasztalattal rendelkezik, mire bekeriil a
pedagogusképzésbe (vo. Falus, 2002). Lortie ,,apprenticeship of observation”-nek,
Hunyadyné (2004, 9) a ,,tanuld évek megfigyelései”-nek nevezi ezt a jelenséget.

Hunyadyné (1993, 165.) arra hivja fel a figyelmet, hogy a hallgatok korabbi
iskolai élményei ,,nem egyszerlien palyavalasztasi motivumaik vagy a palyarol
kialakitott elképzeléseik forrasat képezik, hanem meghatarozzdk reagalasukat
egyes pedagogiai szituaciokban, viselkedési sémaként mikodnek a gyerekekkel
valé kapcsolatukban, értékelési és metodikai mintdt adnak pedagogiai
tevékenységiikben”. M. Nddasi kiemeli, hogy a pedagogusjeldltek sajat kialakult,
,»hétkdznapi pedagdgiai elméleteik”-kel vesznek részt a didaktikai képzésben mar
a kezdetektol, és a pedagogusképzésen mulik, hogy a képzés végére — ha minden
pozitiv koriilmény teljesiil — a hallgatok nézetei atalakulnak-e ,,egyéni, integralt
pedagogiai elméletté” (2002, 211-212.). Hasonloképpen fogalmaz Dudds is
(2007, 50.), aki szerint a nézetek olyannyira értelmezési lencseként miikddnek,
hogy nagyban befolyasolhatjak a képzés eredményességét, s6t egyesek szerint
még azt is, hogy késobb hogyan fognak tanitani (Britzman, 1991; Calderhead,
1989, 1991, 1996; Calderhead és Robson, 1991; Falus, 1992; Johnston, 1992,
1994 és Pajares, 1992 munkaira hivatkozva). Bdrdossy és Dudds (2011, 17.)
szerint a nézetek feltarasanak ,folyamata — a reflektiv paradigma alapjan — a
személyiségen beliil zajlo valtozasnak, a gondolkodasban végbemend részben
percepcids, részben interpretidcios folyamatnak tekinthetd. Ez a folyamat
onelemzést, a tapasztalatok reflexidjat, az ehhez sziikséges onelemzd képességek
miikodeését igényli és feltételezi.”

Hunyadyné (1993, 2004), M. Nadasi (2002, 2006), Falus (2006), Dudas
(2007) Bdardossy és Dudas (2011) mind azt emelik ki, hogy a pedagdgusjeloltek
szakmai fejlédésének egyik legfontosabb eleme az implicit nézetek,
nézetrendszerek explicitté valdsa a laikus pedagodgiai nézetek a képzés
tartalmanak megfeleld didaktika-elmélettel valdo ¢élményszeri és meggy6z6
szembesitése soran. A pedagogusképzés szempontjabol a bemutatott hazai és
kiilfoldi szakirodalom alapjan tehat az alabbi gondolatokat tartom dontéeknek a
nézetek szempontjabol dsszegzésként (2. sz. tablazat):
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2. sz. tablazat: A nézetek f6bb jellemzdi és a pedagogusképzéssel vald Gsszefliggései

A nézetek, nézetrendszer:

. a vilagrél konstrualt belsé reprezentécid, kognitiv struktira

. értelmezési keretként, sziiroként mukodik

. sokszor rejtett és implicit

. nehezen valtoztathato

. meghatarozza, hogy a pedagogusjeldlt hogyan értelmezi az 1j, korszerii ismereteket és

tapasztalatokat

. meghatarozza, hogy a hallgatd beépiti-e az 0j ismereteket a mar meglévé mentalis
modelljébe, azaz tanul-e az 4j informaciokbol

A pedagégusképzés célja és feladata (atfedésekkel):

. a jeloltek sziiroként viselkedd laikus pedagogiai nézeteinek Osszhangba hozasa a
korszerii ismeretekkel

. a rejtett, implicit nézetek feltarasa, felhasznalasa, ha sziikséges megvaltoztatasa

. Uj, korszerti ismeret, személyes megtapasztalas, élmény nyujtasa a jeldlteknek

. annak eldsegitése, hogy a jeldlt érzékelje a sajatjatol eltérd valdosagkonstrukeiot

. kognitiv disszonancia 1étrehozasa, ami motivalja a jeldlt belsé modellje atszervezésének
folyamatat, a tanulast

. konceptualis valtas eldidézése a jeloltek nézetrendszerében, annak elérése, hogy a jeldlt
az ) ismereteknek, tapasztalatoknak megfeleléen atalakitsa mar meglévé mentalis
modelljét

A nézetek feltarasara alkalmas kvalitativ modszerek

A nem mindig fogalmi szinten 1évo, rejtett nézetek feltarasara, tudatositasara
alkalmas modszerek kozé sorolhatok a hagyomanyos feltaro modszerek koziil a
megfigyelés, az interju, a kérddiv. A nézetek kutatdsa ugyanakkor sajatos
megkozelitést, tjfajta metodikat kivant, igy kifejlodtek a pedagdgiai gondolkodas
mélyebb megismerését, megértését segitd ,,uj generdcios” kutatasi modszerek és
technikdk. Ilyenek tobbek kozott a fogalmi térkép, a szereprepertodr-racs és a
metafora, melyek kiilondsen alkalmasaknak bizonyultak az implicit nézetek
explicitté valtoztatdsara. Tobbek kozott ezen kvalitativ kutatasi modszerek és
technikak alkalmazasardl szamol be részletesen Szabolcs (1999, 2001), Szivdk
(2002, 2003), Ehmann (2002), Seidman (2002) és Vamos (2001, 2003, 2008).
Falus (1998, 2001, 2002, 2007), Hunyadyné (2001, 2004, 2006), M. Nddasi
(1999, 2001, 2002, 2006) és Dudas (2005, 2007) tobb publikacioban is részletesen
tarja fel és Osszegzi a pedagdgusok, pedagdgusjeldltek nézeteivel és azok
valtozasaval kapcsolatos hazai és kiilfoldi kutatdsokat. A nézetek feltarasara
alkalmas modszerek és technikak széles spektrumanak illusztralasara szolgal a
megnevezett szakirodalom alapjan 6sszeallitott 3. sz. tdblazat.
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3. sz. tablazat: Példak a nézetekkel kapcsolatos empirikus kutatasokra a publikaciok idérendjében

Az empirikus kutatas témaja

Kutatasi médszerek és technikak

Szerzok és a

publikacio

idépontja
tanarjel6ltek elgondolasai, kérd6iv Golnhofer—M.
nézetei a nevelés céljarol Nadasi, 1981
tanari dontéshozatal tdmogatott felidézés Falus, 1985

tanitasi tervektol valo eltérés

tamogatott felidézés

Kotschy, 1985

nézetek és gyakorlat klcsonos
egymasra hatasa

mélyinterjuk, tanarokkal, didkokkal
folytatott vitak és megbeszélések

Richardson—Anders—
Tidwell-Lloyd, 1991,
1dézi Richardson,
1996

,JO tanarral” kapcsolatos
vélekedések

Kelly altal kifejlesztett, a kérd6iv és
az interju sajatos otvozete:
szereprepertortar-racs

Corporal, 1991

pedagdgusok rivalizacidja

mélyinterj

Fillop, 1993

hallgatoi nézetek és szakmai
fejlodés

szovegelemzés: hallgatoi irasok,
naplok és portfoliok

Bullough, 1993

nézetek a jo osztalyvezetésrol és
a tanar ellen6rzé munkajarol

kérdoiv

Johnson, 1994

nézetek

fogalomtérkép és rendezett fa

E. Szabo, 1996

nézetek valtozasai (tanitasi
gyakorlat el6tt és utan)

kérdoiv

Nettle, 1998

tanarjeldltek motivacioval
kapcsolatos nézetei

szoveg (motivaciorol) reflektiv
feldolgozasa

Salisbury—Glennon—
Stevens, 1999

kezdd és tapasztalt tanarok
reflektiv gondolkodasa

kérdoiv

Szivak, 1999a,b

felvételizok neveldi attitiidje,
palyaalkalmassag

irodalmi szemelvényrészletek
feldolgozasa

Hunyadyné—Ungarné,
1999

hallgatok és mentoraik nézetei

fogalomtérkép és mondatbefejezés

Zantig—Verloop-
Vermunt, 2001

jeloltek a tanitasrol, a jo tanarrol

metaforaclemzés

Vamos, 2001,
2003a,b

tanarok nézetei és gyakorlati
tudasa

strukturalt interju

Golnhofer—Nahalka,
2001

mentorok gyakorlati tudasa és

tamogatott felidézés és

Meijer—Zanting:

tanarrol

tanitasi gyakorlata — hallgatok fogalomtérkép Verloop, 2002
sajat gyakorlati tuddsanak

fejlodése

nézetek a hatékony, sikeres kérd8iv Minor—

Onwuegbuzie—
Witcher, 2002

hallgatok belépd nézeteinek
feltarasa

fogalomtérkép, résztvevod
megfigyelés, metaforaalkotas,
kvalitativ szovegelemzés

Dudas, 2007

tanarra valas (szakmai énkép,
szakmai identitas kialakulésa)

kérdoiv, interju, fogalomtérkép,
metafora

Kocséné Szabo, 2007

pedagogusszerepek, pedagogus-
személyiség, pedagogusképzés

mesealkotas, meseelemzés

Vamos, 2008

pedagdgusjeldltek nézetei

szakirodalmi szovegek interaktiv és
reflektiv feldolgozasa

Bardossy—Dudas,
2011

78




Kétnyelvi pedagdgusképzésben részt vevo hallgatok nézeteinek megjelenése kreativ vizualis alkotasaikban

Wubbels (1992) azt feltételezte, hogy a hallgatoi nézetek, prekoncepciok
vilagképet alkotnak, szimbolumokkal irhatok le és tgynevezett jobbagyfélteke-
stratégiakkal tarhatok fel és befolyasolhatok. Dudds (2007, 53.) 6sszegzése szerint
»a tapasztalatok nyomdn kialakult nézetek, elkotelezettségek, vélekedések a
pedagdgusok, hallgatok gondolkodasanak mélyén huzoédnak meg. Elemeik
képekben, élményekben rogziilnek, a fogalmi gondolkodas szadmara nehezen
hozzaférhetd, nem mindig fejezhetdk ki verbalisan.” Ezen argumentumok kutatési
technikaim és eszkdzeim megvalasztasakor rendkiviili fontossaggal birnak.

A Kkutatas jellemzése
A kutatas célja

Nemzetkdzi tanulmanyok, kutatasok igazoljdk a pedagdgusok — és kompetencidik,
felkésziiltségiik, koriilményeik — meghatarozd szerepét a tanitasi-tanuldsi
folyamat sikerében (pl. Teachers Matter, 2005; TALIS 2008). Kutatasom
fokuszaban a kétnyelvli fejlesztési feladatokat ellatdé pedagogusok és
pedagogusjeloltek kompetenciai, azon beliil is kiemelten nézetei allnak, melyek
nagymértékben befolydsoljdk a pedagogusképzés, illetve az intézményes
kétnyelvii fejlesztés hatékonysagat (lasd a teljes kutatast a szerzd doktori

értekezésében). A jelen tanulmany keretei kozott bemutatott kutatds céljai a

kovetkezok:

o Az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar kétnyelvi képzésében részt vevd
hallgatok nézeteinek megismerése a korai kétnyelvii fejlesztésre, a kétnyelvi
pedagbgusi feladatokra és a képzés/Oonképzés szerepére vonatkozoan.

o A pedagodgusképzésben hatékonyan alkalmazott, vizudlis megjelenitést
igényld kreativ tevékenységek és technikak kvalitativ kutatdsmodszertani
kiprébalasa és alkalmazhatdsaguk, megbizhatdsadguk igazolasa.

A kutatas kerdeései

Kutatasi céljaimhoz kapcsoléddan a kovetkezd két kérdésre keresem a valaszt
tobb projektiv technika segitségével, kozottiik a jelen tanulmanyban bemutatott
vizualis megjelenitést igényld alkotasok elemzésével.

o Milyenek a kétnyelvi pedagdgusjeloltek nézetei sajat majdani szerepiikrol,
hivatasukrol, feladataikrol és a sziikséges kompetenciakrol? Milyenek a
nézeteik a kétnyelviiségrol, a kétnyelvi pedagdgussa valas folyamatarol?

o Alkalmasak-e a pedagogusképzésben altalam alkalmazott tevékenységek,
moddszerek ¢és technikdk pedagodguskutatasi és pedagogusképzés-kutatasi
célok megvaldsitasara; hallgatdi nézetek feltdrasara, tanuldsi eredmények
(Learning Outcomes, LeO) megismerésére?

A kutatas modszerei és technikadi

A teljes kutatdsban metafora- és meseelemzést, kérddives vizsgalatot, hallgatoi
reflexiok és hivatalos dokumentumok elemzését, mondatbefejezést, szimulacids,
valamint egyéb projektiv technikdkat alkalmaztam. A jelen tanulmanyban
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bemutatasra kerlilé vizsgalat soran vizualis megjelenitésen alapuld alkotasok
elkészitésére kértem a hallgatokat egyénileg, parban, illetve kooperativ
kiscsoportokban. A hallgatéi munkak kozott rajzok-festmények, kiilonféle (pl.
origami, kollazs) technikdji poszterek, tarsasjatékok, folyamatdbrak és rajzos
fogalmi térképek szerepeltek. Legtobbszor szobeli kikérdezés és tobb esetben
irasbeli reflexio is segitette a hallgatoi alkotasok értelmezését (ez utobbira példak
a Fliggelékben talalhatok). Kutatasetikai megfontolasbol a bemutatott alkotasok,
irasbeli elemzések csak abban az esetben szerepelnek névvel egyiitt, ha ehhez az
illet6 hallgatd hozzajarult.

A kutatas folyamata és mintdja

Eldvizsgalatként a Kétnyelvli Iskoldért Egyesiilet (KIE) 2003-ban akkreditalt
kétnyelvi pedagogustovabbképzd kurzusan oktatoként betekintést nyerhettem 40
pedagogus kolléga témahoz kapcsolodd nézeteibe (2007-ben n=15, 2008-ban
n=25). Az altalam 2007-ben és 2008-ban tartott két mihelyfoglalkozas soran
szamos interaktiv, kreativ, a személyes elméleteket, prekoncepciokat felszinre
hivd tevékenységi format kiprobaltam. Az alkalmazott projektiv technikak,
tobbek kozott a mondatbefejezés, a receptalkotas, a szimulacios szerepjatékok és a
vizualis  tevékenységek  kifejezetten  alkalmasaknak  bizonyultak a
pedagdgusnézetek feltarasara, képzési €és kutatasi szempontbol egyarant. Rajtuk
keresztiill ~ megismerhet6kké  valtak a  kétnyelviiséggel  kapcsolatos
pedagdgusnézetek, a kétnyelvi pedagdgus szédmara sziikséges kompetencidk,
valamint a pedagdgusképzés és -6nképzés feladatai és lehetdségei.

Ezen tapasztalatok alapjan a 2011-2012 ¢és a 2012-2013 tanév harom
félévében az ELTE Tanito- és Ovoképzd Karan a meghirdetett kétnyelvi
ovodapedagdgusképzd specializacio kurzusain, valamint a tanitd szakos hallgatok
szamara szabadon valaszthatd kétnyelviiségi modul keretében kértem a jelolteket
vizualis megjelenitésii alkotasok készitésére nézeteik megismerése céljabol
(6sszesen: n=90, ebbdl 90% dvodapedagogus, 10% angol miiveltségteriileti tanito,
a nappali tagozatos jeloltek ardnya 85%, az esti tagozatos hallgatoké 15%). A
tanulmanyban  bemutatdsra  keriild  alkotasok  kétnyelvi  mddszertani
szeminariumokon, kooperativ munkaformékban vagy a ,,Kétnyelviiség elmélete
és gyakorlata” elnevezésli kurzushoz kapcsolddd portfoliok szamdara egyéni,
otthoni feladatként sziilettek. Egyes jeldltek tobb alkotast is készitettek (példaul
rajzot €s tarsasjatekot is). A tovabbiakban 80, vizualis szempontbdl értelmezhetd-
értékelhetd kreativ alkotast elemzek a teljesség igénye nélkiil, kizarolag a
kétnyelvi pedagogusi kompetencidk megismerése céljabol. A példak segitségével
bemutatom a hallgatok kétnyelvii fejlesztéssel, a kétnyelvi pedagdgus szerepével
kapcsolatos nézeteit, illetve kitérek a kétnyelvi pedagégussa valas folyamatara és
a pedagdgusképzés feladatéra is.
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A kutatas eredményei
A kétnyelvi pedagogusra vonatkozo hallgatoi nézetek

A hallgatok kétnyelvi pedagégust abrdzolo rajzai, alkotdsai nagyon valtozatosak.
Vannak koztiik olyanok, amelyek otthoni elkészitése lathatéan tobb munkaorat is
igénybe vett, és nagyfokl kreativitasrdl, valamint esetenként miivészi hajlamrol is
tanuskodik. Mindenféleképpen pozitivan értékelendd, hogy a hallgatok tobbsége
sem id6t, sem energiat nem sajnalt a miivek elkészitésekor, s ez a tény egyben a
feladat megfelelé motivacios értékét is tiikkrézi. Természetes, hogy a hallgatok
tehetségben, latdsmodban, nézeteikben kiilonboznek, és nincs ez masképp a
vizualitas, a miivészeti agak ¢és stilusirdnyzatok terén sem. Ebbdl kovetkezden a
hallgatoi alkotasok is mind teljesen egyediek, alig Osszehasonlithatoak.
Ugyanakkor a rajzokbol, a kollazsokbol és az egyéb technikakkal készitett
kétnyelvi pedagogusi abrazolasokbol (megerdsitve azokat alkotdik szdbeli és
irasbeli beszamolodival), a személyes filozofidkra nézve tOobb tanulsadg is
levonhato, a teljesség igénye nélkiil.

A vizualis megjelenitéseket a metaforakbol és a mesékbdl kirajzolddo,
komplex tevékenységet folytatd, sokszinli személyiséggel, valtozatos pedagodgiai
készségekkel és kompetenciakkal rendelkezé kétnyelvi pedagogussal 6sszevetve
(l4sd a szerzd doktori értekezése, valamint Trentinné, 2008, 2013) megallapithato,
hogy a verbdlis és a nonverbdlis kreativ alkotdasok szdmos egyezdséget,
parhuzamot mutatnak. Megjelennek a rajzokban is az egyes metaforikus elemek,
tobbek kozott a rugalmassagot jelképezd rugd, az alapokat jelzd téglak, a tudast
szimbolizal6 konyvek, a nyelvi kompetencia jeleként a szotar, az egyes fejlesztési
teriiletek piktogram-szerii jelolései, valamint a jatékossag megfeleldjekeént a labda
¢és a macko.
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1. abra: Hallgatoi rajzok a jo kétnyelvi pedagogusrol

A tovabbi — metaforakban ¢és rajzokban egyarant megjelené — jellegzetes
elemek kozé tartozik a sokszinliséget megtestesitd szivarvany, a varazspalca, a
multifunkciondlis tevékenységre lehetoséget teremtd sok testrész, tobb par kéz,
lab, szem, s6t nyelvbdl is kettd jut a két nyelven egyforman kommunikalni képes
pedagbdgus-csodalénynek. A rajzokbol — hasonléan a mesékhez és metaforakhoz —
egyértelmiien kideriil, hogy a kétnyelvi pedagdgusnak szamos kompetenciaval
kell rendelkeznie: tobbek kozott tudnia kell énekelni, mesét mondani, jatszani,
mokazni, zenélni, altatni, épiteni, tancolni, futkosni, homokozni, enni adni,
varazsolni, vagni-ragasztani, szinezni, szamolni, festeni, sportolni és legféképpen
szeretni.
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2. abra: Hallgatoi (térbeli) alkotasok a jo kétnyelvi dvodapedagogus abrazolasara

3. abra: Az idealis kétnyelvi pedagogus (Marodi Zsofia munkaja: poszter, mérete: A3)
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ey .33
D A

4. Abra: Az interkulturalis ismeretek megjelenése (Marschalké Déra rajza)

A legtobb alkotason talalhato utalas konkrétan a kétnyelviiségre is, altalaban
a magyar ¢s az angol vagy az amerikai zasz16 segitségével, ugyanakkor van olyan
hallgato is, aki a tobbnyelviiség fontossaganak hangsulyozasa érdekében az angol
és a német zaszIot egyiitt jeleniti meg. Az orszagokra, nemzetekre torténd
utalasok egyéb lehet6ségei a ,kisbetlis” kultira értelmezésében (v6. Kramsch,
1994; Laidlaw, 2001; Kovacs, 2009), a célnyelvi orszag szimbdlumaiban, mint
példaul a piros emeletes londoni busz képében teljesednek ki. Az interkulturalis
szempontbol egyik meghatarozo alkotason (4. abra) jol felismerhet6 az angol foci
és a magyar pulikutya, az es6 és a napsiités, a skot szoknya és a magyaros
népviselet, az esernyd és a Rubik-kocka, valamint az 6torai teazast jelképezo teas
csésze és a makoi pirospaprika fiilbevalok, még a feltiintetett orszagzaszlok és
térképek nélkil is. A hallgatdo sajat alkotdsanak szdbeli interpretdlasa soran
kiemelte, hogy a képen megnyilvanuld kettsség egységének abrazolasa mellett a
kétnyelvi pedagogus szive — a rajzon kiilon is jelolve — a magyar, azaz a haza
oldalan van. Ez is sugallja, hogy a kétnyelviiség nem okoz identitasbeli
problémat, és nem jelent veszélyt a nemzeti hovatartozasra, hazafias érzelmekre.

A jellemz6 pedagogusi személyiségjegyek kapcsan érdemes kitérni arra is,
hogy a hallgatok szinte mindig mosolygos, vidam pedagogust jelenitenek meg
alkotasaikban. A belso pozitiv tulajdonsagokra utalva a legtobb rajzon feliratok,
beszéd- és gondolatbuborékok olvashatok angol és/vagy magyar nyelven, melyek
tobbek kozott a toleranciara, a tlirelemre, a gyermekszeretetre, a kedvességre, az
empatiara hivjak fel a figyelmet. Ezeket az elengedhetetlen személyiségjegyeket,
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attitidoket erdsiti az alkotasokon szerepld szamos kiegészitd elem is, mint példaul
a béke szimbolumanak megjelenitése vagy a ,,sziv” és a ,,virdg” abrazolasa, utobbi
azzal a megjegyzéssel, hogy ,.ha szereti a viragot, rossz ember nem lehet”.

A hallgatok tobbsége — szovegszeriien is hangsulyozva — fiatal, csinos, ,,jo
illata”, ,,konnyed mozgasu”, szép néként, mig masok kedves, kozépkort, kissé
teltkarcsu, teljesen atlagos kiilsejii asszonyként abrazoljak az idealis kétnyelvi
ovodapedagogust. Akad néhany példa az allat képében (pl. polip, pok) vald
megjelenitésre is, kihangsulyozandd egyes specidlis képességeket, valamint
fellelhetd egy-két alkotdson férfi pedagodgus szerepeltetése a pedagdguspalya
elndiesedésére torténd utalassal. Ahol fiatal néként jelenitik meg, ott szamos
egyeb kiilsd jellegzetesség is megfigyelhetd: tobbek kozott a hossza — sok esetben
,vicces” — frizura, sz€p surll, nagy szempilla, divatos kiegészitdk, illetve szines,
mintas, egyedi, idonként kimondottan bohokés, feltind vagy trendi, esetleg
ritkabban elegans Oltozet. A ruha anyagaban, mintajaban, szinében tobbszor
megjelennek a magyar zaszl6 és a célnyelvi orszadg zaszlojanak szinei és
motivumai. Ugyanakkor talalhatéak példak teljesen egyszinii és mindennapi
viseletre, pulover és szoknya megoldasra is.

Egyes hallgatok a szobeli beszélgetés soran is fontosnak tartottak Kiemelni,
hogy a szoknya elengedhetetlen ruhadarab, és volt olyan is, aki egyéb ndiességet
sugallo-erdsitd kiegészitést is megfogalmazott, mint példaul a magas sarku cipét.
Ennél ugyanakkor sokkal jellemzébb megoldds az o6ltozék tekintetében a
hasznossag figyelembevétele, mint példaul a sportcipd, amely kényelmes viselet a
jatékhoz €és minden egyéb, aktiv testmozgast igénylé foglalkozashoz. Jellemzd
labbeli tovabba az ,angolos” gumicsizma, a praktikussdgara vonatkozo
hozzaflizott megjegyzéssel. Ugyanilyen meggondolasbol tobb alkotas kozos
jellemzdéje a pedagdgus ruhazatdn talalhatdo sok, nagyméretli zseb, melyekben
szines ceruzaktol a jatékkartyakon at a mesekonyvekig minden elfér. Nincs
kiilonbség a vizsgalatban szerepld kétnyelvi tanitd és a nagyobb létszamu
ovoszakos hallgatok abrazolasai kozott. JellemzOen ugyanazok az elemek,
KiegészitOk és szimbolumok jelennek meg az alkotasokon (lasd 5. abra).
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5. dbra: Hallgatoi alkotasok — kétnyelvi pedagdgusi kompetenciak, személyiségjegyek
(6vopedagodgus és tanitd szakos jeloltek 1-1 rajza)

A 6. abran, egyedi megoldasként, a hallgat6 fénykép formajaban sajat maga
jelenitette meg a jo kétnyelvi pedagégust a sziikséges kompetencidkra ¢€s
alapelvekre torténd utalasokkal kiegészitve (lasd a 3. mellékletet).

6. abra: A jo kétnyelvi tanito jellemz6i (Taylor Jennifer)

Minden alkotasra jellemzé annak a nézetnek a megjelenése, hogy a
kétnyelvi pedagoégus kedves, szerethetd egyéniség, aki rendelkezik szamos
nélkiilozhetetlen szakmai és személyes kompetenciaval. A legtobb rajzon és
szoveges reflexioban fontos elemként jelenik meg a kiilsé és belsé szépség
egysége, amint az az egyik poszteren angolul olvashaté is: ,,a kétnyelvi pedagdgus
minden nyelven mosolyog”. Ugyanakkor meglepd, hogy a jellemzden azonos
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¢letkor ellenére a kiilsd jegyek megjelenitésekor mennyire eltéré példak-
mintazatok, emlékképek és idedlok hatdsai érvényesiilnek. A hallgatdoi munkdak
stilusukban az idealis kétnyelvi pedagogus vizudlis leképezésekor a teljesen
hagyomanyos, a hatvanas éveket idéz0 emberdbrazolasoktdl az ultramodern
megjelenitésekig széles skalan mozognak, csakigy mint az alkalmazott technikak
tekintetében.

7. abra: Hallgatoi alkotasok — emlékképek és idealok?

Az eltérd, valtozatos felfogasu alkotasok tekintetében terjedelmi és tartalmi
korlatok miatt nem mutatok be minden tipusra példat, de a stilusok — és ezaltal a
pedagogusnézetek — tekintetében mindenképpen fontos néhany kiemelkedd
alkotasra felhivnom a figyelmet. Olyan példakat valasztok, amelyeken a kiilsd és
belsd szépség egyensilya, a mondanivald és a megjelenités moddja egylittesen
fejezi ki a korai kétnyelvi fejlesztés 1ényegét €s ebben a pedagogus szerepét. Az
egyik ilyen hallgatéi munka egy nagyméretii, térbeli, origami technikaval készitett
alkotas (8. abra).
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8. abra: Nagyméreti, térbeli — origami technikaval készitett — alkotas (Fuller Fanni)

»A képen a lany egy kétnyelvli 6vodapedagdgust abrazol (engem): az alsé haromszogek a
nehézségeket abrazoljak, amelyekkel egy kétnyelvii 6vodapedagogusnak meg kell kiizdenie
(nyelvi nehézségek, a kiilvilag negativ véleménye stb...). Az 6vond ezeken tiljutva, a
nehézségek folott all. A madar a gyerekeket abrdzolja, akik az 6vond munkéjanak
»gyiimolesét« viszik magukkal. A kék hattér a lekerekitett formakkal a megbizhatd hatteret
szimbolizalja, amelyet az 6vond teremt meg, ebben a kozegben a gyerek nyugodtan
kibontakozhat (kibonthatja szarnyait).”

Eqy teljes nézetrendszer feltardsdra is alkalmas lehet egy vizudlis feladat az

egyén alkotdi képességeinek bemutatasan tal. A kovetkezd képrdl (9. éabra) is
sugarzik a harmonia. Megtalalhatdé benne a holisztika gondolata, a természetes
nyelvelsajatitds folyamatéra, korlilményeire torténd utalds, a tarsas interakcio
soran megvalosuld nyelvi fejlédés, a pedagogus személyiségének, kiils6-belso
szépségének Osszhangja, s megjelenik a tobbnyelviiség és a multikulturalitas
eszméje, valamint a pedagogus altal megvalodsitott varazslas-energia-szeretet-
tudas kozvetitése és a motivacié csoddja. A hallgatd elemzése a Fiiggelékben
olvashato (lasd 1. melléklet). A két/tobbnyelviiségre, a kétnyelvii fejlesztésre, a
pedagogus szerepére vonatkozoan ismerhetd meg a hallgatd személyes filozo6fidja:
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»A ruha jobb oldaldn Nagy-Britannia zaszlajanak mintaja, a balon pedig Magyarorszagé
latszik. A két zaszl6 szinei koziil a pirosak Osszeolvadnak, szinatmenetet képez a szoknya
redézete. Ez egyértelmlien arra mutat, hogy milyen jatékosan és hatarok nélkiil lehet
tanulni/tanitani idegen- és anyanyelvet 6vodas korban.”

»A képen a kisgyerekek szemben az 6vodapedagogussal iilnek vagy fekszenek. Igyekeztem
érzékeltetni a kiilonb6z6 etnikumi gyerekek Osszetételét, ezzel utalva a kétnyelviiségre.
Mindannyian figyelnek a mesére, amit az 6voné fejbol mond el. Nagyon fontos ez ahhoz,
hogy hiteles legyen a mese, mert igy van (szem)kontaktus a meséld és a hallgatdsag
kozott.”
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9. abra: Szabo Timea rajza a kétnyelvi pedagogusrol és a természetes nyelvelsajatitasrol

Egy teljesen eltéré vilagot és pedagodgust tikkroz a kovetkezd kreativ
hallgatéi munka (10. dbra). Latdsmodja egyéni, egyedi. Rajztechnikai stilusa —
bevallottan is — a kortars japan manga-képregény vilagahoz all a legkozelebb. A
forma, a szinek, a technika minden szempontbdl mas, mint az eddig bemutatott
alkotasok esetében, ugyanakkor a téma ugyanaz: a korai kétnyelvi pedagdgus
sokrétii személyiségének és szakmai kompetenciainak hatasos megjelenitése. A
fekete-fehér vonalrajzzal abrazolt ,,pokholgy” elsé pillantasra szokatlan, meglepd
valasztasnak tlinik, ugyanakkor a hallgatd szobeli €s irasbeli indokldsa alapjan
érthetdveé és relevanssa valik. A valdsagos pok sok szemével mindent 14t, labaival
minden irdnyba és minden feliileten képes gyorsan elmozdulni, ezért szamos
szempontbol idedlis pedagogusfigura. A ,,gyermekeket észrevétleniil dsszetartd”
halgjaban (birtokaban) 1év6 targyak képében megjelend pedagdguskompetencidk
a kétnyelvi pedagogus sokrétli — kiils6 és belsd térben végzendd — tevékenységeire
utalnak. (A hallgaté sajat rajzarol irt teljes szovegi reflexiojat lasd: 2. melléklet.)
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10. Abra: Novak Doroti rajza a kétnyelvi pedagogusrol

° »Miért is kéne egy emberalakot 61ttt pedagdgust lerajzolnom? Nem kell! ... Szamomra egy
tokéletes dvodapedagogusnak nagyon fiirgének kell lennie, de ugyanakkor észrevétlennek
is. Mindent at kell latnia, de ugy, hogy ezzel ne zavarja meg a gyerckek tevékenységeit.
Ossze kell tartani a gyerekeket, de az ne legyen egy kotelezd feladat szamukra, hanem
inkabb egy kellemes jaték.”

. »Ha szemiigyre vessziik a rajzom, igazan nem titok, hogy kissé félelmetesre sikeriilt a
pedagogusom. DE! Ezzel is azt szerettem volna abrazolni, hogy nem igazan a kiilsé a
lényeg, hiszen barhogyan nézhet ki egy pedagogus, ha meleg szive van, és ha jol végzi a
feladatat... A pok is egyfajta 6vodapedagdgus, nem? Rengeteg kicsinye kel ki, akiket a
hatan hordoz, nevel és véd. Az allatvilagban is megtalalhatjuk a 6vodapedagdgusokat!”

Osszességében tehdt megéllapithatd, hogy a hallgatéi alkotdsokon keresztiil
szerethetd, tiszteletet ébreszt6, komoly hivatasként kiteljesedé missziova valik a
korai kétnyelvi pedagogusi tevékenység. Hol egyszerti, hétkoznapi feladatként,
hol varazslatos, emberfeletti misztikumként abrazolodik a kétnyelvii fejlesztés.
Minden esetben mégis természetes, harmonikus folyamatként, egyszerre
nyugalmas, de mégis izgalmas, motivald kihivasként ismerhet6 meg a kétnyelvi
pedagdguspalya a hallgatok kreativ munkaibol.

A kétnyelvi pedagogussa valas folyamata

Az alabbiakban a teljesség igénye nélkiill bemutatom a begylijtott alkotasok
alapjan korvonalaz6dé hallgatdoi nézeteket a kétnyelvi pedagdgusséd valas
tekintetében. A fogalmi térképekbdl, tarsasjatékokbol és egyéb kreativ munkakbol
kideriil, hogy a jeldltek ismerik és értik a kétnyelvii fejlesztéssel kapcsolatos fobb
feladatokat ¢és kihivasokat, a kapcsolodo teriileteket, valamint a sikeres
munkavégzéshez szilikséges pedagdéguskompetenciakat.
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11. abra: Hallgatoi fogalomtérképek a kétnyelvii fejlesztésrol

A tarsasjatékok szamos érdekes tanulsaggal szolgalnak pedagogusképzés-
kutatasi szempontbol. Megallapithatdo, hogy a jeloltek tudatdban vannak a
kurzusok sordn elvart tanuldsi eredményeknek, valamint a kétnyelvi
pedagdguskompetencidk megszerzését segitd képzési-onfejlodési lehetdségeknek.
Ismerik a palyaszocializacio, illetve a majdani pélyavitel folyamatat. A jeloltek
tobbsége képes a modszertani szakkifejezések célnyelven valo alkalmazasara és
sajat elképzeléseinek kreativ, vizualis megjelenitésére egyarant. A kétnyelvi
pedagdgushallgatok képesek egyrészt onalld tervezd és alkotd tevékenységet
végezni, masrészt egy konkrét feladat megoldasa érdekében, adott idokeretben,
egymassal egyiittmiikddve, elképzeléseiket litkoztetve és Osszehangolva kozdsen
dolgozni. Mindezek igazolasara bemutatok néhany — egyénileg otthon vagy
kooperativ. munkaformdban szemindriumi keretek kozott elkészitett —
tarsasjatékot, illetve tarsasjatékvazlatot.
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Az egyik csoportmunkdban elkészitett tarsasjatékterv f6 mezdiben nemcsak
a kétnyelvli fejlesztéshez sziikséges pedagdguskompetenciak birtoklasa-
megszerzése kap helyet (pl. kreativitds, kommunikaciés készségek, kultura- €s
nyelvismeret, nyelvi alapkészségek, nyelvtan, szokincs, CLIL-ismeretek,
magabiztossag, nyitottsag, gyermekszeretet, viddmsag, megfeleld attitlidok stb.),
hanem a kiillonboz0 kiemelt fejlodesi lehetoségek is megjelennek. Utodbbiak koziil
példaul ilyen az egyetemre (ELTE TOK) valé bejutss vagy az Erasmus
részképzés, illetve a célnyelvi gyermekirodalom megismerése. Ezen mezokre
1épve a jatékos konnyebben €s gyorsabban juthat eldre nemcsak a tarsasjatékban,
hanem a valo életben is. A tarsasjaték kezdeti Iépései, az alapvetd adottsagok,
mint a lelkesedés és a gyermekszeretet utan kovetkezd képzési-onfejlesztési
folyamat utols6 6t mezdje a végcél elott: 1. tevékenységek tervezése gyerekeknek,
2. tapasztalatok szerzése, 3. tevékenységek tartdsa gyermekeknek, 4. a végzettség
megszerzése, 5. munkahely, allas megszerzése. A célban a mosolygos, vidam
pedagogus alakja lathatéd a szintén elégedett, boldog gyermekek tarsasagaban (12.
abra).
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12. abra: Hallgatoi tarsasjatékterv a jo kétnyelvi pedagogussa valas folyamatarol (1)

Egy masik példdban a start utani legels6 mezOben a kovetkezd olvashato
(angolul): ,,Ha nem besz¢élsz jol angolul, kiestél.” Késobb is kieshet a jatékos, ha a
csoportjaban 1évé gyerekek nem érzik jol magukat az 4altala vezetett
foglalkozasokon és nem élvezik az nyelvelsajatitasi folyamatot. A tovéabbi
teljesitendd feladatok kozott szerepel az egy év szakmai gyakorlat, a hdrom
hénapos kiilfoldi nyelvgyakorlas, a célnyelvi gyermek- és ifjusagi irodalom
megismerése, az altalanos pedagogiai készségek megszerzése, sok dal, mondoka,
mese, jaték megtanuldsa, valamint a kétnyelviiség szakirodalmaban vald
elmélyiilés. Ezeket a 1épéseket Gjabb gyakorlatok kovetik még a cél elérése elott.

Ehhez hasonloan, az Osszes tarsasjatékban szerepelnek a gyakorlat és az
elmélet kiilonboz6 formadi. Elébbiekre szamos példa talalhatd az egyik alkotasban,
ahol a hospitalast, az intézményi megfigyelést szakmai gyakorlat koveti, melynek
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keretében sor keriil a sziilokkel vald beszélgetésre, az elsajatitott anyag
megfogalmazasara csakugy, mint a sajat foglalkozasok képi és hangi rogzitésére a
reflexio, az onértékelés és az onfejlesztés érdekében. Szintén a gyakorlati fejlesztd
program részét alkotja a sajat kompetencidk fejlesztése (pl. zenei téren), az 0j
Otletek felkutatasa, valamint a kozos csaladi-6vodai programok szervezése,
valamint a szlildk inspirdldsa a nyelvtanuldsra. Ezen feliil szerepel még
anyanyelvi beszélokkel vald kapcsolattartas, valamint szamos egyéb ismeret,
készség és attitiid bizonyitdsa. Ezek koziil is kiemelt szerepet kap a magyarul
tanultak felhasznaldsa, a nyitottsag, a multikulturalitas (az {iinnepekre, az
irodalomra, a szokasokra, a zenére vonatkozoan), valamint a kétnyelviiséggel, a
korai nyelvi fejlesztéssel kapcsolatos modern kutatasi eredmények ismerete.

Minden tarsasjatékban hangstlyos a gyakorlati pedagogiai-modszertani-
nyelvi készségek bizonyitasa. Példaul pontlevonas, illetve visszalépés jar, ha a
jatékos nem elég kreativ, ha til sokat beszél magyarul vagy ha kiabal a
gyerekekkel; ugyanakkor pluszpontok jarnak tobbek kozott az angol
nyelvhasznalatért, az egylitt éneklésért, a gyerekek célnyelvi megnyilatkozasait
kiséro tlirelemért (lasd példaul 13. abra).
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13. abra: Hallgatoi tarsasjatékterv a jo kétnyelvi pedagogussa valas folyamatarol (2)

Mas téarsasjatékokban kiemelt szerephez jut a motivacio, a kdérnyezet, a
sziilok, valamint a gyermekek megismerése €s ,,boldogga tétele”, a kitartas és az
elszantsdg, tovabbd megjelenik a portfolid6 is mint a szakmai fejlodés
kihagyhatatlan eleme. Az emlitett példaban az 6vodai allas megszerzése nem a
végeél, hanem egy koztes allapot, amelyet eldszor (szamos egyéb 1épés
kozbeiktatasaval) egy jelentds fizetésemelés, majd egy angol 6vodaban betdltendd
pozicio és legvégiill a sajat ovoda megnyitasa kovet. Egy masik érdekes
tarsasjaték-megoldasban a végcél eldtt van egy UuUn. ,,question point”
(allamvizsga), ahol sikeres valasz esetén a célvonalhoz jut a jatékos, de ha nem
tudja a valaszt, akkor egy korabbi allomashoz irdnyitjak vissza.
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A kutatasban kisebb 1étszammal részt vevd, kétnyelvi modult valaszto tanitd
szakos jeloltek tarsasjatékai 1s nagyfok( kreativitdsrol ¢€s tudatossagrol
tantiskodnak. Késziilt hallgatoi alkotds Spongya Bob stilusban csakugy, mint
hagyomanyos ,,ki nevet a végén”, *’tabu” és ,,activity” jellegli megkdzelitésben,
valamint az angolszasz gyermekkultirabol jol ismert ,,kigyok és 1étrak™ (snakes
and ladders) tarsasjaték mintdjara (lasd 14. abra).

14. abra: Kétnyelvi modult valaszto tanit6 szakos hallgatok tarsasjatékai eltérd stilusban
(Herczeg Borbala és Fekete Erika munkai — nagyméretii tarsasjatékok)

Sok jatéktablahoz tartoznak szerencse- és/vagy feladatkartyak (lasd példaul
15. abra), melyek azon tul, hogy jol tiikrozik a hallgatok nézeteit, még a kétnyelvi
modul soran elérendd tanuldsi eredményekre vonatkozoan is tartalmaznak némi
informéciot. A feladatok sikeres teljesitése vagy kudarca minden alkalommal
kovetkezményekkel jar. A teljesités eldrelépést jelent, mig a nem teljesitett
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feladatok visszalépést vagy lassabb haladast (kimaradast adott szami korbdl,
kizarolag 6-os dobasaval vald tovabbjutdst) eredményeznek, esetenként pedig
akar a jatek teljes ujrakezdését. A 4. sz. tdblazatban példak lathatok az elméletibb
¢és gyakorlatibb jellegii feladattipusokra.

15. ébra: Tanito szakos kétnyelvi modult valaszto hallgatok tarsasjatékai feladatkartyakkal
(Taylor Jennifer és Nagy Flora munkai)
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4. sz. tablazat: Feladatkartyak (1)

Elméletibb jellegii feladatok

Gyakorlatibb, modszertani jellegii
feladatok

Mi a jelentése a CLIL bettiszonak?

Sorolj fel 5 angol dalt!

Sorolj fel 5 kompetenciat, amelyek jo
pedagdgussa tesznek téged!

Sorolj fel 5 bemelegito,
rahangold/nyugtatd jellegli jatékot,
amilyen gyorsan csak tudsz!

Sorolj fel 5 olyan teriiletet, amelyek a
masodik nyelv tanitasaval fejleszthetek!

Talalj ki és jatssz egy 3 perces jatékot
a tobbiekkel!

Definiald, mi

nevelés!

a kétnyelvli oktatas-

Melyek a  nyelvi
fejlesztésének modjai?

készségek

Magyarazd el,
,anyanyelv”!

hogy mit jelent az

Magyarazd el a tobbieknek, hogy mit
jelent a tantargykoziség stb. (megszabott

Adj el6, mutass be, jatssz el valamit!
(Pl. egy ma népszeri dalt, hogyan jar
egy hatalmas elefant, hogyan kell a
61dr6l felallni kézhasznalat nélkiil.)

tiltott szavakkal)!

A pedagoguskompetencidkra vonatkozo nézetek kapcsan kiemelendd az a
tarsasjaték, ahol a feladatkartydk kozott tanitdssal kapcsolatos gondolatok is
szerepelnek értelmezési feladatként. Néhany magyarra forditott idézet az alabbi,
5. sz. tdbldzatban olvashatdé az adott hallgatd tanitdssal-tanuldssal kapcsolatos
nézeteinek illusztralasara.

5. sz. tablazat: Feladatkartyak (2)

Pedagéguskompetenciak megjelenése a tanitassal kapcsolatos
gondolatokban, idézetekben
A kozépszeri pedagdégus megmond, a jO megmagyardz, a még jobb

megmutat, a nagyszeri inspiral.

A tanulas legjobb moédja a ,,csinalas” (to do), a tanitds legrosszabb
modja a ,,beszélés” (to talk).

Az iskola alapvetd célja a tanulds és nem a tanitas.

A tanulas soran tanitani fogsz €s a tanitas soran tanulni.

A pedagdgusnak 3 szerelme van: a tanuldsé, a gyerekeké és azé, hogy
az elsd két szerelmét dsszehozza.

Sose tanitom a gyerekeket, csak megprobalok olyan koriilményeket
biztositani, amiben tanulni tudnak.

A gyerekek arra emlékeznek, hogy mi vagy és nem arra, hogy mit
probalsz tanitani.

A tanitas targya az, hogy képessé tegyiik a gyermeket arra, hogy
pedagdgus nélkiil is boldoguljon.

A hallgatok alkotasai arr6l is tanuskodnak, hogy sokuk szdmaéra a
palyaszocializacido nem a pedagdgusképzd intézménybe valo felvétellel kezdddik.
A legtobben ennél korabbi idépontot jeldlnek meg a palyara valo felkésziilés
kezdeteként (start mezd). Van, aki a kdzépiskolatol, de akad olyan jeldlt is, aki
sziiletésének pillanatatdl kezdi a tarsasjatékkal szimbolizalt folyamat leirdsat és
gyermekkora kellemes jatékélményeit. illetve a jaték babak tanitgatasat is szakmai
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tapasztalatként értékeli és nevezi meg. Hasonldéan, a hatékony kétnyelvi
pedagogussa valas folyamata sem ¢ér véget a diploma atvételével. A
pedagogustovabbképzés, a munkahelykeresés, illetve a palyavitel kapcsan
felmeriilé nehézségek és veszélyek ugyanugy fellelhetdk a tarsasjatékmezokben,
mint a sikerességet eldsegitd, tamogatd koriilmények (lasd 6. sz. tablazat). Akar
egy tarsasjatékon beliil is megtaladlhaté ugyanazon koriilmény pozitiv €s negativ
megkozelitése (lasd 7. sz. tablazat).

6. sz. tablazat: A jo kétnyelvi pedagogussa valas tarsasjatéka: A segitd és gatld tényezok

Tanulmanyokkal kapcsolatos Munkahellyel, palyavitellel

kapcsolatos
Sikerességet segitd, elorevivo korillmények

sok-sok tanulas allaskeresés

sajat nagyszerli Otletek bizonyitasa a | a jo allas elnyerése
modszertan 6ran

gyermekkel valé talalkozas (végre!) (=a | a gyerekek csinaljak, részt vesznek a

szakmai/tanitasi gyakorlat) feladatokban

a nyelvvizsga megszerzése a gyerekeknek tetszett az ora

sikeres vizsga, kiemelkedd tanulmanyi | gyermekfeliigyelet, babysitting

eredmény

kiilfoldi részképzés kiilfoldi  tanulmanyuat, tengerentili

nyelvfejlesztés
sikeres végzés, diploma megszerzése szakmai tovabbképzések, tovabbtanulas
Tanulmanyokkal kapcsolatos Munkahellyel, palyavitellel
kapcsolatos

Nehézségek, akadalyok, gatlo-hatraltaté koriilmények

késés angolorarol feladatbol kihagyott gyermek

essz¢ hataridon tali beadasa fegyelmezési, magatartasi problémak

az index elveszitése sziilok

hianyzas miatt elveszitett félév munkahely elveszitése, kirigas

sikertelen szigorlat kiégés

7. sz. tablazat: A pozitiv és negativ parhuzamok a tarsasjatékokban

Pozitiv megkozelités Negativ megkozelités

Sikeresen  levizsgazol valamilyen | Megbuksz valamilyen vizsgan, nem

targybol, sikeriil a szigorlatod sikeriil a szigorlatod

Van nyelvvizsgad, jol tudod a nyelvet Nincs nyelvvizsgdd, nem tudsz jol
angolul

Megkapod almaid allasat Hidba keresel munkat, nem taldlsz
megfeleldt

Kaptal munkat, de elveszited, kiragnak

A tarsasjatékok egyedi megoldésai alapjan megallapithatd, hogy a hallgatok
elképzelései valtozatosak, egyéniek, hiszen nemcsak a célhoz vezetd ut, hanem
maga a cél is tobb esetben eltér: van, akinek az allas megszerzése, van, akinek egy
sajat kétnyelvli 0voda alapitasa a kitizott célja. Hasonléan ambicidzus végallomas
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,hivatalosan is a vildg egyik legjobb pedagdgusava valni”; mindehhez egy 0j
gyermek-nyelvpedagdgai modszer felfedezése sziikséges utolsd teljesitendd
kihivasként. A kiindulo6 helyzet csakugy, mint a cél érdekében megteendo 1épések,
az eldre, illetve visszafelé mutatd folyamatok is masok esetenként. Ugyanakkor,
nézeteiket, alapvetd elképzeléseiket tekintve, a hallgatok teljesen egyetértenek. A
szlikséges sokszinli szakmai ¢és személyes kompetenciakat illetéen — kiemelten is
a magas szintl nyelvtudds, modszertani ¢és interkulturdlis ismeretek, a
gyermekkozpontiusag terén — a gyakorlat szerepének hangsulyozasa mellett az
elméleti jellegi tudas megszerzése is érték szamukra. Az Onképzés és a
pedagogus(tovabb)képzés  fontossaganak  elismerése is  megjelenik a
tarsasjatékokban. A hallgatok tudatossaga, kialakult nézetrendszere, a képzés
soran elsajatitott ismeretei, elért tanuldsi eredményei egyértelmiien, explicit
modon jelennek meg a rajzos alkotasokban.

Osszegzés

A hazai kozoktatasban egyre nagyobb az igény szakképzett, a kétnyelvii oktatas-
nevelés teriiletén kompetens pedagogusokra. Az ELTE TOK azon kevés hazai
pedagdgusképzd intézmények egyike, ahol a jeloltek alapképzés formdjaban
specidlis felkészitést kaphatnak a korai kétnyelvii fejlesztésre. Eddig még nem
tortént meg a hazai kétnyelvi pedagogusképzésben részt vevo jeldltek nézeteinek
(beliefs) feltarasa leendd hivatasukrol, a kétnyelviiségrol és a képzésrol, holott a
hallgatoi vélekedések, a szubjektiv elméletek alapvetéen meghatarozzak a képzés
sikerét €s befolyasoljak a palyaszocializaciot is.

A tanulmany els6 részében a kutatast alapozo szakirodalom ismertetése
tortént meg, kiemelve a nézetek pedagodgusképzésben €s -kutatdsban meghatarozé
szerepét. Ezt kdvetden kitértem a nézetek feltardsara alkalmas hagyomanyos és 1ij
generacids kvalitativ vizsgéalati modszerek bemutatdsdra. A konkrét kutatds
jellemzését, kortilményeinek leirdsat kovetden a vizualis alkotasok értelmezése,
elemzése kapcsan szerzett tapasztalatok megfogalmazasa kovetkezett a hallgatoi
nézetek €s tanulasi eredmények tekintetében.

A korai kétnyelvi alapképzésben részt vevd hallgatok nézetrendszere
komplex, Osszetett. A tobbség mar a képzés megkezdése eldtt is rendelkezik
alapvetd ismeretekkel (lasd Trentinné, 2013) a kétnyelviiséggel, a korai idegen
nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban. Az els6 szakmai modul — ,,A kétnyelviiség
elmélete és gyakorlata” — elvégeztével tovabb er6sodik tudatossaguk a
kisgyermekkori idegen nyelvi nevelés teriiletén. Ennek megfeleléen nézeteik,
elméleti ismereteik, gyakorlati pedagogiai készségeik, szakmai attitlidjeik
egyarant megjelennek az altaluk létrehozott kreativ alkotasokban. A begytijtott,
vizualis megjelenitést alkalmaz6 hallgatéi munkak arrdl tanuskodnak, hogy a
hallgatok mar a kétnyelvi képzés korai szakaszaban is rendelkeznek nézetekkel
arra vonatkozoan, hogy milyen kompetenciakra van sziiksége egy korai kétnyelvii
programban tevékenykedd pedagdgusnak. Arrdl is hatarozott elképzelésiik van,
hogy milyen 1épéseket kell tenniiik annak érdekében, hogy a végzést kdvetden
beldliik is jo kétnyelvi pedagogus valjon. Jellemz6 rajuk tobbek kozott a
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gyermekkozpontusag, a modszertani tudatossag, a kreativitas, a két-, illetve
tobbnyelviiség, valamint a multikulturalitas értékeinek elismerése. Fontos
szamukra az ¢lethosszig tartd tanulds, a nyitottsag, a szakmai ratermettség, a
magas szinti nyelvtudas, valamint a hivatastudat.

Az idedlis kétnyelvi pedagogusrdl készitett kreativ, rajzos alkotisok és a
kétnyelvi pedagdgussa valas folyamatit bemutatd tarsasjatékok elemzésének
tapasztalatai megegyeznek a mese- ¢és metaforavizsgalatok fontosabb
eredményeivel, igazolva az alkalmazott kutatasi technika megbizhatosagat. A
fentiek alapjan kijelenthetd, hogy a vizualis hallgat6i alkotdsok vizsgalata jo
lehetOséget teremt a pedagogusjeldltek nézeteinek, személyes filozofiajanak
megismerésére, ¢s kimondottan alkalmas pedagdégusképzési és kutatdsi célok
megvaldsitasara egyarant.
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Fiiggelék
1. sz. melleklet

Az idealis kétnyelvii 6vodapedagdégus rajzanak elemzése a hallgaté/alkoto altal
(Szabé6 Timea, NOK 2011. L. évf. 2. csoport)

Ceruzarajz, melynél élénk, de nem til erds szineket hasznéltam, ezzel jelenitve meg a gyermeki
latasmod jatékossagat. A részletgazdagsag nem jellemzé a képre, csupan az eldtérben 1évo
alakokra fektettem hangstlyt. Igy érzékeli egy gyermek is a vilagot, megragadja a lényeget, a
szinek és formak kontrasztjat, s igy is ugyanannyira felismerhetdek és elkiilonithetéek a fontosabb
dolgok.

A kép kozéppontjaban egy fiatal ndalak foglal helyet torokiilésben. Az eldtérben 6vodas
kora gyermekek iilnek vele szemben, a hattérben pedig hegyes-volgyes vidék latszik, felette a kék
ég. A kornyezet szimbolizalja azt a természetességet, amely tulajdonsaggal egy kétnyelvi
ovodapedagogusnak rendelkeznie kell, hiszen neki olyan nonverbalis nyelvet is beszélnie kell, ami
iddtlen, s nem kell az érzékszerveinkre hagyatkozni annak megértéséhez. Tovabba leképezi azt az
egymasrautaltsagot, amit sokan elfelejtenek: ugyan a természet dsszhangjaban is vannak ala- és
folérendelt viszonyok, mégsem képes egymas nélkiil tokéletesen miikddni egy organizmus sem.
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Igaz, hogy tobbnyire az 6vodapedagogus feladata egyengetni a kisgyermek utjat, nekiink mégsem
kell elzarkozni attol, hogy mi is tanuljunk az aprdésagoktol, hisz rengeteget segithetnek sajat
magunk megismerésében.

A magas égbolt a hatartalan lehetdségeket jelzi, amely felé toreksziink, bar meg kell maszni
szamos hegyet, erdfeszitést kell tenni Gjra és Ujra a valtozas érdekében, s nem térédni bele a
megoldhatatlannak tiind helyzetekbe. Az 6vodapedagdgus jobbjan elhelyezkedd fa is a szerves
egységet, a novekvést és a bolcsességet fejezi ki. Egy fa lassan novekszik, de csemete koraban
még van mod ra, hogy formalddjon. En személy szerint nem hiszek abban, hogy egy-egy ember
képes egy gyermeket megvaltoztatni, nem hiszem, hogy sziiletésiinkkor egyformak vagyunk, hogy
minden csak nevelés kérdése. Abban hiszek, hogy mindenki teljesen mas tulajdonsagokkal és
érzelmi adottsagokkal jon a vilagra, s nekiink, pedagéogusoknak ehhez mérten kell alakitani a
gyermek jellemét, ehhez mérten kell vele kommunikalnunk. Nincs értelme a fa koré betont dnteni,
hisz a gydkerei felrepesztik az aszfaltot. Lombkorondja viszont éltetd, alapvetd sziikségletiink
kielégitéséhez juttat hozza, a levegdvételhez, az Elet befogadasahoz.

A haromszog alakban elrendezett el6tér kompozicidja harmonikussagot kelt, s a
tekintetliinket a kozéppontban iil6 ndi alakra szegezi. Ruhaja ndies — bd szoknyija mellett
mindenki taladl menedéket. Meghallgatja a banatot, a sirast, majd megoldast kinal a gyermeknek, €s
igyekszik Ot ravezetni a megoldas megtalaldsara és a helyzet feloldasara. Természetesen ez
kitartast igényel, sokszor nap, nap utan ugyanazokkal a problémakkal szembesiil egy (kétnyelvii)
ovodapedagogus, akar nyelvtanulds, akar az érzelemvilag terén. A ruha jobb oldalan Nagy-
Britannia zaszlajanak mintaja, a balon pedig Magyarorszagé latszik. A két zaszlo szinei koziil a
pirosak Osszeolvadnak, szinatmenetet képez a szoknya red6ézete. Ez egyértelmiien arra mutat, hogy
milyen jatékosan és hatarok nélkiil lehet tanulni/tanitani idegen és anyanyelvet 6vodas korban. Az
alak bal kezét az 6lében nyugtatja, jobb kezével gesztikulalva energiat csoportosit, mondhatnank
ugy, varazsol. Cikazo fényfoltokat, amelyek meséjét elevenitik meg. Ezzel célom a gyermeki tudat
leképezése volt, mar amennyire a sajat emlékeim és benyomasaim ezt lehetové tették. Az alak arca
és teste nyugalmat araszt. Olyan embert tiikroz, aki békés, jatékos, jo a (meta)kommunikacids
képessége, tehat képes arra, hogy magara iranyitsa a figyelmet, amikor arra sziikség van, és
higgadtan és kortltekintéen tudja kezelni a felmeriilé problémakat. A képen a kisgyerekek
szemben az 6Ovodapedagogussal iilnek vagy fekszenek. Igyekeztem érzékeltetni a kiilonb6zo
etnikumu gyerekek Osszetételét, ezzel utalva a kétnyelviiségre. Mindannyian figyelnek a mesére,
amit az 6vond fejbol mond el. Nagyon fontos ez ahhoz, hogy hiteles legyen a mese, mert igy van
(szem)kontaktus a meséld és a hallgatosag kozott.

Tovabba a mindennapi életben is épp ilyen rendszeres kapcsolatnak kell lennie az
ovodapedagdgus és a gyermekek kozott, igy értem belsé kapcsolat, amely abbdl all, hogy a
csoportunkba jar6 X gyermekért félig most mi vagyunk a felelések. Rank biztak Sket, s mi,
pedagogusok azért vagyunk a palyan, hogy segitsiink felnéni egy tudatosabb, szabadabb,
kreativabb generacionak.”

2. 8z. melléklet

Az idealis kétnyelvii 6vodapedagogus rajzanak elemzése a hallgato/alkoté altal
(Novak Doroti, NOK 2011. I. évf. 2. csoport)

Hogy miért is lett egy pok az én ovodapedagogusom?

Ez pofonegyszerii! Sajat magambol kiindulva a fantaziamra biztam az idealis 6voné
megszemélyesitését. Jellegzetességemet belevive a feladatba, kissé megspékeltem a munkamat.
Miért is kéne egy emberalakot 6lt6tt pedagogust lerajzolnom? Nem kell! Epp ezért egy pokot
képzeltem el, melynek emberi felsdteste van, de ugyanakkor megtartja a pdok jellemzd jegyeit.
Gondolok itt példaul a tobb szempdrra, a nagy potrohra ¢és természetesen a § labra is. Szamomra
egy tokéletes 6vodapedagdgusnak nagyon fiirgének kell lennie, de ugyanakkor észrevétlennek is.
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Trentinné Benké Eva

Mindent 4t kell ltnia, de gy, hogy ezzel ne zavarja meg a gyerekek tevékenységeit. Ossze kell
tartania a gyerekeket, de az ne legyen egy kotelezd feladat szamukra, hanem inkabb egy kellemes
jaték.

Sorra vettem a szdmomra fontos elemeket, amelyeket az 6vodapedagdgusnak tudnia kell
ahhoz, hogy igazan megfelel6 példaértéket tudjon felmutatni. A pok formajaban igazan kdnnyedén
el tudtam képzelni ezt a csodas pedagogust. Tobb szem tobbet 14t alapon gondoltam arra, hogy
ezzel sokkal tobb mindenre tudna figyelni. Barmilyen helyzetben atlatnd a problémakat, ha
felmeriilnek. A 8 1ab is felettébb hasznosnak mondhato, mivel ha baj van, hamarabb a helyszinre
siethet a pedagogus, de nem csak ezt tartom pozitivnak, hanem azt, hogy barmerre képes
kozlekedni: a falon, a plafonon, és barmely szemszogbdl képes ez a "lény" figyelmét a
gyerekeknek szentelni.

A pokfonal is felmeriilt bennem mint fontos elem, hiszen azzal Gsszetarthatja a gyerekeket
vagy a helyes iranyba terelheti 6ket észrevétleniil. Végiil, de nem utolsésorban ez a fantaziabol
megalkotott 1ény kétnyelvii is egyben. Ez azt jelenti, hogy angolul is kivaléan kommunikal, ezzel
segitve a gyerekek kétnyelviiségét. A hattérben egy pokhalot rajzoltam, ahol szemléltetni tudtam
még jobban a pedagdgus sokoldalusagat. Tobb fejlesztési teriiletet is érintenek a megrajzolt
jatékok, eszkozok, illetve jatékformakra is utalnak. Koztiik van, amely utal a szerepjatékra, mig
egy masik a szabalyjatékra. De talalhatunk példat zenei, irodalmi vagy vizualis tevékenységre
utald eszkozre is. Az altatashoz is készitettem egy altatd pliissfigurat. Amiket a poklény labainal
lathatunk, azok kinti jellegzetességre, illetve az 6vodapedagogusunk egyéb tulajdonsagaira
utalnak. Megjelennek a kinti jatékok, a vodor és a lapat formajaban. A béke és a szeretet
szimbolumat szerintem nem is kell magyaraznom, ehhez hozza tartozik a tiirelem, a megértés és
még sok belsd tulajdonsag is.

Végiil par szoban szeretném Osszefoglalni pontosan, hogy valdjaban miért is valasztottam
ezt a format a feladat megvaldsitdsdhoz: Ha szemiigyre vessziik a rajzom, igazan nem titok, hogy
kissé félelmetesre sikeriilt a pedagégusom. DE! Ezzel is azt szerettem volna dbrazolni, hogy nem
igazan a kiilsé a Iényeg, hiszen barhogyan nézhet ki egy pedagogus, ha meleg szive van, és ha jol
végzi a feladatat. Ha jol belegondoltok, konnyen megérthetd a valasztasom! A pok is egyfajta
ovodapedagdgus, nem? Rengeteg kicsinye kel ki, akiket a hatan hordoz, nevel és véd. Az
allatvilagban is megtalalhatjuk a 6vodapedagogusokat!

"A csodat meglatod, ha kinyitod a szemed, a szeretetet megérzed, ha kinyitod a szived!
Novak Dorothy”

3. sz. melléklet

A jo kétnyelvi tanito fényképéhez fiizott magyar nyelvii magyarazatok (Taylor Jennifer)

1. Legyen sok uj kreativ otlete, ami motivalja a tanuldkat, és ezaltal segiti eredményes
tanulasukat.

2. Nem els6dleges szempont, de nem elhanyagolhatd, hogy legyen elegans, divatos a
megjelenése, ami szintén példaként allhat a gyerekek eldtt.

3. Ha valaki egy tanitora gondol, mindig elképzel valamilyen targyat, dolgot, ami mas
embernél nem lehet, csak egy gyerekekkel foglalkozé embernél. Legyen ez pecsételd,
magatartaskartya vagy valami mas altal kidobott holmi, de egy tanitonal biztosan van
valami ilyesmi.

4. Legyen nala egy tiikor, hogy mindig tudjon reflektalni sajat magara. Persze a gyerekek
nagyon fontosak, de sokszor elfelejtenek magukra nézni a pedagogusok, és ettl vagy
kiégnek, mert nem veszik észre sajat sziikségleteiket, vagy elhanyagoljak munkajukat,
mert azt gondoljak, hogyha valami nem sikeriilt jol, az csak a gyerekek hibaja lehet.

5. Nagyon fontos, hogy egyénekként kezelje a gyerekeket, €s mindenkihez megtaldlja az
utat, ha nem is egy kézzel foghaté kulccsal, de az idejével, energidjaval; oda kell
figyelnie minden gyerek sziikségletére.
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Kétnyelvi pedagdgusképzésben részt vevo hallgatok nézeteinek megjelenése kreativ vizualis alkotasaikban

10.
11.

12.

13.

14.

15.

Barhova megy, mindig gytijti az 6tleteket, €s ezért van nala mindig egy nagy taska.

Sokan azt gondoljak, hogy egy pedagdgusnak mindent tudnia kell, de ez lehetetlen, plane
a mai, naprol napra valtozo vilagban, ezért nem szabad félnie azt mondani, hogy ezt nem
tudom, hanem ki kell mondania és meg kell néznie, adott esetben, egy nagy konyvben a
vélaszt.

Integralja a kiilonb6z0 tantargyakat, ahogyan tudja, kreativan, hiszen sok dsszefliggés van
a tantargyak kozott.

Van nala egy titokzatos doboz, ami mindig felkelti a gyerekek érdeklodését. Kell lenni az
ember tarsolyaban valami meglepének, ha esetleg lankadna a figyelem, vagy éppen nem
ugy fogadjak a tananyagot, vagy csak nincsenck megfeleld allapotban. Ilyenkor jol jon
egy kis sziinet, valami mas, egy kis izgalom.

A legfontosabb, hogy a gyerekekre tekint, és 6ket tartja a legfontosabbnak.

Mindig van nala valamilyen jaték. Nem feltétlen fejleszt6 jaték, de valamilyen jaték, mert
az a gyerekek alaptevékenysége, abban lehetnek dnmaguk, abban lelik 6romiiket.
Megérti, hogy a gyerekeknek mire van sziikségiik, az adott oran és altalaban, és ahhoz
igazitja az orai tevékenységeket.

Valamiért mindig csupa szinben abrazoljak a tanitokat, talan mert egyéniségiiket tiikkrozi,
vagy mert rengeteg szemléltet6 eszkozzel rendelkeznek, amik segitik munkajukat.

Mindig van nala egy jo gyermekkdnyv. Angoltanarként Dr. Seuss elengedhetetlen, de
barmilyen konyvvel kozelebb viheti a gyerekeket az olvasok vilagaba, barmivel
fejlesztheti személyiségiiket.

Nem fél lehajolni a gyerekekhez, nem fél attol, hogy az 6 szintjiikon legyen, esetleg
jatsszon veliik. Szerintem 0gy valik valaki igazan jo pedagdgussa, ha 6 maga is egy kicsit
gyerek marad.
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VALOGATAS AZ OVODA—ISKOLA ATMENET EUROPAI
TAPASZTALATAIBOL

Golyan Szilvia
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Az Eurdpai Unios tagallamokban az ovoda—iskola atmenet okozta gondokat
szerkezeti atalakitasokkal, Gsszefliggd curriculumokkal, az 6voda és az iskola,
illetve az iskola €s a csaladok szorosabb egyiittmikodésével probaljak megoldani.
Van olyan orszag, ahol 6vodai osztalyokat hoztak 1étre az alapfoku iskolakban
(Hollandia) vagy az iskola el6tti nevelés utolso évét, valamint az also tagozat elsé
évét egy oktatasi ciklusba vontdk O6ssze (Franciaorszag), masutt pedig tobbféle
alternativat is kiprobaltak annak érdekében, hogy az atmenet okozta gondokat
megoldjak (Svédorszag). Vannak azonban olyan tagallamok is, amelyekben nem
jelentkezik az atmenet problémaja (ilyen példaul Dénia, Norvégia, [rorszag,
Izland vagy Spanyolorszag).

A tovébbiakban tekintsiik 4t roviden néhany eurdpai orszag iskola eldtti és
alapfokti iskolai oktatasanak sajatossagait. Az adott orszag kozoktatasi
struktirdjanak megismerését minden esetben dbra is segiti, ezek értelmezéséhez
az 1. abran talalhat6 jelmagyarazat az iranyado.

Természetesen jelen tanulmany keretein beliill nem lehet célom, hogy
minden egyes eurdpai orszag gyakorlatdit bemutassam, igy néhany olyan tagallam
praxisat emelem ki a kovetkezOekben, melyek az Ovoda—iskola atmenet
szempontjabol sajatosaknak tekinthetdk. Igy esett valasztisom az Egyesiilt
Kiralysagra, ahol a legkorabban kezdddik a tankotelezettség és nincs kotelezd
ovodaztatas; Déniara, ahol milkodik iskolaeldkészitd osztaly; Németorszagra, ahol
az iskolaba Iépésnek nincs a tankotelezettségi €letkor elérésén kiviil mas feltétele;
Spanyolorszagra,  ahol  mikodik  ,,0vodaiskola”  jellegli  intézmény;
Franciaorszagra, ahol van ugynevezett el8készitd osztaly; [rorszagra, ahol
kiemelten foglalkoznak a hatranyos helyzetli gyermekek korai nevelésével;
Csehorszagra, ahol nehézségeket okozott az eldkészitd osztilyok bevezetése; s
végiil Romaniara és Szlovékidra, ahol a nulladik évfolyam bevezetése nemrégiben
tortént meg, eldbbi orszagban kotelezd jelleggel, utdbbiban pedig alternativaként.

Az iskola elotti nevelés és az alapfoku iskolaztatas rendszere
Egyesiilt Kiralysag

Az eurdpai orszadgok tobbségében a gyerekek hatéves életkorban kezdik meg az
alapfoktu iskolat. Az Egyesiilt Kiralysaghban ez Otéves korra tevdodik, ami
alacsonyabb, mint az eurdpai atlag, de az iskolakezdés a gyakorlatban még ennél
korabban is megtorténhet. A hivatalos iskolakoteles kor Anglidban és Walesben
akkor kezdddik, amikor a gyermek betdlti az 6todik életévét. De szamos gyermek
kezdi négyévesen az iskolat, mivel tobb iskola felveszi az ugynevezett befogadd
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osztalyba (Reception Class) azt a diakot, aki az adott tanévben betdlti az 6tédik
életévét”,

Angliaban (2. szamua abra) és Walesben (3. szamu abra) nincs allamilag
szervezett, iskola el6tti nevelési rendszer. Az iskola el6tti nevelést vagy a helyi
oktatasi hatosagok vagy més maganszervek biztositjak®. A 3-5 éves gyerekeket
sziileik vagy az 6vodadkba, vagy az eldobb emlitett alapfoka iskoldk &évodai
osztalyaiba (Nursery Classes) irathatjak be, ez az oktatasi szakasz azonban nem
kotelez6. Az dvodakat és jatszocsoportokat sziilok, onkéntesek, illetve 6nalld
szervezetek hozhatjak létre, ezek tobbsége tandij mentes®.

Az Egyesilt Kirdlysagban az 6téves kori iskolakezdés torténeti gydkere az
1870-es oOktatasi torvényhez nyulik vissza. Az életkor meghatarozasakor heves
parlamenti vita folyt, felmeriilt az esetlegesen hat- vagy akar hétéves korban
torténd iskolakezdés lehetdsége is. A korai beiskoldzads mellett a szocialis
tamogatas kora gyermekkori sziikségessége szolgalt érvként, célként jelent meg,
hogy kiemeljék a gyermekeket a hatranyos helyzeti csaladokbol, illetve a
kedvezétlen utcai koriilmények koziil. A szocidlis jellegli érv mellett volt egy
politikai-gazdasagi indittatast szempont is, miszerint a korabban iskolat kezdo
gyermekek hamarabb keriilnek be a munkaerdpiacra. Fontos megjegyezni, hogy
az ¢letkor meghatirozdsandl nem mérlegelték a személyiségfejlodéssel
kapcsolatos vagy a pedagogiai megfontolasbol eredd kritériumok meglétét.
Tobbek kozott a fent emlitett torvény vezette be az altalanos tankotelezettséget €s
a maga koraban korszerli tantervet, valamint ettdl az id6t6l kezdve csokkent az
oktatasban az egyhaz szerepvallalasa (Sharp, 2002).

Skociaban (4. szamu abra) a 3-5 éves gyerekeket az oktatasiigyi hatésagok
altal feliigyelt gyermekmegdrzOk, valamint Onkéntes alapon szervezddd vagy
onallod szervezetek 4altal mikodtetett 6vodak fogadjak. Az oktatdsnak ez a
szakasza nem kotelez6 és miikddhet egész vagy félnapos rendszerben.”

Eszak-Trorszagban (5. szam® &bra) a 3—4 évesek ovodai oktatasat az
ugynevezett ,,Education and Library Boards”-ok, az ovodak és az alapfoka
iskoldkban miikodé 6vodai osztalyok biztositjék5. A tankételezettség, az Osszes
eurdpai orszagot Osszevetve, a legkorabban itt kezdddik, négyéves korban. Az
1989-es oktatasi reform rendelkezésének értelmében a tankotelezettség idGtartama
12 évre nott, azaz ma 4 éves kortol 16 éves korig tart. Az a kisgyermek, aki betolti

Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
England:Primary Education és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/ United-
Kingdom-Wales:Primary Education (2012. 11. 13.

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
England:Early Childhood Education_and Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/
eurydice/index.php/United-Kingdom-Wales:Early Childhood Education_and_Care (2012. 11. 13.)

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
England:Primary Education és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/ United-
Kingdom-Wales:Primary Education (2012. 11. 13.)

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
Scotland:Early Childhood Education _and Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis
[eurydice/index.php/United-Kingdom-Scotland:Primary Education (2012. 11. 13.)

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-Northern-
Ireland:Early Childhood Education_and_Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/
mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-Northern-Ireland:Primary_Education (2012. 11. 13.)
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az adott évben 4. életévét, vagy az adott év julius 1-jéig eléri azt, annak meg kell
kezdenie alapfoku iskolai tanulmanyait (Sharp, 2002).

Az Egyesiilt Kirdlysagban tehat az iskolakezdés életkortdl fiigg, s ennek
megfelelden a gyermekek kozelitdleg homogén életkori osztalyokban tanulnak.

Az Egyesiilt Kiralysagban kutatdsok soran kerestek osszefliggést a gyermek
¢letkora és az iskoldztatas idGtartama, valamint a gyermek késdbbi tanulmanyi
elémenetele kozott. Abbol az evidenciabdl indultak ki, hogy atlagosan egy adott
osztalyban a fiatalabb gyerekek kevésbé jol teljesitenek (foként a nyari
sziiletéstiek). Ennek kapcsan vizsgaltak, hogy ez a kezdeti kiilonbség jelentds-e,
illetve megmarad-e a késébbiek soran. Kutatasokkal tamasztottak ald, hogy a
gyermek életkora €s az iskolaztatas idétartama az a két tényezd, amely leginkdbb
hatassal van a késdébbi iskolai teljesitményre. Peter Tymms €s munkatarsai (1997,
2000, idézi: Sharp, 2002; Tymms, Jones, Merell, Henderson és Cowie, 2005)
longitudinalis médszerrel ezer kisdidkot mértek. Azt tapasztaltak, hogy a gyermek
¢letkora erésen korreldl a gyermek tudasaval. Beigazolodott, hogy azok a
gyermekek, akik idésebbek voltak az adott osztalyokban, azoknak a matematikai
és olvasasi eredményei is jobbak voltak a fiatalabbakhoz viszonyitva. Erdekes
eredménye vizsgdlatnak, hogy az adott osztalyban az iddsebb gyermekek
matematikai teljesitménye kissé jobban emelkedett az elsd-masodik évfolyamon a
bevezetd (nulladik) évfolyamhoz képest, mint a naluk fiatalabbakénak.

Foglalkoztak azzal a kérdéssel is, hogy a rugalmasabb iskolakezdés
segithetne-e, mivel azt tapasztaltdk, hogy vannak olyan négyéves gyermekek, akik
nem érettek az iskolakezdésre. Azt talaltak, hogy esetleg a fiuknak, tovabba a
kisebbségi gyermekeknek ajanlhatd, hogy pedagdgusi javaslat alapjan egy évvel
késébb kezdjék meg az alapfoku iskolat. Osszességében — mindezt nemzetkdzi
(elsésorban amerikai) kutatasokra alapozva kell6en igazoltnak is vélték az idézett
kutatok — az a vélemény korvonalazodott, hogy nem ad jelentds elényt (bar
hatrannyal sem jar), ha a gyermek egy évvel késébb kezdi az alapfokt iskolat.
Tovabba megjegyzik, hogy egy olyan osztaly, ahol kiilonb6z6 ¢életkoru
gyermekek jarnak egyiitt, a pedagogus szdmara is jelentdsen tobb nehézséget okoz
(Sharp, 2002).
Ddnia

Danidban (6. szam@ abra) 1990 oOta van lehetéség arra, hogy az
onkormanyzat mellett egyesiiletek, sziilok és véllalkozasok is alapithassanak
kisgyermekkori intézményeket.6

Az iskola el6tti nevelés dan rendszere tobbféle intézményt foglal magaba.
Megkiilonboztetnek Onkormanyzati ,,gyermekmegdrzoket” (csaladi napkozi),
onkorményzati napkozi otthonokat (ez lehet bolcsdde, 6voda €s tgynevezett
¢letkor alapjan ,,integralt” intézmény), magan fenntartasi napkézi otthonokat,
magan ,.gyermekmegdrzoket”, ¢és a tarsadalombiztositds altal tdmogatott
maganovodakat. A bolcséde (Créch, Vuggestuer) 6 honapos kortdl 3 éves korig

6 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Denmark:Early

Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)
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fogadja a gyermekeket, 6vodai nevelésben 3 éves kortdl 5-6 éves korig, mig a
vegyes ¢letkorti gyermekekkel foglalkozo intézményekben 1 éves kortdl 5-6 éves
korig vehetnek részt. 2009-es statisztikai adatok alapjan Danidban a 3 és 5 év
kozotti gyermekek 97%-a részesiil napkdzbeni kisgyermekellatdsban, egy 2011-es
adat szerint pedig a kisgyermekek iskola el6tti nevelésével foglalkozo
intézmények tobb mint 60%-a, mig az alapfoku iskolaknak tobb mint 85%-a volt
allami fenntartasu’. Az allami iskoléakban az oktatds ingyenes, a maganiskoldkban
a teljes koltség kozelitbleg 10-30%-4t a sziilok fizetik®.

A 2004-t6l hatalyos szabalyozas minden kisgyermekneveléssel foglalkozo
intézmény szamadara eldirja nevelési program kidolgozasat. Az iskola elotti
nevelési intézmények a csalddi nevelést egészitik ki oly modon, hogy
személyiség- és kreativitasfejlesztd tevékenységeket szerveznek a gyermekek
szdmara. Az ,,6vodai osztdlyok™ vagy a nulladik osztaly elsésorban inkdbb az
iskolai rutinra készitik fel a gyerekeket, és kiemelten kezelik a tarsakkal valo
egyiittmikddésre vald felkészitést. Az ,,6vodai osztalyokban” tanuld gyerekek a
Folkeskole legalsobb osztalyanak megfelelé oktatasban részesiilnek, ugynevezett
iskolaeldkeészito jelleggel.

Danianak komprehenziv iskolarendszere van. A Folkeskole f6 elve, hogy a
diakok életkorilag homogén osztalyba jarjanak. Céljuk, hogy minden gyermeknek
biztositsak a teljes, harmonikus fejlddéshez és tanulashoz sziikséges feltételeket.
A Folkeskole’ magaban foglalja a tankotelezettség teljes idStartamat, egységes
szerkezetben (10 éves iddtartam). 2008 oOta minden gyermek szédmara a
tankdtelezettség 6 éves korban kezdddik és 16 éves korig tart. Egy gyermek abban
az évben valik tankotelessé, amely év augusztus 1-jéig betolti a 6. életévét. A
szillok kérésére vagy az O beleegyezésiikkel egy évvel késleltethetd a
tankotelezettség teljesitésének megkezdése, amennyiben azt a gyermek fejlettsége
indokolja.

Dan kutatok az iskolakésziiltség tényezdinek vizsgalata mellett foglalkoznak
azzal is, hogyan késziilhet fel az iskola az oOvodas gyermekekkel valod
,talalkozasra” (Brostrom, 2000a). Alapvetd céljuk az iskolakezdéssel 6sszefiiggd
atmenet szempontjabol elésegiteni, hogy a gyermek érezze jol magat az iskolaban.
Ehhez elengedhetetlen, hogy sikeresen alkalmazkodjon az 6vodabol az iskolaba
valo atmenet okozta valtozasokhoz (Brostrém, 2000b).

" Forras: http://www.dst.dk/en/Statistik/emner/fuldtidsuddannelser/grundskoleuddannelser.aspx (2012. 12.
13)

8 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Denmark:Single

Structure_Education_%28Integrated Primary and_Lower_Secondary Education%29 (2012.12. 13.)
® A Folkeskole intézménytipust 1814-ben hoztak 1étre, akkor hétéves korban kezdték az alapfoki iskolat a
gyermekek, 2014-ben {inneplik az intézményrendszer fennallasanak 200. évfordulojat.
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Németorszag

Németorszagban (7. szamu abra) az iskola el6tti nevelés szintere foként a 3—
6 évesek szamara létrehozott ovoda (Kindergdrten), amely a gyerekek iskolai
elokészitésének hagyomanyos formaja, de az 6vodai nevelésben valo részvétel
nem kotelez6™. Tobb tartomanyban lehet8ség van arra, hogy a tankoteles kord, de
az iskolakezdésre még nem érett gyermekek tigynevezett 6vodaszerii iskoldkba
jarjanak (Schulkindergdrten és Vorklassen). Egyes tartomanyokban, és azokban is
csak meghatarozott szdmu iskolaban, a ,,Vorklassen’-ek az alapfoku iskoldkhoz
kapcsolodva fogadjak az 6téves gyerekeketll.

Németorszagban tartomanytol fliggetleniil minden hatodik életévét betoltott
gyermek tankotelessé valik, s a kotelezd iskolai oktatds a gyermek 16. életévéig
tart.

Az 1990-es gyermek- és ifjusigvédelmi torvény (Kinder- und
Jugendhilfegesetz) elsGbbséget adott a nem allami testiileteknek (t6bbnyire
egyhazaknak, gyermekjoléti alapitvanyoknak, sziil6i kozosségeknek) a
kisgyermekkori nevelést magaban foglald kiilonb6zé intézménytipusok
alapitasanak ¢és miikddtetésének tekintetében. Ennek értelmében a helyi
hat6ésagoknak (Kommunen) csak abban az esetben kell kisgyermekek szamadara
gondozdé-neveld intézményt létrehozniuk, ha a maganintézmények nem
biztositanak megfeleldeket avagy ilyen intézmények nem allnak rendelkezésre.
2009-ben az emlitett torvény hatdsara az 6vodak majdnem 70%-at Németorszag
nyugati tartomanyaiban mar nem allami testiiletek mikddtették. Fontos
megjegyezni, hogy az allami és a nem 4llami intézmények miikodésiikhoz
egyarant kapnak az allamtol pénziigyi témoga‘[élst.12

Az alapfoku oktatas tekintetében a maganfenntartasu intézmények alapitasat
szigoru feltételekhez koti az Alaptérvény (Grundgesetz™®).

Mikodési engedélyt kaphat az intézmény, ha valamely pedagogiai
iranyzathoz ko6tddik (a legtobb ilyen intézmény a Waldorf pedagdgiai iranyzathoz
kapcsolédik — Freie Waldorfschulen'®), illetve miikddhetnek —kozdsségi
(Gemeinschaftsschulen) és felekezetek altal fenntartott iskolak.

Németorszagban az 1997-es iskolakezdési koncepcid értelmében az iskolaba
Iépést mar nem kotik fejlettségi feltételhez, minden tankoteles gyermeket
beiskolaznak. Ugy vélik, hogy az iskolaérettség megallapitisa egyfajta szelekciot
eredményezne, igy ehelyett inkabb az integraciot, az inkluziv nevelést kivanjak

10 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Early

Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)
1 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Primary _Education (2012.

12.13)
12

Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Early
Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)
1 Forras: http://www.bundestag.de/bundestag/aufgaben/rechtsgrundlagen/grundgesetz/index.html (2012. 11.
10.)
Részletes informaci6 a németorszagi Waldorf intézményekr6l az alabbi oldalon taldlhato:
http://www.waldorfschule.de/ (2012. 12. 13.)

14
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megvaldsitani, és annak keretében tekintettel lenni az eltéré egyéni fejlettségi
szintekre.™

Spanyolorszag

Spanyolorszagban (8. szamt abra) az iskola el6tti nevelés (Educacion
infantil) az oktatasi rendszer részét képezi. Nem kotelezo, és két szakaszra oszlik:
3 éves korig (Guarderia), valamint 3 éves kortol 6 éves korig (Escuela Infantil)
tart. Az allami intézményekben az iskola elétti nevelés ingyenes™.

Az altalanos iskolai oktatds (Educacion Primaria) haromszor kétéves
ciklusra oszlik: az elsd ciklus 68 éves korig, a masodik ciklus 810 éves korig, a
harmadik ciklus pedig 10-12 éves korig tart. Az els6 ciklus végén, ha a gyermek
nem érte el a tovabblépéshez sziikséges fejlettséget, akkor egy évet meg kell
ismételnie®’.

A 2002-es oktatdsi torvény™ (Ley de Organica Calidad de la Educacién)
bizonyos eldirasai minden tartomanyra nézve kotelezdek, ilyen példaul a kotelezo
¢s ingyenes oktatds a 612 éves gyerekek szamara; de emellett a 17 tartomanynak
lehetdsége van arra, hogy bizonyos keretek kozott ugyan, de kialakithassa sajat
oktatési rendszerét.

A kora gyermekkori nevelés célja a gyermekek testi, érzelmi, szocidlis és
intellektudlis fejlesztése. A 3—6 éves gyermekek nevelésével foglalkoz6 dvodak
gyakran kapcsolodnak egy altalanos iskolahoz, ,,0vodaiskola” jelleggel, komplex
moédon miikodnek (Colegios de Educacion Infantil y Primaria). Bar az iskola
el6tti nevelés nem kotelezd, mégis sok sziild iratja be gyermekét, leggyakrabban
az 5-6 évesek vesznek részt tgynevezett dvodai nevelésben ™.

Franciaorszag

Franciaorszagban (9. szamu abra) az iskola el6tti oktatasnak régi
hagyomanyai vannak. A gyermekek kétéves kortol irathatok be az 6vodéakba
(école maternelle), mely intézmények hatéves korukig foglalkoznak nevelésiikkel.
Az Eur6pai Kozosség orszagai koziil, Belgiumot kivéve, Franciaorszagban a
legnagyobb az 6voda intézményét igénybe vevok szézalékos aranya, az 6tévesek
kozel 100%-a jar dvodaba®.

Abban az esetben, amikor nincs lehetdség 6nalloé dvoda létrehozasara, akkor
az altalanos iskoldkhoz kapcsol6dd gyermekcsoportok miitkodnek. Az dvodai
nevelés nem kotelezd és az allami intézményekben ingyenes. Az 6voddknak csak
kis része van magankézben, de ezek az intézmények is kapnak tamogatast az

15 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Primary _Education (2012.
12.13)
Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Spain:Early_Childhood
Education_and_Care (2012. 12. 13.)
7 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Spain:Primary_Education (2012. 12.
13))
18 A torvény az alabbi oldalon megtekinthetd: http://www.filosofia.org/mfa/2002loce.htm (2012. 12. 13.)

16

19 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Spain:Early Childhood
Education_and_Care (2012. 12. 13.)
20 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/France:Early Childhood

Education_and_Care (2012. 12. 13.)
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allamtol és a régiotol egyarant, és a szilok is hozzdjarulnak a fenntartas
koltségeihez. Az dvodai nevelés az alapképzés elso ciklusanak felel meg.

Az altalanos iskolai oktatas (école élémentaire) 6t évig, 6-t0l 11 éves korig
tart. Az iskolaalapoz6 szakasz mar az o6voda utolsdé évében megkezdddik,
biztositva az iskoldba valdé gordiilékeny atmenetet. Az Aaltalanos iskola ot
tanulmanyi évét két szakaszra osztjak. Az elsd szakasz az eldkészitd évbdl és az
altalanos iskola elsd évébol, a masodik szakasz pedig a tovabbi harom évbél all.2,

Az 1989-es oktatdsi kerettérvény”> (D'orientation sur l'éducation)
bevezetése Ota lehetdség nyilik arra, hogy a ,koraérett”, tarsaiknal értelmileg
fejlettebb gyermekek a torvényben eldirt 6. €letéviik elétt, mar az dvoda utolséd
évében megkezdhessék az elemi iskola elsé ciklusat, ugynevezett eldkészitd
osztalyba (Cours préparatoire) 1éphetnek (Bajomi, 1991). A térvény tobbek kozott
eldirta a minden tanul6 szamara egyarant kotelez6 egyéni fejlesztés gyakorlatanak
a bevezetését.

A korabbi iskolakezdés lehetdségét vizsgalva azt tapasztaltdk, hogy a korai
atmenet lehetdségével a gyakorlatban igen kevés és tarsadalmilag jol tipizalhatd
gyermek (véleményem szerint inkabb sziild) ¢l. A lehet6ség mérlegelésénél a
csalddok oOnszelekciés mechanizmusa érvényesiil: minél alacsonyabb a csalad
tarsadalmi helyzete, anndl kevésbé €lnek a ,kivétel”, azaz a korabbi iskolakezdés
lehetdségével (Leroy és Audouin, 1995).

Irorszag

frorszagban (10. szamu abra) — a tobbi eurdpai orszaggal ellentétben —
nincsenek 6vodak vagy mas, iskola el6tti nevelést biztositd oktatasi intézmények,
nincs évodarendszer, nem rendelkeznek kisgyermekkori nevelési tradiciokkal. Az
iskola eldtti nevelési intézmények (ezek lehetnek bolcs6dék, oOvodak,
jatszocsoportok, csaladi napkozik egyarant) elsdsorban jotékonysagi alapon
miikddnek. A korméany ezeknek az intézményeknek semmilyen tdmogatast nem
nyUjt, mivel nem részei a hivatalos oktatasi rendszernek, igénybevételiik esetén
minden koltség a sziilékre harul. Az altalanos iskolai oktatasban valo részvétel
azonban ingyenes®.

frorszagban a tankotelezettség 6 éves kortdl 16 éves korig tart. A
gyermekeknek 4 éves kortol lehetdségiik van alsé tagozatos iskolaba, a
korosztalyuknak megfeleld program szerint miitkddé osztalyokba jarni (National
Schools). Ennek az iskolatipusnak az elsd ciklusat a 4—6 éves korosztaly szamara
hoztak 1étre: Junior Infants (4-5 éves korig) és Senior Infants (5-6 éves korig).
Ezekben az osztalyokban iskolat megel6zd, ugynevezett iskolaeldkészitd képzés

21 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/France:Primary _Education (2012.

12.13)
22 A dokumentum megtekinthetd az alabbi oldalon: http:/dcalin.fr/textoff/loi_1989.html (2012. 12. 13.)
23 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Ireland:Early Childhood

Education and Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/ Ireland:Primary
Education (2012. 12. 13.)
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miikddik, ami csak 5 éves kortdl kotelezd, de a sziilok nagy része igénybe veszi
mar a gyerek 4 éves koratol,

Az éltalanos iskolai oktatds sordn a készség- ¢€s képességfejlesztés
mindenekfelett, a kozéppontban all, amit a tanitok és az Oket segitdé pedagogiai
asszisztensek (akar tobben is egy adott osztilyban) valtozatos moddszerekkel,
egyéni ¢és kiscsoportos foglalkozasokkal igyekeznek tamogatni. Az iskolai
kornyezetben nincs jatszosarok, illetve az oOvodai kornyezethez hasonlitd
berendezés sem talalhato.

Az ,Early Start” program, a ,Rutland Street” projekt, valamint az
ugynevezett ,,Vindorlé o6voda” program néhany példa azon specialis
koragyermekkori szolgaltatasok koziil, melyekkel a hatranyos helyzetben €16, az
oktatasbol valo kizaras veszélyének leginkdbb kitett, illetve vandorld csalddok
gyermekeinek korai oktatasat kivanjak segiteni.

Romania

Romanidban (11. szamu abra) az iskola el6tt nevelés nem képezi részét a
tankdotelezettségnek, de mikddnek allami és maganovodak is (Gradinita). Egy-
egy ¢életkorilag homogén 6vodai csoportba atlagosan 15 kisgyermek j ar®.

Romanidban az elmult években a kisgyermekkori nevelés iranti szakmai
érdeklddés jelentésen megndtt. Ezt tiikrozi a 2003-as ,,Kisgyermeknevelési
nemzeti Stratégia” (Strategii Nationale pentru Educatie Timpurie), a
»Kisgyermeknevelési reform 2006-2011” (Proiectului de Reforma a Educatiei
Timpurii 2006-2011), valamint az ,,/nkluziv Kisgyermeknevelési projekt 2006—
2011 (Proiectului pentru Educatie Timpurie Incluziva 2006-2011). A nagyobb
telepiiléseken szamos O6voda koziil valaszthatnak a sziilok, tobb 6voda miikédik
specidlis oktatdsi programmal, Ugymint korai nyelvtanitds vagy sport
specializacid. Minden faluban van legalabb egy 6voda, mely altaldban normal
nevelési programmal varja a helyi gyerekeket. Az 6vodai felvételnél, a férdhelyek
korlatozott szdma miatt, figyelembe veszik a gyermek életkorat, a csalad
lakohelyének az o6vodatdl vald tavolsagat, tovabba az 6vodas koru testvérek
szamat. A specidlis nevelési sziikségletli gyermekeket az 6vodak befogadjék,
diagnozisuknak megfelel6 fejlesztésiiket kisegitd pedagdgus végzi®®.

A 2008-as 1j ,,Nemzeti alaptanterv” (Curriculum National) az 6vodai
nevelés fobb céljai kozott megfogalmazta az iskolakezdéshez és az iskolai élethez
szilkséges ismeretek, készségek, képességek, attitiidok kialakitasat. Ovodas
korban a gyermekek mérése, munkajuk mindsitése nem megengedett, az d6vodas
kora gyermekek batoritdé nevelését tamogatjak, ami segiti a pozitiv énkép
kialakulasat, fejleszti az egyéni képességeket €s biztositja az egyéni litemhez
igazodo fejlodést. Az dvodai csoportok €letkorilag homogének, nem megengedett

2% Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Ireland:Primary _Education (2012.
12.13))
25

Forras: https://webqgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Early

Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)

%8 Forrés: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Primary _Education (2012.
12.13)
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az ,.&vismétlés”. Az Ovodai nevelés gyakorlataban megtalalhaté a ,,Lépésrol
lépésre” program, a Waldorf, a Montessori és a Freinet pedagdgiai szemlélet,
valamint a Jena Plan-koncepcio.

Az altalanos iskolai oktatas szakasza a tankdtelezettség része, mely allami
¢s maganintézményekben egyarant megvaldsulhat; de altalanos iskolat
alapithatnak gazdasagi tarsasdgok, maganszemélyek és természetes jogi
személyek is?.

A tobbszor modositott 1995-6s ,,Nemzeti Oktatdsi torvény” értelmében az a
kisgyermek, aki az adott tanév kezdetéig betolti a hatodik életévét, megkezdi
tankotelezettségének teljesitését az altalanos iskoldban. Sziilé/gondviseld irdsos
kérvénye alapjan az a gyermek is megkezdheti az adott évben az iskolat, aki a
naptari év végéig tolti be hatodik életévét és fejlettségi szintje megfelel az
altalanos  kovetelményeknek. Mindemellett sziildi/gondviseléi kérésre a
tankotelezett  gyermek  iskolakezdésének  iddpontja  halaszthatd. Az
iskolakésziiltségi szintet meghatarozza: a gyermek egyéni szintje, a csaladi hattér,
az iskola el6tt nevelés szinvonala, valamint a kozosség (lonescu, 2007).

2011. januar 10-én jelent meg az j roman ,,Nemzeti Oktatasi torvény”
(Legea educatiei nationale)®, amely atfogo reformokat szandékozott beépiteni a
romdn oktatasi rendszerbe. A jogszabdly értelmében 2012 szeptemberétdl a
hatéves koruktol iskolakoteles gyerekeknek az elsd osztaly eldtt egy évig
iskolaelékészité osztalyba kell jarniuk®®. A kéznyelvben ,,nulladik” osztalyként
emlegetett oktatasi forma a 2012/2013-as tanitasi év szeptemberében indult be. A
»hulladik” osztaly célja, hogy felkészitse a gyerekeket a kozdsségi életre és
fejlessze kommunikacios készségeiket. Ezeket a feladatokat az 6vodai el6készitd
csoportok is ellattdk, de az o6voda nem volt kotelez6. A nulladik osztaly
beinditasanak egyik fontos célkitlizése, hogy a gyerekek szdmara kdnnyebbé
valjék az atmenet az 6voda ¢és az iskolai képzés kozott azaltal, hogy a modszertan
foként gyakorlati tevékenységekre és a jatékra alapoz.

Az elokészitd osztalyokba azok a gyerekek keriiltek, akik a tanévkezdésig
betoltottek a hatodik életéviiket, de sziiléi kérésre — ha a gyermek szellemi-
érzelmi fejlettsége lehetoveé tette — azok is megkezdhették az alapfoku iskolat,
akik a naptari év végéig toltik majd be ezt az életkort. Eloirtak, hogy az el6készitd
osztdlyokban nem tanithatnak szakképzetlen vagy kezdd pedagdgusok. A
gyerekek nem kapnak osztalyzatokat és mindsitéseket. A torvény rendelkezik
arrol is, hogy az iskolak elsdsorban a korzetiikhoz tartozo gyerekeket vegyék fel.

2T Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Primary _Education (2012.
12.13)

%8 A dokumentum megtekinthet az aldbbi oldalon: http://www.edu.ro/index.php/legaldocs/14847 (2012. 12.
13)

2 Az oktataspolitikai iranyitok a bevezetéssel parhuzamosan fontolgatjak, hogy a 2013/2014-es tanévtdl
eltorlik az iskolael6készité osztalyokat.
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Csehorszag

Csehorszagban (12. szamu abra) a tankotelezettség 6 éves kortol 15 éves
korig tart. Ez magaba foglalja az 6voda utolso évét, az altalanos iskolat, valamint
a kozépiskolat. Az 6voda (materska skola) az oktatéasi rendszer része.

Az 6voda 3 éves kortol 6 éves korig tart, nem kdotelezd, bar e korcsoport
kortlbeliil 90%-a jar 6vodaba. Az 6vodaztatas alapvetden ingyenes, de a sziiloket
kérhetik, hogy jaruljanak hozza a miikodési koltségekhez. Az iskola eldtti év
azonban mindenki szdmara ingyenes ¢és kotelezd. Fenntartd tekintetében szinte
teljes mértékben az allam van jelen, az egyhazi vagy magan intézményfenntartok
szama elenyészc'i.30

Csehorszagban lehet6ség van a szabad iskolavalasztdsra. Az altalanos
iskolai oktatas két részbdl all: az elsd szakasz 6-tol 11 éves korig tart, a masodik
szakasz 11-t61 15 éves korig. Az oktatas alapja a 2005-0s ,,Oktatasi kerettorvény”
(Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani). A gyerekek a hatodik
¢letéviilk betoltését kovetden valnak tankotelessé, de a tankotelezettség
megkezdése halaszthatd, illetve korabbra is hozhat6. Az elérehozott iskolakezdés
gyermekorvosi és pszichologusi véleményhez kotott.r  Kutatds keretében
vizsgaltak, hogy az iskolat megel6zd intézményes nevelés tartalmi elemei milyen
Osszefiiggést mutatnak a gyermekek iskolakésziiltségi mutatoival (Smelova és
Souralova, 2010). A kutatas keretében megkérdezett pedagdégusok véleménye
szerint az 6vodabol érkezd gyerekek szociokulturalis és interperszonalis teriileten
a legfejlettebbek, mig az elmult hdrom év atlagdban pszichés éretlenséggel
talalkoztak a leggyakrabban (ennél valamivel kevesebbszer a szocialis
éretlenséggel €és csak minimalis esetben a biologiai éretlenséggel). Szintén kevés
esetben (12%) fordult eld, hogy bar érett volt a gyermek az iskolakezdésre, a
sziilék mégis a késleltetett beiskolazas mellett dontéttek (Smelova és Souralova,
2010).

A hatranyos helyzetli és roma gyerekek szdmara ugynevezett eldkészitd
osztalyokat indithatnak az 6vodak, az alapfoku és a specidlis iskoldk egyarant.
Ezen osztalyok inditdsanak alapvetd célja azt volt, hogy az ide jard gyermekeket
felkészitse az iskolakezdésre, de ma mar birdljak a rendszert, mivel a specialis
iskoldban 1évé gyermekek tobbsége a tanulmdanyait is ott folytatja, igy teremtve
meg a korai szegregéacio lehetdségét. Csehorszagi kutatok véleménye szerint az
inkluziv nevelés gyakorlatban valo elterjedését akadalyozza egyrészt a tarsadalom
»hem tamogatd” hozzaalldsa, masrészt a merev cseh iskolai gyakorlat — az utobbi
a pedagogusok nem megfelelonek itélt felkészitésébdl és a sziikséges iskolai
feltételek hianyabol eredeztethetd (Strakova, Simonova és Polechova, 2011).

30

Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Czech-Republic:Early
Childhood_Education_and_Care (2012. 12. 13.)
8 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Czech-Republic:

Single_Structure Education_%28Integrated Primary and_Lower_Secondary Education%29 (2012. 12.
13))
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Szlovakia

Szlovdkiaban (13. szamu abra) az iskola el6tti nevelési rendszer pedagogiai
szemléletvaltas nyoman ujul meg napjainkban. Az Ovodai nevelésben vald
részvétel nem kotelez6. A ,,Tatran” alternativ 6vodai és iskolai programmal,
illetve a dramaprojekttel is dolgoznak, tovabba szdmos 6voda haszndlja a ,,Lego
Dacta” prograrnot.32

A tankotelezettség idétartama tiz év, 6-t6l 16 éves korig tart. Az éltaldnos
iskolai képzés, amely a gyermeket a tovabbi tanulmanyokra késziti fel, két részbol
all: az 1-4. évfolyamos also tagozatbol és az 5-9. évfolyamot feldleld felsd
tagozatbol. Az als6 tagozat elvégzését kovetden a didk valaszthat, hogy
tanulmanyait nyolcosztdlyos gimnaziumban vagy az altalanos iskola felsé
tagozatan kivanja folytatni.*

Az altalanos iskolai képzés ingyenes az allami intézményekben, mig a
maganiskoldk tandijat kérhetnek. Utdbbi esetben a tandij mértéke az iskola
vezetésétol fligg.

Az allam altal timogatott modszertani program a ,.Skola dokordan” (Nyitott
iskola), és a ,,Krok za krokom” (Lépésrol 1épésre). Ezek a projektek hatékonynak
bizonyultak mind a roma gyermekek, mind pedig az ingerszegény csaladi hattérrel
rendelkezé didkok nevelésében. A 245/2008. szam Oktatdsi torvény értelmében a
gyermek, ha eléri a hatéves kort ¢és iskolaérett, rendszerint megkezdi
tankotelezettségét. Az altalanos iskolai képzés 9 évig tart, azonban a 2008/2009-es
tanitasi évtél kezdédden lehetdség van egy ugynevezett nulladik osztalyban vald
részvételre. Az altalanos iskola nulladik évfolyaméra olyan gyermekek jarhatnak,
akik az adott év szeptember 1-jéig betdltik a tankotelezettségi korhatart, azaz a
hatodik életévet, de nem érik el az iskolaérettségi szintet (testi és mentalis
fejlettség) és/vagy hatranyos szocidlis hattérrel rendelkeznek. Az igazgatd dont
arrol, hogy a gyermek még egy évet az 6vodaban maradjon-e vagy megkezdje
tankotelezettségét a nulladik évfolyamon — a sziilé/gondviseld egyetértésével.
Legkésobb annak a tanévnek a kezdetén, amikor a gyermek bet6lti a 8. életévét,
meg kell kezdenie a tankotelezettség teljesitését az elsG osztalyban vagy
sziilé/gondviseld hozzajarulasaval a nulladik osztalyban.

A nulladik osztaly mintegy atmenetet biztosit az 6voda és az iskola kozott,
minthogy az 6vodai munkara épit, s a fejlesztés dominal benne. Nem irni ¢és
olvasni tanitanak, hanem az irdshoz-olvasdshoz sziikséges készségeket,
képességeket fejlesztik, szokasrendszert alakitanak ki. A fejlesztdmunka az egyes
készségek ,,csiszoldsara” iranyul, illetve a kimaradt mozzanatok ,felépitésére”
torekszik, segiti a gyermek alkalmazkodésat az iskolai tanulasi tevékenységhez, a
kovetelmények ,,vilagahoz”, hogy az els0 osztidly zokkenOmentesebb legyen

szamara.

8 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Slovakia:Early Childhood
Education_and_Care (2012. 12. 13.)

3 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Slovakia:Single Structure

Education %?28Integrated_Primary_and_Lower_Secondary_Education%29 (2012. 12. 13.)
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Azokon a telepiiléseken, ahol nincs lehet6ség teljes, kilenc évfolyamos
altalanos iskolai rendszer mukodtetésére (ennek feltétele a 150 tanuld megléte),
ott — minimum 30 f6s gyermeklétszam esetén — miikodhet az altalanos iskola alsé
szintje osztatlan képzési rendszerben is, s a didkok folytathatjak, illetve
befejezhetik tanulmanyaikat mas, kilenc évfolyamos iskolakban. Mindezek
értelmében ,teljes szerkezetli” és ,,nem teljes szerkezetli” 4&ltalanos iskolak
miikddnek Szlovakidban.

A napkozbeni kisgyermekellatas és -nevelés strukturaja

Az OECD 1998 ¢és 2000 kozott atfogo Vizsgailatot34 végzett 12 orszagban a
kisgyermekellatds ¢€s -nevelés helyzetérél. A nemzetkdzi adatokat és
informaciokat azzal a céllal gylijtotték Ossze, hogy a tapasztalatok elemzését
kovetden javitani lehessen a kisgyermekellatasra és -nevelésre, a gyermekek
tanulasara irdnyuld politika tervezését és megvalositasat. A vizsgalat soran
tanulmanyoztdk egyrészt az adott orszagok fobb politikai megfontoldsait, a
torvényi, rendeleti szabalyozast és a kisgyermekellatds helyzetét, tarsadalmi
kornyezetét; masrészt a kormanyok, dnkormdnyzatok, nonprofit szervezetek és
mas szocidlis partnerek szerepét, valamint az intézményi eréforrdsokat;
harmadrészt pedig az egyes orszagokban tapasztalhato kiillonb6z6 megkozelitések
hatasait ¢és hatékonységét.35 A vizsgalatok soran késziilt orszégjelentések36
alatdmasztottak, hogy jelentds  kiilonbségek vannak a  napkdzbeni
kisgyermekellatas és -nevelés strukturdjat tekintve az egyes tagorszagok kozott.
Ezeket attanulmanyozva megallapithato, hogy alapvetdéen két modell 1étezik, az
osztott és az egységes rendszer (Korintusné, 2000).

Az osztott rendszert miikddtetd orszagokban a harom év alatti gyermekek
ellatasa az egészségligyhoz tartozik, a harom év felettieké az oktatasiigyhoz (ilyen
példaul Franciaorszdg vagy Olaszorszadg). Az egységes struktirdn beliil
alapvetden két format lehet megkiilonboztetni: az oktatdshoz vagy a szocidlis
szférahoz tartozot. Az egységes €s az oktatasiigyhoz tartozo rendszer esetében a
pedagdgus latja el a 0-6 éves kort gyermekek gondozasat-nevelését (példaul
Svédorszag, Spanyolorszag). Szintén egységes, azonban a szocidlis szférahoz
tartozo rendszer mukodik példdul Déniaban, ahol egyrészt pedagogusok
foglalkoznak a gyermekkel az egész iskolai id6szakot megel6zOen, masrészt
viszont kisiskolas korban szocidlpedagogusok latjak el a gyermekek délutani

3 Az sszehasonlito vizsgalatban részt vevo orszagok Ausztralia, Belgium, Csehorszag, Dania, Finnorszag,
Olaszorszag, Hollandia, Norvégia, Portugilia, Svédorszag, az Egyesiilt Kiralysag és az Egyesiilt Allamok
voltak.

% A vizsgalatok kapcsan szakértéi delegacidk tettek latogatast a részt vevé orszdgokban, a tapasztalatok
nyoman késziilt osszehasonlitd tanulmanyt pedig egy nemzetkozi konferencia keretében mutattak be
2001-ben. Ugyanebben az évben dontdttek arrdl, hogy folytatva a szakmapolitikai irdnyelvek és
szolgaltatasok megismerését, ujabb — a kutatdshoz 6nként csatlakozo — orszagokban tesznek a delegaciok
rovidebb-hosszabb latogatast a kisgyermekkori vizsgalatok céljaval. A hosszabb — atfogdbb — vizsgalat
mellett dontott tobbek kdzott Magyarorszag, Németorszag és Spanyolorszag, mig a rovidebb vizsgalatot
kérte Franciaorszag, irorszag és az Egyesiilt Kiralysag.

% Elérhetdek az alabbi oldalon: http://eacea.ec.europa/education /eurydice/index_eng.php (2012. 11. 30.)
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feliigyeletét, a kiilonféle szabadidds tevékenységek szervezését, ami kiterjed a
napkozi otthonos nevelés keretében megvaldsuld tanulasi tevékenységre is.

A legtdbb orszagban a ,,gondozasra” €s a ,,nevelésre-oktatasra” vonatkozo
politika egymastol fiiggetleniil alakult ki, kiilon szabéalyozéssal, finanszirozassal
¢és képzéssel a dolgozok szdmara, mig néhany orszdgban megvaldsult a gondozas
¢és nevelés elvi és gyakorlati integralasa. Nemzetkozileg egyre gyakoribb, hogy az
oktataspolitikai dontéshozok biztositani igyekeznek a tanuldas folyamatossagat,
valamint a rendelkezésre allo erdforrasok minél hatékonyabb felhaszndlasat. A
koherens kisgyermekkori tapasztalatok kétségkiviil megkonnyitik a gyermekek
szamara az egyik életszakaszbol a masikba valo atmenetet, biztositjak fejlodésiik
folyamatossagat (Korintusné, 2002).

Sok orszagban gondot forditanak arra, hogy a sziiléket bevonjak a iskolai
nevelomunkaba. Ennek célja egyrészt, hogy a gondozd, a neveld kiaknazhassa a
sziilének/gondviselonek a gyermekrdl valo sajatos ismereteit; pozitiv attitidot s
magatartast alakitson ki a gyermekek tanuldsa irdnt, informécioval lassa el a
szliloket, masrészt, hogy erdsitse az intézménynek a sziilokkel és a helyi
kozosséggel vald egylittmitkodését.

Tobb orszagban a gyermekek torvényben foglalt joga, hogy hiroméves
(vagy még fiatalabb) kortol napkdzbeni kisgyermekellatasban részesiiljenck. Az a
tendencia, hogy harom- és hatéves kor kozott teljes korli legyen a részvétel,
lehetdséget adva a kotelezd iskolakezdés elott legalabb két év ingyenes, allamilag
finanszirozott ellatasra (Korintusné, 2002). A gyerekek az altalanos iskolat
altalaban négy- és hétéves kor kozott kezdik, azaz tobb orszdgban a gyermekek
legalabb harom évet valamilyen napkozbeni kisgyermekellatas keretében toltenek,
mig mashol maximum harom évet jarhatnak bolcsédébe, 6vodaba az iskolakezdés
elott (1asd a 2. szdmu tablazat adatait).

Az Eurydice gondozasaban megjelent 6sszefoglald tanulmany (Pre-school
and primary education in the European Union, 1994) részletesen bemutatja az
iskola eldtti nevelés, az alapfokt oktatds, valamint az alap- és kozépfoka oktatas
kozti atmenet sajatossagait az Eurdpai Unid 0rszégaiban.37

Az ovoda-iskola atmenetet befolyasolo rendszerszintii indikatorok

Azt gondolom, az 6voda—iskola dtmenet szempontjabol kdzponti kérdés, hogy az
egyes orszagokban mi a célja és szerepe a tankotelezettségnek. A mindenkire
kiterjedé tankdtelezettséget eloszor 1. Frigyes Vilmos porosz kiraly vezette be
1717-ben, és csak a 19. szazadban valt altalanossa. Eurépaban napjainkban mar
minden orszagban, a vilag orszagainak pedig 95 szazalé¢kaban (Education for All,
2007) van tankotelezettség.

Az iskolaba vald belépés és kilépés korhatara azonban valtozo. Az utobbi
évtizedekben — nemzetkodzi viszonylatban is — jelentds kérdéssé valt, hogy a

37 A dokumentum érinti a tankotelezettség id6tartamat, a pedagdgusok alapképzését, a tanitasi id6 beosztasat,
a szolgaltatdsok finanszirozasat; kitér az oktatasi programok elkészitésének folyamatira, a tananyag
meghatarozasara, a tankdnyvek és a modszerek kivalasztasanak szabadsagara, valamint az oktatasi
programok végrehajtasanak és a tanulok tudasanak ellenérzésére.
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kotelezd alapszintli oktatds melyik ¢életkorban kezdddjon. Az Eurdopai Unid
tagallamainak tobbségében a tankotelezettség 6 éves kortol 16 éves korig tart (14.
szamu abra a mellékletben).

A téblazat adatait tanulmanyozva lathatjuk, hogy néhany orszagban a
gyerekek négyéves korban kezdik az éltalanos iskolat (példaul Luxemburg vagy
Eszak-frorszag), masutt 6t és fél év a tankotelezettség alsd hatdra (példaul
Hollandia, Anglia, Wales, Skoécia vagy Gorogorszag), s a legkésdbbi
iskolakezdési kor a hetedik életév (Dania, Norvégia).

Az eltérd iskolakezdési ¢letkor mellett azt is kiilonb6z6 modon
szabalyozzdk az egyes allamokban, hogy mely naptari idépontot veszik
figyelembe a tankotelezettség megkezdéséhez sziikséges négy-, 6t- vagy hatéves
életkor elérése szempontjabol. Eszak-frorszagban az adott év jilius 1-jéig kell
betdltenie ehhez a gyermeknek a negyedik életévét. Daniaban a tankotelezettségi
¢letkort, azaz a hatéves kort augusztus 1-jéig, Olaszorszagban augusztus 31-ig,
Ausztriaban szeptember 1-jéig, mig Portugalidban szeptember 15-ig kell betdlteni.
Anglidban és Walesben — a tobbi orszag gyakorlatatol eltérden — harom napot
irnak el6: marcius 31-et, augusztus 31-et és december 31-et. Ezek koziil azt a
datumot kdvetden, amikor a gyermek betolti 6todik életévét, koteles megkezdeni
az alapfokt iskolat. Norvégidban azon naptari évben kell iskoldba iratni a
gyermeket, amelyben betolti a hatodik életévet (Istenes és Péceli, 2010).

Az iskolai tanulds megkezdésének idedlis korhatarat tekintve két allaspont
latszik korvonalazédni. Az intézményes nevelésben vald részvétel mielobbi
megkezdését tamogatok elsdsorban a hatranykompenzacid, valamint a korrekcids
nevelés szempontjabdl az Ovodaztatas kotelezOvé tételével (jelenleg ezt a
torekvést lathatjuk a hazai kozoktatas-politikaban), a tankotelezettségi korhatéar
leszallitasaval vagy az ugynevezett iskolael6készitd vagy nulladik évfolyamok
bevezetésével (amint azt Szlovdkia pedagdgiai gyakorlatdban, igaz csak
opcionalisan, de megtalaljuk) kivanjak elémozditani azt. A beiskolazasi korhatar
emelését szorgalmazok pedig leginkabb a gyermekek iskolai artalmaktol vald
megovasat, a teljesitményorientalt iskolai oktatas okozta kudarcok elkeriilését
kivanjak elérni.

1. szdmui tabldzat: Eurdpai orszdgok dttekintése az iskolakezdési életkor szerint

Iskolakezdési életkor Europai orszdgok
4 év Eszak-Irorszdg
5eév Malta, Egyesiilt Kiralysag, Skocia, Wales, Hollandia

Ausztria, Belgium, Ciprus, Cseh Kéztarsasdg, Franciaorszadg,

Németorszag, Gorogorszag, Magyarorszag, Izland, Irorszdg,

Olaszorszag, Liechtenstein, Litvania, Luxemburg, Norvégia,
6 év Portugalia, Szlovdkia, Szlovénia, Spanyolorszag

Bulgdria, Esztorszdg, —Ddnia, Finnorszdg, —Lettorszdg,
7 év Lengyelorszag, Romania, Svédorszag

Az alapfoku oktatds kezdete altaldban egybeesik a tankdtelezettség also
korhataraval (vo. 2. szdmu és 3. szamu tablazat adatait). Az Eurdpai Unid
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tagallamainak tobbségében az alsé tagozat 5—7 éves korban kezddédik és 10-12
éves korig tart, amikor is a gyerekek felsé tagozatba Iépnek. Danidban erre csak
16 éves korban keriil sor, mivel a 7-16 éves korig terjedd kotelezd oktatasi
periodus — ahogy azt korabban bemutattam — egységes.

Tobb tagallamban az iskola el6tti nevelés és az alapfoku oktatds egészét két
vagy akar tobb ciklusra bontjak (Pre-school and primary education in the
European Union, 1994; Supplement to the study on pre-school and primary
education in the European Union, 1996). Az elemi oktatas tobb orszagban 6nallo
ciklusokbol all (Belgium, Olaszorszag, Portugélia), masutt kiilon szakaszokra
bontjak az iskola el6tti nevelést is. gy Spanyolorszagban az 6vodai nevelés két,
mig az elemi oktatds harom periodusra oszlik; Franciaorszagban pedig az iskola
el6tti nevelés és az alapfoku oktatds haromlépcsds rendszert alkot.

Az egyik osztalybol a masikba 1épés az als6 tagozaton altaldban
automatikus, nem kotott sem vizsgdhoz, sem pedig tanulmanyi eredményhez. A
nehézségekkel kiizdo didkok szamara lehetdség van az osztalyismétlésre a legtobb
europai allamban (kivéve Dania, Svédorszag, Norvégia és GOrdgorszag).
Evismétlésre az els6 ciklus alatt egy alkalommal van lehetéség, specialis és egyedi
eseteket kivéve (Luxemburg, Hollandia, Belgium, Spanyolorszag, Portugalia,
Németorszag), van, ahol az évismétlésrél sz6l6 dontést indokolni kell
(Olaszorszag). Kivétel Franciaorszag, ahol t6bbszor is lehetéség van az
osztalyismétlésre. Ausztridban csak az elsé osztalybdl a masodikba vald atlépés
automatikus, a tobbi osztilyban a tanulmanyi teljesitményhez kotik a
tovabbhaladast.

Az eurOpai unios tagallamok kozel felében a gyerekek 12 éves korukban
fejezik be alapfoku tanulmanyaikat. Egyes orszagokban ez a periodus hamarabb,
mar 10 éves korban lezarul (Ausztria, Németorszag, azonban ez utobbi két
tartomanyaban, Berlinben és Brandenburgban, az alsé tagozat 2 évvel hosszabb),
mashol 11 éves (Franciaorszag, Olaszorszag és Skocia kivételével az Egyesiilt
Kiralysag) vagy 13 éves korig tart (Norvégia).

Minden egyes unios tagallamban lehetdségiik van a sziiloknek arra, hogy
gyermekiiket allami iskoldba vagy maganintézménybe irassdk, azaz egyrészt
intézményalapitasi pluralizmus, masrészt intézményvalasztasi autonoémia van. Az
allami intézmények altalaban vilagi jellegliek, mig a maganszféraba tartozok
tobbfélék lehetnek. Megtaldlhato egyhdzi jellegli, alternativ pedagdgiai
modszerekkel miikodd, az allami iskoldknak megfeleld, de a privat szektor altal
fenntartott, valamint az allammal szerzédéses viszonyban all6 iskola egyarant
(Szabd, 2000). Az allam altal finanszirozott maganintézményeknek minden
esetben eleget kell tennilik bizonyos mitkddési alapfeltételeknek, ilyen példaul az
oktatasi program elkészitése vagy a minimalis tanitasi id0 betartdsa, mindezeket
orszagonként torvények is szabalyozzdk. A maganiskolakat azonban az adott
oktatasi hatdsagok nagyon kiilonb6z6 modokon ellendrizhetik. Kiilonbségek
vannak a tagallamok kozott a magéanszféra szerepét illetden is. Az alapfoku
oktatdsban tanuldok tobb mint fele (Hollandia), masutt viszont e korosztalynak
minddssze toredéke tanul maganiskoldban (Németorszag, frorszag).
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A gyerekek napkozi otthonos elhelyezésének igénye egyre gyakoribb, mivel
nemcsak a n0k nagyobb aranyu munkaba allasaval kell szdmolni, hanem ezzel egy
idében a hagyomanyos csaladi struktaradk felbomléasaval is (Szabd, 2000; Pre-
school and primary education in the European Union, 1994; Supplement to the
study on pre-school and primary education in the European Union, 1996).
Europai szintli probléma, hogy a fiatal sziilok nem szamithatnak szélesebb csaladi
segitségre. Ennek tobb oka is lehet, talan a leggyakoribb a tobbgeneracids
csaladok hianya, a nagysziilok aktiv munkavallaléi 1éte (akar nyugdijas status
mellett is), vagy a mobilitds miatti nagy tavolsagok a gyermekek ¢€s a sziilok
lakohelyét illetéen (hatarokon beliill és hatarokon tal is!). Az egysziilOs
csaladokban a gyerekek feliigyelete nagyobb nehézséget okoz, igy vannak
orszagok, ahol bizonyos szolgaltatasok kifejezetten a nehéz szocialis koriilmények
kozott €16 gyerekek szamara jottek 1étre. Ilyen céllal néhany orszagban a tanitési
id6n tal szervezett tevékenységeket is biztositanak a gyermekek szamara. Ezek
gyakran csak kisérleti projektben megvalositott tevékenységek (Belgium,
Németorszag, Franciaorszag, Gorogorszag, Hollandia, Portugalia, Egyesiilt
Kiralysag), de példdul Dénidban az ilyen jellegli tevékenységeket az iskoldkkal
szorosan egyiittmiikodd szabadidokozpontokban (SFO) rendszeresen szervezik
meg.

Az Eur6pai Uni6 tagallamaiban az iskola el6tti nevelés kozos célkitiizése a
gyermekek szocializalasa, hozzaszoktatasa a tarsas-kozosségi €lethez (Pre-school
and primary education in the European Union, 1994; Supplement to the study on
pre-school and primary education in the European Union, 1996). Egyes
orszagokban (mint példaul Németorszag, frorszag, Hollandia, Ausztria) az iskola
elétti nevelést folytatd intézmények elsddleges szerepe a csalddi nevelés
kiegészitése, a pedagogusok a gyermekek szocializacigjaért és kibontakoztatasaért
felelosek, konkrét tanitasi feladatot nem latnak el. Mas orszagokban (Belgium,
Franciaorszag, Luxemburg, Gordgorszdg, Olaszorszag, Spanyolorszag)
hangstlyos szerepet kap az 6vodai nevelésben a gyermekek fokozatos felkészitése
az iskolai életre.

A pedagogusképzés sajatossagai

Széles korben elfogadott, hogy a kisgyermekellatisban és -nevelésben
dolgozdknak — pedagoégusoknak és a technikai dolgozoknak egyarant — jelentds
hatasuk van a gyermekek fejlédésére. A pedagogusok alapképzésének iddtartama
¢és szinvonala allamonként valtozo, raadasul az iskola el6tti nevelésben részt vevo
¢s az elemi szinten tanitd pedagégusok képzése gyakran elvalik egymastol.

Az oOvodapedagdgusi ¢€s tanitdéi tanulményok megkezdéséhez majdnem
minden tagallamban a kozépiskolai tanulményok befejezését igazold bizonyitvany
sziikséges. A harom-, négy- vagy oOtéves képzés végén az Ovodapedagdgusok
(Spanyolorszag, Gorogorszag, Franciaorszdg, Finnorszag, Svédorszag és az
Egyesiilt Kiralysag kivételével) felséfoku, de nem egyetemi végzettséget
szereznek. A tanitoképzés sok orszagban egyetemi szintii. A képzés idétartama
orszagonként valtozik, altaldban négyéves, de van, ahol csak haroméves, és van,

121



Golyan Szilvia

ahol 6t évre tolddik ki (Szabd, 2000; Pre-school and primary education in the
European Union, 1994; Supplement to the study on pre-school and primary
education in the European Union, 1996).

Zaro gondolatok

E rovid kitekintésbdl is érzékelhetd talan, hogy Eurdpa-szerte tendencia egyrészt
az oktatasi rendszerben kotelezden eltoltendd évek szaméanak emelkedése és
csokkenése; masrészt mind a tankdtelezettség also, mind felsé korhatdra
mozgasban  van, mindketté lefel¢, illetve felfelé egyarant. Az
Osszehasonlithatosag, a kozos fejlesztési torekvések megfogalmazasa kapcsan
fontos szemponttd valt a tankotelezettség idOtartalmanak novelése mellett az
oktatasi rendszerek egységes elveken nyugvo osztalyozasa (ISCED rendszer),
valamint a szakképzettség megszerzésének ,,egységesitése” (bolognai tobbciklusu
képzési rendszer).

A tankotelezettségi korhatar modositasa szerkezeti valtoztatas, avagy tiineti
kezelés? Tovabbgondolasra érdemes, mire j6 Onmagaban a tankotelezettség, és
milyen mas intézkedésekkel egyiitt érheti el hatékonyabban céljat. Erdemes lenne
ezekre a kérdésekre eurdpai szintli Osszehasonlitdo vizsgalat soran valaszokat
keresni, erre jelen tanulmany keretei kozott nem vallalkozhattam, de azt
gondolom, csupan e kérdéskor hazai szintli vizsgalata eredményesebbé tehetné a
jelenkori kdznevelési szabalyozdkat.

Osszegezve megallapithatd, hogy az egyes eurdpai tagallamok kiilonbozé
mértékben ismerték fel, hogy a gyermekkori nevelési mindsége olyan kritikus
tényezd, amely a megfeleld finanszirozastol, a pedagodgiai kutatasi eredmények
gyakorlatba torténd atiiltetésétél, a mindségi garanciaktél és a pedagdgusok
folyamatos képzésétdl is fiigg. Azok az eurdpai orszagok, ahol van az iskolaskort
megeldzd intézményes nevelési forma, tobbségében kiemelkedd részvételi
mutatokkal rendelkeznek. Ennek ellenére e szolgéaltatisok mindsége ¢&s
elérhetdsége sok orszadgban fejlesztésre szorul. A mindségi gyermekkori
gondozéashoz-neveléshez-oktatdshoz elengedhetetlen az optimalis feltételek
megteremtése. Alapvetden meghatarozé tényezok: a pedagogusok alapképzettsege
¢és tovabbképzési lehetdségeik biztositasa; az intézményes nevelési formak és az
otthon nevelés harmoéniaja, egylittmiikodése; valamint olyan strukturalis
feltételek, mint példaul a csoportméret vagy a pedagodgiai munkat segitd
alkalmazottak szakképzettsége ¢és kelld6 mértékli jelenlétiik biztositasa az
intézményes nevelés folyamataban.
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Mellékletek: Az eurdpai oktatasi rendszerek bemutatasa®®

1.  dbra®: Az oktatdsi rendszer nemzetkizi rendszeresitett osztilyozdsa (ISCED)®

Iskola eldtti nevelés O Alapfoku oktatas wm Tankotelezettség
(nem az oktatasi minisztérium feliigyeli)*™ (nappali képzésben)
Iskola el6tti nevelés ] Egységes szerkezet @ ISCEDO mxn ISCED 1

(az oktatasi minisztérium feliigyeli)

2. dbra: Anglia oktatdsi rendszere
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3. dbra: Wales oktatdsi rendszere
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PRINARY SCHOOLS / NURSERY SCHOOLS /  PRIMARY SCHOOLS SECONDARY SCHOOLS m )
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| INSTITUTIONS | HIGHER / FURTHER EDUCATION INSTITUTIONS

"l

FURTHER FURTHER / HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS
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% Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php?title=Countries

% A jelmagyarazatban szerepld kifejezések az angol fogalmak éltalam készitett értelmezd forditdsai. Az
eredeti jelmagyarazat az alabbi oldalon tekinthetd meg:
http://eacea.ec.europa/education/eurydice/index_eng.php

“0 ISCED (International Standard Classification of Education): Az oktatdsi rendszer nemzetkozi
rendszeresitett osztalyozéasa, ISCED 0: iskola el6tti nevelés szintje, ISCED 1: alapfoku oktatas szintje.

Az Gsszehasonlithatosag érdekében az iskola elStti nevelésnél az oktatasi minisztérium kifejezést
hasznalom az angol nyelvii forras tiikorforditasaként, megjegyezve, hogy az oktatasi tigyekkel foglalkozo
minisztériumok orszagonként eltérd elnevezéssel, eltérd allamigazgatasi struktiraban vannak jelen.
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4. abra: Skocia oktatasi rendszere
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5. dbra: Eszak-Irorszdg oktatdsi rendszere
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6. dabra: Dania oktatdsi rendszere
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7. dabra: Németorszdg oktatdsi rendszere
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8. dbra: Spanyolorszdg oktatdsi rendszere
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9. dbra: Franciaorszdg oktatdsi rendszere
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10. dbra: Irorszdg oktatdsi rendszere
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11. abra: Romdnia oktatdsi rendszere
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12. dabra: Csehorszdg oktatdsi rendszere
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13. dbra:Szlovdkia oktatdsi rendszere
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14. abra: Tankételezettség Europaban

Tankételezettség idtartama®

Kilépési
Belépési életkor életkor
Ausztria 6 15
Belgium 6 15
Bulgaria 7 16
Ciprus 4 év 8 hénap 15
Csehorszadg 6 15
Dania 6 16
Egyesiilt Kiralysag (Anglia, Wales, Skocia) 5 16
Egyesiilt Kirdlysdg — Eszak frorszdg 4 16
Esztorszdg 7 16
Finnorszag 7 16
Franciaorszag 6 16
Gérogorszag 5 15
Hollandia 5 18
Irorszag 6 16
Izland 6 16
Lengyelorszag 6 16
Lettorszag 5 16
Liechtenstein 6 15
Litvania 7 16
Luxemburg 4 15
Magyarorszag 5 18%
Malta 5 16
Németorszag (a legtobb tartomanyban) 6 15
Norvégia 6 16
Olaszorszag 6 16
Portugdlia 6 18
Romania 6 16
Spanyolorszag 6 16
Svédorszag 7 16
Szlovénia 6 15
Szlovadkia 6 16
Torokorszag 6 14

2 A legtobb eurdpai orszagban azonos a tankotelezettség iddtartama minden képzési formaban tanuld
szamara. Néhany eurdpai orszagban azonban eltéré a nappali képzési rendszerben és a nem nappali
képzési rendszerben részt vevk tankotelezettsége. [gy Belgiumban, Németorszag legtdbb tartomanyaban,
valamint Portugalidban a nem nappali képzési rend szerint tanuloknak 18, mig Németorszag néhany
tartomanyaban 19 éves korig tart a tankotelezettség.

4 A nemzeti koznevelési torvény (2011) értelmében 2013. januar 1-jété] 16p hatélyba a tankdtelezettséget
érinté 1j szabdlyozds, amely a 16. életévben hatarozza meg az tankoételezettség felsé korhatarat
Magyarorszagon.

4 Néhany tartomanyban 16 éves kor a tankotelezettség fels6 korhatara.
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»LEGYEN A MATEMATIKA MINDENKIE!”
25 EVE HALT MEG VARGA TAMAS

C. Neményi Eszter
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

,Latszolag csak az egyszeregy tanitdsar6l van szo, valdjaban nagyobb iigyrdl.
Arrol, hogy kozkinccsé valhat-e, valik-e a matematika. Minthogy most nem az.
Sokan azonban gy véljik szerte a vilagban, hogy azza valhat, és azon dolgozunk
— megosztva Otleteinket, pozitiv €s negativ tapasztalatainkat —, hogy valjon is,
mihamarabb” — olvasom a Kritika 1987. decemberi szamaban ,,Az egyszeregy
koril” cimi irds bevezeto sorait. Az lizenet szerzéje: Varga Tamas.

En 6t 1967-ben ismertem meg, még az ELTE-n. Vele kapcsolatban valami
,»1)” modszerrdl lehetett hallani. Kivancsisagb6l elmentem megnézni a Vaci
utcaban rendezett bemutatot. Gizi néninél is, Lidi néninél is lattam egy-egy orat’,
¢és aztdn nem tudtam szabadulni az élménytdl! Lehet igy is tanitani a matematikat?
Hogy minden kisgyerek 6rommel dolgozik? Hogy az 6ra végén nem akarjak
meghallani a csengetést? Es hogy egy-egy feladatnak tobbféle megoldasat latjak
meg a 9-10 évesek, és sokkal gyorsabban, mint én, a negyedéves matematika
szakos egyetemi hallgat6? Azt aztan csak lassan, hossza id6 alatt értettem meg
igazan, hogy milyen egységes, atgondolt koncepcio alapjan jott létre ez a csoda.

Fent idézett irdsa nyoman — amit mar halala utan kaptunk meg — Ra
emlékezve most néhany szamomra fontos gondolatot szeretnék kiemelni.

Az egyik, hogy miképpen gondolkodott a matematikardl, mi volt szamara a
matematika.

A masik, hogy hogyan gondolkodott a matematikatanitdsrol, a matematikai
nevelésrol. Miben kivant egészen mast, mint ahogyan addig volt e téren?

Mi volt szamdara a matematika?

Idézett cikkében irja: ,,A matematika a legalsd6 szinttél a legfelsdig
tapasztalatokbol n6é ki: probalkozasokbodl, sejtésekbdl é€s ellendrzésiikbdl,
elvetésiikbdl vagy megerdsitésiikbol. Mégis az emberi szellem szabad alkotasa.
Hid a »két kultura« kozott. Tele van jatékossaggal, esztétikummal: miivészet is.”

Szdmara a matematika lényegéhez tartozott, hogy a valdsagos kornyezet
tulajdonsagait, a valosadgos dolgok Osszefliggéseit, viszonyait ragadja meg a maga
eszkozeivel. A valosagos problémakat irja le a sajat nyelvén, sajat modelljeivel, és
ezek felhasznilasaval oldja meg amazokat. Igy valamiképpen alapja, eszkoze a
fizikanak, technikanak, egyéb tudomanyoknak.

De nem kisebb fontossdgot tulajdonitott annak, hogy a matematika az
emberi szellem szabad alkotasa, miivészet is.

Tanitasi gyakorlatdban és 1963-ban elinditott komplex matematikatanitasi
kisérletében egyarant arra torekedett, hogy a kisdidkok is atélhessék a

Tiszai Zoltanné, Gizi néni és Barabas Lajosné Lidi néni
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matematikaval valo foglalkozasnak ezt a teljességét: az ismeretek tapasztalatokon
nyugvo Dbirtokba vételét, a szellemi alkotds gyonyoriségét, ¢és miivészi
jatékossagat, esztétikumat. Fontosnak tartotta, hogy a matematikaval vald
foglalkozas minden korosztaly szamara oromszerzd és alkoto tevékenység legyen.

Matematikai jatékai sohasem Oncélu szoérakoztatdsok voltak. Nem irta
lepkeszarnyakra az egyébként talan unalmas szamolasi feladatokat, de épitett a
megertes oromeére, a felfedezés és a véletlen megélésének izgalmara, a ,,mar én is
tudom” megelégedésére.

Az 6vodas Marika piros és sarga utat épitett egymds mellett a szines
rudakbol. Megallapitotta, hogy a sarga Gt hosszabb.

e e e e e e e e e

Ezutan az 6vond kérdésére, hogy melyik tobb: a piros vagy a sarga rud, a
rudak parokba rendezésével kereste a valaszt:

-y (= —

Kétkedést kifejezve kérdezte az 6vond: hat nem a sarga ut volt hosszabb?
Marika elbizonytalanodott, és Ujbol megépitette az utakat. Magara hagyva
megismételte a rudak parokba valogatasat, aztan felkialtott: ,,Jaj de buta vagyok!
Hiszen a sarga rad hosszabb!”

A ,Jaj de buta” kislany csodalatos felfedezése — gondolom — mély megértés
alapjava valt. S talan beldle lett az egyik tanulo, akinek késébb a mértékvaltas
nem okozott igazi problémat!

Amikor a téglalap teriiletén dolgoztak a Vaci utcai negyedikesek, sok
kiilonféle alaku és méretil, kivagott téglalapot hozott Varga Tamas a gyerekeknek,
¢s mindenki kapott sok-sok egybevago6 kis négyzetlapot, hogy fedje be veliikk a
téglalapjat. Allapitsa meg, hany ilyen lappal lehet befedni. Aki aztan egy téglalap
lefedése utan (vagy esetleg mar az elsé egy-két sor kirakéasa utan) tudta, mi lesz a
kirak4s eredménye, kérdezte: muszdj kirakni? Ha tudod anélkiil is, akkor nem
kelll — volt a valasz. Aztan elmagyarazhatta felismerését, elobb csak a tanito
néninek, Tamas bacsinak, aztdn — esetleg csak masnap, vagy egy hét mulva — a
tarsainak is. Es aki csak tobb téglalap lefedése utan fedezte fel az azonos hosszii
sorok szerepét, az is atélhette, hogy ,,én tanultam meg”, ,én is tudom™!

Az egyik igen gyakran alkalmazott jaték az un. szabadly-jaték vagy gépjaték
példaul a fiiggvényszeri gondolkodds formalasanak csodalatos eszkoze lett,
valamint tapasztalati bazis a fliggvényfogalom megalkotasahoz.

Jol képzett mérndk-sziildk nehezményezték, hogy minek adunk olyan
feladatokat a harmadikos, negyedikes gyerekiiknek, amit 6k sem tudnak
megoldani. Egy munkalapon ilyen feladvanyok szerepeltek egymas mellett:
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OO0 OO CeO

20 | 60 20 | 60 20 | 40
13 | 53 13 | 39 13 | 54

[ A 6 | 46 6 | 18 6 | 68
<:> 4 N | %6
31 31 31
42 42 42

Az elsé6 ,,bébikdnnyl”: mindegyik szamhoz hozzaad 40-et! A masodik talan
még egyszeriibb: megharomszorozza a bedobott szamot. De a harmadiknak nincs
semmi értelme! — mondtak, irtdk sokan felhaborodva.

Emlékszem, a Vaci utcai 4. osztalyosok micsoda izgalommal foglalkoztak
hasonlo feladvanyokkal. Aki ,kitalalta”, hogy mi lehet a gép szabdlya, amikor a
kék gombot nyomjuk meg, csak Gizi néninek siigta meg, hogy ne vegye el masok
oromét, hogy masok is kitalalhassak.

Varga Tamas meglatta és felhasznalta az alkotds szerepét abban, hogy a
kisgyerekek is valodi szellemi tevékenységet végezhessenek. Nemcsak végrehajtoi
voltak betanitott munkésként a tanitd utasitdsainak. Nemcsak elvégezték a kijelolt
miveleteket, hanem a miiveletek felhasznaldsaval szamokat alkottak. Igen
egyszerll példdja volt ennek az Un. staféta jaték. Csapatonként egy-egy szdmot
kaptak a gyerekek, s annak sokféle ,nevét” irtdk a tablara, egymasnak adva a
staféta-krétat. Aztan kozosen ellendrizték és értékelték a csapatok munkéjat.

Vagy kis kutatasokat végezhettek: miféle szdmokat lehet alkotni példaul a 3
és az 5 felhasznalasaval, ha csak osszeadasokat végezhetnek veliik? Es miket nem
tudnak igy eldallitani?

Alkotd tevékenységek soran ismerkedtek a gyerekek testekkel,
sikidomokkal. Azokkal, amelyeket szabadon vagy valamilyen feltételekkel
létrehoztak, meg azokkal, amelyek alkotoelemekként szolgéltak.

Példaul kézbe adott kockakbol, szines rudakbol
épitettek, szivoszalakbol fliztek, sikidomokbol
ragasztottak Ossze kiilonféle testeket kedviikre.

Aztan masoltak eléjik épitett vagy rajzban
megjelenitett testeket, ennek soran alakot, méretet, allast,
iranyt, illeszkedést tanulhattak megfigyelni.

e Ilyen testekbdl — pl. 4 vagy 8 kockéabol, vagy 2 fehér, 3 rozsaszin és 2
vilagoskék rudbol — épithettek adott alaprajzon vagy szavakban
megfogalmazott feltételek szerint.
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132

- téglatest legyen,
— kocka legyen,

— minél kevesebb papirral lehessen becsomagolni, vagy minél kevesebb

festékkel bevonni;

— adott szd&mu csucsa legyen...
— Esetleg alkossdk meg 4 kockabol az Osszes lehetséges testet, ha egész

lapjukkal kell 6sszesimulniuk a kockaknak.

@| B ﬁi%@— %@

De alkottak dllitdasokat, targyakrol, 6sszességekrol, alakzatokrol:

Példaul a 4 kockabol megalkotott testekrdl. (Van koztiik téglatest; van
olyan koztiik, amelynek valamelyik lapja hatszog. Mindegyiknek vannak
parhuzamos lapjai. Amelyik nem téglatest, azon van beugrés, azaz nem
konvex...)

Tulajdonsagokhoz, allitasokhoz létrehoztak dsszességeket, rendszereket:

Példaul a logikai lapokbdl hoztak létre Osszességeket olyan allitdsok
szerint, hogy

—  mindegyik lap piros

- minden piros benne van

— az eldbbi mindkét allitas igaz

S ez utobbi alapjan eljutottak a részhalmaz meghatarozé tulajdonsagaig
IS.

Készitettek sorozatokat, tablazatokat adott szabaly szerint, vagy néhany
adathoz, adatparhoz, adathdrmashoz illeszkeddt

Példaul: folytasd a sorozatot!

1,2,4.

Es sokféle szabaly szerint alkottak mas-més sorozatot:
1,2,4,5,7,8,10...

1,2,4,7,11, 16, 22...

1,2,4,8,16, 32, 64...

1,2,4,7,12, 20...

¢és fogalmaztdk meg a kovetett szabalyt.

Alkottak akkor is, amikor valamely probléma értelmezéséhez, megoldasahoz
kerestek, alkottak megfeleld modellt.

Példaul amikor arra keresték a valaszt, hogy egy papircsik 10
Osszehajtasa soran hany rész keletkezik — sorozatot alkottak az alakuld
részek szama szerint:

(1), 2,4, 8... és igy jutottak el a probléma megoldasahoz.



Legyen a matematika mindenkié!

e S6t mondhatjuk, hogy a matematikai fogalmak megalkotasanak is f6szereploi
¢s nem elszenveddi voltak. Sokdig szavakba oOntés nélkiil, aztdn sajat
megnevezéssel, koriiljarassal, s talan csak a felsd tagozat vége felé egyre
szabatosabb definicioval.

Itt szeretnék attérni arra a gondolatra, hogy hogyan is gondolkodott Varga Tamas
a matematika tanuldsarol, tanitasarol, a matematikai nevelésrél. Bar mar eddig
sem tudtam kikeriilni egy-egy elemét.

A munkatarsaival egyiitt kidolgozott tantervben a matematikaval vald
foglalkozas legfébb feladataként a gyerekek fejlesztését fogalmazta meg minden
olyan teriileten, amelyet szolgéalhat ez a tevékenység. A matematika segitségével
fejleszteni  kivanta a tanulokban a megértést, az itéloképességet, az
Osszefliggéslatast, de olyan daltaldnosabb emberi képességeket is, mint pl. a
figyelem, emlékezet, akarat, egyiittmiikodés, egymas megértésére valo torekvés,
kommunikécid, onismeret, Onellendrzés. Emellett hangstlyozta a matematikai
ismeretek fontossagat, a készségek el nem hanyagolhat6 szerepét is.

Igen nagy gondot forditott a tiszta fogalmak kimunkalasara. Tovabbképz6
munkajaban, eldadasaiban, irasaiban arra torekedett, hogy a pedagdgusok
pontosan értsék, mi az egyes fogalmak tartalma, hiszen csak igy szolgalhatjak a
gyerekek fogalomépitését.

Példaként szeretném kiemelni a miiveletfogalmakat. Az egy- és kétvaltozds
miveletek megkiilonboztetését, aminek igen nagy szerepe van a miveleti
tulajdonsagok pontos értésében, hasznalataban.

Lehet-e a kivonas szerepldit felcserélni? Es lehet-e egy miiveletsorban
eléforduld szereplok sorrendjét valtoztatni, ha ott kivonasok is szerepelnek? Ha
nincs tiszta fogalmunk, ha nem tisztan értelmezziikk a kétféle miiveletet, nincs
olyan gyerek, aki megértené, mikor szabad csereberélni, és mikor nem!

Pl. egyenld-e a6 —2 és a 2 — 67 — Nem! A két valtozo szerepe mas és mas;
nem cserélhetd fel a kisebbitendd és a kivonando!

Esegyenlé-e a17-2—-3+8—-9ésa 17 -9+ 8— 3 —2? Igen. Miért is? A
kiindul6 szdmot egymads utan novelik és csokkentik az egyvaltozos miiveletek, s
az egyenrangu valtoztatasok — mint pl. a hozzaadasok és elvételek — sorrendje
nem befolyasolja a teljes valtozas eredményét. Olyan ez a miiveletsor, mintha
tobb egybemenetli gépet kapcsolnank egymdashoz: mindegyik valtoztatja
valahogyan a beérkezd adatot, de egylitt ezek a valtozasok — sorrend;jiiktol
fliggetleniil — azonos eredményre vezetnek.

A szorzds sem csak kétvaltozds miivelet-tartalmu! S6t a mindennapi
szituaciok legtobbje egyvdltozos szorzas-fogalmat alkalmaz. Amikor adott
darabszdmot, adott mennyiséget tObbszordziink, akkor egyvaltozds miiveletet
végziink. Es ebben az esetben még csak felvetni sem értelmes a tényezdk
felcserélhetdségét, nemhogy kozlés alapjan elfogadtathatnank! Lehet 5 gombot
haromszorozni, de nem lehet a 3-at 5-gombszorozni. Lehet a teriiletszamitasnal a
3 m*-t 4-szerezni, de nem lehet a 3 m-t 4 méterszerezni!
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A kétféle osztas: az egyenld részekre vald osztds és a bennfoglald — mas
néven euklideszi — osztds fogalomépitése, értelmezése is nagy gonddal tortént.
Amikor a fogalom kidolgozasat elkezdjiik, tehat konkrét tevékenységeknek
feleltetiink meg matematikai tevékenységeket, akkor nincs jogunk dsszemosni a
kiilonbozo tartalmakat! SOt késobb is csak a szamszerli egyezést fogadhatjuk el.
Az adott szituacidkban, szoveges feladatokban vald értelmezések akkor is
kiilonbozoek!

A Kkisérleti id6szakban még csaknem meglincseltek azért, mert a négyzetet a
téglalapok kozé mertem sorolni. Hogyan lenne a négyzet téglalap, amelynek csak
a szemkozti oldalai egyenldk, de a szomszédosak nem? Uj szemléletre volt
sziikség, hogy a fogalmak egymashoz val6 viszonya a helyére keriiljon!

Varga Tamas matematikatanitasrol vallott gondolkodasanak egyik
alapvetése az volt, hogy egységes a matematika, és ezt az egységességet a
kezdetektdl latnia kell a fogalmi rendszer épiiléséért felelés pedagdgusnak. Azt,
hogy a kiilonféle témdkat csak egységesen alapozva, és minden lehetséges szinten
osszekapcsolva, osszeszéve helyes feldolgozni. A témak esetenként ugyanannak a
fogalomnak, Osszefiiggésnek mas-mdas aspektusat vilagitjdk meg. Valamely
fogalom megkdzelitéséhez, Osszefiiggés-feltarasahoz egy masik téma eszkozként
szolgalhat vagy begyakorlasahoz nyujt lehetéséget. Es az igy, spiralisan épiild
fogalmi rendszer vélik egyre gazdagabba, egyre mélyebben megérthetdve.

wAz alsos matematika sohasem lehet tobbé csak szamtan” — irta emlitett
cikkében —, bar ,,a szamolas a kozéppontban marad.”

Ennek a gondolatnak az ujszertiségét akkor érthetjik meg igazén, ha
ismerjiik példaul az 1977-ben 14. kiadasat megért 4. osztalyos tankdnyvet, amely
az 1963-t6l érvényes tanterv alapjan késziilt. A konyv tartalomjegyzéke igy szol:

Ismételjiink!

A tizezres szamkor

A téglalap és a négyzet teriilete

A széazezres szdmkor

frasbeli osztas kétjegyti osztoval

A millios szamkor

frasbeli szorzas haromjegyti szorzéval

frasbeli osztas haromjegyii osztoval

Ismétld feladatok

Az érdekes feladatok (3 ilyen feladat szerepelt a konyvben!) megoldésai.

Es a fejezetek — az els6 oldalon megjelend kozléseket kovetden — minddssze
a kozolt ismeretet gyakorld szam- és szoveges feladatok sokasagat tartalmazzak.
Képanyaguk 90-95%-a a szoveges feladatok tartalmahoz illesztett illusztracio (pl.
szanto traktor, Gagarin és Tyereskova arcképe, épiil6 hazak stb.).

Varga Tamdas az elsd osztalytol egységként ¢épiild matematika fontos
teriiletének tekintette a halmazokat, a logikat — anélkiil, hogy elmélettel,
formalizmussal terhelte volna meg az e témakkal valo foglalkozast. A természetes
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szam fogalménak egyik alappilléreként kezelte a halmazokat. Ennél azonban
lényegesen szélesebb korli szerepét: az absztrahalds folyamatdnak csodalatos
lehetségét, a rendszerezés, rendszeralkotas modjat is szamon tartotta benne, €s
felhasznalta a logikai gondolkodas alapozéasanak alapvetd eszkdzeként.

A témak kozott szerepelt az algebra alapozasa, reldciok, fiiggvenyek,
sorozatok, geometria, mérés, a kombinatorika.

Forradalmi 0jitas volt, hogy a valosziniiséggel is ismerkedhettek a kisdidkok
mar 6-7 éves koruktol.

Nemcsak a kombinatorikai gondolatok formaldsanak alkalmat latta a
témaban. Tehat nemcsak pl. kockadobasokkal, pénzérmékkel, a Galton-deszkaval
valo jatékokat, kisérleteket fogalmazott meg, amelyekben a véletlen események
bekovetkezésének esélyeit a lehetséges eléfordulasok szambavétele alapjan
latolgathattdk a gyerekek. De a véletlennek a vilagunkban jelen 1€évo Oriasi
szerepét felismerve olyan jatékokat, tevékenységeket is kieszelt, amelyekben pl. a
rajzszog, vagy a fogpasztas kupak dobésinak és kiillonféle helyzetli leesésének
megfigyelése jatszott szerepet. Vagy az ablak alatt elhaladd jarmivek
megfigyelése, jegyzése volt a gyerekek dolga. Tehat, ahol nem voltak egyenld
valoszinliségli elemi események.

A tanitas-tanulds egy masik alapvetése, hogy kicsi kortdl valodi matematikat
kell adnunk a gyerekeknek. Ez az elv nemcsak arra kotelez, hogy a szdmtanon
kiviil a matematika tobbi teriiletével is talalkozzanak, és ne szakitsuk szét a
matematika 0sszetartoz6 agait, vagy hogy sohase tanitsunk olyasmit, amit késébb
modositani, korrigalni kell. De arra is, hogy ahogyan tanitunk, amiképpen
foglalkozunk a gyerekekkel, az is matematikai legyen. fgy valt a tanulds-tanitds
modszere is tartalmi kérdéssé. Igy kaptak elokeld helyet a tantervben a
matematikatanulds-matematikatanitas modszerei.

Moddszertani torekvéseinek talan legatfogobb jellemzdje, hogy a tanulds-
tanitas folyamataban modosulniuk Kkellett a szerepeknek. Azt helyezte el6térbe,
azt vette alapul, hogy hogyan képes ismereteket szerezni a gyerek, mivel tudja
azokat elmélyiteni és bekapcsolni folyamatosan formalodo ismeretrendszerébe,
hogyan tudja ezeket alkalmazni.

Tudta, hogy ehhez a gyerekek egyéni és a korosztalyt jellemz6 altalanos
tulajdonsdgainak, adottsdgainak, képességeinek mély ismerete, formalodasanak
minél pontosabb nyomon kovetése sziikséges.

Nem véletlen, hogy az agykutatas, a fejlodéslélektan, a gyermeklélektan
legjabb  eredményeir6l, a nagyvilagban folytatott matematikatanitasi
kisérletekrdl naprakész és mélyen atgondolt tudassal rendelkezett a tanar Gr. Es
maga is €rdeklodéssel kisérte figyelemmel a gyerekek viselkedését, reagalasat a
kinalt helyzetekben.

Oszinte kivancsisaggal hallgatta masok tapasztalatait, tanitasi élményeit, és
ezeket folyamatosan felhasznalta a kisérlet iranyitasaban, tanterv- és
taneszkozfejleszté munkajaban.

A gyerekek vilagarol, gondolkodasardl, tanulési lehetdségeirdl szerzett nagy
tudasa alapjan térhettiink at a személyes, cselekvo tapasztalatszerzésbol kiindulo
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tanuldsra a mar régbta altalanosan elterjedt, szemléltetésre épitd tanitdsbol (ami
természetesen mar nagy eldrelépést jelentett a szavak, mondatok mechanikus
memorizaltatasadhoz képest).

Ennek a megfeleld eszkozokkel végzett tevékenységnek kettés szerepét
tartotta szem eldtt. Egyrészt a kiilonféle helyzetekben megtapasztalt konkrét
tenyek és a koztiik levo sokszinii viszonylatok kozos lényegébdl interiorizalodnak a
fogalmak. Masrészt az eszkozok segitségével kiilsé képsorként megjelend
probléemamegoldasi folyamat is belsové, gondolkodasi folyamatta valik.

A matematika értelmes tanuldsanak az is feltétele, hogy utasitasok
végrehajtasa, sokszor ismételt kérdésekre adandd valaszok betanuldsa helyett
foglalkozhassanak a gyerekek akar mar 6vodas korukban is igazi, gondolkodast
epitd problemdak megoldasaval. Olyanokkal, amelyek érdekesek a szdmukra.
Hogy fejiikben az iires mondatok helyett a fogalomtartalmak s a koztiik levo
kapcsolatok formalodjanak ki, hossza idén at valo érleléssel.

A matematikdban viszonylag kevés olyan, konvencion alapuld ismeret van,
amelyben a gyerekek kiils tekintélyre szorulnak. Az igazsdg kritériuma a
valosaggal valo egyezés. Ez teszi olyan alkalmassa e targyat arra, hogy benne
megtanuljdk a gyerekek ellendrizni és értékelni sajat munkdjukat és tarsaik
munkajat.

A jo tanuloi 1égkor egyik feltétele a tévedés és a vita szabadsdga — vallotta
Varga Tamas. Ha téves gondolataikat is nyugodtan kimondhatjak a gyerekek, és
senki nem biintet érte, nem kell szégyenkezni miattuk, akkor kellemesebb¢ valik a
tanulas, és a tanit6 is megérti, mi okoz gondot. Igy a téves gondolat tisztazasahoz
ujabb problémakat vethet fel, bevonhatja a tobbi tanulot is, akik érveléssel,
példakkal, sajat gondolataik kimondéséaval segithetnek.

A tanito, a tandr szerepe is modosult, kibdviilt. Nem korladtozodhat arra,
hogy az informacidk kizarolagos forradsa, majd az elsajatitott ismeretek szamon
kérdje legyen. Feladata a tanuldsi folyamat atgondolasa, a megfeleld eszkdzok
biztositasa, a munka szervezése ¢€s sziikséges mértékil irdnyitasa, segitése. Még a
szerzett ismeretek megfogalmazasdban is fontosnak tartotta Varga Tamias a
tanulok sajat, esetleg pontatlan kifejezéseibdl valo kiindulast, s ennek tapintatos,
értelmezd korrigalasat.

Minthogy a moddszertani kultira formaldsa soran valdban azt tekintette
kiindulopontnak, hogy hogyan tud tanulni a didk, hangsulyozta a differencialas
fontossagat. Bemutatta azt az akkor szamunkra még meglepd tényt, hogy a
,, kivételesek vannak tébben”. Hogy pl. egy 4. osztalyban mar csak a tanuloknak
minddssze nagyjabol negyedrésze van mentalisan 4. osztalyos szinten.

Az x évesek mentdlis kora sok vizsgalat eredményébdl lesziirve minden x-re
normalis eloszlasu — irta. Ilyen eloszlas esetén 100 pontosan 10 éves gyerek
mentdalis kora egész évre kerekitve:
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Legyen a matematika mindenkié!

Mentalis életkor 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14
A tanuldk szama 1 4 |11 | 21 |26 |21 |11 | 4 1

6 7 8 9 10 11 12 13 14
éves mentlis koru

Eszerint a nem 10 éves mentalis koruak szdma 74. A legalabb 2 évvel
eltérok szama is 32!

S ha feleldsek vagyunk azért, hogy mindenki elébbre jusson a maga utjan,
1épcsdsoran, akkor sziikséges alkalmazkodnunk ehhez a tényhez. Ugyanis hidba
irnank el6, hogy a 4. osztalyosoknak hol kell tartaniuk. Aki még az el6z6
1épcsdfokig nem jutott el, az képtelen tovabblépni, aki jocskan taljutott az eldirt
szinten, azt unotta, kedvetlenné, érdektelenné teszi a mar nem neki valo teendo, a
mar nem neki sz616 tananyag, probléma.

Minden /ényeges mozzanatara sem tudok kitérni Varga Tamas
koncepcidjanak. Azt azonban még szeretném elmondani, hogy bar fontosnak latta
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a tehetséges tanulok fejlesztését, tevékenységének legfébb mozgatdja az volt,
hogy legyen a matematika mindenkié. Hogy valjon a matematikatanulas mindenki
szamadra oromszerzo, alkoto, fejleszto tevékenységge.

Szivesen sorolndm most azok nevét, akik munkatarsai — 6ridsi munkajanak
részesei voltak. Soka tartana, nem tehetem. Pedig sokan vannak a jelenleg is
ugyanazért az ligyért dolgozo, harcolo6 kollégak koziil és a mar elhunytak koziil is,
akiknek a nem mellékes szerepér6l szintén jo lenne egyszer megemlékezni.

Varga Tamas munkajanak mai folytatasrol tudjuk, hogy a 87-es korrekcio
utan alakuld tantervek, ha nem is valtozatlanul, de alapelveiben, a tananyag
legnagyobb részében megorizték azt a kincset, amelyet 6 1étrehozott kozvetlen €s
tavolabbi munkatarsaival egyiitt. Abbol taplalkozott a NAT, a kerettantervek, és a
SuliNovaban kompetencia alapon épiil6 tanterv egyarant. Az éppen formalodo uj
kerettanterv is sokat meritett eredményeibdl. S6t elmondhatjuk, hogy kiilf61don is
megmaradt az érdeklddés, vannak kovetdi tanterveinknek, tankonyveinknek,
Varga Tamas matematikatanitdsra vonatkozd koncepcidjanak. Példaul
Finnorszdgban mar az 6 nevét viseld tarsasag gondozasaban, tankonyveink ¢s
taneszkozeink felhasznéldsival sok iskoldban igen szép eredménnyel folyik az
oktatas.

Nem térhetiink ki a kérdés eldl, hogy az éaltala megkezdett munkat vajon jol
folytatjuk-e mi is, itt Magyarorszagon. Szamba kell venniink az azodta elért
eredményeket, az értékeket, amiket tovabb tudtunk fejleszteni. De szembe Kell
nézni id6rdl idére az oktatasiranyitds és a napi gyakorlatok nehézségeivel,
esetleges hibaival is, hogy elmondhassuk: kozkinccsé valhat a matematika, mert
azon dolgozunk — megosztva étleteinket, pozitiv és negativ tapasztalatainkat —,
hogy valjon is kdzkinccsé, mihamarabb.
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EGY TANULMANYKOTET MARGOJARA
MIKONYA GYORGY-SZARKA EMESE (SZERK.): AZ UJ VALLASOS
MOZGALMAK ES A PEDAGOGIA (ELTE EOTVOS KIADO 2009)

Demeter Katalin
E6tvos Lorand Tudoményegyetem

A Mikonya Gyorgy vezette Reszocializacio és kulturak parbeszéde az uj valldasos
mozgalmakban kutatocsoport vallalkozasa hianypotld. A vallasossag kutatasa szenzibilis
tertilet, az adatgyijtést meghaladd mélységii, pedagdgiai nézdponti vizsgalata Uttord
kezdeményezés hazankban.

Kitiintetett jelentoséget ad a csoport munkajanak, és — a kutatdsok eredményeinek
kozzétételére tervezett — harom kotetes konyvsorozatnak, hogy az elsé kotet megjelenését
kovetden mind a vallasi kozosségek jogallasat, mind a hitoktatas szabalyozasat a magyar
torvényhozas jelent6sen atalakitotta, a valtozd jogszabalyi kornyezet a tajékozodast a
korabbiaknal is sziikségesebbé teszi.

A kényvsorozat elsé két tanulmanykétete mar olvashaté. Az Uj valldsos mozgalmak és
a pedagogia 2009-ben jelent meg, alcime szerint a vallasos mozgalmakkal Osszefiiggd
sajatos iskolai nevelési problémak feltarasara vallalkozik. Mikonya Gyorgy a kotetet
bevezetd értekezésében személyiséglélektani €s vallaspszichologiai elméletek eredeti
otvozetével megalapozza, a tarsszerkesztd, Szarka Emese 4 vallaspedagogia tartalmanak
alakuldsa cimi zarotanulmanyaban oOsszefoglalja a tanulméanyok flizérét. A széleskori
anyaggyljtést ¢és rendszerezést koveteld munka f6 célja a szerkeszt6k szerint a hazai
vallaspedagodgia 6nalld neveléstudomanyi diszciplinaként vald kibontakoztatasa.

A vallasi szervezddések, kozosségek kutatdsa érdeklodésre szamot tartd, de
vallaselméleti, szociologiai, szocidlpszichologiai, torténeti, kulturdlis antropoldgiai,
pszichologiai megkozelitésben egyarant vitak kereszttiizében allo, politikai befolyastol sem
mentes teriilet, a vallasossag Osszetett jelenség, vizsgalata a kiinduldopontnak tekintett
alapfogalmak és a metodikak megvalasztasa, a kovetkeztetések levonasa terén egyarant
koriiltekintést és mértéktartds igényel, amire a vallasszociologusok eredményeik
kozzétételekor folyamatosan felhivjdk a figyelmet. Sziikség is van a kovetkeztetések
tekintetében az Ovatossagra, hiszen a vallasossadgra vonatkozd fogalmak értelmezésének
kiilonbségei és az adatgyijtési modszerek eltérései jelentésen befolyasolhatjak az azonos
népesség korében azonos iddszakban folytatott vizsgalatok eredményeit és ezek
értékelését.!

Munk3janak kezdetén a kutatdo szembesiil példaul a vallasi kozosségek és az egyéb
szervezddések elhatarolasanak feladataval, ami, ha nem a térvénykezés tudomanyos

szempontbol aligha kielégité modjat fogadja el,> meglehetdsen sokrétii feladat, ugyanakkor
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természetesen a torvényi valtozasok ohatatlanul ravetitik arnyékukat a tudomanyokra is. Az
1990-es évi IV. torvény 8. § szerint az azonos hitelveket kdvetd legaldbb szaz természetes
személy vallasi tevékenység céljabol egyhazat alapithatott, igy 2007-ben az Oktatasi és
Kulturalis Minisztérium 159 kiilonallo egyhazat/vallasi kozosséget tartott nyilvan, ezeket
tovabbi, a vallasi kozosségek altal miikddtetett intézményekkel bovitve kb. 300 egyhazi
jogallasu szervezetet ismert el. A kutatdcsoport munkajanak kezdetén tehat a jogszabaly
még igen szélesre nyitotta a vizsgalodas kereteit. A 2011. évi CCVI. térvény az egyhazak
korét jelentds mértékben szlikitette: a recenzid megjelenéséig —két litemben — 27 egyhaz
elismerésére keriilt sor, jollehet a térvény 14. §- a nyitva hagyja az utat a megszabott
kritériumoknak megfeleld kozosségekkel vald bovitésre.

A torvénykezés deklarativ meghatdrozdsanal arnyaltabb megkozelités lehetdségét
éppen a torténeti hagyomanyokon nyugvo nagy egyhazak és felekezetek korén kiviil esd
vallasi kozosségek fogalmanak jellemzési kisérletei kinaljak, hiszen nem kis részben ezek
miatt {itk6zik nehézségekbe a kellden flexibilis elméleti megalapozas. Ezek a kozosségi

forméciok lehetnek a tradiciondlis vallasok elagazasaibol
sziiletett, azok korébdl kirekesztett vagy akar toleralt
iranyzatok is, lehetnek tobb kiilonbozd vallasbol, esetleg

! tudomanyelemekbdl ¢és hiedelmekbdl kompildlt Otvozetek,

LY amelyeknek a személyiség egészére egy-egy zenei szubkultura
vagy sportklub identifikacios kozosségénél tartdosabb befolyasuk akkor lehet, ha a hozzajuk
csatlakozok életproblémaik folyamatos kezelésének igéretét varhatjak toliik.

Az ,ij vallisi mozgalom” (UVM) terminust altalaban olyan kozosségekre
alkalmazzak, amelyek transzcendens iranyultsagu lelki, vildgnézeti, hitéleti kultira
kovetésére és gyakorlasara hivatottnak nyilvanitjak magukat.®> A kozelitd megfogalmazas,
amint a hozza hasonlok is, konnyen kicsorbulhatnak azonban az egyes kozosségek
onmeghatarozasan, ezért mondhato plauzibilis megolddsnak Mikonya Gyorgy modszere,
aki a kotet bevezetd tanulmanyaban a vallasos kozosségek kiilonféle csoportositdsaval
rajzol tablot, igy az elhatarolas rugalmas, Gjabb szempontok érvényesitésével az ide sorolt
kozosségek kore modosithato, ami kiilondsen indokolt ebben a korben, hiszen folyamatos a
mozgalmak sokasodasa és valtozasa.

A kotetben a szerzék bemutatnak néhany jellegzetes, altaluk az UVM korébe sorolt
kozosséget, nem riadva vissza egyes, kiillonbozo intézmények éles birdlatait magara vono,
¢s a kozvéleményben is inkabb negativ értékelésti csoportosulds jellemzésétol sem. A
valasztds szempontjair6l nem esik sz6, de taldn szandék lehetett a kiilonbozd
vilagvallasokhoz kothetd 1j mozgalmak reprezentdldsa, hiszen a magukat a
kereszténységhez sorold vallasi kozosségek mellett megjelenik a kotetben iszlam eredetd,
ind megalapozasu és a foként kinai és japan, csan és zen buddhista gyokerekbdl taplalkozo

kozosségi formacio is. A valldsossdg hagyomanyos fogalmanak sajatos bovitésével éltek a
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szerkesztOk, amikor a pszichotechnikai mddszerek terjesztésére szervezddott, jollehet a
spiritualitasra iranyuld igény kozosségi kielégitését is felvallalo szcientologiat, valamint az
agykontrollt a kutatott szervezetek korébe soroltak.

A kotet szerz6i a modszerek valasztasa soran a sokoldalisagot tartottak szem elott.
Vallasi/egyhazi dokumentumokat ismertettek, beszamoldokat gylijtottek egyhdztagoktol és
az egyhazaikat elhagyoktol, valamint kiilsé megfigyeloktél. A pedagdgia szempontjaira
tekintettel rendszerezték a — nagyrészt személyes elbeszéléseket, interjukat tartalmazo, igen
szerteagaz6 — anyagot. Minden kivalasztott vallasi mozgalomhoz 6sszegz6 tablazat késziilt,
az egyes fejezetek végén pedig ,,a neveléstudomanyhoz” cimzett jelzések olvashatok. A
megnyilatkozast vallalo egyhaztagok személyes kozléseinek dominancidja az dsszegzések
érvényességi tartomanyat vélhetden szikiti, hiszen a kozosségek tagjai eltérden kovethetik,
értékelhetik, értelmezhetik az ideéltipikus mintakat, a tanitasok egyénitett modon épiilnek
be egy-egy hivé vilagértelmezésébe, céltételezésébe, értékrendjébe, konkrét
¢lethelyzeteinek megélésébe, igy az egyes kozosségek ttmutatoként elismert iratainak a
tagok beszdmolodival vald Osszevetése a kovetkezokben atfogobb kép kialakitasara adhat
alkalmat. Szembetind példaul, hogy a kozOsségek tagjainak beszamoldi arrdl, hogy
mozgalmuk milyen életmodmintat kovet, nagyjabol megegyezik a mainstream médiumok
és neveld célzati tomegmozgalmak 4ltal hirdetett testi-lelki egészségképpel, persze
valamelyest rigorézusabb formaban, vallasi kotelességnek tartva példaul a csaladi élet
bensdségességét, vagy éppenséggel az egészséges étkezést. A nagyobb részben személyes
beszamolokra és megfigyelésekre épiild ismertetések ugyanakkor élményszeriivé teszik a
leirasokat, egyuttal tiszteletet ébresztenek a munkat végzok kitartasa és eltokéltsége irant.

Mesterhazy Agnes az Egyesiilt Allamokbél indult — hazinkban harom egyha21
kozosségbe szervezddott — adventista mozgalmat €s az adventistak
koziil kivalt, ma mar 6nallé egyhazat, a Jehova Tanuit jellemzi,

kiilonos hangsulyt helyezve az dnfegyelmet és odaadast koveteld

¢letmdd, a csalad és a nevelés leirdsara, nem tagadva az iskolai és
mas kozosségekkel vald egytittmiikodés nehézségeit sem.

Szarka Emese mutatja be a muszlim orszagban sziiletett, Onjellemzése szerint
integrativ és tolerans Baha’i Kozdsséget, annak jotékonysagi €s tanitd szolgalatat.

Szabo Richard vallalkozott a vilagszerte razadul6 kritikak altal a tudomany és a vallas
korén kiviilre utasitott — szintén az USA-bol indult — Szcientoldgiai Egyhdz bemutatasara. A
tanulmany illusztralja azt a rejtélyt, de nem fedi fel, hogy miben &ll a nehezen atlathatod
szervezddéslti, mikodési moédi mozgalom vonzereje, és miért valtott ki ilyen mérték
tarsadalmi elutasitast.

Szarka Emese az USA-ban Iétrehozott agykontroll modszert a hagyoményos

crer

idegen az akadémiai tudomanyoktél sem, a kifejlesztésében ¢és terjeszteseben
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kozremiikodok egyetemeken képzett pszichologusok, orvosok. Az Agykontroll Alapitvany
onmeghatarozasa szerint is elsdsorban a pszichikus adottsagok teljesebb kibontakoztatasara
iranyulo tevékenységet folytatdé kozosség, hasonldan az Erdszakmentes Kommunikacio
Ko6zpontbdl kiinduld szervezddéshez. E két formacid nagyon részletes, a szervezetek altal
kozrebocsatott iratokbol boven idézo ismertetésére alapozva Szarka Emese pedagogia
szempontbol relevans szemléleti és tanuldasmodszertani elemeket foglal 6ssze.

A hagyomanyos hitrendszerekkel szoros 0Osszefliggésben fejlodott, de foként az
egyseges testi-lelki kiteljesedés iranyaba vezeto gyakorlatok rendszereként bemutatott japan
harcmiivészetrol Veréné Jambor Noémi, a vallasi indittatasu, ind eredeti tancmiivészetrol
Turi Virag Réka készitett beszamolodt, ezek az irasok érdekességiik és eredetiséglik okan
olvasmanyosak, bizonysagot tesznek arr6l, hogy a szerzOk oOnfejlesztd és pedagdgiai
munkajukban egyarant hitelesek, de elbeszélésiik a kiemelt tevékenységformakat szélesebb
kontextusba nem helyezi.

A kotet valamennyi irdsa a megértést szorgalmazva szolgalja a hazai kdzvéleményben
tapasztalhato elutasitas, elzarko6zas, vagy elitéld attitlid oldasat. Az j egyhazi torvény még
indokoltabba teszi a vallasok, koztik az 0j mozgalmak tanulmanyozasat, a tdrvény
hatalybalépésétdl kezdve ugyanis a pedagdégus nem csupan azzal a kihivassal szembesiil,
amire a kotet tobb tanulmanya is utal, hogy ugyanis az eltérd vallasi kotddésii csaladbol,
kozosségbdl érkezd gyerekek kozott hogyan tudja a megértést eldsegiteni. A pedagdégusnak
az 1j jogszabaly teremtette helyzetben azzal a feladattal is meg kell birkdznia, hogy miként
kezelje a vallasos kozosségek kozotti torvényi kiillonbségtétel problémdjat, nem csupan a
gyerekek, hanem a sziildk, a helyi civil és intézményes szervezddések, és az iskola tanulasi-
nevelési kozosségének életében részt vallalo egyhazi kiildottek, oktatok korében is. A
kotetben szo esik arrol, hogy az egyes mozgalmak milyen moédon kapcsolodnak be a
nevelésbe és az oktatdsba. A Magyarorszdgi Baha’i Kozosség
g . ,»,Mesélo Edesanyak” projektje példaul, ami Szarka Emese
: \ 'r“‘ tanulmanya szerint roma kozdsségekben kiilondsen sok kovetdre

a‘ ¥, w talalt, jelenleg nem tartozik az allam altal elismert egyhazak kozé,

igy nem vonatkoznak rd a kdznevelési torvény e targyu eldirasai
sem, holott tarsadalmi hasznossaga kétségbevonhatatlan, ezért a torvényalkotd vélhetd
szandékanak megfelelni latszik.

A vallasossag tanulméanyozasat, ennek révén a kotet irdsait az egyhazak 1j
szabalyozéasa mellett a hit- és erkdlcstant kotelezéen valaszthato, a tanulmanyi elémenetelbe
beszamito osztalyzattal értékelt tantargyként el6ird 2011. CCVI.* torvény szintén kiemelt
jelentdséggel ruhdzza fel. A hit- és erkolcstan tanitdsanak kotelezden valaszthato iskolai
tantarggya tételét nyilvan a tarsadalom fejlesztésének, a gyermek erényességének ¢s
jollétének célja vezette. A torvényhozod vélhetéen nem szamolt azonban sem a szervezési

nehézségekkel, sem a kiilonbozo felekezetekhez tartozok egymadstdl és a felekezeten
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kiviiliektol valo iskolai, tandrai elkiilonitésébodl eredd kolcsonds idegenkedéssel, sem pedig
az egyhazak iskolai képviseldi részérél megjelend misszionarius eltokéltség lehetdseégével,
gondolhatd, hogy mindez nem vezet a tarsadalmi harmonia, a kivanatos erény és jollét
iranyaba.

A vallasossag hatasa az egyén életére az eurdpai eszmetorténetben régota elemzett
kérdés, amint ezt néhany jellegzetes példara vald utalas is megvildgithatja. A 17. szazadi
janzenista matematikus—filozofus Blaise Pascal emlékezetes mondatai bizonyara
mindazokban felidézédhettek, akik a hit- és erkdlcstan jelen

/4 Jig4 . r r r J4 [{ ‘(b
formaban el6irt hazai bevezetését mérlegeltek. A ik i

Gondolatok cimii mt dialogusanak filozofus-szerepléje,

kozvetleniil a hires ,,fogadas” érveinek kifejtése utan a Y |
hitkeres6hdz ekképp szol: ,,El akar jutni a hithez, de nem %g \f AEAREEae
ismeri a hozzd vezeté utat; ki akar gyogyulni s |
hitetlenségébdl, és orvossagot kér ra: azoknak a példdjat kovesse, akik ugyantigy meg
voltak kotve, mint maga, és most mindeniiket felteszik a fogadasra. Ezek az emberek
ismerik azt az utat, amelyet maga kovetni szeretne, és mar kigyogyultak abbol a bajbdl,
amelybdl fel akar épiilni. Cselekedjék ugy, ahogyan Ok kezdték: ugy tettek, mintha
hinnének, szentelt vizzel hintették meg magukat, miséket mondattak...””

A 19. szazadi evangélikus Seren Kierkegaard Félelem és reszketés cimii irdsaban ezzel
szemben arrol szol, hogy az evilagi élet dontési helyzeteiben végletesen elbizonytalanodott
ember szdmara csak a hit adhat bizonyossagot, am a hit: szenvedély, hozza csak egyedi,
egyéni Ut vezet, ami ugyan mindenki eldtt nyitva all, de nem mindenki képes ezen az tton
végigmenni. A ,hit igazi lovagja tand, soha nem tanit6”, ha ,,egy tucat szektazo dsszeall”,
az csak a kiilsé vilagnak sz0l.® Megjegyzendd, hogy itt a ,,szektdzo” megjeldlés barmely
felekezet pusztan kozosségi identitést, kiilsd elismertséget keresd hiveire vonatkozik, nem
csak a hagyomanyosan szektanak nevezett vallasi csoportokra.

A vallasszabadsag kovetelése az eurdpai Ujkorban egyre nagyobb hangsulyt kap,
ugyanakkor a keresztény hit- ¢és erkoles elfogadtatdsanak helyeslése a francia
felvilagosodasig jelent6sen nem rendiil meg. A vallasszabadsag ugyanis els6 jelentésebb
hirdetdinél még egészen mas értelemben szerepel, mint ahogyan azt ma megszoktuk, amint
azt példaul Eurdpai Unio Alapjogi Chartaja fogalmazza meg.’. A 15-16. szézad forduldjan
példaul a katolikus Morus, vagy késobb, a 17. szazadban példaul az anglikan John Locke
egyarant kiemelik, hogy az egyének megbizhatésaganak érdekében bizonyos tanok
(els6ésorban az ateizmus) kovetését és/vagy hirdetését helyes kozosségi korlatozas alé
vonni.?

Voltaire bon mot-ja vilagit ra egyenesen, mirdl is lehet szd: ,,Sziikségem van arra,

n9

hogy az ligyvédem, a szabom, és a feleségem higgyen Istenben"” Rousseau mas oldalrol

nyomatékositja a vallasossag kovetelményét: ,,az allam szdmara igen fontos, hogy minden
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polgarnak legyen valldsa, amely megtanitja szeretni kotelességeit”. A polgari vallds
rousseau-i tantételei egyszerien Osszegezhetok: ,létezik a hatalmas, bolcs, josagos,
elorelatd, és mindenrdl elére gondoskodo istenség, van eljovendd élet, az igazak
iidvoziilnek, és a rosszak elnyerik biintetésiiket, a tarsadalmi szerz6dés és a torvények
szentek.”'?

A kiilonféle vélemények europai kulturalis orokségiink részei. Vajon a kiilsddleges
kultusz kozelebb visz-e az erény jutalmat igérd, kiegyensulyozott és mértéktartod foldi €letet
eredményez6 hithez, mint azt Pascal irta, vagy éppenséggel eltavolit attol, ahogyan a dan
filozofus vélte? Ki lehet-e mondani, hogy az embertarsak irdnti megértést szorgalmazd, nem
csak transzcendens iranyultsagi meggy6zodések koziil egyesek az erényességet inkabb
szolgaljak, mint masok? Vagy éppenséggel a vallds (barmely vallds?) féken tartja a
kisértéseknek nehezen ellenallot, szakralizalja a profan torvényeket? A kotet tanulmanyai a
maguk modjan valaszolnak a kérdésekre.

Az ezredforduldn szélesebb kontextusban, tobb vizsgalat kutatta a szubjektiv jollét és a
vallasossag Osszefiiggését. A hazai szakirodalomban legismertebbek a Kopp Maria nevével

fémjelzett kutatocsoport eredményei, amelyekbdl az tlinik ki, hogy a
“}& vallasossag — jollehet egyéb tényezoktdl, pl. szociokulturdlis,

jovedelmi, demografiai statustol, a vallasi kotodés jellegétdl nem

;;v o fiiggetleniil — alapjdban véve elémozditja a szubjektiv j(’)llétet.11
b K Egy, a vizsgalatot tobb orszagra Kkiterjesztd kutatds szerint a
’¢ . AW hagyomanyosan valldsosként szamon tartott orszdgokban vallasosak

szubjektiv jolléte ugyan felilmulta a nem vallasosakét, de a szekuldrisabbnak tartott
orszagokban hasonlo Gsszefiiggést nem tudtak kimutatni.*?

A kotetben Szenes Marta tanulmanya az 01j vallasos mozgalmakba belépett fiatalok
megtérésiik el6tti életutjanak sokrétii elemzésével gazdagitja a témakor irodalmat, ezzel
illeszkedik a bevezetd értekezés szabta kerethez, ami els6sorban az egyén élethelyzetének,
spiritudlis sziikségletének, identifikacios kozosség iranti igényének irdnyabol kozeliti meg
az Uj vallasos mozgalmak vonzasat, 1étrejottiik €s gyarapodasuk forrasat.

A kotet elészava egy, a tarsadalomtuddés kivéanatos targykezelésének ideéltipusat
jellemzé Koestler-idézettel zarul: ,,a cél nem az itélkezés, csak a megismerés és a
meérlegelés”, amit érzékelhetéen torekszik kovetni a munkaban kozremiikodé valamennyi
szerz6. Mikonya Gyorgy bevezetd tanulmdnya olyan atfogd 1élektani megalapozast ad a
tovabbi munkahoz, ami a rivalizalo pszichologiai elméleteket egységbe Otvozve keretbe
foglalja a kutatasokat, 0sztonzést €és batoritast ad a csoport tagjainak. A kotet tanulményai,

amint a mar olvashatdé masodik kotetbe foglaltakeé is, varakozast keltenek a folytatas irant.
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Jegyzetek

! Példa lehet erre Rosta Gergely tanulméanyaban egy dontéen vallasi 5Snmeghatarozas alapy, altalaban
évente végzett kérddivezés a ‘maguk modjan vallasosak’ aranyat hazankban a kilencvenes évek
elejétdl 2008-ig csekély ingadozasokkal, alapvetéen valtozatlannak, cca. 50%-nak mérte, ezzel
szemben a SOTE Magatartastudomanyi Intézetének széles korben ismert kutatasai szerint 1995-t61
2006-ig duplajara nétt az egyhazakon kiviili vallasos csoport ardnya. Ld. e két irds adatainak
kiilonbségét: Rosta Gergely: Vallasossag a mai Magyarorszagon. Vigilia 2011/11 és Székely Andras:
A vallasossag alakulasa Magyarorszagon 1995-2006 ko6zott. In: Kopp Maria (2008) szerk.: Magyar
lelkiallapot. Semmelweis Kiadd, Budapest.

2A 1990-es évi IV. tv. 8. -15.§ szabalyozasahoz képest a 2011. évi CCVI. toérvény a lelkiismereti és
vallasszabadsag jogardl, valamint az egyhazak, vallasfelekezetek és vallasi kozosségek jogallasarol
a kovetkezoképpen valtoztatta meg a vallasi kozosség fogalmat:

»0. § (1) A wvallasi tevékenység olyan vilagnézethez kapcsolodd tevékenység, amely
természetfelettire iranyul, rendszerbe foglalt hitelvekkel rendelkezik, tanai a valésag egészére
iranyulnak, valamint az erkoles6t és az emberi méltdsagot nem sértd  sajatos
magatartaskovetelményekkel az emberi személyiség egészét atfogja.

(4) Az Orszaggyiilés altal elismert egyhazakat a melléklet tartalmazza (42/2011. (XII. 31.) KIM
rendelet)” Az Alkotmanybirdsag 2013.02.26-an kozzétett 1V/2352/2012 hatdrozatdban az idézett
sarkalatos torvény tobb pontjat Alaptorvény-ellenesnek nyilvanitotta. Az Orszaggylilés a térvény
kifogasolt elemeit az Magyarorszag Alaptorvényének negyedik modositdsaval beemelte az
Alaptorvénybe (Id. MK_13_049_pdf): 1) Az Alaptorvény VIL cikk (2) és (3) bekezdése helyébe a
kovetkez6 rendelkezések 1épnek: ,,(2) Az Orszaggytilés sarkalatos torvényben egyhazként ismerhet
el egyes vallasi tevékenységet végzé szervezeteket, amelyekkel az allam a kozOsségi célok
érdekében egyiittmiikodik. Az egyhazak elismerésére vonatkozd sarkalatos torvényi
rendelkezésekkel szemben alkotmanyjogi panasznak van helye.

% A Szarka Emese altal idézett, Christopher Partridge altal szerkesztett kotet mellett a targy
meghatarozasahoz hozzajarul egyebek kozt Lewis, James R. (2008): The Oxford Handbook of New
Religious Movements (Oxford Handbooks in Religion and Theology) c. kényve.

The Centers For Apologetics Research lelkiségi iranyzatokként emlit tobb olyan kozosséget,
amelyek a kotetbe keriiltek. Lugosi Gy6zd torténész pedig a kiviilallok részérdl szokésos
»kisegyhazak, fundamentalizmus, integrizmus, neospiritualizmus, New Age, kultusz, szekta”
megnevezéseket is felsorolja, amelyeket azonban az érintettek magukra nézve nem tartanak
érvényesnek.

http://www.claritas.co.hu/dokumentumok/lugosi%20gyozo.pdf

42011. évi CXC. torvény ,,A nemzeti koznevelésr6l” 35.§. és az alkalmazasra vonatkozo 110/2012.
(VI 4.) Korm. rendelet szabalyozza

> Pascal, Blaise (1978) : Gondolatok Gondolat Kiad, Budapest, 57-58. 0.(ford. P6dor Lasz16)

® Kierkegaard, Seren (1986): Félelem és reszketés, Europa, 139-140 o. (ford. Racz Péter)

’(2007/C 303/01) 12. 12. 2007. Idézet a Charta szdvegébél: ,10.cikk — A gondolat-, a lelkiismeret- és
a vallasszabadsag: (1)Mindenkinek joga van a gondolat-, a lelkiismeret- és a vallasszabadsaghoz. Ez
a jog magaban foglalja a vallas vagy a meggy6z6dés megvaltoztatasanak szabadsagat, valamint a
vallasnak vagy meggy6zddésnek mind egyénileg, mind egyiittesen, mind a nyilvanossag el6tt, mind
a maganéletben, istentisztelet, oktatas €s szertartasok végzése utjan valo kifejezésre juttatasat.”

® Ld.: Morus, Th.(1989): A Seholszigetick vallasairol. In: Utépia.Eurdpa Kiadé, Bp. és Locke, John
(1982): Levél a vallasi tiirelemrdl. Akadémiai Kiado, Bp.

9 Ld. a,,vallas” cimszdt Voltaire (1983): Filozofiai ABC. Eurdpa Kiado, Bp.

% Rousseau: A tarsadalmi szerzédésr6l. VIIL fejezet. In: Ertekezések és filozdfiai levelek (1978).
Magyar Helikon, Bp.

! Székely Laszlo tanulméanyat Kopp Maria — szerk. (2008.): Magyar lelkidllapot. c. kitetébdl idézi
Posch Krisztian—Schlosser Karoly: Izolalt vallasi kdzosségek pszichologiaja. In: Mikonya Gyorgy —
szerk. (2012): Valldsos mozgalmak nézetei a csaladrol és az iskolarél. ELTE Eotvos Kiadd, Bp.

'2 Diener, E., Tay, L., Myers, D. G. (2011): The religion paradox If religion makes people happy,
why are so many dropping out?.Journal of Personality and Social Psychology, 101, 6, 1278 -1290 —
idézi Posch Krisztian—Schlosser Kéroly u.o.
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BESZAMOLO AZ INTEGRATED INSTRUCTION OF FOREIGN LANGUAGE
AND SUBJECT CONTENT CIMMEL, PRAGABAN MEGRENDEZETT

KONFERENCIAROL
2012. november 15-16.

Kovacs Judit
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Az esemény

2012. november 15-16-an rendezték meg Pragaban Integrated Instruction of
Foreign Language and Subject Content cimmel a cseh CLIL (két tanitasi nyelvii
oktatassal foglalkozo) tanarok orszadgos konferencidjat, melyre a szervezok az
Eurépai Unié 13 orszagabol hivtak meg kozremikdodé szakembereket. A
szervezést a cseh Oktatasi Minisztérium mellett két vilagnyelv kulturalis intézete,
a British Council, valamint a Goethe Intézet vallalta magéara. Ezen a konferencian
Magyarorszag képviseletét a British Council felkérésére én lattam el.

A konferencia témaja

A CLIL mozaiksz6 jelentése magyarul: tartalom és nyelv integralt tanitasa.
Eurdpéban olyan oktatasi programok k6zos neve, amelyeknek lényege az, hogy az
iskoldztatas valamely fokan bizonyos tantargyakat célnyelven (is) tanitanak, olyan
régiokban, ahol a célnyelv nincs jelen a kornyezetben. Ilyen példaul
Magyarorszagon az angol nyelv, amely nem szerepel a nemzetiségi nyelvek
kozott. Jelenleg hazankban nyolc célnyelven folyik CLIL-rendszerti oktatas
(angol, német, olasz, francia, spanyol, orosz, kinai, héber). A CLIL-programok
jellemzdje, hogy a nyelven tanitds mellett magat a célnyelvet is tanitjak,
ellentétben példaul a féként Kanaddban elterjedt immerzids programokkal, ahol a
francia anyanyelvli gyermekek angolul tanulnak tantargyakat, anélkiil, hogy az
angolt mint idegen nyelvet tantargyként tanulnak. Ez azért lehetséges, mert az
angol nyelv Kanada francia nyelvli tartomanyaiban is jelen van a gyerekek
mindennapi életében. CLIL-programok Européaban el0szor az 1980-as évek végén
jelentek meg. Hazank az elsok kozott, 1987-ben inditott elészor gimnaziumi, majd
1989-ben altalanos iskolai CLIL-programokat.

A CLIL Csehorszagban

A konferencia elsé napjan a cseh szakemberek mutatkoztak be prezentaciokkal,
valamint workshopokkal. Tiz plenaris el6adas és 6t (egyidejiileg tartott) workshop
keretében képet kaptunk a CLIL-nek a cseh oktatds egészében elfoglalt helyérdl
¢és gyakorlatarol. Az Oktatdsi Minisztérium munkatdrsai, valamint a témaval
foglalkoz6 egyetemi oktatok beszéltek a CLIL modszertanarol, a CLIL-ben tanitd
tandrok kompetencidirdl, a mérés és értékelés kérdéseirdl, és tobben a CLIL-
programokban folyd jo iskolai gyakorlatrol. Kiilon blokkban keriilt sor két
doktorandusz kutatdsi eredményeinek ismertetésére. Az 6t workshop
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mindegyikének nyelve valamilyen célnyelv, angol vagy német volt. Tantargyi
tartalomként az ének-zene, a torténelem, a foldrajz, a matematika ¢€s a civilizacio
szerepelt.

Latogatas CLIL-iskolakban

A konferencia mésodik napja iskolalatogatasokkal kezdddott. A résztvevok két
csoportba lettek beosztva. A mi csoportunk ’
egy 2008-ban alakult alapitvanyi iskolat
latogatott meg Praga 4. kertletében,
melynek érdekessége, hogy az alapitvany
vezetdje, az akkor még cseh allamelnok,
Véclav Klaus fia. Az igen korszerd, tagas,
jol felszerelt iskolaépiiletben angol és cseh
anyanyelvi tanarok egyarant tanitanak. Mi
egy angol anyanyelvli tandr hetedik
osztalyos foldrajzérajat latogattuk meg. A tanuldknak az o6ra anyagéanak
kovetésében szemmel lathatdlag nem okozott nehézséget a célnyelven tanulds. Az

intézmény igazgatdjaval is modunk volt beszélgetni, megtudtuk, hogy minden
évben hatszoros a tuljelentkezés az osztalyokba, annak ellenére, hogy a sziildk
komoly 6sszegii tandijat fizetnek.

A CLIL az Europai Unio orszagaiban: a vendégszakemberek prezentacioi

Az iskolalatogatast kovetéen a cseh Oktatdsi Minisztériumban keriilt sor a
kilfoldi szakemberek prezentacioira. Németorszag, Bulgaria, Spanyolorszag,
Lettorszag, Portugéalia, Magyarorszag ¢&s Franciaorszag képviseldje kapott
felkérést, hogy bemutassa, hazaja oktatasiigyében milyen stlya és szerepe van a
CLIL-rendszerti oktatasnak. A felsorolt orszdgok koziil Bulgéria tekinthet vissza a
legrégebbi multra ebbdl a szempontbodl, iskolarendszeriikben mér az 1950-es
évektdl kezdve jelen van a CLIL. A tdbbi orszdgban, hazank kivételével, a
legutobbi évtizedben kezdett kiépiilni a CLIL rendszere. Spanyolorszagban
példaul, egy atfogd orszagos program keretén beliil jelenleg mar 2200 CLIL-
iskola miikodik, €s mint a konferencia brit résztvevdi megjegyezték, komoly
sikerrel: a spanyolok angolnyelv-tudasa
jelentésen javult. Németorszagban szinte
természetes, hogy minden tanuld és
egyetemista besz¢él angolul — a CLIL-
programok elterjedésének kdszonhetden.

A hazai helyzet bemutatasa soran az elmult
25 ¢év nagyszerli eredményei, €s ezen beliil
is kiilonosen a korai CLIL-programok
Impozans szama nagy szimpatiat valtott ki a
hallgatosagbol. Annal nagyobb volt az
értetlenség azzal kapcsolatban, amit a CLIL
kozeljovojét illetden a szakpolitika tervez. A
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kizarolagosan a CLIL-programokat illetdé igen szigord mindségi kovetelmények
(az érettségi vizsgan a jeldltek tobb, mint 90%-anak kell jelesen megfelelnie,
plusz a két célnyelven tanult targybol ugyanilyen aranyban kell minimum 4-es
érdemjegyet elérni) a magyar oktatdsi rendszerben semmilyen més programmal
kapcsolatban nem jelennek meg eldirasként. A célnyelven tanulhato targyak korét
is korlatozni kivantak: torténelem, matematika €s informatika targyak nem
szerepeltek a tervezetben. Ezt a korlatot éppen kint tartézkoddsom alatt
szerencsére elvetették, de errdl csak hazajovetelem utdn szereztem tudomast. A
valtozasrol azonnal tdjékoztattam a konferencia szervezdjét, aki tovabbitotta a
hirt. A tanulandé célnyelvet is kozpontilag kivanjak el6irni. Sajatos szituaciot
eredményezett a konferencian, hogy mig a nagy vilagnyelveket (spanyol, német)
beszE€ld orszdgokban a kozoktatds kiemelt és fejlesztendd feladatnak tartja a
CLIL-programok tamogatasat, addig Magyarorszagon a mar meglévo, jol kiépiilt
¢s igen eredményes programok fejlesztése, 1Uj programok inditdsa nincs
napirenden, ellenkezéleg, a programok visszaszoritdsa, szamuk mesterséges
akadalyok beiktatasaval torténd csokkentése latszik kirajzolddni.

Szubjektiv kovetkeztetések

A CLIL nemzetkozi gyakorlatat illetden a kollégak prezentacioi és workshopjai,
valamint az informalis szakmai eszmecserék sordn megerdsitést nyert, hogy a
tanulok nem érzik nehéznek a CLIL-t, amennyiben azt erre felkésziilt
pedagogusok tanitjak. A siker szempontjabol donté szerepiik van a helyesen
megvalasztott tanulasi stratégidknak. A tanulasi stratégidk egyike a tanuldi
autondmia magas szintre fejlesztése, melynek soran a tanulok egymasnak irnak
teszteket €s kvizeket. A tanuld kozéppontba allitasa a sikerélmény szerzésének
egyik zaloga. A programok szervezése terén érdekes kiilonbség, hogy Europa
szamos orszagaban a CLIL-rendszerli oktatds gyakran moduléris formaban
torténik, és nem terjed ki a tantargy teljes tartalmara, mint példaul hazankban.

Tervek a kozeljovore

A konferenciat zard Osszefoglald soran dontés sziiletett arrol, hogy 2013-ban
nagyszabasi nemzetk6zi CLIL-konferencia megrendezésére keriil majd sor. A
rendezés jogat az alabbi, kis nyelvet besz€ld orszagok valamelyike nyerheti el:
Hollandia, Déania, Magyarorszag vagy Belgium. Végezetiil a tagok ajanlast tettek
a 2013-as konferencia Intéz6 Bizottsaganak tagjaira. Ezek a kovetkezok:

— Anne Wiseman, Egyesiilt Kiralysag

— Lubov Dombeva, Bulgaria

— Chirine Anvar, Franciaorszag

— Kovacs Judit, Magyarorszag

— Barbora Benesova, és Kamila Sladkovska, Cseh Koztarsasag

— Phil Ball, Spanyolorszag.
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OVODAI TAPASZTALATOK ESsZAK-IRORSZAGBOL

Lantos Aniko
ovodapedagdgus hallgatd
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A 2012/2013-as tanév Oszi szemeszterében abban a kivaltsagban részesiiltem,
hogy Erasmus tanulmanyi utra mehettem Eszak-irorszagba. A kint t5ltott harom
honap sorén tengernyi élménnyel gazdagodtam, mind a Stranmillis University
College falain beliil, mind azokon kiviil. Tapasztalataim koézott jok €s rosszak
egyarant akadtak. Mikozben alkalmam nyilt betekintést nyerni az észak-ir nép
ovodai nevelésébe (mind elméleti, mind gyakorlati szinten), hol azért kormoltem
villamgyorsan a jegyzetfiizembe, mert valami nagyon megragadta a fantaziamat, s
ugy gondoltam, ezt mindenképp szeretném idehaza alkalmazni; hol pedig azért,
mert valami kellemetlen jelenséggel talaltam magam szemben, amit, ha
lehetséges, palyafutasom alatt szeretnék nagy ivben elkeriilni. E két pdlus
egylittesen tette szdmomra szakmailag nagyon hasznossa a kint toltott idot. A
tovabbiakban azonban elkanyarodnék a negativumoktdl, s az észak-ir dvodai
nevelésnek inkadbb a példa értékli pontjait veszem sorra gorcsd ala, azokat,
amelyek inspirdléan hathatnak rank, amelyekbdl otleteket merithetiink sajat
pedagogusi személyiségiink, modszer-repertoarunk felépitéséhez. Tapasztalataim
egyrészt az egyetemen latogatott kurzusokrol, masrészt a haromhetes Ovodai
gyakorlatrél szarmaznak.

Bevezetésként szeretnék néhany alapvetd tudnivalét rogziteni. Eszak-
frorszagban az iskola 5 éves kortol kezdddik, igy az azt megel6z6, megalapozé
nevelési intézményekben kevesebb id6t toltenek a gyerekek, mint azt mi
Magyarorszdgon megszoktuk. Az intézmény, amely a legkdzelebb all a magyar
ovoda fogalméhoz, az tigynevezett ,,nursery school”, emellett szamos, az iskolas
kort megel6z0 nevelést vallalo, |
egymastol kismértékben kiilonb6zo
intézmény valaszthatd. Beszamolom
a tovabbiakban a ,,nursery school”-ra

o e
3 e i by

vonatkozik, s az egyszerliség kedvéért
az Ovodat ennek szinonimdjaként
fogom hasznalni. A gyerekek egy
évet toltenek ebben az intézményben
(4-t61 5 éves korig). Az o6vodak
maximalis létszama 52 {6, igy egy
intézmény legfeljebb 2 csoportbol all.
Egy pedagogusra 13 gyermek és 1 asszisztens jut, a csoportszobaban elvileg 26
gyermek, 2 pedagogus ¢és 2 asszisztens tartdzkodik. A pedagdgusi és az
asszisztensi munka kozott elmosoddnak a hatarok, a két pozicid nem kiiloniil el
olyan élesen, mint nalunk a pedagogus és a dajka poszt. Az 6vodai nap 8.30-kor
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kezdoédik, és 13.30-kor ér véget a hazamenetellel, tehat a gyerckek a
csendespihend idejét mar nem az dvoddban toltik.

A bevezetés utan elsoként szeretnék szot ejteni a ,,Curricular Guidance for
Pre-School Education” (tovabbiakban CGPE) nevii dokumentumrdl, amelyet
rendkiviil hasznosnak taldltam. Ez az utmutat6 roviden (35 oldalban) 6sszefoglalja
az ovodapedagogus teenddit, az 6vodai nevelés céljat, menetét; atfogd képet ad
arr6l, hogy miként is kellene zajlania az évodai életnek. Sorra veszi a Iényeges
pontokat (pl. gyermek altalanos igényei, nevelési terliletek, kapcsolattartas a
sziilokkel stb.), oOtleteket, megvalositasi lehetdségeket ad a kitlizott célok
megvaldsitasadhoz. A kint toltott 1d6 alatt nemegyszer fordultam segitségért ehhez
a dokumentumhoz. Erdssége, hogy bar megfogalmazasa igényes, mégis vilagos,
nem tartalmaz felesleges szakkifejezéseket, igy hasznos forrasként szolgal az
évtizedek oOta a szakmaban mozgd pedagdgusok szamara, ugyanakkor nem
futamitja meg az els6éves egyetemi hallgatokat sem bonyolult nyelvezetével.

A CGPE-t kovetden szeretnék rdviden irni a tervezés menetérdl. A
legjelentsebb eltérés a Magyarorszagon megszokottdl az, hogy a tervezés
egyénre szabva torténik, csoportos foglalkozasrol nincs sz6. A tervezés menetével
sokat foglalkoztunk a kurzusokon, elsé és legfontosabb ismertetjele — amely a
teljes ,,tantervre” is igaz —, hogy gyermekkdzpontu. A tervezett tevékenység
targya, eszkoze, célja és ideje mind az adott gyermek sziikségein €s igényein
alapszik, melyeknek ismeretéhez
elengedhetetlen a megfigyelés. Igy tehat a
tervezés elképzelhetetlen a gyermek mély
megismerése €s folyamatos, alapos
megfigyelése nélkiil. Nagyon fontos, hogy a
megfigyelés feljegyzései soha nem
tartalmaznak ,,a gyerek nem tud még...” jellegii
megallapitasokat, kizarélag arra koncentralnak,
amit a gyerek tud, illetve arra, hogy milyen
terlileteken van sziiksége tovabbi fejlesztésre.
Amikor a megfigyelés sordn az egyéni
fejlesztés célja megfogalmazodik, kovetkezhet

a tényleges tervezés.

A pedagégusnak igazodnia kell az adott gyermek pillanatnyi
lelkiallapotahoz, jatéktevékenységéhez, érdeklédéséhez; eléfordulhat, hogy napok
telnek el, mire megfeleld helyzet adodik a megtervezett tevékenység
lebonyolitasdhoz. Ezutan kovetkezik a fejlesztd munka fontos része, a reflektalas,
a tevékenység értékelése, sajat munkank eredményességének megallapitasa. Az
eredményesség felmérése visszavezet benniinket a megfigyeléshez, s igy valik
teljessé a kor. Tehat az észak-ir rendszerben a tervezés egyfajta korforgasban
miikddik, ezzel elkeriilve azt, hogy az 6vond a sajat szamara érdekes, élvezetes
tevékenységeket forszirozza, s elésegitve azt, hogy a gyermek pontosan olyan
jellegli fejlesztésben részesiiljon, amilyenre sziiksége van.
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A kovetkezd pont, ami emlitésre mélto, az
az O6voda pazar felszerelése. Amit csak el lehet
képzelni, megtalalhaté a csoportszobakban. Igen
hosszu lista kerekedne beldle, ha megkisérelném
felsorolni az eszkozoket, igy inkdbb csak
néhanyat szeretnék kiemelni. Nagyon tetszett a
vizasztal a csoportszobaban, illetve, hogy a hozza
tartozd jatékszereket hétrél hétre cseréltek. A
gyerekek sokat jatszottak itt, alig akadt olyan
alkalom, hogy vizes kotény gazdatlanul allt
volna. Erdekes tovabba, hogy a csoportszoban
beliil is tartanak (szaraz) homokot, amiben
szintén cserélédik hetente a jatékeszkdz, igy hol 6si, romos varos, hol
dinoszaurusz-tanya, hol cukraszmiihely valik bel6le. Ez a heti témavaltoztatas a
csoportszoba tobb teriiletén is felfedezhetd, mind dekoracioban, mind

jatékeszkozokben — ez egyfajta indirekt motivalas. A témavalasztasok igen
otletesek és részletekbe menden kivitelezettek. A csoportszoba egy levalasztott
sarkaban szamitogép talalhato, fejlesztd
jellegi  jatékokkal. Kiilon oldalakat
lehetne irni mar csak errdl is, hogy jo-e
vagy sem a szamitogép jelenléte az
ovodaban, am e kérdés megvalaszolasat
inkabb nalam okosabbakra bizom.

Végiil szeretnék kicsit
részletesebben a sziil6—pedagogus
kapcsolatrol — beszélni.  Eszak-frorszag
ovodaiban alapelv a sziilok bevonasa az
ovodai életbe. A CGPE részletesen taglalja, hogy a pedagdgusoknak milyen
formaban kell bevonniuk a sziildt, illetve miként kell tdjékoztatast adniuk
gyermeke fejlodésérol. A hivatalos talalkozok formai a fogaddora és a sziildi
értekezlet.

A gyakorlatban a sziil6i értekezletre nem lattam példat, s amikor kérdeztem

feldle, azt a valaszt kaptam, hogy lehetetlen 6sszeegyezetni megfeleld idépontot a
sziilok tobbségével, igy sziildi értekezletek nincsenek, ellenben egymads kozott az
édesanyak, édesapak barmikor szervezhetnek taladlkozot, s erre az dvoda ajtaja
nyitva all. Erre a célra kiilon tér van kialakitva, s a sziilok gyakran élnek a
lehetéséggel, hogy az intézményben maradjanak €s beszélgessenek egymassal.
Mig a gyerekek szamara jatékok, mesefilmek vannak kikészitve, addig a
sziiloknek kényelmes kanapék és tea, kavé all rendelkezésiikre. Ez azonban mar

crer
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Fogadoorara harom-négy alkalommal keriil sor egy évben, de a sziil6 vagy a
pedagogus barmikor igényelhet egyéni taldlkozot. A CGPE szerint a fogadoora
soran a pedagogus feladata megosztani a sziilovel a gyermekrdl végzett
megfigyeléseit, a gyermek felmért fejlettségi szintjét és a teenddket a jovore
nézve. A pedagdgusnak tovabba kotelessége meghallgatm a szil6 javaslatait, s
egylitt kell dontenilik a tovabbi
1épésekrol. A pedagodgusnak
segitenie kell, otleteket kell adnia a
szllonek az otthoni fejlesztésre. Ez |
utobbira példa, hogy a sziil6k e
rendelkezésére allnak az ugynevezett
»mesezsakok”, melyek a mesekonyv
mellett szdmos segédeszkozt (bab,
zenés cd, szinezO stb.) tartalmaznak,

megkonnyitve ezzel a  sziilok
szdmara az otthoni mesélést.

A spontan hétkdoznapi megbeszélések tobbnyire az érkezés és a hazamenetel
idejekor zajlanak. A CGPE kimondja, hogy a pedagogusnak minden esetben
lehetdséget kell biztositania a sziildknek, hogy siirgetettség nélkiil érdeklddjenek
gyermekilk fel6l, de mivel a gyakorlatban minden sziild egyszerre (10 perces
id6intervallumon beliil) érkezik, komolyabb beszélgetés csak abban az esetben
alakul ki, ha az valoban indokolt.

A mindennapos tajékoztatdshoz tartozik a CGPE szerint a gyerekek
munkdinak bemutatasa, amit a gyakorlatban tokéletesen megvalosulni lattam. Az
egész épiiletben nincs egy szabad folt a falon, minden telitve van a gyerekek
alkotasaival. A CGPE emlit tovabba egy olyan helyszint, ahol a sziild
tdjékozodhat a soron kovetkezd eseményekrdl, egészségiigyi kérdésekrdl, a
szliloknek szant rendezvényekrél, az adott intézmény hazirendjérdl,
szabalyzatair6l, alapelveirdl. Gyakorlo6vodamban ezek az informécidok az
intézményen beliil elszoértan, a falakra vannak kifliggesztve. Szamtalan szordlap
és brostra all a sziilék rendelkezésére, érintve az Osszes fent emlitett témat. Ugy
vélem, hogy a pedagdgus—sziild kapcsolat nemcsak elméleti szinten kidolgozott,
hanem a gyakorlatban is meglehetdsen sok torekvés valosul meg sikeresen a
kitlizott célok elérése érdekében.

A fent leirtakat taldlom az észak-ir 6vodai nevelés erdsségeinek. Mint
minden rendszernek, ennek is megvannak a maga gyenge pontjai, tavol all a
tokéletestol. Ennek ellenére szamos példa értékll jellemvonasa van, amelyekbdl
tanulhatunk, otleteket merithetiink, amelyeknek hat4sara valtozhat, gazdagodhat
elképzelésiink az 6vodai nevelésrdl. Az Erasmus jellegli tanulmanyi utakat tehat
szakmailag is rendkiviil hasznosnak vélem; érdemes megismerkedni mas orszagok
nevelési gyakorlataival, hogy ilyen Gsszehasonlitdsban is lathassuk a sajatunk
erdsségeit €s gyengeségeit, s hogy szélesebb latokorrel alakithassuk azokat.
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A KOLLEKTIVITAS HAGYOMANYOS ES ALTERNATIV ERTELMEZESEI —
EGY 40 EVES KUTATAS MAI TANULSAGAI

F. Lassu Zsuzsa
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kollektivitas, a kdzOsségi viszonyulas tarsadalmi és pedagogiai kérdései ma
éppoly fontosak, ha nem fontosabbak, mint 40 évvel ezeldtt. Globalizalodott
vilagunk egyszerre ad teret az individuum elmaginyosodasdnak ¢€s
megsziinésének, a totalis kozosségi létformaknak, ahol az egyén minden
gondolata a megsziiletés pillanataban megosztasra keriil. Ez a kozOsségi 1ét
azonban nem feltétleniil jelent egy igazi kozOsséghez vald tartozast, ahol az egy
mindenkiért, mindenki egyért kdlcsonos feleldssége és gondoskodasa a jellemzo.
Mai kozosségeink sokkal inkabb a szabadidd eltdltésének, a kozos érdeklddés
kifejezddésének és a gondolatok artikulalodasanak szinterei, s csak kevéssé van
jelen benniik az egylitt munkalkodas joles6 faradtsaga, a kozos célok altal vezérelt
tevékenység sikerének 6rome, vagy éppen a kudarc kozosen megélt csalodasa.

Jelen firasomban mégis egy olyan kozosségértelmezést szeretnék
kozéppontba allitani, amely 40 év tavlatabol is fontos értéktartalmakkal bir. Az
1971/72-es tanévben Hunyady Gyorgyné kandidatusi kutatdmunkaja részeként az
iskolai kdzosséghez vald viszonyulast, a gyermekek kozdsségi helyzetét és ennek
hatasait vizsgalta. A nagyszabasu, modszertanilag is sokoldali kutatas 50 iskolai
osztalyt, 1332 gyermeket vizsgalt, bevonva azok pedagdgusait is (Hunyadyné,
1977). Dolgozatomban ennek a kutatdsnak néhany fontos elemét emelem ki, hogy
altaluk ) nézdépontok és értelmezési keretek felhasznaldsaval megvizsgaljam
azokat a fogalmakat, amelyek a kozosséghez vald viszonyulds értelmezésében
elétérbe keriilnek.

A kollektivitas fogalma

A kollektivitas a kozosséghez valo viszonyulast jelenti. A kifejezés a kollektiva,
koz0sség szobol szarmazik, melynek jelentését a Magyar értelmezd kéziszotar a
kovetkezOképpen hatdrozza meg: kozos élet- vagy munkaviszonyok kozott €16,
illetve k6zos eszmék, célok altal egyesitett emberek csoportja (Magyar értelmezd
kéziszotar, 2003). A kozosséget (Gemeinschaft) Tonnies, német szociologus
azaltal kiilonbozteti meg a tarsadalomtol (Gesellschaft), hogy az eldbbit valosagos
és szerves tarsas viszonylatként tételezi, mig utdbbit idedlis és mechanikus
képzédménynek. A kozdsség, elmélete szerint, olyan kolcsonds igenléssel
jellemezhetd viszony, mely ,,egységet hoz 1étre a sokasagban, vagy sokasagot az
egységben” (Tonnies, 2004).

A kolcsonos egymasrautaltsag és kozos célok altal meghatarozott, egységes
és mégis sokszini kozosség definicioja tehat 1ényegében rokon értelmii a csoport
szocidlpszicholdgiai meghatarozasaval (Id. pl. Smith, Mackie, 2004), noha
mindannyian érezziik, hogy valamiképpen tobb annal. Ezt a tobbletet nehéz
megragadni, leginkabb értékeket hordozd mivoltat szoktdk hangsulyozni, igy
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maga a kdzosség szo is pozitiv tartalmi, mig a csoport onmagéaban sokkal inkabb
semleges, értékmentes. Ezt az értéktobbletet Pataki Ferenc is hangsulyozza a
tarsadalmi csoportokrdl szolva: ,,A csoport fogalmat elvileg kétfajta tarsadalmi
képzddményre alkalmazzuk. Ezzel az elnevezéssel illetjiik elészor is a kdzvetlen
személyes kolcsonhatason és egylittmiikddésen alapuld €s ekképpen miikddo,
viszonylag nem nagy létszamu, tobbé-kevésbé tartds tarsas alakzatokat,
személykozi  (interperszonalis) egyiitteseket. Ezeket szokas tarsadalmi
kiscsoportoknak vagy (amennyiben értékszempontot vezetiink be elemzéseinkbe)
kollektivaknak nevezni.” (Pataki, 1977, 160.) A kozosséghez valo viszony tehat
immanensen magaban hordoz egy pozitiv tartalmat, az, aki pozitivan viszonyul a
kozosséghez, ezaltal pozitiv értékkel ruhazédik fel, noha mindannyian tudjuk,
hogy léteznek olyan kozosségek, amelyek céljaval és eszkozeivel a tarsadalom
tobbsége nem azonosul, azokat megveti, elutasitja.

A dilemma felismerése mellett mégis megmaradok a pozitiv
megkdzelitésnél, és a kozosséget mint értéket hordozd tarsadalmi képzddményt
veszem alapul, igy a kozdsséghez wvald pozitiv viszonyt mint elérendd,
pedagdgiailag tdmogatando célt tekintem.

A kollektivitds szamos pszicholdgiai nézépontbol, tobbféle pszichologiai
fogalmat segitségiil hivva értelmezhetd. Jelen tanulmanyban, a teljesség igénye
nélkil targyalom a pszichologiai alapkutatasok néhany szubjektiven kiragadott, a
témaval Osszefliggésbe hozhatdé megkdzelitését.

A kollektivitas megkozelitései

A szocidlpszichologia témakdrein beliil a kollektivitds felfoghatd szocidlis
attitidként, ahogyan els6sorban Hunyady Gyorgyné is tette, dm kutatasai
eredményeinek értelmezésében egyéb megkozelitések is megjelenhetnek. Az
elébb emlitett pozitiv értéktartalom és pedagodgiai célok eldvételezik a
kollektivitas érték-pszichologiai értelmezését, am a kutatdsban részt vevod,
kiilonbozd életkortt  gyermekek valaszainak Osszevetésekor természetesen
felmeriilnek a fejlodési¢lektan vonatkozd elmeéletei is, példaul az én fejlodésére
vagy az erkolcsi fejlodésre vonatkozoan. A kérdés kutatasdban segitségiil
hivhatjuk emellett az 4altalanos ¢és a személyiség-l¢lektan fogalmait is. A
kutatasban fontos kérdés a kozoOsséghez tartozas, a kozosségért vald
tevékenykedés motivumainak vizsgdlata, igy a motivdciora vonatkozd
pszicholdgiai nézdpontok mindenképpen segithetnek az értelmezésben. Emellett
felmeriilhet a kozosséghez vald viszonyulds ¢és a szociabilitas mint
személyiségvonas Osszefiiggése is.

Mindezek a fogalmak azonban maguk is kulturalisan meghatarozott
reprezentaciok, értelmezésiik nem fiiggetlen a kortol €s a tarsadalomtol, melyben
sziiletnek. Nem megkeriilhet6 ezért a téma targyaldsakor az indvidualizmus-
kollektivizmus kulturalis dimenzidjanak megragadasa sem.
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A kozosségi viszonyulas mint attitiid

A kozoOsségi viszonyulas felfoghatd attitidként, és igy harom komponense
vizsgalhato (Id. pl. McGuire, 2001). Kognitiv 6sszetevéje tartalmazza a kozosségi
érdekek, célok, normak, hagyomanyok ismeretét, valamint a kdzosségért érzett
tudatos feleldsséget, amely értelmezhetd egyfajta moralis tudatként is. Mindezek
az egyén fejében 1évo tudattartalmak sohasem sterilen, hanem az affektiv
komponenssel egyiittmiikddve, az altal befolyasolva hozzdk létre a kozosség
atszinezi, reakcioinkban megeldzi, testileg, zsigerileg is kifejezve a kdzdsséghez
valo ragaszkodast vagy az attol valo elzarkozast (Zajonc, 2003). Mindez
megnyilvanul az 6rémben, ha egylitt vagyunk, a csalédasban, ha nem sikeriilnek
kozos céljaink, a kirekesztettségtol valo félelemben, a mas kozdsségektdl valod
viszolygasban, a kozOsségtol valo eltiltasra reagald haragban vagy a kozosség
felbomlasakor érzett banatban. A k6z0sségi viszonyulas viselkedéses komponense
mindazokban a tevékenységekben érhet6 tetten, melyeket az érzelmi és gondolati
indittatds nyoman az egyén tesz — a kozosségért vald cselekvésekben, illetve az
ezekre valo készenlétben.

Kognitiv tényezo — felel6sségtudat

A koOzosségi érdek tudatos felismerése, a kozosségért valo feleldsségvallalas
Hunyady Gyorgyné kutatasainak egy fontos eleme. A kozosségért valo feleldsség
felismerése, a ,,k6zOm van hozzad”, ,részem van benne”, ,.felelds vagyok érte”
felismerések tudatosulasa a kollektiv tevékenységek fontos motivuma. A
kozossegért érzett felelosség azonban nem eldzheti meg az egyéni élettér feletti
feleldsség tudatosulasat. A gyermek eldszor annak lesz tudatdban, hogy felelds
sajat testéért, sajat cselekedeteiért, majd értelmi-érzelmi és szocialis fejlddésével
parhuzamosan egyre inkabb felismeri feleldsségét csaladja, baratai és tagabb
kornyezete, példaul iskolai osztalya életében. Csak serdiilékorban tudatosul
azonban az orszdg, a kultira, Eurdpa vagy az egész Fold iranti feleldsségilink
(Szabo, Kékesi, 2012; Krzywosz-Rynkiewicz, Zalewska, 2009). A Hunyadyné
altal feltart eredmény, amely az 4ltala vizsgalt felso tagozatos gyerekek €letkorral
novekvd egyre tudatosabb, tOlzasoktél egyre inkabb mentes ko6zosségi
viszonyuldsat mutatta, ezért értelmezhetd a feleldsség taguld korében.

Erzelmi tényezo — a kozosséghez valo kotodeés

A kozosséghez vald érzelmi viszonyulds a szocidlis attitlid legmeghatarozobb
eleme. A pozitiv érzelmi viszony felfoghatd mint egyfajta kotddés, kapocs —
természetesen nem a kotddés fejlodéslélektani értelmében, de annak jelentésébdl
fontos elemeket (pl. ragaszkodas, 6rom, biztonsag élménye) megtartva.

Az iskolahoz valo kotddés érzését, vagyis az iskola iranti pozitiv attitidot
iranya alapjan két 0sszetevore bonthatjuk: az elsé magara az iskoldra vonatkozik,
vagyis azokat az érzéseket (pl. biiszkeség, odatartozas, biztonsag) tartalmazza,
melyek az iskoldhoz mint intézményhez kapcsolddnak, a masodik pedig a
személyekhez flizddik, akik a gyermek iskolai életében részt vesznek (Hirschi,
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1969). Hazai vizsgalatban Szabé Eva és Viranyi Barbara (2011) az iskolai kotédés
mértékével szorosan Osszefiiggd tényezonek talaltak a tanulmanyi eredményt és a
magatartast — az erésen kotodo gyermekek gyengén kotddo tarsaiknal gyakrabban
voltak mindkét szempontbol ,,dicséretesek’.

Az iskoldhoz val6 viszony ugyanakkor erdsen Osszefiigg az iskolai,
kozosségi életbe vald bevonddassal, vagyis a szocidlis attitlid viselkedési
komponensével.

Viselkedési tényez6 — bevonodas a kozosségi tevékenységekbe

Nem meglepd mddon a bevonddas a kozosségi tevékenységekbe szorosan
Osszefiigg a szocidlis viszonyulas attitlid-skalan mért erdsségével, vagyis azok,
akik fontosabbaknak tartjak a kozosségi érdekeket, nagyobb aranyban vesznek
részt a kozosségi, a kozosségért végzett tevékenységekben (Hunyadyné, 1977).

Ugyanakkor az sem meglepd, hogy a kdzosség életében aktivabb kozdsségi
tisztségviselok pozitivabb attitiddel rendelkeznek a kozOsség irant. Ezt az
Osszefiiggést Hunyadyné 1971-1972-ben végzett kutatasai éppugy bizonyitottak,
mint Szabo Eva és Viranyi Barbara 2011-es vizsgalata, vagyis nem csak egy kor,
egy ideologia megnyilvanulasara, hanem altalanos igazsagra lelhetiink: aki szereti,
az teszi. Vagy aki teszi, az szereti? Tyuk vagy tojas kérdésre bukkanunk, ami nem
uj felvetés az attitlid €s attriblicid pszicholdgia kutatdsanak torténetében, miodta
Bem felvetette: ,,szeretem a barna kenyeret, mivel rendszeresen eszem” (Bem,
1972).

A koz0Osségi bevonddasnak azonban nemcsak a kdzdsség szempontjabol
vannak eldnyei. Hunyadyné 40 évvel ezeldtti kutatdsai €s jabb nemzetkozi
kutatasok is arra az eredményre jutottak, hogy a pozitiv k6zosségi attitiid, és a
nagyobb mértékll iskolai bevonddas jobb tanulmanyi eredménnyel, kevesebb
magatartasi problémaval jar egyiitt (Hawkins, Weis, 1985; McBride et al., 1995).

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a kollektivitas szocialis attitiidként vald
értelmezése a téma vizsgalatdnak mindmaig fontos, ha nem a legmeghatarozobb
megkozelitése.

A kozosségi viszonyulas mint személyes és egyben kulturalis érték

A kollektivizmus az egyén altal preferalt értékként is felfoghato, igy értelmezését
megkonnyitheti, ha egy ért¢kmodellben elhelyezve vizsgaljuk.

Schwartz (1992) szerint az értékek vagyott célok, melyek fontossaga
egyénenként valtozo lehet, egymashoz vald viszonyuk hierarchikus, az egyén
vagy csoport életelvének meghataroz6i, motivaljak a cselekvést, normaként
funkcionalnak, és a szocializacid soran sajatithatok el. Az altala univerzalisnak
leirt 10 motivacios érték egymadssal tdmogatd vagy versengd kapcsolatban lehet,
hasonlo jellemzoik alapjan Osszetartoznak vagy szemben 4&llnak, ezéltal jol
definialhato értékstrukturat hoznak létre. Az egymassal szomszédos értékek,
ko6zos jellemzdik alapjan, nagyobb szerkezeti egységekbe Osszevonhatok. Ezéltal
Schwartz végiil 2 f6 dimenziot tart fel, melyet empirikus vizsgélatai is igazoltak.
Az elsd dimenzi6 a valtozasra valo nyitottsag, szemben a megdrzéssel. A masodik
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dimenzi6 az én-hangstlyozas, Szemben az én-transzcendenciaval, amely
szembeallitja az egyén sajat sikerének ¢és dominancidjanak hangsulyozasat a
masik személyt egyenldként elfogadd ¢és az annak jolétével vald torddést
hangstlyoz6 értékekkel. A kozosségi viszonyulds is itt, az én-transzcendencia
dimenziojaban helyezhetd el.

A személyes értékek szocializacidja ugyanakkor az adott kulturdban
torténik, amely maga is értékként tekint bizonyos célokra, motivumokra. Hofstede
¢és munkatarsai kulturkézi Osszehasonlité kutatasai alapjan Magyarorszag
individualista iranyultsagh orszag, igy az egyének fontosabbaknak tartjak az
egyéni, mint a kozosségi célokat, érdekeket (Hofstede és Hofstede, 2008). A
Hunyadyné altal, a hetvenes években kapott eredmények, melyek az altalanos és
kozépiskolasok kozdsségi viszonyuldsaban egy kisiskolds korban mar pozitiv
attitid életkorral eldrehaladd tudatosuldsat mutattak, valdszinileg nagyban
koszonhetdk  voltak egy tarsadalmi-politikai  berendezkedés idealjanak.
Valészintsithetd, bar erre nézve nincsenek konkrét adataink, hogy az azota eltelt
idében végbement, ismert értékrendvaltozas a kdzosségi viszonyulds mint érték
hattérbe szorulasat eredményezte a gyermekek korében is. Ezért nagyon fontos
pedagdgiai cél a pozitiv kdozosségi viszonyulds tdmogatasa, fejlesztése, céltudatos
tanitasa.

A kollektivitas én-pszichologiai értelmezése

A kollektivitds értelmezhetd az én-pszicholdgia fogalmi korében is. Az én
fejlodésével kapcsolatos nyugati tudomanyos elméletek egyetértenek abban, hogy
az én-¢lmény kialakuldsanak fontos Osszetevije az én és a nem én elkiilontilese,
melyet Mahler a szeparacio-individuacido folyamataban ir le (Mabhler, Pine,
Bergman, 1975). Szerinte a gyermek, egy rovid ingerbarrier, az in. normal
autizmus fazisa utan, kezdetben 6nmagat az anyéaval egynek ¢li meg, ez a dual-
uni6 allapota, melyet az On-inditotta tevékenységek nyoman kialakuld sajat test
¢lmény és az anya mint kiilonallo lény megélése szakit meg, és amely folyamat a
szeparacion keresztiil vezet az egyénné valas, az individuacié irdnyaba.

A szeparacid ¢€lménye ugyanakkor felfoghatdé egyfajta hidnyt keltd
élményként, melynek hatasara kialakul a ragaszkodé magatartas és a kotédés,
amely minden tarsas kapcsolatunk alapja (Bowlby, 2009). A kozosségi
viszonyulds, a kozosségbe vald vagyodas ezaltal az individuacio folyamatanak
kovetkezményeként is értelmezhetd, s mint ilyen, fligg annak jellemzdit6l.

Az individuacio elkiilontilést, elszakadast jelent az anyatdl, amely annal
kifejezettebb, minél inkabb képes a gyermek Oonmagat az anyatol kiilonbozének
megélni. A feminista pszichoanalitikus, Jean Baker Miller (1987) szerint ez az
individuaci6 sokkal kifejezettebb a fiugyermekek esetén, akik nemi
kiilonbozdseégilik okan konnyebben alakitanak ki 6nallo, elkiiloniilt szelfet, mig a
lanyok az anyaval valdo fokozott azonosulas kovetkeztében sosem
individualizalodnak teljesen, hanem un. bedgyazott, kapcsolati selfet hoznak létre.
Ez a kapcsolati self a kapcsolatokban valé 6nmeghatarozast, a kapcsolatokra valo
nagyobb igényt, ezaltal erdsebb kdzosségi viszonyulast hoz 1étre a ndkben, mint a
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férfiakban (l1d. pl. Blazina, 2004). Miller elméletét a modern kotddéskutatasok
csakugy megerdsitették, mint Hunyadyné, aki szintén a lanyok magasabb szocialis
attitidjét talalta vizsgalataban, noha a kulturk6zi Osszehasonlitd vizsgalatok
eredményei arra is felhivjak a figyelmet, hogy ez a kiillonbség nem egyetemes, €s
nem fiiggetlen a tarsadalom jellemz6itdl (1d. pl. Schmitt et al, 2003.)

A kozosségi tevékenységek motivuma és dsszefiiggése az erkolcsi fejlodéssel

A kozosségért valo tevékenységek motivacidja megkdzelithetd egyrészt a
motivacioé altalanos elméleteit felhasznalva. Ekkor alapvetdé szembenallasként
jelenhet meg a kiils6-belsd, intrtinzik-extrinzik motivacid elkiilonitése, amely
felfoghat6 egy folytonos dimenzio két végpontjaként, amely dimenzion szamos
mas pont is megfoghatd, és igy az is megtorténhet, hogy bizonyos koriilmények
kozott az extrinzik motivacio belsévé valik (1d. Ryan, Connel Deci, 1985).

Hunyadyné vizsgalatdban egy sportpalyaépités torténetét elmesélve arra
kérte a gyermekeket, hogy rangsoroljak a kiilonb6z6 kozremikodo gyerekek
motivacioit, mennyire tetszett nekik az adott gyermek indoklésa a részvételre
vonatkozoan. A felkinalt indokok 4 fokozatban irtdk le a kozosségi tevékenység
motivacioit, melyek a kiilsé jutalommal vezérelt egyéni érdektél a beliilrol
jutalmazott kozosségi érdek felé haladva jelentenek kiilonbozé fejlettségi, illetve
pedagogiailag kivanatos szinteket. Az eredményekbdl kitiinik, hogy 1972-ben a
vizsgalt felsé tagozatos gyerekek tobb mint 50%-a a beliilrél motivalt egyéni
érdeket onmagahoz kozelebb érezte, mint a kdzosségi érdeket. Az egyéni érdek
ugyanakkor csak a bels0 motivacid esetében tetszett a gyermekeknek, a
megkérdezettek minddssze 3%-a rangsorolta elsd helyre a kiviilrél motivalt és
egyéni érdekbdl tevékenykedd tanuld indoklasat. A belsd motivacio egyértelmii
elényét mutatja a kutatas, hiszen a gyermekek kevesebb mint 10%-a rangsorolta
els6 helyre a kiviilr6l motivalt, jobb jegyért vagy gyOzelemért tevékenykedd
gyermekek indoklasat. Azaz az indoklas vonzerejét nem az egyéni vagy kozosségi
érdek kérdése, hanem a motivacid helye befolydsolta erdsebben. A beliilrdl
motivalt tett, irdnyuljon egyéni vagy kozosségi célra, mindenképpen vonzobb a
felsd tagozatos gyermekek szamara, mint a kiviilrél motivalt cselekedetek. Az
eredményeket a modern motivaciokutatds is megerdsiti, bar a Hunyadyné altal
hasznalt négy motivacids szintet mas értelemben hasznaljak (Id. Decy €és Ryan,
1985).

Ugyan a vizsgalat nem irdnyult a 10 évesnél fiatalabb korosztalyra, azonban
mas kutatasokbodl (Id. pl. Deci és Ryan fent emlitett munkajat) tudjuk, hogy a
belséleg vezérelt motivumok aranya az életkor eldrehaladdsaval nd. Ennek
szamos magyarazata koziil most az erkolcsi fejlodéssel valo sszefiiggést emelem
Ki.

Piaget és Kohlberg kognitiv fejlédéslélektani elméleteikben egyarant azt
feltételezték, hogy a gyermek helyes, erkolcsos viselkedése kezdetben csak kiilsd
kényszer vagy jutalmazis reményében van jelen. Piaget ezt a fazist nevezte
heteroném erkolcsiségnek, melyet csak 8-10 éves korban kezd az idegrendszeri
érés ¢és szocializacid hatdsara felvaltani az autoném szabalykovetés szakasza, ahol
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a gyermek mar képes belatni, magaéva tenni a szabaly értelmét, ezaltal beliilrdl
motivalt annak betartasara (Piaget, 1970).

Kohlberg (1997) kutatdsai alapjan részletesebb szakaszfelosztast hozott
létre, amelyben a prekonvenciondlis szakasz 1ényegében megfelel a heteronom
erkolcsiségnek, azonban a beliilrdl irdnyitott erkdlcs szakasza nem egységes. A
fejlodéssel a serdiild ¢és a felndtt egyre inkabb képes a konvencidkat egyénileg
értelmezni, és ebben a posztkonveniconalis szakaszban mar nem az elfogadas, a
beilleszkedés motivalja a kozosségi cselekedetet, hanem a beliilrél valasztott
egyéni erkolcsi meggy6zddés, amely akar arra is motivalhatja az egyént, hogy az
altala megvetett kozosség céljait ne kovesse, annak tevékenységeiben ne vegyen
részt. Ez az erkolcsiség legmagasabb szintje, amely bizonyos esetekben az
elnyomo csoportoknak valdo behodolds megtagaddsdval, a moralisan elutasitott
csoportokbol valo tudatos tavolmaradéssal jar.

A tudatossag ilyenfajta novekedését Hunyadyné is feltarta kutatdsaban,
amikor az ¢letkor novekedésével a kozosségre vonatkozo tilzé kijelentések egyre
novekvo elutasitasat talalta.

A szocialis attitiid osszefiiggése a szociabilitassal

A szociabilitds a személyiség vonasaként is felfoghatd, s mint ilyen, alapvetd
velesziiletett temperamentum-jellemz6 (Thomas, Chess, Birch, 1968). Mar a
legkisebb csecsemdk is kiillonboznek abban, hogy mennyire keresik a masikkal
val6é szoros kapcsolatot, vagy igénylik masok tarsasagat. Vannak szocialisan
nyitott, kezdeményezd gyerekek és vannak visszahuzodok, félénkek. A nyitott
gyerekek sokkal tobb interakciot kezdeményeznek €s batrabban Iépnek be a tarsas
helyzetekbe, ezaltal fejlédésiik soran sokkal tobb lehetdségiik adddik tarsas
kompetencidk kialakitasara és gyakorlasara (Sanson, Hemphill, Smart, 2004).

A félénk gyerekeknek ehhez sokkal tobb tadmogatisra, kedvezdbb
szocializacids tapasztalatokra van sziikségiik, és mivel a szociabilitds oroklottsége
folytan nagy eséllyel sziileik szintén visszahuzodok, igy sokan koziilik a
kozosségbe 1épve magukon hordozzak a sziiletéskor 6roklott félénkség jegyeit.

A szociabilitas a csoportbeli tarsas pozicid fontos meghatarozoja — a fejlett
tarsas kompetenciakkal rendelkez6 gyerekek elfogadottabbak, gyakrabban lesznek
a csoport vezetdi, jobban bevonddnak a kdzosség életébe.

7.arszo

Az itt felvazolt nézépontok a teljesség igénye nélkiil jartak koril egy remek
kutatds ma is aktudlis kérdéseit. Hunyady Gyorgyné a kozosség €s a tarsas
kapcsolatok pedagodgiai szempontil kutatdsdnak fontos kérdéseit targyalja sok
remek irdsaban, melyek koziil most csak egyet, a hozzam legkozelebb allot vettem
gorcsé ala, hogy alapvetd fogalmat, a kollektivitast szubjektiven kiragadott
szempontjaim alapjan Uj nézdépontokba helyezve targyaljam. A nézOpontok
attekintése utan most itt lenne az id6, hogy valamilyen Osszefoglalassal zarjam
eléadasomat, de a mindenki 4ltal hazavihetd 6rok tanulsag helyett, én kérdésekkel
zarom szavaimat.
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A szocialis viszonyulés targyalasakor szamomra felvet6do els6 kérdés, hogy
honnan ered? Vannak-e 6roklott elemei, és mely Osszetevéit tanuljuk?

Amennyiben tanulhato, akkor hol tanuljuk leginkdbb? A csaladban elddl
minden, vagy az iskolanak és a pedagdégusoknak még vannak esélyei arra, hogy
tervezett moédon, a nevelés tudatos eszkozeivel fejlesszék ezt a viszonyulast? Es
ha igen, mennyire lehet ebben a csaladokra tdmaszkodni, 6ket ebbe a folyamatba
bevonni?

Es szamomra a legfontosabb kérdés, hogy hogyan lehet egyén és kozosség
érdekét Gsszebékiteni, alapvetden individualista tdrsadalmunkban a gyermekeket
arra nevelni, hogy masokért éppannyira érezzenek felelosséget, mint sajat
magukért, hogy belsé indittatasbol tevékenyen vegyenek részt a kozosség
¢letében?

Ezek a kérdések ma még sokkal inkabb aktudlisak, mint 40 évvel ezeldtt
voltak, s ma itt a sok kivalo pedagogust és kutatot latva bizom benne, hogy még
sokunkat motivalnak kivalé kollektiv és egyéni erdfeszitésekre.
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SZULOK ES ISKOLA — REFLEXIOK ES MEGKOZELITESEK

Podraczky Judit
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Témank legalabb két szalon kapcsolodik az {innepelt személyéhez ¢és
munkassagahoz. Az egyik ezek koziil az a kutatas, amelyben Hunyady Gyorgyné
bo tiz évvel ezeldtt a sziilok iskolaval szembeni elvardsaira fokuszalt. Lényeges
emellett az a szal is, amely a maba vezet, s amely nem csak azt bizonyitja, hogy a
téma kontinuus az ELTE TOK Neveléstudomanyi Tanszékének életében, hanem
azt is, hogy az utddoknak van mire alapozniuk, amikor a jelen és a jovO €pitkezési
iranyait kijelolik.

Hunyady Gyorgyné kutatéi figyelme a ‘90-es évek végétdl a tarsadalmi
kapcsolatrendszerbe agyazott iskola funkcionalis és diszfunkcionalis hatasainak, a
szereplok élményeinek, emlékeinek, laikus €s professzionalis vélekedéseinek,
attitlidjeinek vizsgalata felé fordult. A laikus pedagdgiai nézetek vizsgdlatdnak
egyik metszeteként keriilt sor a kilencvenes évek végén, kétezres évek elején a
sziil6k iskolaképének és elvarasainak vizsgalatara. frasunk ezt a munkat helyezi a
kozéppontba. Eldszor megkiséreljiik elhelyezni a jelzett kutatast a nemzetkdzi €s
hazai megkdozelitések soraban, érzékeltetve, hogy az szervesen illeszkedik mind a
nemzetk6zi, mind a hazai trendekbe, majd a legfontosabb eredmények rogzitését
kovetden Osszefoglaljuk, hogy a téma aktualisan milyen mdédon van jelen az
ELTE TOK Neveléstudomanyi Tanszékének kutatasi tevékenységében.

A téma nemzetkozi és hazai megkozelitései

A laikus neveléselméletbe dgyazott megkozelitések korébe sorolhatok azok a
vizsgélatok, amelyek a sziildk neveléssel kapcsolatos vélekedéseinek,
gyermekképének, nevelési stilusanak empirikus megragadasara torekedtek
(Goodnow ¢és Collins, 1990; Buri, 1991). A sziilék iskoldval kapcsolatos
nézeteinek feltarasara iranyuld nemzetkdzi vizsgalatok féként az iskola céljaira,
funkcidira vonatkozé nézetekre fokuszaltak (Furnham, 1988), illetve a sziilok
idealis tanarral szembeni elvarasaira Osszpontositottak (Efron és Joseph, 2000;
Joseph ¢és Burnaford, 2001), valamint az iskolai sikeres ¢és kudarcos
teljesitményekre reagald sziiléi magyarazatokat, magatartasformakat vizsgaltak. A
szllok iskolaképének feltdrasara iranyuld kutatds (Hunyady, 2002) egyfeldl
szerves folytatasa a laikus pedagogiai nézetek vizsgalatanak (Hunyady, 2001),
hasonléoan — a Kkilencvenes évek végén, kétezres évek elején hozott Uj
szempontokat ¢és kérdésfeltevéseket a téma hazai vizsgdlatdba. A témaban
megjelent 6sszegez6 tanulmanyok hozzajarultak a hétk6znapi, a tudomanyos és az
integralt pedagogiai elméletek viszonyanak és mindezek professzionalis nevelési
tevékenységben betoltott szerepének megértéséhez (pl. Nadasi, 1999). Ebbe a
kutatasi iranyba agyazodik a laikus ¢és professzionalis nevelok nézeteinek
Osszehasonlitd vizsgalata az iskolai nevelésrdl (Szabo, 1998), tovabba sziildk,
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gyerekek ¢és pedagogusjeldltek naiv nézeteinek feltdrasa. Az ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézetében 2000-ben alakult munkacsoport a nevelésrél
alkotott altalanos elképzelések (Lénard, 2003), a nevelési modszerekrdl vald
vélekedések (Petriné Feyér, 2003), tanar szakos egyetemi hallgatok nevelésrol
alkotott elképzeléseinek (Szivak, 2003), a gyermeki énkép (Réthyné, 2003),
tovabba a tanulo- és iskolakép jellegzetességeinek (Golnhofer, 2003), az iskolai
félelmek (Rapos, 2003) és a tanarkép (Vamos, 2003) feltarasat kisérlete meg
egységes szemléleti ¢és metodikai keretben (Nahalka, 2003). Tartalmi é&s
modszertani hozadékkal is szolgalt a tanarképzésbe belépd hallgatok nézeteinek
feltarasara vallalkozo kutatas (Dudas, 2005).

Egy masik iranyként jelent meg a sziilok iskolavalasztasi szempontjainak
vizsgalata, majd a sziilok és az iskola kapcsolata a vilag szamos orszagaban a
tanulok  iskolai  beilleszkedésével ¢és  teljesitményiik  elomozditasaval
Osszefliggésében kapott hangsulyt, a nemzetkozi kutatdsok egyik dominans iranya
ezért a sziil6i részvétel hatdasanak (sziildi bevonodottsdag) vizsgalata lett. Az ide
sorolhato kutatasok kiindulopontja és modszertana sokféle. Hangsulyos az iskolai
teljesitmény és a sziil6i magatartas kozotti Osszefiiggések keresése, megjelenik
benne a csalad etnikai hovatartozasanak iskolai teljesitménnyel valo 6sszefiiggése,
a sziildi bevonodottsag mértékét befolyasold tényezOk vizsgalata, az iskolai
teljesitmény és a pszichologiai alkalmazkodas nyomon kovetése. Komoly
0sszegzd munkat végzett e témaban Desforges és Abouchaar (2003), akik tobb
szaz angol nyelvi forrast elemezve probaltak tisztabb képet kapni a gyermekek
iskolai teljesitménye €s sziileik bevonoddottsaga bonyolult kérdéskorében.

A csalad-iskola kapcsolat kérdései nalunk az elmult idészakban egyfel6l a
nemzetkozi és hazai mérések eredményeivel osszefiiggésben valtak hangsulyossa.
A téma kiilondsen a nemzetkozi mérések eredményeivel szembesiilve kapott
figyelmet, mert a PISA 2000 vizsgalat eredményei szerint Magyarorszagon a
teszteredmények jelentdsebb mértékben dsszefiiggnek a tanuld csaladi hatterével,
mint mas orszagokban (Vari et al. 2002, 2003). A sziil6i hattér minden orszagban
hatdssal van a tanulok iskolai teljesitményére, legjelentdsebb mértékben azonban
nalunk noveli az iskolai teljesitmény meghatarozottsagat, és itt a legmagasabb a
teszteredmények korrelacidja az apa ¢és foleg az anya iskolai végzettségével.
(Robert, 2006). A sziilok iskoldhoz, tanuldshoz vald viszonyanak a megismerése
is részét képezte annak a hazai kutatisnak, amely az iskolai hatrany és
eredményesség Osszetevoinek feltarasat célozta (Imre, 2002a; 2002b).

A hazai kutatasok masik jelentds iranya az iskola demokratizalodasa,
tekintélyi  viszonyainak  dtrendezodése, a megndvekedett sziiloi  jogok
kontextusdban ragadhaté meg. A csaldd ¢és az intézményes nevelés
¢és jelenti ma is a magyar kozoktatds szdmara. Feladatként jelentkezett egyrészt a
hierarchikus viszonyrendszer kolcsonds viszonnya alakitdsa, masrészt az
értékpluralista viszonyokhoz, a kiilonb6z6 értékvilagi csalddokhoz vald
alkalmazkodas (Foldes, 2000; 2005). A régi beidegzddések és mechanizmusok
megvaltoztatidsa azonban sok fesziiltséggel jar, és az alkalmazkoddshoz minden
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szereplonek hosszl idére van sziiksége. Ennek tudhato be, hogy a csaladok és a
nevelési-oktatasi intézmények relacidjaban a kozoktatds minden szintjén
kapcsolati problémdak jelentkeztek. Az intézmények oldalarol adaptacids
nehézséget okozott a sziilok megndvekedett, megszilardult jogaihoz vald
viszonyulds, valamint a csaladok eltéré értékvilagainak figyelembe vétele.
Kiilondsen nehéznek bizonyult (és bizonyul ma is) a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzeti csalddokkal valé kapcsolat kiépitése és fenntartdsa. Az
intézményes nevelés vildga a multban kevés hajlanddsagot mutatott a kiilonb6zo
kultirdk (és az azt meghatarozo érték- ¢és normarendek) Iétezésének
tudomasulvételére, még kevesebbet az azokhoz torténd igazodasra,
kovetkezésképpen az egyiittmiikodés a sziilokkel ott akadozik leginkabb, ahol
csalad ¢és az Ovoda/iskola altal kozvetitett kultara kozott kisebb-nagyobb tir
tatong. Nem fesziiltségmentes mindemellett a kapcsolat a tanuldsra, tudasra
orientadl6 csaladokkal sem (Boros, 1998). Az iskolaval szemben kritikat
megfogalmazo sziilokkel — akik tobbnyire mast, jobbat, tobbet varnak az iskolatol,
mint amit az nyujtani képes — a pedagogusok éppen olyan nehezen alakitanak ki
partnerséget, mint azokkal, akiktdl idegen az iskola vilaga.

A kilencvenes ¢évektél a hazai kutatdsok egy része olyan
kérdésfeltevéseket fogalmazott meg, amelyek — részben a vazolt problémakhoz
csatlakozva — a kozoktatas demokratizalddasanak folyamatahoz kapcsolodtak. Az
évtized elején oktataskutatok sziiléi kozvélemény-kutatdsok segitségével
igyekeztek képet alkotni a kapcsolatrendszerben jelentkezd konfliktusok okairdl, a
szlilok informaltsagarol, tajékoztatasi igényeirdl, elvarasairol (Gyorgyi-Junghaus,
1991; Bir6-Junghaus, 1992). Az évtized végétol tobb hazai vizsgalat iranyult az
intézményvalasztassal, illetve az Ovodai/iskolai neveléssel kapcsolatos sziil6i
preferencidk és motivaciok, valamint a sziiléi jogok érvényesiilésének feltarasara
(pl. Ligeti-Marton, 2003; Torok, 2004; Berényi-Berskovits-Eréss 2005;
Szilagyiné, 2006). A sziilok iskolaképének vizsgalata (Hunyady, 2002) — noha
elézményeit és tartalmat tekintve jobban belesimul a laikus nevelési nézetek
megkozelitésbe — indokai szerint az iskola demokratizdlodaséval Osszefiiggd
megkozelitések kozé is besorolhatd. A kutatds indokai kozott az iskola
helyzetének megvaltozasa, a demografiai folyamatok és az iskolavalasztasi jog
deklaralasaval 1étrejové versenyhelyzet, a pluralizdlodds és a sziildk jogi
szempontbol megvaltozott helyzete voltak, illetve mindezek a koriilmények
egyiittesen hoztak létre olyan helyzetet, amelyben érdemesnek tiint megvizsgalni,
hogy milyen kép €l a sziilokben az iskolarol.

A sziilok iskolaképe (Hunyady, 2002)

A sziilok nevelési nézeteivel kapcsolatos vizsgalatok 1997-re nytlnak vissza.
Ekkor kezdett a Budapesti Tanitoképzé Foiskola kutatdécsoportja (Hunyady,
Nadasi, Serf6z0) az iskolakkal mint szervezetekkel foglalkozni. A Pedagogiai
credo és az iskolai szervezet fejlodése projekt keretében pedagdgusokat kérdeztek
arrol, hogyan latjak iskoldjuk, neveldtestiiletiik miikodését, hogyan dolgoztak ki
intézményiik pedagdgiai programjat, milyen a kozérzetiik, hogyan vélekednek a
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kiilonbozd fenntartasti iskoldak hasonlosagairdl és kiilonbségeirdl. Mar ebben a
kutatasban 1ényeges volt az a megkozelités, hogy a nevelési-oktatasi intézmények
mas szervezetekhez hasonléan nyitott rendszerként léteznek, allandd
kolesonhatasban vannak kornyezetiikkel (Serf6z6, 2002), ezért kulcsfontossagu a
szlilokkel, gyerekekkel kialakitott kapcsolat, az odafigyelés a partnerek igényeire
¢és véleményére. E gondolatkor jegyében kezdodott a Partnerek az iskolaban cimi
projekt, amelyben egyebek kozott arra keresték a vélaszt, hogy milyen a
pedagogusok, a gyerekek ¢és a szililok iskolaképe: valtoztatnanak-e és miben az
intézmények mikodésében. Az adatok 8 budapesti iskolabol szarmaztak: minden
intézményben megkérdeztek pedagdogusokat, gyerekeket és sziileiket.

A témakor vizsgalata 2000/2001-ben folytatodott. A vizsgalat célcsoportja
ekkor csak a sziildk mintdja volt, akiknek a nézeteit (tobb vonatkozéasban)
Osszevetették gyermektelen felndttek vélekedéseivel. Az orszagos rétegzett minta
kivalasztasanak szempontja a telepiilésjelleg, a gyerek altal latogatott iskola tipusa
¢s fenntartja volt. A mintavétel 4 teriiletre (a fovarosra és harom, egymastol
tarsadalmi ismérvekben kiilonb6zé vidéki régidra) Osszpontosult. A kérdezd
biztosok 0Osszesen 500, 25-40 év kozotti felndttet kerestek meg Budapesten,
Borsod, Gydr-Moson-Sopron és Csongrad megyében a megyeszékhelyeken, egy-
egy 30-40ezer lakosu kisvarosban és a kornyezd kistelepiiléseken. A teljes mintat
tagolta még az iskola fenntartd szerinti tipusa (Onkormanyzati, egyhazi, illetve
alapitvanyi, magan, un. ’alternativ’ iskoldkra vonatkozodan is gyiijtottek adatot).

A kiterjedt empirikus anyagban a sziilok iskolaképét, iskolaval kapcsolatos
elvarasait és elégedettségét 5 kérdéscsoport érintette:

e A sziil6k milyen tarsadalmi funkcidt rendelnek az iskoldhoz, szerintiik az
iskola mit biztosit altalaban a gyermekek fejlédéséhez, és az adott
intézmény ebbdl mit vallal?

e Hogyan értékelik az iskola tevékenységét, vagyis milyen az iskolaval valo
elégedettségiik mértéke és tartalma?

o Az elégedettséget befolyasolja-e az a tény, hogy a sziilék valdban
vélasztottak-e a véleményezett iskolat, s ha igen, miért, milyen motivumok
alapjan?

o A sziildk iskoldhoz kotédd elvarasai és értékelései valdban tobbnyire
személyi vetiiletben jelennek-e meg?

e Miként gondolkodnak az iskolaval kapcsolatban kiilonb6zd okokbol
kialakult konfliktusaikrol, azokat hogyan kezelik, ezzel Osszefliggésben
milyen felfogas ¢l benniik a pedagdgusok szerepeirdl, a konfliktus-
helyzetekben tdliik elvarhatd/elvart viselkedés- és magatartasmodokrol?

A kutatas rengeteg fontos eredményt hozott, azok koziil itt csak a leglényegesebb,
ill. legatfogobb eredményeket emeljiik ki. Az eredmények szerint a sziil6k
iskolaval kapcsolatos felfogasaban, igényeiben elkezdddott egy lassu valtozas,
amelybdl egy humanizalt, gyermekbarat (de) konzervativ iskola képe rajzolodik
ki. A kialakuloban 1évd uj iskola-képpel egyiitt az iskolaval kapcsolatos
magatartas még nem alakult 4t, nem jott 1étre a sziilok és az intézmény kozott egy
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a régitdl eltérd, valodi partnerkapcsolat és parbeszéd. A sziilok szamara egyre
nagyobb a jelentésége annak, hogy gyermekeik az iskoldban jol érezzék magukat,
ott személyre szabott figyelemmel foglalkozzanak veliik és neveljék is Oket. A
szllok iskolaképe tehdt nem egyoldaluan tanulmanyi teljesitményre orientalt,
megfogalmaznak nevelési elvarasokat is, amelyeknek nem a tartalma, hanem a
modja  ujszerli, megfogalmazodik igényként, valasztasi motivumként, az
elégedettség indokaként és a pedagoégusokkal kapcsolatos pozitiv-negativ
jellemzoként (Hunyady, 2002, 2006).

A téma kutatasanak jelene és lehetséges jovoje

A tovabbiakban azt a tevékenységet foglaljuk Ossze, amely a TAMOP
4.1.2./B./KMR 2009-2011. Pedagogusképzési halozat Kozép-Magyarorszagon
cimi projekt részeként indult. A téma nemzetkozi és hazai f6 kutatasi iranyainak
attekintése azt mutatta, hogy a megkozelitésmodok tobbnyire egyiitt mozognak,
mindazonaltal a hazai kutatas kevesebbet foglalkozott a sziil6i részvételre
iranyuld kutatdsokkal. Ennek az tirnek a kitoltése érdekében tett elsd 1épés az a
munka, amely a jelzett TAMOP palyazat segitségével, az ELTE Pedagogikum
Karainak (TOK, PPK, BGGYK) egyiittmiikodésében szervezédott, s amelynek
keretében a résztvevok a Csalad és intézményes nevelés kapcsolata alprogramot
gondoztak. Az alprogram célja a sziiléi részvétel (bevonoddottsdg) kutatdsi
eredményeinek, motivumainak és jo gyakorlatainak a megismerése, valamint a
kapcsolat tartalmanak, a fesziiltségek, konfliktusok okainak és kezelési mddjainak
feltarasara iranyuld késébbi, szélesebb kor(i kutatds megalapozasa Vvolt.
Eredményként a téma nemzetkozi és hazai eldzményeit €és jO gyakorlatait
Osszefoglald kotet elkészitését, egy a jo gyakorlatok bemutatasat cé€lzo, az
oktatdsban is felhasznalhaté film elkészitését, ¢és a pedagogusképzési
programokban a téméahoz kapcsolodo kurzus kidolgozasat, illetve a mar 1étezd
tanegységek tartalmi gazdagitasat terveztik. A projektben végzett munka
szemléletét és tartalmat az aldbbi hangstlyok jellemezték:

e a csalddokkal valé kapcsolat formdinak, tartalmanak, egyediségének

arnyalt megismerése,
e a szildk tamogatdsi igényének ¢és lehetdségének keresése a
gyermeknevelési feladatok megolddsaban,

e asziiléi bevonas/bevonodottsag feltérképezése.

Az elkésziilt kotet (Szovetségben — Tanulmdnyok a csalad és az
intézmeényes nevelés kapcsolatarol. Szerzok: F. Lassi Zsuzsa, Glauber Anna,
Hegedlis Judit, Marton Eszter, Perlusz Andrea, Podraczky Judit) néhany
nemzetkozi és hazai referalé tanulmanyt tartalmaz, eldkutatasokbol ad izelitét,
megismert jo gyakorlatok elveit, példaértékii kezdeményezéseket foglal Gssze.
Jellemzd sajatossdga, hogy a hagyomanyos megkozelitéseknél erdteljesebben
érvényesiti a sziil6i nézdpontot, az egyes csaladok helyzetére, mikrovilagara
jobban/masként figyeld szemlélet fontossagat. A projektben végzett munka —
ujabb forras esetén — Osszességében lehetdve teszi egy komplex metodikara épiild
orszagos reprezentativ vizsgalat megtervezését ¢és lebonyolitasat, amelynek
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fokuszait terveink szerint a sziildk ¢és pedagogusok kozotti  tényleges
egylittmiikodési formak tartalmi jellemzoi, a kapcsolatban miikodé sztereotipiak
¢és eloitéletek, a gyerekek nézOpontja, a sziilok ambicidi és bevonddottsaguk
mértéke kozotti Osszefiiggések, és a jo gyakorlatok elterjesztésével kapcsolatos
attitildok feltarasa jelentenék. Elképzeléseink kozott szerepel tovabba, hogy
tapasztalatainkat beépitjiik a pedagdgus-tovabbképzésbe. Pilot-vizsgalataink
alapjan a sziilékkel kapcsolatos attitid formalasara és a sziiléi bevonddast
tamogaté differencialt modszerek széles koru terjesztésére feltétlentil sziikség van,
amelynek megfeleld kerete egy szemléletében és modszertandban is 1j,
»Szovetségre épiil0” pedagdgus-tovabbképzési program lehet.
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A GYOGYPEDAGOGIAI SZEMLELET INTEGRALODASA A BUDAI
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E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Tobb mint fél évszazados vita a pedagdgiaban, hogy meg kell-e sziintetni vagy
fenn kell-e tartani a szegregaciot, az egyiitt- vagy a kiilonnevelés szolgalja-e
jobban a specidlis sziikségleti tanulok személyiségfejlodését, tarsadalmi
koncentral6 szelekcid, azaz a szegregalt nevelés vagy a teljes személyiséget, az
egészséges szocializaciot, a gyermeki jogokat alapul vevd integralt nevelés
érvényesiiljon-e? A tanitd- és gyogypedagogus-képzést is érintd szemléletek harca
a kutatds és képzés szintjén megoldodni latszik, habar az integralt nevelés
tartalmanak valtozasa folyamatos, rovid idoén beliili gyors alkalmazkodast, 1j
studiumok kidolgozéasat és/vagy a mar oktatott targyak tartalmanak véaltoztatasat,
kibdvitését igényli.

A politikai rendszervaltas kornyékén a szakértdi bizottsagok 4ltal
integralhatonak itélt fogyatékos gyermekek egy meglévd struktirdba vald
fogadasara helyezték a hangstlyt, melyben kiilon rehabilitacios foglalkozasok
keretében Dbiztositottak a specialis fejlesztést. Majd az 1994-es salamancai
nyilatkozatot kovetden mar a ,,valamennyi gyermeket a tobbségi iskolaba”
szemlélet fogalmazodott meg, ami az inkluzid alapja. Természetesen a nyilatkozat
is deklaralja, hogy lehetnek olyan gyermekek, akik szdmara csak a szegregacio a
jarhat6 ut. Az inkluzid, azaz a befogadds maximalisan figyelembe veszi az egyéni
szlikségleteket, s azokbol kiindulva, azokra ¢épitve biztositja a nevelési
lehetdségeket. Mig a fogadas a gyermektdl varja az alkalmazkodast, addig az
inkluziv befogad6 pedagdgia a gyermekhez alkalmazkodik. Ez viszont a gyakorlo
pedagdgusoktol is szemléletvaltast, 4j ismeretek, modszerek alkalmazasat varta el,
ami a tanitoképzésre is Uj feladatokat rétt. A fenti folyamatok értelmében a
tobbségi pedagdgus- ¢és gyogypedagogus-képzés tartalmi munkijat €s a
gyogypedagogiai szemlélet tanitoképzésben valdé megjelenését tekintve harom
fazist kiilonboztethetiink meg.

Az egyéni sajatossagokat figyelmen Kkiviil hagyd, teljesitményorientalt,
szegregalt oktatasi forma

A XIX. és XX. szdzadban a természet- és a tarsadalomtudomanyok forradalmi
eldretorésével valtozott az emberidedl, az intellektudlis teljesitmények
felértékelédtek. Altalanossa valt, hogy kiilonbséget tettek j6 és gyengébb
képességli  tanulok  kozott.  Ahhoz, hogy eredményes iskolaztatasuk
megvalosulhasson, a pedagogusképzésnek is alkalmazkodnia kellett. Ekkor
fogalmazodott meg erételjesen az igény, hogy a fogyatékos gyermekek szamara is
létesitsenek iskolakat, intézeteket.
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Eurdopaban, igy hazankban is a XIX. szdzad elejétél a XX. szazad elsé
negyedéig felgyorsult a kiilonb6z6 fogyatékossdgoknak megfeleld iskolatipusok
alapitasa, s ezzel egyiitt az iskolarendszer képességek szerinti differencialodésa.
1890-ig a gyogypedagogiai ismereteket Bécsben, illetve az 1880-as években
néhany éven keresztiil kisérleti jelleggel a tanitoképezdékben sajatithattak el azok
a jeloltek, akik specialis intézményekben kivantak tanitani. A budai, a pozsonyi és
még néhany képezde jo szdndéku erdfeszitései azonban a tanitoképzés zsufolt
tantervi programjai miatt rovid idon beliil meghiusultak (Gordosné, 2010).

Hazéankban gyogypedagdgusi képzést 1890 és 1900 kozott tanfolyami
jelleggel a fogyatékossagtipusnak megfelel6 intézmények szerveztek. Kizardlag
az altaluk gondozott sériiléstipus gyogypedagogiai nevelésére készitettek fel. Ezek
résztvevdi csak tanitok, okleveles tanarok, tanarjeldltek, illetve olyan teologusok
¢és lelkészek lehettek, akik igazoltan pedagdgiai végzettséggel is rendelkeztek.
Példaul 1894-t61 a Roboz Joézsef altal alapitott ortophonikus intézetben a
hibasbeszédliekkel vald foglalkozasra, tanitasukra logopédiai tanfolyamokon
sajatithattak el a pedagdgusok a specidlis ismereteket (Gordosné, 2000a). 1900-
ban, a gyogypedagogiai intézmények szamanak gyarapodasaval parhuzamosan,
Viacott 1étrehoztak az egyesitett Gyogypedagogiai Tanitoképzot, amely 1904-t6l
mar Budapesten miikodott.

A gyogypedagdgus-képzés egészen 1963-ig minden fogyatékossagi tipus
oktatdsara, nevelésére, fejlesztésére, gondozasara egységes felkészitést adott.
El6szor (1900-t61 1922-ig) kétéves, majd 1922-t61 mar a Gyodgypedagogiai
Tanarképz6 keretében haroméves, és 1928-t61 a foiskolai szintli négyéves képzés
soran. Ekkor mér nemcsak a pedagdgiai végzettséggel rendelkezok nyerhettek
felvételt, hanem a pedagogiai el6képzettség nélkiili érettségizettek is, azzal a
feltétellel, hogy a négyéves gyogypedagdgus-képzést kovetden plusz egy év alatt
kell a tanitoi végzettséget megszerezniiik. Ez a kovetelmény 1953-ig volt
érvényben.

A Magyar Allami Gyégypedagogiai Tanarképzé Foiskola 1946. évi
szervezeti, tanulmanyi és fegyelmi szabalyzata a sok szakmai vitat, diszfunkciot
kivalto egységes gyogypedagdgus-képzést érintden is valtozast hozott (Gordosné,
2000a). Az eltérd feladatokra valo felkészités sajatos szakosodast engedélyez, az
egységes 6 féléves képzést kovetden a 7. félévben egy {6 és két mellékszakot
valaszthattak a hallgatok. 1963-t61 a szakosodds harom, 1968-t6l két, s azt
kovetden 1999-t6] egyszakos formdban valdsult meg, de 2012 szeptemberétdl
ismét a kétszakos képzés 1ép életbe.

Mint lathattuk, a gyogypedagogus-képzésben a tanitoképzés vagy
elofeltételként, vagy kotelezd kiegészitésként volt jelen. Ennek oka, az, hogy a
gyogypedagogus-képzésben foleg az orvosi szemlélet uralkodott. Ez tette
sziikségessé olyan elméleti és modszertani ismeretek elsajatitasat, amelyeket a
gyogypedagogiai ismeretekkel Otvozve a sériilt gyermekek eredményes
tanitasaban alkalmazni tudtak. Ugyanakkor felvetddik a kérdés, hogy a
gyogypedagogia — az 1880-as évek rovid €leti probalkozasaitodl eltekintve — mikor

24



A gyodgypedagdgiai szemlélet integralddasa budai a tanitoképzésbe

¢s milyen igények megfogalmazasat kovetden jelent meg, vesz részt €s milyen
tartammal a tanitoképzésben?

1945-t61 a 6 osztalyos népiskolak helyébe a 8 osztalyos altalanos iskolak
1épnek. 1946-ban megjelenik az elsd altalanos iskolai tanterv. Egy évvel késobb
az altalanos iskolai meghatarozast alapul véve mar megjelenik a gyégypedagogiai
iskolak egységes tanterve is, de csak az 1949-es VKM 5300/1949. sz. rendelet
mondja ki a gydgypedagogiai intézmények altalanos iskolai jellegét. Ez a
szemlélet azonban nem hosszu életi, mert a kiilonb6z6 politikai ideologidk a
gyogypedagogiat sem kimélik. ,,Az 1961. évi oktatasi torvény az elsé atfogd
oktatasi torvény a II. vilaghabora utan, amely azért is rendkiviil fontos €s jelentds,
mert végre a tankoteles korti fogyatékos gyermekek iskoldzasi jogat mar az
alaptorvényben kinyilvanitja. A 4. § igy szol: »A testileg, érzékszervileg vagy
értelmileg fogyatékos, de képezhetd tankdteles gyermekek oktatdsa és nevelése
gyogypedagogiai intézményekben torténik.«” (Gordosné, 2000b. 17.) Ezzel
azonban a tObbségi pedagbdgia és a gyogypedagodgia, valamint a tanitd- és
gyogypedagogus-képzés hosszl idore elkiiloniilt egymastol.

A specialis 6vodak, iskoldk szervezésének gyogypedagogiai felfogdsaban is
foleg az orvosi szemlélet uralkodott, mert a sériilésre Osszpontositva hatiroztak
meg a ,,sokoldali” személyiségfejlodést biztositd kezelés szinhelyét. Ezek a
sériiléstipusra specializalodott intézmények gyakran egy-egy telepiilés szélén, a
tobbségi gyermekintézményektol €s sokszor a csaladtdl is tavol helyezkedtek el.
Ezért a mas telepiiléseken ¢élok nagy részét bentlakédssal kiemelték természetes
csaladi és lakokornyezetiikbol. A komplex fejlesztd folyamatoknak voltak
bizonyithato értékei, de karos kovetkezményekkel is jartak, mivel megbontottak a
szocializacids folyamatok és a pszichés fejlddés egyensulyat. Ez a szemlélet mind
a gyoégypedagogidban, mind a tObbségi pedagodgidban azt a gyakorlatot
eredményezte, hogy az egyéni kiilonbségeket figyelmen kiviil hagyva, homogén
csoportként kezelték a gyermekeket. Annak ellenére, hogy megtapasztaltdk az
eltéréseket, nem kellett ezeket figyelembe venni. Tobbségiikben nem, vagy csak
elvétve alkalmaztdk az egyéni banasmodd, a differencialas modszereit. Ez a
szemlélet jellemezte a pedagogusképzést €s a gyakorlatot is.

A tobbségi iskolakba torténo fogadast lehet6vé tevo integracios nevelésre valé
felkészités

Az USA-ban és a skandindv orszagokban mar az 1960-as évek elején egymast
kovették az integracios torekvések, majd a specidlis igényeket figyelembe vevo
torvények, rendeletek, melyek lehetdvé tették a kiilonb6z0 okok miatt
akadalyozott gyermekek egyiittnevelését ép tarsaikkal, egyéni oktatisi program
megvalositasaval (Csanyi, 1995; Réthy, 2002; Torgyik, 2004). A polgarjogi,
oktataspolitikai kezdeményezések mellett szemléletvaltozas jott 1étre a tanulési €s
magatartaszavarok értelmezésében, azok korrekciojaban is. Neuropszicholdgiailag
is alatamasztottak, hogy a tanuldsi zavar csak akkor kezelhetd eredményesen, ha a
fejlesztésnél nem elkiilonitetten a tlinetre koncentrdlnak, hanem azokra az
idegrendszeri strukturdkra is, amelyekrdl beigazolodott, hogy az ép miikodés
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alapjat adjak (Balint, 1987). Az idejében elkezdett korrekcid a gyermekek egy
részénél teljes javulast is eredményezhet, amelynek eredményeként
megelozhetéek a tanuldsi zavarra raépiil0 magatartaszavarok, és tanulasi
motivaciojukat sem vesztik el a gyermekek.

Magyarorszagon a 70-es évek kozepétdl, a politikai enyhiilést kovetden a
nyugat-ecurdpai tanulmanyutak soran szerzett tapasztalatok és a szakirodalom
révén, féleg a pedagogiai miithelyek kutatéiban és a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképz6 Foiskola oktatdéiban fogalmazdédott meg a
tarsadalmi és az oOvodai, iskolai nevelést érintd integracios igény. 1981-ben a
gyogypedagogia megujitasat célzo kutatasok kozt mar a fogyatékos tanulok
integralt nevelése is elétérbe keriilt. Ennek eredményeként kisérleti jelleggel a
kutatasban részt vevd Fejér megye iskolaiban a spontdn integralodott gyermekek
fejlesztésére, sziileik és pedagdgusaik segitésére utazd gyogypedagogusi ellatast
szerveztek. A kiilonbozd kutatdmiihelyek részeredménye volt az altalanos iskolai
korrekcids osztalyok létrehozasa. Igaz, ez még nem a fogyatékos gyermekeket
érintd integracids nevelés, de azon specidlis sziikségletli tanuldk tarsadalmi
felzarkoztatasuk eredményes volt.

A szakszerli korrekcios szemléletet magaénak vallva idében reagilt a
Budapesti Tanitoképzd Foiskola, mar az 1980-ban bevezetett 0j tanitoképzds
foiskolai tanterv ora- és- vizsgatervében heti két oraban szerepelt a korrekcids
nevelés tantargy. Nem talaltam olyan forrast, amely a tematikat tartalmazta vagy
arra utalt volna, ezért csak az 1981-t6] a targyat oktato Gereben Ferencné
visszaemlékezésére hagyatkozhatom. Tehat a korrekcidos nevelés tematikaja
tartalmazta a tanulasi zavarok, a nehezen nevelhetdség koroktanat, tlinettanat,
valamint nagyobb hangsulyt fektetett az olvasds-, irds-, helyesirds- &s
magatartdszavarok korrekcidjara egyéni, kiscsoportos és osztalykeretek kozott.
Ekkor a hallgatok még fdleg logopédiai és pszichopedagdgiai ismereteket,
szemléletet sajatithattak el. Az 1983-as, ,,A tanitoképz6 foiskolai tanterv
megvalositasanak tapasztalatai és a tantervi korrekciora iranyuld javaslatok™ cimi
kiadvany arr6l is tantskodik, hogy a korrekcids szemlélet nemcsak a
pedagdgiaban, hanem a pedagogiai pszichologiaban is megjelent. Ugyanezen
kiadvanyban szerepel, hogy sziikségesnek tartandk a korrekcios foglalkozasok
gyakorlati képzésbe vald beépitését is.

Az 1985. évi L. torvény végrehajtasaként 1987-ben jovahagyott tanitoképzds
tantervi iranyelvek elkészitésében a Budapesti Tanitoképz6 Fodiskolan oktatd tobb
kollégajaval egyiitt részt vett Hunyadi Gyorgyné. Az iranyelvek a pedagdgiai
targyakhoz  kapcsolédoan, a tanitoi miveltség, szemlélet alakitasaban
sziikségesnek tartjdk a tajékozottsag szintjén a ,specidlis (gyogypedagogiai)
ismeretek oktatasat, valamint a differencialas gyakorlatara vald felkészitést”. Ezt
erdsiti a gyakorlati képzés is, amelynek egyik kovetelménye a kisiskolasok
tanuldsi folyamatainak differencidlt iranyitasa, tervezése (Hunyadyné és mtsai.
1987). Ekkor azonban mar életbe Iépett az oktatasrol szold 1985. évi 1. torvény,
amely eldrevetitette a kovetkezd évek oktataspolitikai valtozasait is. Deklaralja az
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iskoldk szakmai 6nallosagat és a pedagdgusok szakmai fiiggetlenségét, valamint a
tanulok, sziilok, pedagdgusok jogait. Az alapelvekben pedig kinyilvanitja a
tarsadalmi esélyegyenléség megvalosulasanak eldsegitését [9. § 1.) 2.) 3.)]. A
torvény megjelenését kovetden, minisztériumi engedéllyel, kisérleti jelleggel
egyre tobb ovoda és altalanos iskola vallalta sériilt gyermekek/tanuldk integralt
nevelését. Hosszu tavon azok valtak eredményesekké, amelyekben a tobbségi
pedagbdgusok felkésziiltek az integracidos nevelésre. A felkészitést kezdetben a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola érintett tanszékeinek
oktatoi tartottak.

A kozoktatasban elindult valtozasok, az atalakuld tarsadalmi igények a
tanitoképzéssel szemben is 1j elvardsokat fogalmaztak meg. A tartalmilag
megujitott négyéves tanitoképzés bevezetését megeldzo, az 1986 és 1988 kozotti
helyzetfeltard el6tanulmanyokat 6sszefoglald kiadvanyban Hunyady Gyorgyné
kiemeli: a tanitoképzés megujitasakor tekintetbe kell venni, hogy ,,... a tanitas
tartalmanak megvalasztasaban né a pedagdgus szerepe, s amelyben a pedagogus
olyan differencidlt metodikaval dolgozik, ami lehetévé teszi a kiillonbozd
ritmusban, tempoban fejlddé gyermekek egyarant sikeres eldrehaladédsat”
(Hunyadyné, 1990, 6.).

A hazai tanitoképzésben a Budapesti Tanitoképzé Foiskolan elsdként
vezették be a differencidlt fejlesztés elméletét, modszereit, gyakorlati
alkalmazasat megismertetd stadiumot (Hunyadyné, 2003). Ez a fejlesztési
koncepcid mar magaban rejti az integracios nevelésre felkészités gondolatat is, de
a képzés tartalmi részeként csak az olvasas-, irdszavar és az enyhe beszédhibak
korrekcidojat megalapozo ,logopédiai alapismereteket” javasolja. Komoly
eldrelépés, hogy sziikségesnek tartja a differencialt tanuldsszervezés beépitését a
tantargy-pedagdgidkba, valamint a gyakorlatvezetdk ¢és a hallgatok tanitasi
gyakorlataiba is. A tartalmilag megujitott négyéves tanitoképzés kisérleti
bevezetését 1989-ben — az orszagban egyediiliként — a Budapesti Tanitoképz6
Féiskolan 250 f0s évfolyammal kezdték meg.

Ugyanebben az iddszakban a fogyatékos gyermekek érdekeit is érintd
nemzetk6zi dokumentumok sziilettek. 1989. november 20-4n New Yorkban
kihirdették a gyermekek jogairdl sz6ld egyezményt, amit 1991 majusaban
Magyarorszagon is torvényerére emeltek. Az ENSZ Kozgytilése 1993-ban
fogadta el a fogyatékos személyek esélyegyenldségére vonatkozo alapszabalyt. Ez
kimondja, hogy az allamok biztositsdk az ép tarsakkal egyiitt, integralt forméaban
torténd alap-, kozép- és felséfoku oktatasi lehetdségeket a fogyatékos gyermekek,
fiatalok €s felndttek részére. Kitér azonban arra is, hogy az iskolarendszer még
nem tudja minden fogyatékos gyermek egyéni sziikségleteit kielégiteni, igy
sziikség van a szegregalt intézményi formékra is. De kiemelt feladatként jeldli
meg a tanuldk olyan szintli felkészitését, hogy tanulményaikat tobbségi
intézményekben folytathassak. Egy évvel késébb, 1994-ben a spanyolorszagi
altal szervezett vilagkonferencian vetették fel az integralt nevelés
tovabbfejlesztését, az inkluziv iskolai oktatdst. A vilag valamennyi kormanyat
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felszolitottak arra, ,,hogy torvényeikbe foglaljak bele az inkluziv oktatas elvét,
felvéve valamennyi gyermeket a tobbségi iskolaba, kivéve, ha kényszerité okok
késztetnek az ettdl eltérd 1épésekre” (Csanyi, Zsoldos, 1994, 48). Az 1993. évi
LXXIX. sz. kozoktatasi torvény ezt szabalyozta is Magyarorszagon, de a
pedagdgusok még a fogadasra sem voltak felkésziilve, az inkluzivitas gondolata
szinte megvalosithatatlannak tlint szamukra.

A felsOoktatasban oktatok is tanulmanyutakon ismerkedtek a modellértékii
gyakorlatokkal, a szoveges értékelés megvaldsitdsaval, tapasztalataival, a
differencialo neveléssel kapcsolatos tovabbképzésekkel. A gydgypedagdgus- €s a
tobbségi pedagogusképzés oktatoi kozos tréningeken, kutatasokban vettek részt.
Az cléadd maga is résztvevbje volt annak az UNESCO égisze alatt rendezett,
»Hatékony iskolat mindenkinek — specidlis sziikségletek az osztdlyban” cimi
képzok tanfolyamanak, ahol néhany vidéki és a budai tanitoképzd oktatdival
egylitt sajat ¢lményl tanulasban sajatithattak el a kooperativ tanulasi technikakat,
a differencialt feladatvégzést, szervezést, az eltérd képességli gyermekek
sziikségleteihez is alkalmazkodo tervezést, dravezetést. Az itt elsajatitott specialis
ismereteket rovid idon beliil beépitették a tanitoképzésbe is, amit a Hunyady
Gyorgyné témavezetd altal iranyitott K+F kutatasi programok beszamoldi és a
palyazatok eredményeként Osszedllitott szoveggylijtemények, tantargyleirdsok is
igazolnak.

Befogadast lehetévé tevé inkluziv pedagdgiai szemlélet, gyakorlat a
tanitoképzésben
A korszerli, a nemzetkdzi gyakorlathoz is egyre jobban kozelitd szemlélet, a
az 1989-ben inditott négyéves kisérleti tanitoképzésbe is, de markansabba a
157/1994. (XI1.17.) sz. korméanyrendelet szerint inditott, az 1-6. osztalyt egységes
pedagdgiai szakaszként kezeld tanitoképzésben valt.

A szak inditasat megeldzden ,,a budai képz6 — hasonldéan mas fdiskolakhoz
— kialakitotta sajat helyi tantervét, a tanszékek kidolgoztdk programjaikat”
(Bollokné, 1999, 2). E programok erénye, hogy a kiilonboz6é tantargy-
pedagdgiakba is beépitették a tantargyi differencialds ismereteit. A pedagogiai és
pszichologiai targyak kozt 0j elem az alkalmazott pedagogiatol elkiiloniild
differencialod pedagogia, valamint a differencidlds pszichologidja. A differencialo
pedagogia targy tartalmaban mar szerepelt a befogadd, integrald nevelés-oktatas.
1996-t6] a hallgatok felkésziilését a Neveléstudomanyi Tanszék két oktatoja,
Gereben Ferencné és Kereszty Zsuzsa altal szerkesztett ,,Kiilonboznek
(Differencialés kisiskolas korban)” cimii tanulmanykétet is segitette/segiti. 1990-
tél a Neveléstudomanyi Tanszék Hunyady Gyorgyné témavezetésével ¢éEs
részvételével tobb, a differencidlast, integraciot, inkluziv nevelést érintd
kutatdsban és palyazati munkdban vett részt. Ezek eredményei: jegyzetek,
konyvek, utmutatok, tajékoztatdo és feladatgylijtemény, tantargyi differencialast
segité  feladatgylijtemények,  oktatofilmek,  tovabbképzési  programok,
tovabbképzések, 1j, a gyogypedagogiai oktatast, fejlesztést, szakértdi
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tevékenységet bemutatd gyakorlati szinterek bevonasa a képzésbe stb. ,,Tobb éves
fejlesztdé munka eredményeként kikristalyosodott két, egymadsra épiil0 tantargy
tananyaga (A differencidlas pszichologiai alapjai; A differencialas pedagogiaja), a
hozzéjuk csatlakozé gyakorlatok rendszere, illetve megtortént két, a differencialt
fejlesztésre specializalddott szakirdnyl tovabbképzési szak alapitdsa is”
(Hunyadyné, 2003, 8).

Az ENSZ, az UNESCO ¢és mas nemzetkdzi szakmai szervezetek
felhivasai, valamint az érvényes hazai torvényi szabalyozas az inkluziv nevelést
mint jogot rogziti. Ez a tanitoktol is mas szemléletet, a specidlis sziikségleti
gyermekek elfogadasat, a hozzdjuk igazodo differencialt fejlesztési és oktatasi
gyakorlatot, a gyogypedagogussal és a sziilokkel vald szorosabb egyiittmiikodést
¢s gazdag modszertani ismeretet kovetel. Ennek szellemében az ELTE Tanito- és
Ovoképzd Karan 2006 6ta a mindenki szamara kotelez$ Differenciald pedagogia
¢s a Differencialas pszichologidja mellett, a kotelezOen valaszthatd targyak
keretében kinalja a hallgatéinknak a Gyogypedagdgiai alapismeretek, az Integrald
pedagbgia, az Inkluziv nevelés targyak felvételét. 1997-ben indult, és azéta is
keresett posztgradudlis képzési program a Tanitd, fejlesztési (differencialo)
szakiranyi tovabbképzés. Ennek keretében a mar gyakorld pedagogusok
elsajatithatjdk a gyermekek fejlettségi szintjéhez, cselekvési kompetencidjdhoz
igazodd és a tanulok egyiittmiikodésére is alapozd inkluziv pedagogiai
szemléletet, a gyakorlatot megalapozd ismereteket €s a differencidlt fejlesztési
eljarasokat. A valtozas azonban még hosszu id6t vesz igénybe. Ezt bizonyitjak a
kb. masfél évtizede folyamatosan végzett kutatdsok is, amelyeket alsé tagozatos
pedagogusok korében végeznek. ,,... A differencialasnak a hazai gyakorlatban
olyan valtozatos ¢értelmezése ¢él, amely szerint az a gyenge tanulok
felzarkoztatasara és/vagy a tehetséges tanulok fejlesztésére iranyul; szorvanyos a
valamennyi tanul6 fejlesztésére kiterjedd értelmezés” (M. Nadasi, 2003, 13).

Az inkluziv oktatds nemcsak a kdzoktatasban tanité pedagdgusoktol, hanem
a felsOoktatas tandraitdl is szemléletvaltast igényelt. Ebben Uttord szerepet toltott
be Hunyady Gyorgyné, amit szakmai munkassaga is bizonyit. A gyogypedagogiai
szemlélet beépitését szolgalta s mind a mai napig szolgéalja tobb kutatds és
palyazati munka vezetése €s/vagy azokban valo részvétele, publikacioi, oktatoi,
PhD-témavezet6i munkassaga. Ezek koziill néhany: Az 0j rendszeri négyéves
tanitoképzés, a Step by step; A pedagogiai és pszicholdgiai targyak 0j rendszere;
A differencidlasra felkészitd tanitoképzés programjanak kifejlesztése; A 3-12
éves gyermekekkel foglalkozo fejlesztd pedagogusok képzése; A gyermekek
egyéni kiilonbségeit figyelembevevd tantargy-pedagdgidk és a differencidlasra
felkészitd tanitoképzés programjanak kifejlesztése, valamint a ,,Differencialt
fejlesztés és kooperativ formak: ) szemlélet és tartalom a szakmodszertanokban”
program.

Még ma is fel-fellangol a vita: integracid vagy szegregécio, de azt senki
sem vitatja, hogy a tobbségi pedagogia szemléletét, modszertani gazdagodasat a
gyogypedagogia 1is erdsen befolyasolta ¢s viszont. Hunyady Zsuzsa
munkassagaval példat mutat arra, hogy milyen fontos az 0 pedagogiai és
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hatarteriileti nézetek megismerése, az azokra vald idében torténd reagalas, a nem
szolgai médon torténd atvétel, hanem azok tudomanyosan megalapozott, Kritikus
modon torténd beépitése szemléletmodunkba, gyakorlatunkba. Az 6 befogadd
szemlélete tette lehetdvé, hogy gyogypedagogusként eldaddsommal én is
koszontét mondhassak.
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KONCEPCIOK ES EREDMENYEK
RESZVETEL A PHARE-PROGRAMBAN

Ronkovicsné Farago Eszter
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Az aldbbiakban arra véllalkozom, hogy a PHARE-program azon haromesztendds
szakaszarodl adjak roviden szamot, amely karunkon zajlott 2001 és 2004 kozott, s
amelynek a vezetéje Hunyady Gyorgyné volt.

Mindenekelott sziikséges tisztazni a PHARE sz jelentését.

Egyrészt értelmezhetjiik mozaikszoként: annak az angol megnevezésnek
(Poland — Hungary Assistance for the Reconstruction of the Economy), a
roviditéseként, amely Lengyelorszag ¢s Magyarorszag gazdasagi megsegitését,
atalakitasat célozta és 1989 decemberében kezdddott. A program természetesen
igyekezett azokat a szalakat is feltarni, amelyek lehetdvé teszik a gazdasag és a
felsdoktatas kapcsolatrendszerének elmélyitését, keresve a kapcsolatépités idealis
teriileteit, formait. Ezzel az a folyamat is elkezd6dott, melynek soran a gazdasagi
forrasok alapul szolgéltak a felsdoktatas fejlesztéséhez. A rendszervaltas éveiben
ennek jotékony hatdsa érezhetd és élvezhetd volt.

Ebben a szférdban lehetdség adodott az egyetemek kozotti nemzetkdzi
kapcsolatok szorosabbd tételére, 1) szakok kidolgozdsira, a nyelvtanités
kiszélesitésére, tanulmanyutak szervezésére. Megnyiltak a forrdsok az
eszkozbdvitésre, az infrastruktira atalakitasara, a konyvtarak alloméanyéanak
gazdagitasara.

A program zarasakor a fejlesztésért felelés akkori kormanybiztos
sikertorténetnek nevezte a PHARE folyamatat. Utdlag azt is elmondhatjuk, hogy
segitette Magyarorszag csatlakozasat az EU tagorszagaihoz, illetve a
csatlakozashoz sziikséges jogi kornyezet és intézményrendszer megteremtésében
is komoly szerepet jatszott.

Masrészt tekinthetiink a Phare gordog sz6 eredeti jelentésére is:
vilagitotornyot jelent. Ennek is van igazsagtartalma. Karunk jogelddje, a Budai
Tanitoképz6 mar a kezdetekt6l — alapitasa 6ta — gyakran jelentett igazodasi pontot
a szakmanak, a hazai tanitoképzésnek. Talan nem tévediink, ha azt allitjuk, hogy
intézménylink szadmos kérdésben tudott az elmult évtizedekben is 10 utakat
kijelolni, a képzeést sikeresebbé formalni.

Az elnyert forrasok 2001-ben is alkalmat adtak a gondolkodasra, az Uj
feladatokra adando valaszok keresésére, a célok kijeldlésére.

A tartalmi korszerlsités irdnyainak tekintetében a formalodo tarsadalmi
igények felvetették a romaprogramok elinditdsdnak sziikségességét a
pedagogusképzésben, annak teljes vertikumaban.
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Kérdések és a cél

Az ezredforduld tajan egyre vilagosabban meriilt fel a kérdés, hogy lehet-e sikeres
a hazai kozoktatdsban egy pedagoégus a roma fiatalok fejlesztésére vonatkozd
tudas nélkil. A valaszkeresés soran tovabbi kérdések megvalaszolasanak
feladataval szembesiiltiink:

o Megszerezhetd-e ez a tudés a képzésben?

e Mi a tartalma ennek a tudasnak? A differencialt, az egyénre jobban
figyeld, (j mddszertani kultarat igényld tanitds? A kommunikaciot €s
kooperaciot jobban fejlesztd tanulas?

e Legyen-e kotelez6 mindenkinek, aki a palyara 1€p, vagy csak onkéntes
alapt legyen — a hallgatok érdeklddésére, belatasara alapozzunk —,
legyen kotelezd ott, ahol a roma gyerekek bizonyos szazalékban
tanulnak?

e Kiilonb6zd tantargyakra vonatkozzon-e a specidlis tartalom vagy a
studiumok egy részében, valaszhatoéan 6ltson testet?

e Szamit-e az intézmény tipusa?

e A tovabbképzési iranyokba dolgozzuk-e bele az 1j tartalmat, hogy a
palyan 1évok is kapjanak segitséget, 1) tudast?

e Mi legyen a képzés nyelve a roma anyanyelvii hallgatok esetében,
feladatul tizziik-e ki a roma szarmazastiaknal a palyara valo bekertilést?

A valaszok keresése, a képzés korszerusitésének igénye mentén jutottunk el
oda, hogy élve a PHARE-program nyujtotta lehetéséggel, az ELTE Tanito- ¢és
Ovoképzd Foiskolai Karan — a PHARE I-I1. projektek keretében (2001 és 2004
kozott) — kidolgozunk egy, a hatranyos helyzetben 1év6, els6sorban roma fiatalok
Gyorgyné doktor.

A cél tehat a pedagogusképzés megujitdsa az alap- és a tovabbképzésben
egyarant. Tovabba cél az is, hogy a gyakorlati munkaban, a terepen — iskolakban,
ovodakban — dolgoz6d pedagogusok korében szélesedjen és korszerlisodjon a
pedagdgiai tapasztalat.

A koncepcio véglegesen kijelolte az utat: az elméleti és gyakorlati
képzésben, a 3—12 éves koru gyermekek nevelésére, oktatasara felkészité ovo- és
tanitoképzésben az 1) alapu tudds mindenki szamara sziikséges. Az ) mindségl
tudas, amely a hatranyos, €s halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek
nevelését-oktatdsat segiti, tdmogatja, minden pdalydra keriilonek legyen
birtokaban. Az allasfoglalast tantervi korszerlisités kovette, az iranyitd szakmai
team vezetésével atdolgoztuk az alapképzés teljes programjat.

Sziikkebb célunk volt, hogy korszeriisodjon mind az alapképzésben részt
vevé hallgatok, mind a mar palyan 1évé pedagogusok tudasa, torténjen meg az
oktatok tovabbképzése, Onképzése. Szélesedjen a gyakorlati képzési bazis,
alljanak rendelkezésre 11j 6vodak és iskoldk, amelyek az 0j képzési tartalom
megszerzését segitik, kiszolgaljak.
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A célok tekintetében azonban latni kell a messzebbre mutatd, perspektivat
kijelold, progressziv célokat is. Ilyen tagabb célok voltak: az eltérd értékeken,
normékon szocializalodott tarsadalmi csoportok kozelitése, egymas ¢Eletének,
tarsadalomszemléletének elfogaddsa, ezzel egy 10j kultira megteremtése. A
jogallamisag kereteinek, a szolashoz, a miivelddéshez vald jognak,és az egyén
szabadsaga tiszteletének elfogadasa. Nézeteink szerint az ilyen modon véazolt 0j
kultira mivelésének egyik terepe lehet a jové generacidit neveld
intézményrendszer.

A célok megvaldsitasa

A célok megvalositasat segitette, hogy karunk felmutatott mar eredményeket az
el6z6 évtizedben, melyek elzményeknek tekinthetéek ezen az Gton. Atalakitotta,
ujragondolta a képzési struktirat, kutatdsokat folytatott a differencialt tanitas
témakorében, elemezte és a gyakorlatba illesztette a sajatos nevelési igényl
gyerekek gondozasat, 0j értékelési eljarasokat vezetett be az arra nyitott
intézményekben.

A fenti tartalmak beépiiltek az Altalanos pedagogia-didaktika, a
Neveléstorténet, az Alkalmazott pedagdgia, a Neveléselmélet kurzusaiba a
tanszékiinkon, de a kar mas tanszéki képzési programjaiba is. S6t az orszagos
tantervfejlesztd munka hozadékaként a magyarorszagi tanitoképzésre is hatottak.
Ilyen médon aldasos volt az ujabb forras az innovativ szakasz folytatasara,
kiteljesitésére. A régebbi kotelezd képzési keretekbe illesztettiik az 11 tartalmakat
a PHARE program megvaldsitdsa soran, ezzel a kordbban alkalmazott 6ra- és
vizsgaterv is megujult.

Szakmai kapcsolatokat teremtettiink kutatohelyekkel, els6sorban akadémiai
intézményekkel.

Az 0j képzési elemek a gyakorlati képzés atalakuldsat is meghoztak, hiszen
kozvetlen tapasztalatokat szereztek a hallgatok tobbségi roma intézményekben
(Tiszab&i Altalanos Iskola, Németh Laszlo Altalanos Iskola Budapest, Dugonics
Andras Altalanos Iskola Budapest, Alsészentmartoni Ovoda, Csobéanc utcai
Ovoda Budapest, Makkoshotykai Altalanos Iskola).

Eredmények

Jelen cikk a teljes korli megvaldsitas leirasat nem teszi lehetdve, de az
eredmények részbeni bemutatdsat igen.

e Eredménynek tekinthetd az j gondolkodas mentén kialakuld uj stratégia
kialakitdsa. Projektmunkalatainknak az alapképzési programkészités
adta a gerincét. Minden tanszék megfogalmazta a sajat szempontd
célokat, kimunkalta a tartalmi elemeket. A fontos elméleti elokészitést
mindkét szakon® a gyakorlati megvalosulas is kovette. A gyakorlat
bazisat tobb vidéki 6voda, iskola jelentette, ami lehetséget adott a
felsdoktatasi intézmények gyakorlohelyeinek egyiittmiikodésére is.

! A PHARE-programok idején a karon két szakon folyt a képzés: dvodapedagogus és tanitd
szakon. (A szerk.)
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Koncepcidk és eredmények - részvétel a Phare programban

Tapasztalatszerzésre volt lehet6ség: hospitalasok roma tobbségii
iskolaban, 6vodaban; csaladlatogatasok és mikrotanitas a hallgatok
korében. Modot kaptak a résztvevok az egyes roma csalddok kozotti
kulturélis, vagyoni ¢és szerkezetbéli azonossagok ¢és kiillonbozoségek
attekintésére. Szocioldgiai szempontl sajat mikrokutatdsra is volt példa.
Sok hallgatdo kotelezo6dott el a téma mellett, tobb szakdolgozat
megirasara is sor keriilt.

Lezajlott az oktatok képzése, onképzése. Igény mutatkozott az ide
vonatkozo6 szakirodalom attekintésére, a tanszékek, intézmények kozotti
tapasztalatcserére (Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd Karéaval).
Akkreditalt tovabbképzési programok sziilettek vezeté Ovondk és a
palyan 1évo kollégak szemléletének formalasara, tudasdnak bovitésére.
Tréningek keretében gyakorolhattak a multikulturalis nevelés kihivésait,
megoldasait. Problémahelyzetek, élethelyzetek és konfliktushelyzetek
megoldasara nyilt lehetdség.

Mentorok, gyakorlatvezetd tanitok — a hallgatok gyakorlati képzésében
részt vevO kollégak — felkészitése keretében a kulturalis 6nazonossag,
identitas, a nyelvi integracio targykoreit tekintették at.

Az ELTE TOK kijelolte a forraskozpont helyét, felszerelte Tj
eszkozokkel, ezzel is segitve tobb oOraadd munkdjat, akik a roma
értelmiség soraibol keriiltek ki.

2002-ben kiilfoldi tanulmanyutat szervezett a kar. Romadnidban tébb
iskolat, ovodat tekinthettiink meg Szatmarnémeti kornyékén.
Meglatogattuk a felekezeti tdmogatassal mikodd Integretto Hazat is
Szatmarnémetiben.

Az OKI Kutatasi Kozpontjanak kérdéiveibdl nyert adatok alapjan
feltarult a kotelezé kurzusokban megjelend 1) tartalom: emberi jogok,
gyermeki jogok, kisebbségi helyzet, tanuldsi nehézségek, nehezen
nevelhetdség, interkulturalis nevelés, szubkultarak, elditélet, népismeret,
szocialpolitika, romungrok, beasok, oldhciganyok.

Tobb napos nemzetkozi Konferenciat szervezett az ELTE két kara,
melynek Pécs volt a hazigazdaja 2003-ban.

Neves osztradk és német, valamint hazai kutatok el6addsai mellett egy
teljes napot toltottiink Alsoszentmartonban. A falut szaz szazalékban
romak lakjak. Atfogd képet kaptunk a cigany kismesterségek
(kosarfonas, fafaragas, edényfoltozas) gyakorlasarél. A specialis roma
konyha készitményeinek kostoldsa utdn roma értelmiségiekkel,
miivészekkel és a cigdnypasztorizaciot végzdé helyi plébanossal is
talalkoztunk.

A Trezor Kiadd 2005-ben tanulmanykotetet jelentetett meg ,,Roma
gyerekekre vonatkozo kompetencia fejlesztése a tanito- és Ovoképzés
tantargyi programjaiban” cimmel, melynek szerkesztdi Hunyady
Gyorgyné, Kereszty Zsuzsa és Véghelyi Jozsefné voltak.



Ronkovicsné Faragd Eszter

frasomat abban a reményben adtam kozre, hogy Hunyady Gyorgyné doktor
sokoldalq, szines életatjanak egy konkrét és jelentds mozzanatara rairanyithatom a
figyelmet. Természetesen szamtalan tevékenységét felidézhetnénk, de szamomra
ez a program az egyiittdolgozas 6romét hozta, melyre szivesen emlékszem vissza.

Jegyzetek

Kereszty Zsuzsa (2005): Kisérlet roma gyerekek nevelésében (is) kompetens tanitokat
kibocsatd képzés programjanak létrehozasara. In: Hunyady Gyorgyné, Kereszty
Zsuzsa ¢és Véghelyi Jozsefné (szerk.): Roma gyerekekre vonatkozo kompetencia
fejlesztése a tanito- és ovoképzes tantargyi programjaiban. Trezor Kiado, Budapest.
11-38.

Ronkovicsné Faragd Eszter (szerk. 2003): Hatranyok és stratégiak. Trezor Kiado,
Budapest.

36



Gyermeknevelés
L. évf. 1. szam 37— 62 (2013)

AZ EGESZ NAPOS ISKOLAI FOGLALKOZTATAS PEDAGOGIAI
HASZNOSSAGANAK VIZSGALATA A PEDAGOGUSOK VELEMENYENEK
TUKREBEN KOMAROM-ESZTERGOM, FEJER, VESZPREM, ZALA ES
TOLNA MEGYE ALTALANOS ISKOLAIBAN

Kanczné Nagy Katalin
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kutatas el6zményei

Az elmult évek talan legnagyobb oktatasiigyi vitdjat az egész napos iskola
bevezetésének lehetdsége valtotta ki. Szakértékon és a pedagogusok szakmai és
szakszervezetein kiviill a sziilék korében is heves reakciokat keltett.
Ellenérvekkel, ellenérzésekkel, sot ellenallassal fogadtak a hirt azok a csaladok,
amelyeknél a csaladi béke, az otthon melege, szerencsére, természetes allapot, s
ahova mindennap a lehetd legkorabbi idében varjak haza az iskolds csemeté(ke)t.

A Kkoncepcioét szkepticizmussal fogadok jogosnak tekinthetd kérdéseket
vetettek fel. Mi lesz eztdn azokkal a kiilonordkkal, ahova a sziilok, sajat
finanszirozassal, maguk hordtak gyermekeiket? Ezek az ordk (tanc, zene, sport
stb.) az iskolatol tavolabb es6é intézményekben folynak. Megoldhatd lesz-e az
utaztatas vagy a kiilonorakat az iskola €piiletében tartjak ezutan?

Figyelemreméltd felvetés, hogy az egész napos nevelés rendkiviil
eszkozigényes, hiszen sokkal tobb jateékra, fejlesztd, oktatd eszkdzre van sziikség
ahhoz, hogy a tanulok egész napjat értelmesen lehessen megszervezni és sokrétii
pedagdgiai munkat lehessen megvalositani. Mindehhez osztalyonként két
pedagbdgus sziikséges, de a valtozatos tevékenykedtetés biztositasa érdekében
dramapedagogus, fejleszté pedagogus, edzd, tanctanar és egyéb mas szakember
munkdja sem nélkiilozhetd. Ki fizeti majd az iskolai fejlesztéseket?

Mindemellett, bar a pedagdgusok jelentds része dolgozik vagy dolgozott
mar napkozi, illetve iskolaotthonos formaban, jelentds azok aranya is, akik
szamara az egész napos iskolaztatds ujszerti lenne. Oket nyilvanvaléan szakmai
képzéseken kell majd felkésziteni. Van erre pénz?

Az iskoldk miikddési rendjét at kell alakitani, s az 0j rendben minden ott
dolgozoénak meg kell talalni a helyét, a feladatdt. Honnan kapnak az intézmények
ehhez segitséget?

S végiil, de nem utolsésorban a lelki tényezdkre gyakorolt hatasok is
emlitésre méltoak. A rendszervaltds oOta ugyanis az oktatds iigye folyamatos
reformokon megy keresztiil, melyek a pedagoégusokat tjabb és tjabb készségek és
ismeretek elsajatitasara, gyakran attitidvaltasokra késztették: a kozponti tanterv
utan a kerettanterveknek megfeleld pedagogiai programok készitése, a
kompetencia alapt oktatashoz sziikséges szemléletvaltas, 0j metodika elsajatitasa,
a nem szakrendszerli oktatas rendszerének kialakitasa, 0j informatikai eszk6zok
hasznalatara valo felkésziilés. Egyes vélemények szerint mindez mar tilmutat az
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Onképzés egyébként sziikséges kovetelményén, s a pedagdgusszakma talajt
vesztetté kezd valni. Vajon elbir-e még egy ujabb gyokeres valtoztatast?

Az egész napos iskola koncepciojanak tamogatdi viszont nagyon jo
gyakorlatnak tartjak, hiszen napjainkban, nagymértékben az anyak munkéaba
allasa miatt, egyre novekvo tendencia, hogy a gyermekek naponta hét, nyolc, de
akar tiz orat is az iskolaban toltenek. Az iskolanak mindenkoron alkalmazkodnia
kell az aktudlis tarsadalmi igényekhez, s végsd soron az a feladata, hogy ezeket
maximalisan kielégitse.

Napjainkban a felgyorsuld gazdasagi, technikai €s tudomanyos fejlédéssel
Iépést tartani nagy kihivast jelent minden ember szamdéra. Az erre vald
felkészitésben oriasi feleldssége van az iskolakban foly6 oktato-neveld munkanak.
Az egész napos iskolai foglalkoztatas egyik célja éppen ebben nyilvanul meg: a
tanitdsi 6rdkon kiviili nevelés nagyon sok olyan lehetOséget biztosit, amelyek
soran a tanulok sokoldaltian fejlédhetnek tovabb. Ehhez a gyermekek tandrai €s
tanoran kiviili nevelését szerves egységben sziikséges megvaldsitani. Lehetové
kell tenni, hogy a tanulok megszerzett ismereteiket alkalmazni tudjak egyéb
tertileteken is; képességeiknek megfelelden 6nallova tudjanak valni a tanuldsban;
ismerjenek meg sokféle szabadidés tevékenységet ¢és kulturaltan toltsék el
szabadidejiiket. Kapjdk meg azokat az ismereteket, amelyeken keresztiil képessé
valnak az egészséges életmod szokdsainak alkalmazasara; kapjanak segitséget a
hétkoznapi életben vald eligazodashoz, azaz segiteni kell az egyéni szocializaciot
a kozOsségi élet szabalyainak elsajatitasaval, ami a hatranyos helyzet
térségekben kiilonos jelentdseéggel bir.

A tarsadalom azon igénye, hogy az iskola gondoskodjon a gyermekekrdl a
tanitasi orakon tali idészakban is, tobb mint szazéves. Errdl az 1900-as évek
elejétdl terjedd gyakorlatrol igy ir az 1976-0s ,,Pedagogiai lexikon”: ,, Az egész
napos nevelés a nevelési folyamat kiterjesztése a dolgozo sziilok gyermekei
szdmara a tandran kiviili id6 jelentds részére. Az egész napos nevelésben a
nevelési-képzési folyamat részévé valik az 0nallo tanulas és a gyermekek
szabadidds tevékenységeinek irdnyitasa is. Az egész napos nevelésben
megvaldsulhat a nevelési €és képzési folyamat egysége, a gyermekek tanodrai és
tanoran kiviili tevékenységének 0Osszefiiggd rendszere. Intézményes formai:
bentlakdsos iskola, egész napos (napkozis, iskolaotthonos) osztaly, egész napos
(napkozis) csoport, klubszer(i egész napos foglalkoztatas.” (Nagy, 1976, 304.)

Bognar Maria az 1980-as évek elején a kovetkezdket irja: ,,A nap nagyobbik
részére kiterjedd iskolai foglalkoztatasra szohasznalatunkban 1) kifejezés is
meghonosodott: egész napos foglalkoztatasnak nevezziik. Az egész napos
foglalkoztatds 1ényege, hogy az iskolai tandérdkat egész napos iskolai
tevékenységgé egésziti ki. Ennek sordn egyenrangtnak tekintett feladat a
gyerekek egyre Onallobba nevelése az egészséges életmod gyakorlasdban, a
kozosségi  élet  szervezésében, az  Onkormanyzésban, a tanulasban,
ismeretszerzésben, Onmiivelésben, valamint a szabadidé kulturalt toltésében.
Legelterjedtebb szervezeti formai az iskolaotthon, a napkdzi otthon ¢és a
klubnapkozi.” (Bognar, 1984, 3.)
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crer

1997-es kiadast ,,Pedagogiai lexikon-ban: ,,a nap délelétti és délutani szakaszara
kiterjesztett iskolai nevelés, amelyre altalaban pedagogiai és/vagy szocialis
megfontolasbol keriil sor. Pedagogiai indittatast egész napos nevelés valosul meg
az alternativ iskoldk egy részében és minden olyan intézményben, ahol a tanoran
kiviili idészakban tevékenységi lehetdségek széles kore varja a didkokat. Az egész
napos nevelés leggyakoribb szervezeti formadi: szakkor, sportkor, onképzokor,
napkozi otthon, iskolaotthon, klubnapkozi, tanuldszoba.” (Bathory és Falus, 1997,
313)

Az egész napos nevelés, illetve foglalkoztatas imént bemutatott definicioi
egyként hangsulyozzak, hogy a tanuloknak a tanitasi érakon tali iskolaban toltott
idejét az iskola ne csupan gyermekmegdrzésre, illetve gondozasra forditsa, hanem
hasznalja fel kiilonb6zd nevelési feladatok megvaldsitasara is.

Ha a gyermekek iskolaban toltott idejérdl beszéliink, az altalanosan
hasznalatossa valt tanitasi 6ra kifejezés mellett kevésbé hangoztatott a tanitési
ordkon kiviili nevelés, vagyis az az id6szak, amikor a tanulok nem a mindenki
altal ismeretes tanorakon iilnek. Pedig a tanoréan kiviili nevelés fogalmardl mar az
1978-as kiadasu ,,Pedagodgiai lexikon”-ban is olvashatunk: ,,Az o6ran kiviili
nevelés a tervszerli neveldmunkédnak az a form4ja, amelyet a kiilonb6z6 neveld
tényezOk (tantestiilet, ifjusagi szervezetek, az iskoldkkal kapcsolatban allo
intézmények stb.) a tandrai oktatdo-neveld munka kiegészitésére, elmélyitésére, a
sokoldalu személyiségformalds érdekében végeznek. (...) Bar az oran kiviili
nevelés folytatdsa a tanoran végzett nevelésnek, tobb vonatkozasban eltér attol. A
kozvetlen pedagogiai vezetés helyett inkabb a kozvetett vezetést valositja meg,
tartalmanak, modszereinek ¢és szervezeti formainak kialakitasaban és
megvalasztdsdban jelentds szerepe van a tanulok6zosség €s az egyes gyermekek
igényének. (...) Két fo6 formdja az osztdlyon kiviili és az iskolan kiviili
tevékenység. Az osztalyon kiviili munkat tobbnyire az iskola neveldi szervezik, s
szintere altalaban maga az iskola. Az iskolan kiviili tevékenységet nem az iskola,
hanem mas nevel6 tényezOk vezetik, s ennek megfeleléen sokfélek lehetnek a
szinterei 1s. A tanorakon megalapozott, jol el0készitett osztdlyon kiviili munka
tobbnyire szorosan kapcsolodik a tandrdkhoz, az osztdly mindennapi életéhez, s
tarakon, kirandulasokon, felnottekkel szervezett talalkozokon, szinhaz-, mizeum-
¢s hangverseny-latogatasokon, kiilonb6z6é munkahelyekre tett tanulmanyi sétdkon
valosul meg. Az iskolan kiviili tevékenység elsésorban a gyermekek és fiatalok
¢letkori és egyéni sajatossagaival Osszefliggd sokféle igényt elégiti ki. Segiti a
tanulokat az 6nképzésben, dnnevelésben, a k6zosségi-kozéleti tevékenységre valo
felkésziilésben, a szabadidd egyénileg és tarsadalmilag értékes felhasznalasaban.”
(Nagy, 1978, 354.)

Bér a tanitasi orakon folyo neveld-oktatd munka megvaldsuldsaban, a tandr—
tanuld kapcsolatban, a mdédszerekben ¢€s a szervezés tekintetében a partnerség €s
az indirekt modszerek eldtérbe keriilése altal mara jelentds szemléletvaltas tortént
(nyitott oktatas), a definicid mégis jol megragadja az egész napos iskolai
foglalkoztatds azon lényegi jegyét, mely szerint az iskolaban folyd tudatosan
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szervezett pedagogiai munkanak nem a tanitdsi 6ra az egyetlen és kizarélagos
szintere, de az iskolaban ¢és az iskola falain kiviil is szervezhet6k olyan
programok, amelyek kivaloan alkalmasak nevelési céljaink megvalositasara.

Az ,.egész napos” kifejezés félreérthetdségére hivja fel figyelmiinket Fiile
Sandor. ,,Nem arrél van sz6 — irja —, hogy gyermekeink a jovOben barmikor is
egész napjukat az iskolaban toltsék és az iskola vegye at a csaladi nevelés
feladatait és felelosségét. Az iskolaban folyd egész napos nevelésen nem egy
szervezeti format értiink, hanem — a legkiilonb6z6bb szervezeti keretek kozott —
annak lehetdségét, hogy az iskola a tanitasi orakon kiviil rendszeresen még napi 3-
4 oraban kiterjeszti az intézményes, szervezett pedagdgiai hatasat tanitvanyaira.
Ezzel az iskola nagyobb lehetéséget kap a rea haruld feladatok megvalositasara.”
(Fiile, 2004,)

Hazankban a XIX. szazad végi gazdasagi fejlédés kovetkeztében az orszag
nagyobb ipari kozpontjaiban megnétt azon gyermekek szama, akik sziileik
munkaba alldsa miatt nélkiilozték a csaladi nevelést. A taniigyi szervek és az
Europa-szerte erds6dé gyermekvédelmi mozgalmak hatdsara emberbarati
szervezetek meg6rzé helyeket hoztak létre a raszoruld gyermekeknek. igy
probaltak megoldani a munkasgyermekek gondozasat 1890 és 1900 kozott.

Az elsd, ,hivatalos” iskolaban Iétesitett napkozi otthon az 1901/1902-es
tanévben indult Budapest V1. keriiletében. Itt képzett pedagdgusok foglalkoztak a
gyermekek nevelésével. A napkozi miikodése viszont csupan a leghidegebb, a téli
honapokra szoritkozott és csak a legszerencsétlenebb sorsu gyermekek vehették
igénybe. Am 6k meleg helyiséget, étkeztetést, jaték- és munkafoglalkozasokat,
valamint flirdsztést kaptak. A kisérlet olyannyira sikeresnek bizonyult, hogy a
fovaros vezetdsége 1902 novemberében elrendelte: a tobbi keriiletben is
létesitsenek iskolai napkdzi otthonokat a raszoruld gyermekek szamadra. Innen
szamithat6 a napkdziotthon-haldzat kiépitésének megindulasa.

Az 1902/1903-as tanévben mar 32 budapesti iskolaban jott létre egy-egy
csoporttal napkozi otthon. Még csak a téli hdnapokban miikddtek, €s elsdsorban
,megbrzé helyek” voltak. Evrdl évre kiterjesztették a foglalkozasokat haromrol
négy, késobb nyolc, majd tiz honapra. Tiz évvel késobb 92 napkdzi otthon
miikodott a fovarosban.

Az els6 vilaghaborat kdvetden a napkozi otthonok alacsony szdma miatt a
szegény gyermekeknek csak kis hanyada részesiilhetett napkdzi otthoni ellatasban
¢és nevelésben. A raszoruld gyermekek felkaroldsaban nagy szerepiik volt az
egyhazaknak és a civil szervezeteknek. Az egyesiiletek, ha nem is feltétlentil
egész napra, de legalabb egy-egy délutanra Osszegyljtotték Oket, s szdmukra
mese-, illetve munkadélutanokat szerveztek. Sok esetben ezeket a
kezdeményezéseket probaltak napkozi otthonna fejleszteni. Az 1929/1930-as
tanévben az 4llami fenntartdstak mellett, Budapesten 23 civil szervezet
miikddtetett napkozi otthonokat, hozzavetdlegesen 1550 gyermekkel. Mellettiik
tobb egyhazkdzség is tartott fenn napkozi otthont.

Az 1940-es évek elején mar 106 févarosi iskoldban mikodott egy-egy
csoport. 10.000 raszoruldo gyermeket tudtak befogadni. A napkozik szervezése
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ebben az idészakban még nem terjedt ki hazank minden részére. A feltételek
hianya miatt még az iparilag fejlettebb varosokban is csak lassan hoztak létre. Az
is tény, hogy a kozoktatas iranyitoi csak a munkasosztaly gyermekeinek szantak
ezeket. Az értelmiségi sziilok részérdl sokaig tartdzkodas volt tapasztalhatd. A
napkozi otthonokat fenntarté szervezetek megfeleld anyagi forras hidnyaban
szerény feltételeket tudtak biztositani. A napkdzi otthonok sokdig tartd
lebecsiilésének ez is oka lehet.

A masodik vilaghaboru pusztitasai elérték a magyar iskoldkat és azon beliil
a napkozi otthonokat is. Epiiletek, berendezések, felszerelések semmisiiltek meg.
A habort befejezése utan az iskolakkal parhuzamosan megindult a napkozi
otthonok tjjaszervezése is. Ebben foként a sziilok, a pedagdgusok és a tanulok
vettek részt. A napkdzi otthonok megnyitasarol az elsé hirdetményt 1945. januar
14-én talalhatjuk a Gyongydsi Néplap hasabjain: ,,A Felsévarosi Napkozi Otthon,
Menhéz utca 43. szam alatt, hétfon, folydo ho 15-én megnyilik.” Ezt kdvetden
kezdték el fokozatosan szervezni a napkdzi otthonokat a fOvarosban és a
gazdasagilag fejlettebb vidéki varosokban is, s megindult egy tudatos, intenziv
mennyiségi fejlesztés. Az 1948/49-es tanévben az Osszes altalanos iskolai tanulo
1,6%-a volt napkozis. Tiz évvel késébb aranyuk 5,7%-ra emelkedett. Az
1964/1965-6s tanévben a tanulok 11,2%-a részesiilt napkozi otthonos ellatasban,
négy évvel késébb aranyuk tovabbi 4,5%-kal novekedett, 1979-re pedig elérte a
18,8%-ot. A napkozi otthonba felvett szegény sorsu gyermekek szamara
biztositani tudtdk az alapvetd feltételeket: tantermeket, fiitést, berendezéseket,
felszereléseket és az étkeztetést. Erdteljes torekvés mutatkozott arra nézve is,
hogy e specialis munkaban képesitett, jol felkészitett pedagdgusok vegyenek
részt.

A rendszervaltas els6 éveiben csokkent a napkozis tanulok aranya. Nézetem
szerint ennek legfobb okat abban kereshetjiik, hogy a csaladok reménykedtek: a
demokratikus Magyarorszagon a néknek nem kell dolgozniuk ahhoz, hogy
eltartsdk magukat. Az 1992/1993-as tanévre a kezdeti csokkenésben megallas
mutatkozott, s innentdl kezdve egyre ndvekvd igény tapasztalhatdé a napkozi
otthonok irant (Fiile, 2002).

A napkézi otthonok kialakulasat ¢és erdteljes fejlodését kezdetben
legféképpen szocidlis igények indukaltdk. Erre az igényre valaszoltak az iskolak
¢s az eldbbiekben bemutatott szervezetek, s a pedagdgia eszkozeit hasznaltak fel,
igen helyesen, a megoldashoz. Mara a napkdzi otthonok iranti igény arnyaltabb
képet mutat. Hazank tobb teriiletén ma is erdteljesen kidomborodik a napkozik
szocialis feladata. Ma is vannak olyan csalddok, ahol a gyermekek szadméara csak
igy biztositott a meleg ételhez jutas. Sok esetben gyermekvédelmi feladatokat 14t
el a napkozi azaltal, hogy feliigyeli, oktatja, neveli a veszélyeztetett gyermekeket,
s szabadidejiiket megszervezve megeldzi az antiszocialis viselkedés kialakuldsat.
A napkozi otthonok eme ,hagyoméanyos” funkcidja mellett jelenlévoként kell
kezelniink, hogy egyre nagyobb szamban vannak olyan sziil6k, akik szeretnék, ha
az iskola a kotelezd ordkon kiviili iddben tobb olyan foglalkozést biztositana,
amelyeken gyermekeik még tobb tudasra tehetnek szert, érdeklddési koriikben

41



Kanczné Nagy Katalin

még alaposabban elmélyiilhetnek. Ezeket a ,kiilonorakat” a napkozi otthonok
kénytelenek mikodési rendjlikbe beilleszteni, s az iskola tanuldi és a tanari kar
Osszetétele, valamint a helyi feltételek fliggvényében 10 feladatok vallalasaval
rugalmasan alkalmazkodniuk kell az elvarasokhoz.

A gyermekek egész napon at torténd foglalkoztatdsanak, egy teljes napjuk
egységbe szervezésének masik utja az iskolaotthon, mely szintén a testi-lelki-
szellemi nevelés Osszehangolt megvaldsitasara torekszik. Az egész napos iskolai
foglalkoztatds e formajaban a pedagogiai feladatok megosztasa a tanitok kozott
nem kiilontl el a délelotti tanitasra és a délutani foglalkozasok irdnyitasara. ,,A
tanito is, a napkozis neveld is nyer vele, ha a leckekészités alatt a tanitd van jelen,
s cserében a napkdzis neveld néhany — a szabad iddbe szervesen beilleszthetd
tantargy (testnevelés, ének, gyakorlati foglalkozas, rajz) tanitasat vallalja. A tanitd
a felkésziilés alatt pontosan le tudja mérni tandrai eredményességét, masrészt
differencialt feladatokat adhat. A napkozis neveld, mivel nem tudhatja, milyen
volt a gyermekek aktivitdsa a tandrak alatt, olykor kénytelen a tanulés
megkezdése eldtt az utdn nyomozni, mennyire értik a feladatokat, kinek van
sziiksége segitségre. Az 1) munkarend mindezt kikiiszoboli” — irja Eperjessy
Gézané az iskolaotthonos szervezés indoklasaként (Eperjessyné, 1981).

1964-ben indult meg az Orszagos Pedagdgiai Intézet szervezésében az tn.
»egész napos iskola”-kisérlet. A tapasztalati eredményekrdl igy szamol be
Szabadkai Simonné, a kisérlet vezetéje: ,,Az osztalyok vezetését az alsod
tagozatban két neveldre biztuk, akik ko6zott a tantervi orakat ugy osztottuk el,
hogy egyikik az anyanyelvi targyak, masikuk a szamtan-mértan,
kornyezetismeret és egyéb targyak tanitasdval foglalkozott. A neveldk napi
valtasban tanitanak. Ennek kovetkeztében az egyik napon déleléttre, masik napon
délutanra keriilnek az anyanyelvi targyak, s a tobbi targy ennek megfeleléen
forditva. Aki délutdn tanit, az masnap délel6ttds. Igen fontos kdvetelmény, hogy a
tanitasi Orat vezetd pedagogus feliigyelete mellett késziiljon el a tanuldk hazi,
illetve iskolai feladata. Az 1) munkaritmus megteremtésével a gyermekek
teljesitoképessége magasabb szinvonalat ér el, ennek kovetkezménye jobb
tanulmanyi eredményekben tiikr6zodik.” (Szabadkainé, 1968, 9.)

1964 ¢és 1968 kozott az Orszagos Pedagodgiai Intézet harom, két vidéki és
egy budapesti, kisérleti iskolajaban inditott iskolaotthonos szervezéssel
osztalyokat. A kisérlet ideje alatt megvizsgaltak a tanulok kifaradasat. A vizsgalat
eredményének hatdsara meghosszabbitottdk a szabadban toltott idét. Az érakodzi
szlineteket az udvaron toltotték a gyermekek, a tornadrdkat lehetdleg a szabad
levegdn tartottdk szamukra, s mindezeken til még minden nap 1 6ra 20 percen at
folytattak mozgasos tevékenységeket a szabadban.

Az 1968/69-es tanévben 3 iskolaotthonos osztalyt szerveztek elsOs
osztalyok szamara. A gyermekek ¢letkori sajatossagaihoz igazodva, s a korai
kelés ellenstilyozdsa végett, megszervezték a tanulok ebéd utani altatasat is.
Masodik osztalytdl mar nem volt kotelezd az alvas, de a feltételek adva voltak
azok szamadra, akik ¢élni kivantak vele. Az osztalyok atlagos felszereltséggel
miikddtek. A folyamatosan boviild tapasztalatok alapjan azonban ugy igazitottak
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az osztalyok berendezéseit, hogy azokban a tanulas mellett jatékra és a szabadidds
foglalkozasok végrehajtasara egyarant lehetdség nyiljon. Egyre elterjedtebbé
valtak a mozgathatdé padok, melyekkel nemcsak az aktudlis tevékenység
végrehajtasara tehették alkalmassd a teret, hanem, szemben a rogzitett
padsorokkal, még otthonosabb érzést is kolcsonzott. A termekben jatszdosarkok
alakultak, megfeleld térrel és eszkdzokkel.

Az iskolaotthonos osztalyok népszeriiségre tettek szert a sziilok korében is.
Ennek is koszonhetd, hogy napjainkban, az intézmény méretének fliggvényében,
szinte minden iskolaban talalkozhatunk az egész napos nevelés e formajaval.

2011. december 29-én az egész napos iskola fogalma torvényi keretek kozé
keriilt. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kéznevelésrol 4. §-aban — az
értelmezo6 rendelkezésekben — a kovetkezéképpen definialja: ,,Egész napos iskola:
iskolaszervezési forma, ahol a tanodrai és mas foglalkozasokat a délelotti és
délutani idOszakra egyenletesen szétosztva szervezik meg.” A torvény
szellemiségében azt a tobb évtizedes tapasztalatot erdsiti, mely szerint a tanulok
egész napos iskolai foglalkoztatasa széles korii lehetdséget nyjt a gyermekek
tudasanak bdvitésére, a tapasztalatszerzésre, a kozosségi €let fejlesztésére és az
0nallo személyiség kibontakozasara. Viltozatos tevékenységek és jo hangulat
légkor biztositasaval fenntarthaté a tanulok magas motivacios szintje, ami az
ismeretszerzo €s a szocialis tanulasnak egyarant alapja.

A kutatas és az eredmények bemutatasa

A koznevelés jelen helyzetében kutatdsunk a pedagogiai gyakorlat vizsgalata altal
kivéanta feltarni az egész napos neveldmunka (az iskolaotthon, a napkozi otthon és
a tanuloszoba) aktudlis helyzetét 6t megye (Komarom-Esztergom, Fejér,
Veszprém, Zala és Tolna) altaldnos iskoldiban. A mintavétel ideje a 2011/2012-es
tanév eleje volt, tehat a pedagogusok véleményét azt megeldzéen kértiik , hogy a
nemzeti koznevelésrdl szold torvény jogszabalyhelyei ismertekké valtak volna.
Vizsgalatunk soran a nevel6k szemszdgébdl fokuszaltunk az egész napos iskolai
foglalkoztatasra, hogy véleményiik ismeretében kovetkeztetéseket tudjunk levonni
az egész napos iskola bevezetésére vonatkozoan.

A kutatasban ezért a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: Mely
Szervezeti formakat haszndljak leggyakrabban? Melyek a pedagdgusok dltal
legfontosabbnak gondolt — az egész napos nevelémunkaval kapcsolatos —
nevelési-oktatasi célkitiizések? Hogyan hasznaljak ki a pedagogusok az egész
napos nevelésben rejlo lehetoségeket? Mi a véleményiik az egész napos iskola
altalanos bevezetésével kapcsolatban?

A kérdések megvalaszolasdhoz sziikséges adatokat a kérddives kikérdezés
modszerével gyljtottilk dssze. A kérddiveket 236 pedagdgus toltotte ki. Koziilitk
az als6 tagozaton tanitok szama 176 6, a felsd évfolyamon tanitok szdma pedig
60 6 volt.

A megkérdezett tanitok és tandrok az egész napos nevelés kiillonb6zo
tipusaiban az alabbi aranyban dolgoztak:
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ISKOLAOTTHON & NAPKOZI OTTHON i TANULOSZOBA

15%

A diagramon jol lathatd, hogy az iskolaotthon és napkozi otthon szervezeti
formakban Osszesen a megkérdezettek 85%-a tanit, ugyanakkor a vizsgalt
pedagogusok korének csupan 75%-a tanitd. A kérddivek elemzésekor kideriilt,
hogy a felsds szaktanarok 10%-a tanit az alsébb évfolyamokon is, foként
iskolaotthonos formaban.

Az iskola mint szervezet szerteagazd tevékenységek rendszerének
miikddtetését kivanja meg. A kozds célok elérése érdekében belsd
munkamegosztds van a nevelGtestiilet tagjai kozott. Ezért a vizsgalatban feltett
kérdéseink kitértek a pedagdgusok kiilonbozd feladatkdreinek feltardsara is. A
megkérdezett altalanos iskolai tanitok €s tanarok mindegyike tanit az egész napos
nevelés valamely szervezeti formajaban. Arra voltunk kivancsiak, hogy ezen a
munkan felil, még milyen mas jellegii tevékenységeket végeznek. Az
eredményeket elemezve lathatd, hogy a pedagdgusok tobb mint egyharmada az
adott szervezeti formaban torténd tanitdson kiviil nem t6lt be mas funkciot. A
megkérdezettek kozel felének van mas jellegli feladata is, 14%-uk pedig kettd
vagy annal tobb alland6 vagy rendszeres feladatot is végrehajt.

B NINCS FUNKCIOJA
H EGY FUNKCIOJA VAN

i KETTO VAGY ANNALTOBB
FUNKCIOT LAT EL
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Az iskola szervezetén beliil végzett feladataikat az alabbiakban nevesitették:

Szerepkorok: Létszam:
Szaktanar 81 fo
Szakmai munkakozosséget vezet 34 fo

Iskolai szervezetek tagja vagy vezetdje (Kozalkalmazotti Tandcs, 19 f6
Mindségbiztositasi csoport), illetve specialis feladatkor ellatdasat

végzi (gyermekvédelmi felelos, szabadido szervezo,
didkonkormanyzat munkdjat segito tanar)

Osztalyfonok 13 fo
Igazgato, igazgato-helyettes vagy tagozatvezetd 8 f6

Tanari, illetve tanitoi végzettségiik mellett gyogypedagogus, fejleszto 8 fo
pedagogus, illetve gyogytestnevel6 végzettséggel is rendelkeznek, s
ezeken a teriileteken is latnak el feladatokat

Az egész napos nevelés kiilonboz6 formaiban szerzett munkatapasztalatuk
idétartamara vonatkozd kérdésiinkre a megkérdezettek 5,93%-a nem adott
értékelhetd valaszt. A pontosan valaszolé 222 {6 Aaltalunk vizsgélt tanitési,
nevelési formakban elt6ltott idejét 5 éves intervallumokba csoportositottuk, s a
gyakorisadgot az alabbi diagramon jelenitettiik meg:

93f6
25f6 .
226 5
1\ 20 5 2666
o 5
5 év vagy i T - o
annal 10-15ev 20-25 év ________‘————9____‘.';
kevesebb 30-35év

A megkérdezettek 26,57%-a tobb mint husz éve dolgozik az egész napos
nevelés valamely formajaban. Koziiliikk sokan jelezték, hogy napkoézis neveldként
dolgoznak a palyara keriilésiik ota. 41,89% azok aranya, akik 6t évnél kevesebb
ideje végzik ezt a munkét. Felhivndnk azonban a figyelmet arra, hogy az
oszlopdiagramok nem a tanitdsban, hanem az egész napos nevelésben eltoltott
1d6t mutatjak, tehat itt nem a palyakezddk magasnak mondhatd ardnyarol van szo!

A pedagbégusok egész napos neveldmunkaval kapcsolatos érzelmi
iranyultsaganak feltarasa érdekében feltettiik szamukra a kérdést: mi motivalta,
hogy egész napos nevelomunkaban vegyen részt? Az alaposabb
kiértékelhetdség érdekében a kérdésre adott valaszaikat két csoportra bontva
kértiik megadni. Kivancsiak voltunk a belsé inditékokra, de a kiilsé
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koriilményekre, okokra is. A megkérdezettek 10%-a nem jeldlt meg kiilsd
koriilményt, ebbdl 4,66% belsé inditékot sem!

A valaszokat Cluster-analizissel csoportokba rendeztiik, melyek szazalékos
gyakorisagat diagramok segitségével kivanjuk bemutatni. Elséként a Kkiilsé
koriilményeket abrazoljuk:

Egyéb okok; Nem jelolt
e 11% kiilsé
Szulq |genoyek Kériilményt;
miatt; 8% 10%

Aziskoldban
muikodo
gyakorlathoz
alkalmaz-
kodott; 71%

A megkérdezettek majdnem haromnegyede az iskoldaban miikodo
gyakorlathoz alkalmazkodott. Sokan mar palyakezd6ként ebbe a formaba
keriiltek, jelentds résziik, azéta is napkozi otthonban dolgozik. Tobben azt jelolték
indokként, hogy a kisebb gyermeklétszam miatt csak egy elsd osztaly indult, igy
»lekeriiltek” napkozibe. A felsébb évfolyamokon tanitok kozott tobbeknek
csokkent szakjan az oOraszama, ezért vesznek részt a tanuldszobai
foglalkoztatdsban. A csoporton beliil a megkérdezettek 11%-a vezetéi dontés
miatt vesz részt az egész napos nevelés valamely formajaban: , Ezt a feladatot
osztottak ram”, , Tantestiileti dontés eredményeként vagyok itt”, , Fenntartoi
elvarasok miatt kellett bevezetniink, azota itt vagyok”.

Sziiloi igényekre hivatkozott a pedagogusok 8%-a. Az egész napos iskolai
ellatas igénye abbol fakad, hogy sok sziil6 elfoglalt délutan, s az iskolaban tudja
legjobb helyen gyermekét. Mas résziik nem tud segiteni gyermekének a
tanuldsban, ezért igényli a délutani foglalkozasokat. A csoporton beliil jelentds
aranyban szerepel indoklasként a csalddok szocialis helyzete, illetve a tanulok
raszorultsdga a nagyobb ardnyu fejlesztésre.

A viélaszok 11%-a az egyéb csoportba volt sorolhat6. A pedagdgusok koziil
tobben azért dontottek az egész napos neveldmunkaban vald részvétel mellett,
mert jobbnak érzik az idébeosztasukat. Délutani foglalkozasok vezetése esetén
deéleldtt jut idejiik a sajat csalddjuk koriili teenddik intézésére (pl. f6zés, vasarlas,
haztartasi munkak, sajat gyermek eljuttatidsa dvodaba stb.) Sokan, s féként az
iskolaotthonban dolgozdk koziil, azért valasztottdk ezt, mert itt két pedagogus
dolgozik egyiitt. A feladatok és a feleldss€g egyarant megoszthato €s tobb 1d0 jut
az alapos felkésziilésre. Néhanyan azért motivaltak e munkara, mert
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lakohelylikhoz kozel dolgozhatnak. Masoknal a csaladi koriilményeikben beallt
valtozasok jatszottak szerepet.

Nagyon figyelemre méltd, hogy a megkérdezett pedagogusok 39,40%-a
nem irt belsé inditékot, ugyanakkor koziiliik 34,74% irt kiilsé okokat. Eszerint a
valaszolok kozel negyven szazaléka mindenféle belso indittatas nélkiil dolgozik az
egész napos nevelés valamely szervezeti formajaban!

M Nem jelolt belsé
inditékot

M Szakmai
elkotelezettség

M Tobbid6 jut a
gyermekekre

M A szervezeti
forma
pozitivumai

M A segitségnyujtas
lehetdségei

Az Osszes megkérdezett 6tdde hivatkozott csupan a tanitds szeretetére,
szakmai elkételezodésre, amit a kovetkezokkel fejeztek ki: ,,Szeretem, amit
csinalok™; ,,Szivesen vallaltam™; , Megismertem, megszerettem”; ,, Szakmai
kihivast okoz”; ,, Tudatosan késziiltem rd”; ,, Korabbi jo szakmai tapasztalatok
motivaltak”; |, Erdekelt”; ,, A szakmai fejlodeés lehetoséget lattam meg benne”. A
pedagdgusszakma szeretete mellett erds motivacids tényezd e csoporton beliil a
gyermekek iranti szeretet, a veliik valé foglalkozasban talalhatd 6rom.

A megkérdezettek 15%-a azért tartja vonzonak az egész napos
neveldmunkat, mert itt ¢6bb idd jut egy-eqy tanulora. Ez pedig a gyermekek
alaposabb megismerésének lehetoségét rejti magaban. A személyiségiiket sokkal
tobb oldalrél meg lehet ismerni, s ezaltal az osztalyk6zosség is jobban formalhato.
Szeretik az egész napos nevelésben, hogy a tanulok egész nap megfigyelhetdk,
tobb alkalom van segiteni a tanulést, jobban lehet differencialni.

A bels6é indittatds okaként 9%-ban a szervezeti formdban rejlé
pozitivumokat soroltdk fel. Az egész napos nevelésben vald részvételiiket a
tantargyfelosztassal indokoldk az iskolaotthonos szervezeti formaban tanitanak.
Véleménylik szerint a tantargycsoportos tanitds kedvezébb, mert kevesebb
tantargy jut egy pedagoégusra, a feladatok egyenletesebben oszlanak el,
aranyosabb a munkamegosztds ¢s tobb 1d6 jut a felkésziilésre. Tobben
hangsulyoztak a szervezeti keretek rugalmasabb, kotetlenebb voltat. Néhanyan
azért kedvelik, mert a tanitds mellett lehetdségiik nyilik a szabadidé szervezésére

47



Kanczné Nagy Katalin

is. Masok a kollégakkal valo jobb egyiittmiikodés miatt szeretnek az egész napos
nevelémunka szervezeti formaiban dolgozni.

A vaélaszolok 7%-a bels6é inditékként a segitségnyujtas kiilonbozo
lehetiségeit nevezte meg. A raszoruloknak nagyobb segitséget lehet adni, a
bukasokat jobban el lehet keriilni, tobb foglalkozasra van lehetdség a gyengébb
tanulokkal. Tobb segitséget lehet nyujtani a leckeirasban, a masnapra valo
felkésziilésben. Nyugodtabb koriilmények kozott, nagyobb figyelemmel lehet
végigkisérni a tanulast.

Az egyéb okok kozott szerepeltek olyan valaszok, melyekben az allasuk
féltését nevezték meg legerdsebb belsd indittatasnak a pedagogusok: ,, Oriildk,
hogy dolgozhatok!”; , Ragaszkodtam az allasomhoz, hat elfogadtam a
koriilményeket!”. Sokan érzik tigy, hogy e szervezeti formaban tobbet tehetnek az
6voda-iskola kozotti atmenet enyhitése érdekében. Masok azért kedvelik, mert a
gyermekek szamara fontos alland6sag itt jobban megvalosithatd. A valaszok
kozott tobbszor is szerepelt belsd inditékként az a tény, hogy ilyen keretek kozott
tanult maga a pedagogus is.

A kérdGiveken arra is kértiik a tanitokat, tanarokat, soroljanak fel 3 okot, ami
miatt orommel végzik munkajukat, s 3 okot, amely elkedvetleniti 6ket
feladatvégzés kozben! A felsorolt okokat tartalomelemzésnek vetettiik ald, majd
Cluster-analizis segitségével csoportokba soroltuk. Az egyes csoportok
gyakorisaganak szazalékos aranyat diagramokon rogzitettik. A munkaban lelt
oromok gyakorisagat nem az Osszes valasz, hanem az Osszes megkérdezett
aranyaban adtuk meg:

Egyéb 11,44%
Hasznosabb szabadid&szervezés 8,47%
Jobb kapcsolatok 9,32%

Tobb idd jut mindenre 33,89%

I

Neveldmunka hatékonysaga ,00%

|

Tanitvanyok szeretete 84%

I

A diagramon jol lathato, hogy a legnagyobb gyakorisagot képviseld cluster a
tanitas és a tanitvanyok szeretetével kapcsolatos, azaz a pedagéogusok leginkdbb
ezen okok miatt taldlnak 6romoét az egész napos nevelémunkadban. Kifejezték,
hogy a gyermekekkel 6rom foglalkozni, halasak, sok szeretetet kapnak tdliik,
ragaszkodnak egymashoz ¢és tanitdjukhoz. A tanuldkat joI motivalhatoknak,
lelkeseknek tartjak. Sok pozitiv visszajelzést kapnak a gyermekektdl, akik
fogékonyak a tanulds irant, igy egyiitt oriilnek az eredményeknek. A gyermekek
egyéni fejlédése, tudasuk boviilése sikerélményhez juttatja tanaraikat. A valaszok
tartalomelemzése alapjan elmondhat6, hogy a megkérdezettek az egész napos
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nevelés kiilonb6z0 formaiban jobban megismerhetonek vélik a tanitvanyok
teljesitoképességét, személyiségét, problémait, magatartasat. Nagy aranyban jelent
meg a csoporton beliil a hivatastudat, a szakmaszeretet, az elhivatottsdg mint
oromforrds: ,,Ez a munka jo lehetoség a tovabbfejlodeésre”; ,,A tanitas
gvermekkori almom valora valasa”; ,, Minden nap uj kihivas szamomra”.

Hasonl6 aranyu gyakorisagot képvisel a nevelomunka hatékonysdga miatt
érzett orom kifejezéseit tartalmazo cluster. Jo érzéssel tolti el a pedagogusokat,
ahogy formalodik a kozosség, ahogy gyermekek kozott baratsagok szovOdnek.
Igyekeznek bensdségesebb kapcsolatot kialakitani tanar és diak kozott, ,, kozelebb
keriilni a gyermekek lelkéhez”. Oriilnek, hogy a tanuldk szivesen jarnak iskolaba.
Kifejezésre juttattak, hogy délutan a nevelés hangstlyosabb, s itt , erkédlcsi
értékekre lehet tanitani”. Hatékonynak érzik a tanuldsban valo segitségnyujtast is.
Ugy gondoljék, az egész napos neveldmunkiban jol nyomon kovethetd a
gyermekek tanulasa, segiteni tudnak a hazi feladat elkészitésében, az
ismeretszerzésben, nagyobb lehet6ség van a tanuldsi médszerek megtanitasara, a
tananyag rogzitésére, gyakorlasara. Jobban nyomon kovethetdek a fejlodés, illetve
a megértés problémai, hamarabb kideriilnek a tanulasi nehézségek. Ebben az
esetben az elmaradasokat podtolni lehet, a lemaradok felzarkoztatasa
eredményesebb, a gyengébb tanulokkal kiilon lehet gyakorolni, hatékonyan lehet
segiteni a bukasra alloknak. A tehetségek gondozasa is megjelent a valaszok
kozott. Szeretik a pedagdgusok, hogy versenyekre készithetik fel a tanuldkat,
tovabb tudjak fejleszteni a tehetségeseket.

A megkérdezett pedagogusok harmada kedveli, hogy az egész napos
neveldmunka sok szabadsagot ad €s tébb idé jut mindenre. Nagyobb az esély a
munka és a pihenés, a tanulas és a sport aranyainak megteremtésére. Tobb kozos
programra, gyakorlasra nyilik lehetdség. Nyugodtabb a munkatempo, tobb i1d6 jut
kotetlen beszélgetésre, az Oromteli egyiittlétre. Rugalmas az idérend, ami
alkalmazkodik a gyermekek teherbird képességéhez. Sokrétli és valtozatos
munkdanak érzik.

A sziilékkel, a kollégakkal kialakult jobb kapcsolatot a valaszolok majdnem
tiz szdzaléka nevezte meg a munkdjdban érzett Orom forrasaként. A
megkérdezettek ugy érzik, hogy parban jobban lehet dolgozni, s a tapasztalt
kollégaktol tanulni lehet. Napi kontaktusra van lehetéség a sziilokkel, s ez
pozitivan befolyasolja a tanar—sziild kapcsolatot is.

A szabadido jobb megszervezésének lehetOségeit 8,47%-ban irtdk okként. A
gyermekek hasznosan toltik szabadidejiiket, valtozatos tevékenységeket tudnak
kinalni szdmukra, s a szabadidot felligyelet alatt tolthetik.

Az egyéb kategoriaba sorolt valaszok kozott a pedagdgusok oromforrasként
jelolik meg, hogy pl. ,.fejlettek az oktatasi eszkdzok™, ,,hosszu a nyari sziinet”, ,,e
munka fizikailag nem megterheld” és ,,betekintést lehet nyerni a tobbi tantargyat
tanitok munkéjaba”.

Arra a kérésiinkre, hogy soroljanak fel harom okot, ami elkedvetleniti
oket feladatvégzés kozben, a megkérdezettek 9%-a azt felelte, nincs ilyen, nem
tud megnevezni semmit. A tobbiek valaszainak elemzésekor arra a
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kovetkeztetésre jutottunk, hogy csupan négy csoport feldllitasa sziikséges. A
megnevezett okok mindegyike alapvetéen valakire (tanuldkra, sziil6kre,
iskolavezetésre), illetve valamire (tarsadalom, pedagdgusszakma)
vonatkoztathatd. Az egyes csoportok gyakorisaganak szdzalékos ardnyat mutatja
az alabbi kordiagram:

M Semminem kedvetleniti el

M Tanulétél szarmazd okok

W Szuloktdl szarmazd okok

M Iskolavezetéstdl,
tarsadalombol szarmazé
okok

M Szakmai problémadk

A tanuloktol szarmaztatott okok a pedagogusok kozel egyharmadat
kedvetlenitik el. Véleményiik szerint a tanulok délutdnra rendszerint faradtak,
nem képesek ugyanugy figyelni, mint déleldtt, sok fegyelmezésre van sziikség.
,, T0bb idot kell szannom a fegyelmezésre, mint ami szerintem a megengedett

’

lenne.” ,,Délutan mar életkori sajdatossaguk miatt faradtak.” , Sokszor faradt,
zaklatott gyerekekkel dolgozunk.”

A tanulok korében sok a magatartdsi nehézséggel kiizdd, akikkel délutan
nehezebben boldogulnak. ,,Egyre tobb problémaval érkeznek a gyerekek az
iskolaba.” ,, Egyre tobb a magatartasi probléma a gyerekek kérében.” ,, A nehezen
kezelheto gyerekek ebben a szervezési formdaban még nehezebben kezelhetok,
korrepetalni csak szabadidoben lehet, igy egyre faradtabb gyereket probalok
felzarkoztatni.”

Hivatkoznak a gyermekek érdektelenségére, rendetlenségére, hianyos
felszereltségére. Az okok kozott szerepel a tanulokon felfedezhetd csaladi nevelés
hianya, az érzelmi elhanyagoltsag, illetve a tulterheltség is. ,, Elszomorit, hogy a

tanulok egy része igen nehezen motivalhato.” ,, Elszomorit az igénytelen munka, a

rendetlen felszerelés, a felszerelés hianya.” , A gyerekek tulterheltek, a
teljesitménykenyszer a szabadidot roviditi meg.” ,,N6 az emocionalisan sériilt
gyermekek szama.”

A tanitok, tanarok elkedvetlenedésiik okait a tanuldk rossz szokasaiban is
latjak. ,, 4 gyerekek tobbsége szabadidejében a szamitogép elott iilne, a
szamitogép fontosabb, mint egy jo mozgasos tevékenység, a sport.” ,,Nagyobb
tarsaiktol hamar eltanuljak a tragar beszédet, a nyegle viselkedést, a rossz
magatartast.”
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A sziiloktol szarmaztatott a felsorolt okok kozel harminc szazaléka. A
illetoen. ,, A sziilok nehezen vonhatok be a kovetkezetes munkaba.” ,,A sziilok
passzivak, tobbségiik érdektelen gyermekiik iskolai munkdja irant.” , Néhany
sziilo ugy eérzi, az egész napos neveléssel teljesen levettiik vallarol teenddit.”

Ugy érzik, a sziilék nem becsiilik eléggé munkéjukat. ,, Elszomorit, hogy
nem kellden becsiilik meg az erdfeszitéseinket.” ,, Ennek a munkdanak nincs akkora
becsiilete a sziilok korében.”

Ugy vélik, a csalddokban a gyermekek til sokat iilnek a televizio és a
szamitogép elott ¢és ennek negativ hatasait érzik a délutani iskolai
foglalkozasokon. Hidnyzik a gyermekneveléshez nélkiilozhetetlen nyugodt,
szeretetteljes csaladi hattér. ,, A média, elsésorban a kereskedelmi csatorndk,
illetve az internet népszerii kozosségi oldalai nagymértékii rombolast tudnak
vegrehajtani, elferdiilt értékrendet kozvetitenek, a gyerekeket a fogyaszto
tarsadalom rabjava teszik.” ,, Nincsenek kozos csaladi programok.” , Egyre
rosszabb a gyerekek neveltségei szintje, amit a sziil6i hazbol hoznak magukkal.”
A sziiloknek egyre kevesebb idejiik van a gyermekiikkel foglalkozni, mesélni,
beszélgetni veliik. A problémak megoldasat az iskolatol varjak.”

A kapcsolattartas nem kielégitd voltara is hivatkoznak, amit a sziilok
érdektelenségének tulajdonitanak. ,, Egyre nehezebb a sziilokkel a kapcsolatot
tartani, nincsenek tisztaban a gyerekek képességeivel, fejlodésével.”

A megkérdezettek negyede sorolt fel olyan okokat, amelyek az iskola
vezetésének kompetenciait, illetve tdrsadalmi megitélést érintik. Elkedvetleniti a
pedagdgusokat, hogy ugy érzik, az iskola szervezetében a délutani foglalkozasok
mell6zottek, figyelmen kiviil hagyottak a szervezés, a targyi felszereltség, a
forrasok tekintetében. ,, Kevés olyan targyi eszkozzel rendelkeziink, amely igazan
otthonossa tenné a tanulok ittlétét. Ugyancsak hianyolhato a sportoldsi
lehetoségek eszkoztara. Ha ilyen megnovekedett feladatoknak kell eleget tenniink,
még tobb palyara, sportolasi lehetoségre lenne sziikség. Szintén fontos lenne még
tobb internet hozzdférés, hogy valoban meg tudjunk felelni programunknak.” ,, A
termemet 10 éve nem meszelték ki, mert nem jutott ra pénz.” ,,Kevés eszkoz adott
a minoségi munkavégzéshez.”

Negativ érzéseik a pedagogusszakma anyagi és erkdlcsi megbecsiiltségének,
helyzetiik stabilizalasanak nem megfeleld voltabol is fakadnak. , Nem kapunk
elegendo megbecsiilest. Nem beszélve a nevetséges fizetésiinkrdl, aminek egy
részet visszahordjuk az iskolaba kiilonbézé anyagokra, papirokra és egyéb
»Rossz a pedagogusok tarsadalmi

)

nélkiilozhetetlen iroszerekre koltve.’
megitélése, megbecsiilése, anyagi és erkolcsi vonatkozasban is.” ,,Sok az egyéb,
tanitason kiviili feladat, és a meggondolatlanul hozott rendelkezések.” ,, Allandé a
bizonytalansag.”

A napkdzis neveldket elszomoritja a nevel6testiiletben elfoglalt helyiik és
szerepiik megitélésének negativ volta. , Kollegak gyakran lenézden viszonyulnak
a napkozis munkahoz.” ,, Lenézik a munkankat — »csak napkozis«!”
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A valaszok 10%-a a megkérdezettek szakmai problémadira vezethetd vissza.
Ugy érzik, hogy az egész napos nevelémunka nehezebbé teszi eljutasukat szakmai
tovabbképzésekre. Kevesebb idejiik marad a felkésziilésre, igy nem tudjak
céljaikat elémi: ,, 4 tovabbképzésekre nehezebben jutok el.” ,, Kevesebb idom
marad a masnapi felkésziilésre.”

Sokan ugy érzik, az egész napos neveldmunka nagyon leterheld, faraszto
szdmukra. ,, Tobb energiat vesz ki belolem, mint a hagyomanyos munkaformak.”
,,Barmennyi idot toltok az iskoldban, megis ugy érzem, soha nem jutok a
feladataim végére.” ,, Mar nehezebben birom energiaval a hosszu napokat.”

A vizsgalatban megkértiik a résztvevoket arra is, soroljanak fel 5 célt,
melyek elérését a legfontosabbaknak érzik az egész napos nevelés teriiletén
végzett munkajukban. Figyelemre méltd tényként kell kozolnlink, hogy a
megkérdezettek 17,79%-a nem tudott vagy nem akart 5 célt felsorolni. Az adatok
vizsgélatandl ismételten a tartalomelemzés modszerét valasztottuk, s a valaszokat
harom nagy kategoridba soroltuk. Az egyes kategoriak gyakorisaganak szazalékos
aranyat az 0sszes valasz szdmahoz mértiik.

Szabadidd

szervezése
12%

Az eredmények tiikrében kijelenthetjiik, hogy a pedagégusok szamara az
egész napos neveldémunkdban a legfontosabb a tanulds segitése. Ez egyrészt
jelenti a tanulok felkészitését a masnapi Ordkra, a tanulas tanitasat, a helyes
tanulasi szokasok, a valtozatos tanulasi formak kialakitasat, a korszerti tanulasi
modszerek tanitasat, alkalmazasat, s mindezek mellett természetesen a hazi
feladat elkészitését, hogy otthon mar ne kelljen a tanuldknak a leckével
foglalkozniuk. Masrészt szeretnék a gyengébb képességii tanulokat, a
lemaradokat, a lassabban haladokat felzarkoztatni, a hatranyos helyzetli tanulokat
segiteni, lehetdséget adni a potlasra, hogy ezaltal mérséklédjenek az
esélykiilonbségek, enyhiiljenek a szociokulturalis hatranyok s megvalosuljon a
bukasmentes iskola. Harmadrészt a képességek fejlesztése és a tehetséggondozas
is szerepel a célok kozott. A képességek tobb oldalrdl torténd fejlesztése célzott
feladatokkal, illetve a tehetséges tanulokkal valdo egyéni foglalkozas ¢és
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versenyekre valo felkészitésiik is nagyon fontos megvalositandé feladat a nevel0k
szamara.

A tanulédst segiteni kivanjak annak megszerettetésével, hogy ezaltal a
tanulok motivaltabbak legyenek az 6nalld ismeretszerzésben, s 6nalldan végezzék
feladataikat, kiilonosen a hazi feladatot. Az 6nall6 tanulast fokozatosan, megfeleld
tanulasi modszerek alkalmazasaval alakitandk ki. Mindemellett az alaposabb
tudds megszereztetése is fontos célkitiizésként szerepel. A tudas legyen érték, a
tanulok tegyenek szert alaposabb ismeretekre, s legyen igényiikk annak
megszerzesere.

A legfontosabb célok masik nagy csoportja a nevelési feladatok
megvalositisa. A pedagoégusok nagyobb hangsulyt fektetnének a nevelésre,
emelnék a neveltségi szintet, ndvelnék a nevelés hatékonysagat, s tobb nevelési
elvet érvényesitenének. Olyan gyermekeket szeretnének formalni, akik képesek a
kulturélt viselkedésre, helyes viselkedési szokasaik vannak, rendszeresen
tanulnak, jol nevelt, szabalyokat ismer6k és betartok, s megalljak helyiiket az
¢letben. A nevelési teriiletek koziil az alabbiakra helyeznének hangsulyt az egész
napos neveldmunkdban: erkolesi, munkara, fegyelemre és értékkovetésre nevelés.
A tanuldi személyiség komplex fejlesztését valositanak meg annak érdekében,
hogy a lehetd legtobbet tudjak ,,kihozni” a gyermekekbdl.

A nevelés hangsulyos feladataként szerepelt a kozosségfejlesztés is. A
pedagoégusok célja, hogy az egész napos nevelés sordn kozosséggé formaljak az
osztalyt, erdsitsék az Osszetartozas érzését, a ,,kozosségi szellem”-et, az iskoldhoz
valo kotddeést, olyan kozosséget formaljanak, amelyben a tanuldk jol érzik
magukat egylitt egész nap. Tobben megjelolték azt is, hogy mindezt kozos
feladatok, élmények, hagyomanyok teremtésével, az egyiittélési szabalyok
kialakitasaval, a kozosségi jatékokban vald aktiv részvétellel, az egylittmiikodés,
az egyiittdolgozas, az alkalmazkodas kialakitdsaval és a tarsas kapcsolatok
harmonikusabba tételével kivanjak megvalositani. Mindezekhez szeretnék a
gyermekek képességeit, személyiségét alaposabban megismerni.

Jo kapcsolatot szeretnének kialakitani fOként a tanulokkal, de sokan
megemlitik a kollégakat és a sziiloket is. A tanulokkal szeretnének kozvetlenebb,
személyesebb, 6szintébb kapcsolatot 1étesiteni, annak érdekében, hogy masodik
otthonukként szeressék az iskolat. Céljuk a jo tanari csapatmunka, a hatékony
egyiittmiikddés, a szorosabb kapcsolat az osztidlyban tanitdo kollégakkal.
Szeretnének jo kontaktust 1étesiteni a sziilékkel, intenzivebbé tenni a
kommunikéciot napi talalkozasokkal, hogy a neveld hatasokat ezzel is fokozni
tudjak.

A szokésrendszer formaldsa, az alapvetd szocidlis viselkedés, az
illemszabalyok, a helyes életmdd, a rendszeres napirend kialakitdsa, a megfeleld
1d6beosztas fontossaganak felismertetése és a feleldsi rendszer mikodtetése
fontos cél, annak érdekében, hogy a gyermekek tanitdsi és tandran kiviili
tevékenysége Osszefiiggd rendszert alkosson és végsd soron rendszert vigyen a
tanulok életébe.
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A kérdéiveken megfogalmaztak a nevel6k, hogy szeretnék otthonossa tenni
az iskolat, csaladdias, tolerdns, szeretetteljes, biztonsagos légkort, nyugodt
koriilményeket, jo hangulatd foglalkozasokat kivannak biztositani, amelyben
mind a tanulok, mind a pedagdgusok jol érzik magukat.

A szabadidos tevékenységek szervezése kapcsan a legfobb cél a
valtozatossag biztositasa volt. Emellett szeretnék megtanitani a gyermekeket az
egylitt jatszas Oromére, szeretnék a sportot mindennapossa tenni, sok jatékot
biztositani, ,,homo ludens”’-eket nevelni. A jatékot megjelenitenék a képességek
fejlesztésében is, s kozben a kulturalt jaték szabalyait €s igényét is megtanitanak a
gyermekeknek. Egyenletes nap terhelést szeretnének biztositani tanuldik részére a
tanulas-pihenés megfelelé aranyaval, a gyermekek napi terhelésének egyenletes
elosztasaval és a jobb idobeosztassal.

A kérd6iv végén megkértik a kutatdsban részt vevoket, irjak le
véleményiiket az egész napos nevelés (egész napos iskola) altalanossa tételével
kapcsolatban!

A megkérdezettek 5,93%-anak nem volt véleménye vagy nem akarta azt
kozolni. A tobbiek valaszainak elemzésekor alapvetéen harom csoportot lehetett
elkiiloniteni:

Teljesen elutasitja az egész napos iskolat 12,28%

Részben egyetért az egész napos iskolaval 45,33%

Teljesen egyetért az egész napos iskola bevezetésével | 36,44%

Azokban a valaszokban, amelyekben a pedagdgusok teljesen elutasitottik
az egész napos iskola bevezetését, a legnagyobb aranyban azt nehezményezték,
hogy az egész napos iskola jelentdsen leroviditi azt az 1d6t, amit a gyermekek a
csaladjukkal tolthetnének. ,, Az egész napos nevelés nem ad lehetéséget azoknak a
sziiloknek, akik otthon szeretnék a gyermekeikkel tartalmasan eltolteni a
délutanokat.”

A pedagogusok a sziilok felé is fogalmaztak meg kritikakat. Véleményiik
szerint a gyermekek egy része azért van délutdn az iskolaban, hogy ne otthon
okozzanak gondot. Ugy érzik, az egész napos iskolanak csak akkor lenne értelme,
ha a sziil6k értéknek tekintenék a tanulast.

A pedagogusok tulterheltsége is gyakori hivatkozasi alap: ,, 4 pedagogus
szamara nagyon kimerito, és senki sem tudna néhany hétnél tovabb csinalni’; ,, A
pedagogusok eddig is egész nap az iskolaban voltak, mikor téltodjenek fel?”

Az elutasitok véleményében az is megjelent, hogy a tanulok napjanak ily
modon vald megszervezésével a gyermekek koriili 6sszes probléma az iskolara
helyezédik 4at. Nagy gondnak érzik a targyi feltételek hianyat is. Néhany
véleményado pedig kifejezetten a pedagdgusok ellen valo intézkedésként €li meg:
., Ujabb megalizé 1épésnek tartom a nevelbkkel szemben.”

A részben egyetértok csoportja bizonyult a legnagyobb szdmunak. Itt a
legnagyobb aranyban azok a megallapitdsok szerepeltek, amelyek a valasztas
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lehetéségének megtartdsa mellett szoltak, bar az érvelések kiillonbozoek.
Legtobben az eltérd csaladi hattér és a tanulok képességeiben, igényeiben
meglévo kiilonbségek miatt képviselik a valaszthatdosagot. Tapasztalataikra
hivatkozva a megkérdezett neveldk ugy vélik, hogy sok olyan csalad van, ahol az
édesanya frissen f6zott ebéddel varja otthon csemetéjét és ebéd kozben mindjart
megbeszélik az élményeket, banatokat. Az anyuka raér gyermekével beszélgetni,
leckét irni és segiteni, ha sziikséges. A dolgozé sziilok szdmara azonban nagy
segitség, mivel nekik hét kozben nincs elég idejiik a gyermek tanuldsaval
megfeleloképpen foglalkozni, igy 6rommel veszik, hogy az iskola atvallalja ezt a
feladatot. ,, Fontosnak tartom, hogy legyen sziildi igény is arra, hogy a gyermekek
egész nap az iskoldban legyenek. Ugy gondolom, ezt nem lehet rdkényszeriteni a
csaladokra, viszont ahol sziikségesnek tartjak, ott nagyon hasznos lehet.”
., Véleményem szerint valaszthato lehetoségként lenne célszerti felajanlani.
Azoknak a sziiloknek, akiknek olyan a munkabeosztasa, hogy nem tudjak
megoldani a gyermek elhelyezését, megoldast jelenthetne. Teljes mértékben
viszont az iskola nem veheti dat a csalad szerepét. Ha a kisgyerek kora reggeltol
késé délutanig az iskolaban tartozkodik, nagyon kevés ido jut a csaladnak arra,
hogy egyiitt toltse az idot.” ,, Nem feltétleniil szerencsés azon gyermekek szamdra
kételezové tenni, akik megfeleld, segitd, tamogato csaladi hattérrel rendelkeznek,
és a tanitasi orak utdn szeretd csalad varja oket.”

Sokak véleménye szerint az egész napos iskola csak és kizardlag az also
évfolyamokon eredményes. Az indokok szerint ebben a korban lehet kialakitani a
tanulok kiilonb6z6 szokasait, sok segitséget igényelnek a tanuldsban, a kreativitas
kibontakoztatasaban. Ebben az életkorban jobban hallgatnak tanitojukra, s
szakkorokre is tobben jarnak, mint a fels6bb évfolyamokon. Als6 tagozaton tobbet
lehet a gyermekekkel beszélgetni ¢és jatszani, felzarkoztatasra  és
tehetséggondozasra is tobb 1d6 jut. Felsd tagozaton azért nem gondoljak
mikodoképesnek, mert ugy vélik, 6todik osztalytol kezdddden a tanulok mar
nehezen tiirik a kotottségeket. Altalaban otthon, egyediil jobban szeretnek tanulni.
Tobben érveltek azzal, hogy kamaszkorban csokken az érdeklddés a tanulés irant,
ezért a délutani 6rdkban méar nagyon nehéz a felsés tanuldokat motivalni az
iskoldban. ,, Also tagozaton teljes mértékben egyetértek az egész napos neveléssel.
A gyerekek minél idésebbek, anndl nehezebb egész nap az iskolaban tartani oket.
Legalabbis szinvonalas keretek kozott. En koztes megolddst javasolnék. Felsé
tagozaton meghagynam a napkozi vagy a tanuloszoba bevalt formdit azoknak a
tanuloknak, akiknek erre sziikségiik van, mert a sziilok dolgoznak, elfoglaltak vagy
Nem tudnak segiteni a tanulasban. Ezen kiviil szinvonalas, tartalmas szakkori
foglalkozasokkal csabitanam be az idésebb tanulokat az iskolaba.’

A viélaszthatosdg igénye a tanuldk kiilonbozdségébdl fakadodan is
megjelenik. A megkérdezettek véleménye szerint a hatranyos helyzeti gyermekek
fejlodését nagyban elésegiti az egész napos nevelés, hiszen az iskola olykor a
gyermekmegdérzési, illetve gondozasi feladatokon tul ,,csaladpotld™ szerepet is
betdlt azaltal, hogy segiti a tanuldkat egyéni problémaik megoldasaban. Az egyre
jobban szétforgacsolddo csaladok gyermekeinek az egész napos iskolai napirend

)
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egy biztos, allando kapaszkodot nyujt, jobban ecligazodnak az Oket koriilvevo
vilagban, hamarabb valnak szabalykovet6vé, tudjak, hogy kik 6k és hol van az 6
kis helyiik a vilagban. Ugyanakkor ugy érzik, a bevezetést rugalmasan Kkell
kezelni, mert az egész napos iskola nem akadalyozhatja meg a gyermekek egyéb
délutani elfoglaltsagait: szakkorok, kiilonorak, zeneiskola, sport, melyek egy része
rdadésul az iskolan kiviil szervezett. ,, A tehetséges tanulok kiilonordit gatolna. A
szegenyebb tanuloknak jo, mert a meleg étkezés biztositott.” ,, Hatranyos
helyzetiieknek jo, tehetségeseket hatraltatia a kiilonorakban.” ,, Akik sportolnak
vagy egyeb kiilonorakra jarnak, kifejlodik az a képességiik, hogy gyorsan, csak a
tanuldsra koncentralva végezzék a munkdjukat, irjak meg a hazi feladatot, igy van
lehetoseégiik az egyeb vallalt feladataikra is. Ezt a kotelezo egész napos iskola nem
biztos, hogy lehetové tenné.”

A pedagogusok véleménye szerint nem minden iskola alkalmas erre a
feladatra. Akkor tud az egész napos nevelés jol miikodni, ha a nevel6k szivesen,
hozzéértéssel végzik a munkajukat, ugyanis a tanulok egész napos foglalkoztatasa
er6t probald feladat. A jo miikodés tovabbi feltételeiként az eszkoz-, a
tanszerellatottsag és a megfeleld tantermek biztositasat nevezték meg. Ugy vélik,
jelenleg nem all rendelkezésre megfeleld szam® és nagysagu tornaterem, a
szakkorok, kiilon foglalkozasok anyagsziikségletére pedig nincs anyagi fedezet.
Sokan a magas osztalylétszamokban latjak a megvalositas legfobb akadalyat, ami
a tanulok személyiségében, érdeklodésében ¢és képességeiben meglévod
kiilonbozdsegeket figyelembe vevo sokszinii tevékenységrendszer megszervezését
nagyban gatolja. ,, Iskolank alapveto feltételei hianyosak: nincs megfelelo
iskolaudvar, nincs tornaterem, nincs zdrhato, lekeritett sajat teriilete a
tagintézménynek (maganteriilettel egyiitt van egy kis tér a didkok részére).
Megfelelo feltételek mellett a tantestiilet szakmai szempontbdl jo célkitiizésnek
tartia az egész napos oktatast.” , Az egész napos nevelés maximum 15-20
gyerekkel lenne idedlis. Igy valésziniileg egyénileg vagy kis csoportokban is
lehetne a gyerekekkel foglalkozni. Emellett a szabadidos programokra is lehetne
anyagilag tervezni. Nem éppen olcso egy szinhazi eloadas, egy kiallitas- vagy egy
konyvtarlatogatas a falusi gyerekeknek (utikoltség, belépé stb.).”

Az egész napos iskolai foglalkoztatas altalanossa tételével részben egyetértd
pedagogusok korében taldlkoztunk olyan véleményekkel, melyek szerint a
megvalositas f0 akadalya a csaladok anyagi helyzete. Meglatasuk szerint egyre
tobb sziild nem tudja fizetni gyermeke iskolai étkezését. Ingyenes étkeztetésre
nem jogosult a gyermek, de a csalad anyagi koriilményei nem teszik lehetévé az
ebédbefizetést. A tanulok iskolai étkeztetésbdl vald kikeriilésének okat tobb
megkérdezett az iskolai kozétkeztetés alacsony szinvonaldban is latja. ,, Sok sziilo
azért nem iratja be also tagozaton iskolaotthonba a gyerekét, mert nem tudja
fizetni az étkezési dijat.” ,,Nem tenném kotelez6vé, csak vdlaszthatova. A
sziiloknek a napi 3 étkezés igen draga.” ,, Az egész napos nevelést akkor lehet
kételezove tenni, ha biztositjak az ingyenes étkezést a tanulok szamara. Emiatt sok
tanulo nem igenyelheti iskolankban jelenleg sem a tanuloszobat.”
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Azok, akik teljesen egyetértettek az egész napos iskola bevezetésével, szinte
minden esetben sajat pozitiv tapasztalataikra hivatkoztak. ,,Sok éves
tapasztalatommal azt allithatom, hogy az egész napos iskolarendszer dltalanos
bevezetésének tervét tamogatom.” ,,A mi iskolankban mindig is egész napos
nevelés folyt, also tagozaton napkézi otthon, felsé tagozaton tanuldszobai
foglalkozas segitette a tanulok felkésziilését. A tovabbiakban is szeretnénk eszerint
vegezni munkankat.”

A tamogatdé vélemények szerint a gyermekek az egész napos nevelés
keretében sokkal hatékonyabban sajatithatjak el a tananyagot, sokkal
szervezettebben, hatékonyabban tolthetik el szabadidejiiket. A tanulok mind
egymassal, mind a pedagdgusokkal jobb, bensdségesebb kapcsolatot tudnak
Kiépiteni, s ennek koszonhetéen tanulmanyi eredményiik és személyiségik is
pozitiv irdnyba valtozik.

A kutatasban részt vevd pedagdgusok beszamoltak arrol is, hogy
telepiiléseiken éppen az egész napos nevelés miatt, a szilok is szivesen valasztjak
intézményeiket, mivel az iskola délutan a gyermekek szamara sok lehet6séget
biztosit felzarkoztatd, tehetséggondozd programok megvalositasara. Tobbféle
szakkort, hangszertanulast, néptancfoglalkozast, sportolasi lehetéséget tudnak
biztositani. Ugy érzik, a tanuloknak sziikségiik van az egész napjukat kitoltd
értelmes elfoglaltsdgokra, mert a sziiloknek egyre kevesebb idejlik van arra, hogy
gyermekeik tanuldsanak folyamataval foglalkozzanak, illetve, hogy biztositsak
szamukra a szabadidd helyes eltdltését. ,, Tamogatom és javaslom a bevezetését,
hiszen ez a munkaforma ad csak lehetdséget az iskola dltal nyujtott szolgadltatasok
legteljesebb korii igénybe vételére, jo a gyermeknek és jo a pedagogusnak
egyarant, s a jol szervezett iskolaotthonos munkaforma a sziiloknek is nagy
segitséget ad.” ,, Naponta elkészitik a hadzi feladatot. A hétvégét teljesen szabadda
lehet tenni. Az iskolaotthon leveszi a sziilok vallarol a tanulasi gondot.” ,, Felso
tagozaton jo megoldas az esélyteremté oktatds megvaldsitasihoz. Nemcsak a
tananyag elsajatitasat kell biztositani, hanem a tehetséggondozast, felzarkoztatdst
és az egyénre szabott torodeést is.”

Az egész napos iskola bevezetését tdamogato tanarok, tanitok jelentds része
kiemelte, hogy ebben a foglalkoztatasi formaban a gyermekek tobb helyzetben és
jobban megismerhetdk, ezaltal az egyénre szabott oktatasi €s nevelési folyamat
eredményesebb lehet. A tanulok6zosség minél tobb 1dot tolt egyiitt, a kozosségi
szabalyokat anndl jobban elsajatitjak, igy az osztaly hamarabb 6sszekovacsolodik.
A gyermekek a tarsadalmi, kozosségi viselkedés normait  ugyanis
leghatékonyabban a tarsak kozott, kozosségben tanuljdk meg. A tanulok
legjobban a jatékokon keresztiil fejleszthet6k. Erre csak az egész napos iskola ad
id6t, lehetOséget. A tananyag mélyebb, jobb elsajatitasan tal az egymas kozotti
kommunikécio, az egymas iranti tolerancia fejlesztésére ebben a munkaforméaban
tud leginkabb figyelni a pedagogus. ,, Az egész napos nevelés sordn tébb oldalrol,
jobban megismerhetjiik tanuloinkat. Fejlesztésiik jobban megoldhato. Kozosségiik
jobban alakithato.”
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A nevelés szempontjabol jonak tartjak a pedagdgusok, hogy az egész napos
iskolaban minden kolléga tanithat is, és a délutani elfoglaltsagokbol is kiveheti a
részét. A tanulok megismerhetok tanulas, jaték és szabadidos tevékenység kdzben
egyarant, s ezaltal koriiltekintdbb differencialasra, egyénre szabott technikak
tanitdsara, egész napos tanari segitségnyujtasra, kovetkezetesebb nevelésre nyilik
lehetdség. ,, Mindkét tanito latjia a gyermeket az ondllo tanulas folyamataban,
megfigyelheti szabadidbében tarsai kozott, igy a nevelés is lényegesen hatékonyabb
lehet.” , Azt gondolom, ha az egyiitt dolgozé pedagogusok jol tudnak
egylittmiitkodni, mindannyian szivesen végzik a munkdjukat, ez a munkaforma
mindenképpen a gyerekek haszndt szolgdlja. En mdr nem szivesen dolgoznék a
hagyomdnyos iskolai rendszerben.”

A kutatas tapasztalatainak osszegzése

Az egész napos nevelés pedagogiai hasznossaga a pedagogusok véleményének
tilkrében meglehetdsen valtozatos képet mutat. Az egész napjukat az iskolaban
t0lt6 gyermekek egészséges és harmonikus testi, lelki és szellemi fejlodéséhez
nélkiilozhetetlenek az olyan pedagdgusszemélyiségek, akik hivatasuk gyakorlasat
igaz szeretettel és odaadassal élik meg. A megkérdezett nevel6k haromnegyedénél
szerepel munkajuk belsd indittatdsdnak indokaként a gyermekek szeretete, a
tanitds szeretete, a szakmai elkotelezettség, a neveltekkel egyiitt t61tott tobb 1d6 €s
a tanulok alaposabb megismerésének lehetésége. Szinte ugyanilyen ardnyban
azért szeretik munkajukat, mert jobban megismerhetik tanitvanyaikat, nevelni
tudjak Oket. Ordmet lelnek munkajukban, mert 6romet talalnak a gyermekekkel
valo foglalkozasban, hivatastudat vezérli Oket. Mindebbdl kovetkezéen nem
okozott meglepetést, hogy a kutatasban részt vevOok tobb mint 40%-a a
gyermekekkel végzett munkajaban legfontosabb célként nevelési feladatok
megvalositasat nevezte meg: jo kapcsolatot igyekeznek kialakitani a neveltekkel,
illetve arra torekednek, hogy még alaposabban megismerhessék Oket.

Ugyanakkor a vizsgalatban részt vevo nevelok kozel 40%-a semmiféle belso
inditékot sem irt munkavégzésével kapcsolatban, csupan kiilsd koriilményeket! A
megkérdezettek harmada indokolta az egész napos nevelémunkaban vald
részvételét a munkahelyén vagy sajat életében bekovetkezett, sziikségszertiséget
el6idéz6é helyzet kialakulasaval: munkahelyét csak Ggy tudta megtartani, ha
belevag, vagy éppen ezt az allast talalta, munkara volt sziiksége, tehat elfogadta a
felkinalt munkakort.

Az eredmények alapjan elmondhat6, hogy bar a legtobb 0Oromot
tanitvanyaikban talaljak meg, a legtobb bosszusagot, szomorusagot is 6k okozzak
nekik. A neveldk ugyanis a munkajukat elkedvetlenité okok megfogalmazasakor a
legnagyobb aranyban olyan dolgokat neveztek meg, amelyek a neveltekkel
kapcsolatosak. Faradékonyaknak, kozomboseknek, agresszivaknek, egyre
gyengébb képességiicknek, nehezen motivalhatoknak talaljak oéket. Ugy érzik, a
gyermekek egyre tobb problémaval kiiszkodnek, neveltségi szintjiik alacsony — és
nem érték szdmukra a tanulés.
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Az iskolai nevelémunka hatékonysaganak noveléséhez elkeriilhetetlen a
sziilokkel, a csaladdal valo kapcsolat mindségének emelése. A megkérdezettek
kozel 10%-a szerint munkahelyiikon a sziildi igények hivtak életre az egész napos
nevelés valamely szervezeti formajat. Az intézmény a sziil6k elfoglaltsagara valo
tekintettel terjesztette ki a nevelomunkat a délutani idészakra is. A kutatdsban
részt vevo neveldk, ugyanilyen aranyban, azért szeretik munkajukat, mert jobb
kapcsolatot tudnak kialakitani a sziilokkel, az egész napos nevelés soran napi
kontaktusba tudnak veliik keriilni.

Ugyanakkor a nevelémunkaban eclkedvetlenedésre okot add jelenségek
masodik nagy csoportja is a sziilokre vonatkozik. A pedagdgusok nehezményezik,
hogy a sziilok nem partnerek a nevelésben, nem becsiilik eléggé a tanarok
munkajat, nincsenek tisztadban gyermekeik kompetencidinak hatéraival, passzivak,
érdektelenek, minden feladatot az iskoldra haritananak, mert nincs elég idejiik
csemetéikre. Az Osszes megkérdezett fele gondolja csupan, hogy az egész napos
nevelés soran a sziilékkel vald kapcsolattartas intenzivebbé teheté. Ennek oka
abban lelhet6 fel, hogy a pedagdgusok jelentds része k6zombosnek, az iskola
dolgai irdnt nehezen mozdithatonak talalja a sziil6ket.

Az egész napos nevelés soran kiemelten fontos, hogy az egy osztalyban
tanitok jO szakmai és emberi kapcsolatban alljanak egymassal, hiszen a déleldtti
¢s délutani tevékenységek csak igy alakithatok egységes pedagdgiai rendszerré.

A kollégakkal vald egyiittmiikodés a megkérdezettek szadmara belséd
motivaciot nyujt az egész napos nevelésben vald részvételhez. Az iskolaotthonban
tanitok szeretnek parban dolgozni, ugy érzik, igy hatékonyabbak, van lehetdség a
tapasztalatok cseréjére, s jobban lehet segiteni egymast. Feladatvégzésiikre
vonatkozd célkitlizéseik kozott is szerepel a kollégakkal valdo kontaktus
mindségének javitasa. Az Osszes megkérdezett haromnegyede gondolja
hatékonyabbnak az egy osztalyban tanitok egyiittmiikodését az egész napos
nevelés keretei kozott!

Az Osszegzésben meg kell emlitenilink azokat a véleményeket is, amelyeket
az alsd tagozatos pedagogusok fejeztek ki a neveldtestiilet tobbi tagjaval
kapcsolatban. A napkozi otthonban tanitok sérelmezték ugyanis, hogy kollégaik
gyakran lenézden viszonyulnak munkéjukhoz, a szemiikben 6k gyakran ,,csak”
napkozisek. Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy az egész napos
neveldmunkdban részt vevd pedagodgusok véleményének tiikrében a sziilok és a
nevel6tarsak korében egyarant érzékelhetd a délutani neveldmunka lekicsinylése.
A tapasztalatok alapjan kijelenthetd, hogy a napkozis neveldmunka fontossaganak
felismertetése még mindig egy elottiink allo feladat.

Az egész napos iskola altalanossa tételével kapcsolatban a vizsgalatban részt
vevo s jelenleg is az egész napos nevelés valamely szervezeti form4ajaban dolgozo
pedagogusok kore alapvetden egyetértését fejezte ki, hiszen az 0Osszes
megkérdezett haromnegyede ért vele egyet részben vagy teljes mértékben.

A kutatds eredményeinek Osszegzéseképpen elmondhatd, hogy a
pedagdgusok leginkabb a gyermekek megismerésének lehetdségét, az egy
osztalyban tanitok egyiittmiikddését és a tehetségekkel valo foglalkozast tartjak
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leginkdbb megvalosithatonak az egész napos nevelés soran. Az egész napos
nevelés szervezeti formai koziil az iskolaotthonban dolgozdk aranya volt a
legmagasabb. A kutatasban részt vevok ot legfontosabb célkitlizése a tanuldsban
vald segitségnyujtas, a felzarkoztatds, a kozosség fejlesztése, a képességek
fejlesztése €s a tehetséggondozas volt.

Az egész napos iskola bevezetésére vonatkozo kovetkeztetések

A kutatasban részt vevo 6t megye altalanos iskolai tanarai, tanitoi tapasztalat altal
formalt véleményének tiikrében jol kirajzolodik, hogy az egész napra szervezett
iskolai nevelés csak ott miikodik hatékonyan, ahol a pedagogiai hatasokat teljes,
Osszefiiggd, egységesebb rendszerré tudjak formalni az intézmények. Az
eredmények azt mutatjdk, hogy pusztan a kiillonboz6 szervezeti formak
miukodtetésével nem lehet kiaknazni az ezekben rejlé Osszes lehetdséget, ha a
nevelOtestiilet tagjai nem latjak pontosan egymds munkdjat, ha nem érzik azok
helyét, szerepét ¢s jelent6ségét az iskola egész szervezetének miikodésében, a
kozosen kitlizott s a pedagogiai programban rogzitett célok elérésében, ha nem
tudnak egymdas munkédjara megfelelden alapozni.

Ahhoz, hogy az iskoldk az egész napos nevelést teljes pedagdgiai rendszerré
tudjadk formalni, elsdsorban intézményiik sajatossagait kell attekinteniiik,
alapvet6en az alabbi négy teriileten:

1. nevelGtestiilet

2. tanuldkozosségek

3. targyi feltételek

4. kornyezeti adottsagok.

A nevelGtestiilet tagjainak képzettsége nyilvanvaléan meghatarozza a
tantargyfelosztast, a tanitdsi ordkon kiviili foglalkozasok tartasat és egyéb, a
kutatasban is feltart funkciok kiosztasat. Mindezen tul fontosnak latszik, hogy a
nevelGtestiilet tagjai ismerjék egymas érdeklddési teriileteit, egy-egy Szakmai
téma iranti elkotelezddéseit. Ezaltal még inkdbb egymas partnereivé tudnak valni
olyan feladatok végrehajtdsaban, amelyek az egész napos iskolai
foglalkoztatdsban megvaldsithatok. Ezek a kozdsen végzett munkak egyrészt
kozelebb hozhatjdk egymashoz azokat a kollégakat, akik szakjukbdl fakadoan
egyébként nem talalndnak azonos teriiletet az egyiittdolgozasra. Igy viszont
betekintést nyerhetnek egymds munkdjaba, feladatkoreibe, ami segithet az
eléitéletek megsziintetésében. Masrészt a tanulok részére szinesebb programok
szervezhetdk, amelyek élvezetesebbek a gyermekek szamara, ha nemcsak a
szaktanar vezeti vagy vesz részt azon, hanem egy masik neveldjiik is. Tovabba a
kozos érdeklddés alapjan szervezett programoknak Oridsi motivacids hatasuk van
a résztvevok szempontjabol, igy nevelési hatasuk is sokkal nagyobb, mint az
oOtlettelentil, a szokas alapjan szervezetteké.

A vizsgalat tapasztalatai is bizonyitottdk, hogy a pedagdgusok
egylittmiikodésében nagyon sok lehetdéség rejlik. A szakmai fejlodés
szempontjabol kiemelten fontos, hogy sokat tudnak egymastdl tanulni, biztatést,
elismerést kaphatnak, s ez altal egymds szakmai Onbecsiilését is pozitivan
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befolyasolhatjak. A folyamatos konzultaciok, esetmegbeszélések, a kozos
gondolkodas pedig az iskolaban folyé munka szakmai szinvonalat emelhetik.

Mint ahogyan azt a kutatasban részt vevok is megfogalmaztak, az egész
napot atfogé neveldmunka megvalositasahoz nélkiilozhetetlen a pedagdgusok
elkotelezettsége. Ennek hianyaban ez a munka nagyon faraszt6 és kimeritd lehet.
A tanuldk egész napjanak tervezése €s szervezése nagyfoku rugalmassagot és
kreativitast igényel a neveloktdl. A hatékonysag novelése érdekében sziikség van
folyamatos szakmai megujulasukra. A gyermekek motivacidés szintjének
fenntartdsa gazdag pedagogiai modszer- ¢és eszkoztar mukodtetését igényli.
Mindemellett tiirelmes nevel6i attitlidre is nagy sziikség van, hiszen a nevelés
eredményei nem tiikr6zOdnek feltétleniil azonnal, ezért a tanulok valtozéasaba
vetett bizalom is elengedhetetlen feltétele e munkanak.

A tanulokozosségek — Osszetételének, ¢és azokban minden tanuld
képességének, érdeklddésének, szocialis helyzetének ismerete szintén alapvetd
fontossagu a nevelési hatasrendszerek kidolgozasahoz. Az altalunk megkérdezett
pedagogusok véleménye is alatdmasztja, hogy az iskolanak egyre tobb feladatot
kell atvennie a csalddoktol. Kulturalis programok biztositasa, a tanulok érzelmi,
sOt — sajnalatos modon — gyakran testi sziikségleteinek kielégitése és a kulturalt
viselkedési szokasok kialakitdsa egyarant feladatava valt. Mindemellett meg kell
kiizdenie a média és az internetes kommunikacié tanulok értékrendjére gyakorolt
negativ hatdsaival is.

Az osztalykozosségekben, a tanulok személyiségében ¢és csaladi
kortilményeiben tapasztalhato kiilonbségek minden iskolat mas-mas kihivasok elé
allitanak. Az egész napra szervezett pedagogiai hatdsrendszer alkalmas a tanulok
igényeihez, sziikségleteihez igazitott sajatos valaszok megadasara.

Az egész napos foglalkoztatds optimalis formdinak kialakitasat, a nevelési
szempontbol nagy hatékonysagot biztositdo kiillonbozd programok szervezését
természetesen nagymértékben befolydsoljak az intézmény targyi és kornyezeti
feltételei. Az iskolai terek szama, mérete, berendezése és eszkozellatottsaga,
valamint az intézmény kornyezeti fekvése, elhelyezkedése a telepiilésen, tovabba
az iskolan kiviil szervezett programok elérhetdsége egyarant hatdssal van a
pedagogiai hatasrendszer szervezésére. Azonban az iskoldk, s benniik a délutani
foglalkozasok, nem eldszor keriiltek nehéz anyagi helyzetbe a torténelem soran.
vilaghdborti utan, hanem T1jjaszervezni. Tobb mint hatvan évvel ezeldtt az
Osszefogas segitett. Ez sokat javithat a mai helyzeten is. Ha az iskolai
nevelémunkaban érintettek korébol mindenki hozzatesz valamit a fejlesztéshez, a
lehetdségek hatdrai egyre jobban kitolodnak. A sziilok hozzajaruldsa egy-egy
otthon mar megunt vagy feleslegessé valt jatékkal a délutani szabadidd értelmes
eltoltéséhez, nem terheli meg anyagilag a csalddokat. Ugyanigy csupdn a
szabadidejiikb6l kell aldozniuk az udvar rendbetétele vagy az osztdlyterem
baratsdgosabba, otthonosabba valtoztatdsa érdekében. Az intézményvezetdk, az
osztalyfonokok és a neveldtestiilet minden tagja részérdl az intézményben folyo
programok  megvaldsitdsdnak  menedzseléséhez ~ még  kreativabb  és
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professzionalisabb hozzaalldsra van sziikség. Mindehhez, természetesen,
elengedhetetlen kiilonb6zo palyazati lehetdségek és kozponti forrasok biztositasa
Is.

Osszefogassal jelentds 1épéseket tehetiink az iskolak miikodési feltételeinek
optimalizalasdhoz ¢€s ezaltal az egész napos iskola hatékonysaganak ndveléséhez,
melynek egy jol kidolgozott, de minden egyes intézmény sajatossagaihoz igazodo,
egységes hatasrendszerrel miikoddé megvaldsitasa oridsi lehetdség az iskolak
szamara, hogy a rdjuk haruld6 megndvekedett feladatokat sikeresen meg tudjak
oldani.
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KOZEPKOR ES RENESZANSZ
ADALEKOK EGY LEHETSEGES GYERMEKKEPI PARADIGMAVALTASHOZ

Endrédy-Nagy Orsolya
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Lényeges-e, ¢s ha igen, miért egy hozzavetdleges hatarvonal kialakitasa a
kozépkor és a reneszansz kozott? Véleményem szerint 1ényeges: fontos, hogy
tudjuk, valtozott-e a gyermekekrdl valdo gondolkodas, a gyermekszemlélet ebben a
tobb mint fél évezredig tartdé idészakban. A nagy iddbeli tdvolsdg miatt nehéz
megallapitani a hatart, ezért lehetnek segitségiinkre a festmények. Miel6tt
azonban a képelemzésbe belemeriiliink, fontos kijelolni a vizsgalandd iddszakot.
A vizsgaland6 iddszak kialakitasahoz segitségiil hivom a hazai és nemzetkozi
szakirodalmat, melyet 6sszehasonlito elemzéssel kivanok megvizsgalni.

Az interdiszciplinaris kutatas lehetoségei

A kozépkori és reneszansz idOszak hatarteriiletét interdiszciplinaris aspektusbol is
(kiilonosen kiemelve a neveléstudomanyi, miivészettorténeti és milvészetelméleti
megkozelitéseket) meg lehet vizsgalni. Feltételezésem szerint a média a
képzOmiivészeti alkotdsok formajaban igenis jelen volt mar a koézépkori, de
kiilondsen a részletgazdag képeirdl ismert reneszansz képzOmiivészetben. A
képzomiivészeti alkotasok pedig a torténelem reprezentacioi, segithetnek feltarni a
torténelem darabkait és Osszeilleszteni a mozaikokat. Segitségiinkre lehetnek igy
abban is, hogy ezt a problémakort feldolgozzuk. Véleményem szerint a festmény
mint a kdzépkori média eszkoze jelentds hatassal birt az emberek életére, hisz
»Clo televizioként” mutatta be egy-egy probléma, tdj, esemény reflexigjat; a
kozépkori-reneszansz  ember pedig értette a szimbolumokkal atszott
milalkotasokat (Endrédy-Nagy, 2011a).

1. abra: Hugo van der Goes: Pontiniari-oltar

! Uffizi, Firenze, olaj, fa, (1475 koriil), 253 x 586 cm
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Az 1. képen szerepld Pontiniari-oltarképrdl irasos dokumentumokbol
tudjuk, hogy mérfoldkd lehetett nemcsak az alkotas vizualitasa, technikai 0jitasai
miatt, hanem azért is, mert a németalfoldi festd képét Firenzében is bemutattdk a
nagykozonségnek, igy az kapcsolatot teremthetett a két, érett reneszansz festészeti
ujitasokban viragzo régio kozt (Endrédy-Nagy, 2011b).

A kozépkori miivészetesztétikarol Eco (2002) kimutatja, hogy két alapeleme
a tudas (ratio, cogitatio) és a produkcié (faciendi, factibilium). A mivészet
elmélete is erre az ismeretre éplil, azaz a miivészettel kapcsolatos tudas nem mas,
mint a szabalyok ismerete a dolgok készitésével kapcsolatosan. Ha ezt a tételt
elfogadjuk, akkor egyértelmiien kideriil szamunkra, hogy a muvészeti
kifejezésmod, kozlés mibenléte is szabalyozott, azaz egyetemes gondolatot
tikrdoz. EbboOl kovetkezik, hogy a gyermekekrdl vallott nézeteket is hiien
bemutathatja. Le Goff szerint pedig az értelmiség nagy alakjai szonoklataikban
terjeszthették a széles néptomegek felé az érett gondolkodoknak az oktatasrol, a
miveltségrol vallott nézeteit, igy szolhattak a gyermekekrdl is (Le Goff, 2000).

A relevans neveléstudomanyi paradigmak attekintése

Kezdetben volt Ariés — vallja Colin Heywood ,,History of Childhood” cimii,
2001-ben megjelent munkajaban. A gyermekkortorténet szempontjabol ugyanis
val6s kiindulasi pontnak tekinthetd Philippe Ariés munkassaga.

Magyarul ,,Gyermek, csalad, halal” cimmel megjelent tanulmanykétetében
tobbek kozt a ,,gyermekkor” felfedezésérdl ir, melyet szerinte a 16. szdzad végére
—a 17. szazad elejére tehetiink. Azt vallja, hogy gyermekkorfogalom nem létezett
a kozépkori vilagképben (Ari¢s, 1987). Ha ez valoban igy van, akkor ennek a
folyamatnak a festményeken is tiikrozédnie kell, emiatt valasztom ikonografiai
kutatasaim targyaul a kdzépkori és a reneszansz Kori festményeket.

A 19. szazadban kialakul6 1) tudomanyteriiletek célja tobbek kozt az volt,
hogy a gyermeki 1ét sajatossagait megfigyeljék. Igy a fejlodéslélektan és a
szociologia is a gyermekre mint fejlesztendé egyénre tekintett (Szabolcs, 2004).

DeMause (idézi Pukanszky, 2001) mélylélektani alapokra épitett elmélete
szerint a torténelem korszakain ativelve egyre humdnusabban béantak
gyermekeikkel a sziilok; a kozépkorban szerinte hidnyzott az empatia, ezt a
fogalmat a 19. szazad ismerte eldszor. DeMause azt vallja, hogy a 14—17. szazadi
szlild—gyermek kapcsolatra az ambivalencia volt jellemzd, és a nevelés egyik, ha
nem is legfontosabb eszkdze volt a verés. Mind Aries, mind DeMause elméletét
ma vitatjak a kutatok, valdsziniibb ugyanis egy differencialtabb gyermekszemlélet
(Pukéanszky, 2001).

Fontos emlitést tenni a kontinuitas-folytonossag elméletérdl is, melyet Linda
Pollock és Shulamith Shahar neve fémjelez. Linda Pollock (Pollock, 1983) naplok
¢és emlékiratok tartalomelemzésével mutat rd, hogy a sziil6-gyermek viszony 6rok.
A szociobiologia alapjara helyezkedve vallja, hogy a gyermekek védteleniil
jonnek létre, és a sziilok segitségére szorulnak a tarsadalmi betagolodashoz, a
sziilok pedig gyengéd érzelmeiket tudjak felhaszndlni ennek eldsegitésére
(Pukéanszky, 2005). Shahar kutatasaira tamaszkodva vallja (Shahar, 2000), hogy
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vannak a sziilé—gyermek viszonynak korokon ativeld, valtozatlan elemei. Létezett
gyermekkorfogalom a kozépkorban is, de a gyermekek vildga szorosan
beagyazddott a felndttekébe, nem kiiloniilt el oly élesen, mint példaul a 19.
szazadban (Pukanszky, 2001). Erre utal az is, hogy egy szobaban éltek a
kozépkori parasztcsaladok és késdbb a varosi polgarok is. Miivelddéstorténeti
tény, hogy a kdzépkori haz els6 felében a kereskedd vagy kézmiives miihelye allt,
hatrébb pedig a csaladi élet szinteréiil szolgald helyiség. Egy ilyen helyiségben
lehet elképzelni a korabeli iskolakat is (Endrédy-Nagy, 2010).

e
Lrite:

Niger

2. 4bra: id. Pieter Breughel: Szamar az iskoldban®

Ha mindezeket a nézeteket attekintjilk és megprobalunk Osszefoglaloan a
kozépkori gyermekképrdl beszélni, az ambivalens jelz6t hasznalhatjuk: az
elutasitas, a tavolitds mellett az elfogadas és a kotddés elemei is megtalalhatoak,
vallja Mészaros—Németh—Pukanszky (2004). En ezzel a kijelentéssel azért
vitatkoznék, mert nem beszélhetiink egységes gyermekképrdl. Biztos vagyok
abban, ha ma is a pluralizmus a jellemzd, hidba a keresztény vildgnézet, nem
lehetett mindenkinek egységes a gyermekképe. A szoptatds dajka intézménye
példaul egyértelmiien a gyermekek jol-1étét, taplalasi kényszerének kielégitését
oldotta meg. A korszak kedvelt képtipusa a 3., illetve a 4. képen lathato.

2 1556., toll és tus, Staatliche M{izeum, Berlin
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3. 4bra: Jacques de Voragine: Sziiletés az utcan, A Gyermek Jézus®, 4. bra: Ismeretlen alkot6

Madonna a gyermekkel*

A 3. kép a sziilés utani pillanatokat és idGszakot idézi fel: a gyermek
bemutatasa, tisztitdsa, mosdatdsa €s szoptatdsa. A szoptatds az ikonografidban az
oltalmazéas ¢és a blindsokért vald kodzbenjaras szimbdluma is egyuttal. (Maria
lactans képtipus — Korber—Marosi et al., 1994, 226.) Ugyanezt az abrazolastipust
lathatjuk a 4. képen is.

Az anydk szerepe a nagy gyermekhalanddsdg miatt egyértelmiien a
tobbszorés sziilés, és ezaltal annak biztositasa volt, hogy valamelyik gyermek
¢letben maradva a csaladot bdvitse, hagyomanyait, nevét tovabbvigye. (A
kozépkori orvosi-biologiai tudas értelmében uj teherbeesésrdl csak akkor lehetett
sz6, ha az anya mar nem szoptat) Igy a gyermekek szamara a legjobb
valasztasnak a szoptatds dajkahoz kiildés bizonyult.

A gyermekkor mint konstrukeio

A fejlédést mint kulcsfogalmat hasznalé gyermekkor-értelmezések ma mar nem
(Szabolcs, 2004). Angol szociolégusok egy csoportja ezért kezdte el a
gyermekkort mint szociologiai fogalmat megvizsgdlni. Azt valljak, hogy a
gyermekkort a tarsadalom és a kultra részének, nem pedig azok eléfutaranak, a
gyermekeket pedig a tarsadalom szerepldinek, és nem csupan arra térekvoknek
kell tekinteni (James és Prout, 1997).

A gyermekkorok térben és id6ben nagy véltozatossagot mutathatnak, tehat
nem lehet egyetemes gyermekkorrol beszélni (Szabolcs, 2004). Bar az idézett
miivek sokszor ellentmondani latszanak egymasnak, mindegyikiik jelen van mai
gondolkodasmodunkban (Szabolcs 2004). Tovabbhaladva a megallapitas mentén
elmondhatjuk, hogy sokszor egy ember gondolkod4saban is akar a fenti
paradigmdk Osszességének egy-egy eleme jelen van. Vajon miért fontos
mindezeket végiggondolni, miel6tt a kdzépkor tanulmanyozasaban elmélyediink?
Mindenekeldtt azért fontos, hogy tudjuk: megkozelitésmodunk csak egy a

8 La Légende dorée, France, fin du XVe siécle Paris, BnF, département des Manuscrits, Frangais 244, fol. 24
4 XVI. szd., 6lomiiveg, Bologna, Szépmiivészeti Muzeum, inv.2799
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lehetségesek koziil, hidba igyeksziink a kérdést tobb oldalrol megvizsgalni, nem
adhatunk teljes képet a kozépkori gyermekfelfogasrol. Nagyon fontos az is, hogy
a gyermekeket ne a felnéttekhez viszonyitva vizsgaljuk, hanem — Harry Hendrick
(2000) fogalmaval ¢lve — tarsadalmi ,,aktor’-okként (Golnhofer—Szabolcs, 2005).
Ebben segithet, ha a gyermekkortorténeti kutatdsban a gyermekek életét
helyezziik reflektorfénybe.

A korszakolas kérdései

A kozépkori gyermekkép kutatoi szinte kivétel nélkiill az 1500-as évekre
koncentralnak, amikor korszakhatarrol beszélnek. Alljon itt példanak Hugh
Cunningham (2005) mtve, ,,Children and Childhood in Western Society Since
15007, azaz ,,Gyermekek ¢és gyermekkor a nyugati tdrsadalomban 1500 ota”.
Cunningham azzal indokol, hogy Ari¢s és Lawrence Stone is az 1500-1800-as
éveket vizsgalja a csaladi élet f6 valtozasai tekintetében. Cunningham 6 fokusza
a gyermekkor idedjanak vizsgalata, a felnott—gyermek relaciok és a gyermekkor
allomasai, a gyermeki 1ét szabalyai. A kutatok egyetértenck abban, hogy ebben az
idészakban gyodkereznek mai csaladi életiink, életmoddunk alapjai. Linda Pollock
mar emlitetett mivében (Forgotten Children: Parent-child relations from 1500 to
1900, 1983) szintén 1500 kornyékén kezdi kutatasait. Colin Heywood ,,History of
Childhood” cimli munkaja is a 16. szazadtél elemzi mélyebben a
gyermekkortorténet folyamatait (Heywood 2001).

A kutatasnak a valtozas idGszakara kell fokuszalnia, azaz az 1440-es évektol
az 1520-as évekig tartd iddszakot szeretném mélyebben megvizsgalni, a
reneszadnsz gyermekkép tekintetében, amely ebben az iddszakban atalakul,
szeretném kideriteni, hogy mi inspiralta ezt a valtozast. Shahar példaul a 12.
szazad elejétdl a 15. szazad masodik negyedének kezdetéig vizsgalodik (Shahar,
2000), azaz ha az 6 miivét Linda Pollockéval, vagy Cunninghamével dsszevetjiik
egy nagyjabol 80 évnyi hidtust fogunk talélni.

Huizinga (1976) szerint a torténetirokat altalaban jobban érdekli a viragzo
1ddszak, mint a hanyatlas kora. Tézisét tovabbgondolva megallapithatjuk, hogy a
hanyatld iddszak mindig a kovetkezd i1ddszak gyokereit, st gyiimolcsének
igéretét i1s magaban hordozza. Az 1400-as évek masodik felének kiemelt
vizsgalata gyermekképi szempontbdl nagy valdsziniiséggel megmutat bizonyos,
inkabb kozépkorra jellemzd gyermeknevelési tendenciakat, de ugyanakkor az
ujkor felé is eléremutat mar. A miivészet torténetében az italiai quattrocento mar a
reneszansz diadaldnak iddészaka, az ember kozéppontba keriilésével talan a
gyermekekre is tobb figyelem juthatott. Ezt a nézetet tdmasztja ala az, is, hogy
Erasmus is nagy figyelmet szentel a gyermekeknek miveiben. A magyar
neveléstorténeti munkak koziil is kiemelném a Németh Andras és Pukanszky Béla
altal irt, ,,A pedagogia problématorténete” cimii kotetet (2004), melyben nagy
hangsulyt fektetnek Erasmus (1467 v.1469-1536) munkassagara, és kiemelik
hatasat a gyermekekkel kapcsolatos gondolkodas megvaltozasaban. Ebbdl ismét
az kovetkezik, hogy az O munkdssigat megel6z6 idOszakot is érdemes
megvizsgalni, melybdl gondolkodasa gydkerezik.
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Minden gyermekkortorténeti mii szemlélete mas-mas aspektusbol vilagitja
meg a kozépkori gyermekek életét komplexen, példaul Alexandre-Bidon
(Alexandre-Bidon—Lett, 1997) a képek és szovegek clemzésénél a 12-15.
szazadra fokuszal és a gyermekeket aktorként vizsgalja ¢életiik egy-egy fontos
terében — a mezOn, az utcakon, tanuldéveik alatt, a kastélyban és az iskolaban.
Alexandre-Bidon Clossonnal kdzos mivében az életkorok szakaszok szerinti
bemutatdsa mellett dont, és ismét a 13—-15. szdzad éveit vizsgalja, képek
elemzésével ramutat a valtozasokra, tendencidkra, de vizsgalata a fenti évekre mar
nem terjed ki. A reneszansz 1300-t61 1600-ig tartdo idészakat jelzik
,Neveléstorténet” cimii kozos munkajukban Mészaros Istvan, Németh Andras és
Pukanszky Béla (2004). Alapvetéen ezt a korszakot dolgozza fel miivében a
harom kutaté. En arra vagyok kivancsi, hogy lehetne egy kissé révidebb idészakot
megjeldlni és miben érhetjiik tetten a szemlélet megvaltozasat.

A reneszansz atrakodohely. Atmenet a kozépkorbol az ujkorba, s nem egy,
egyetlen nagy atfordulas képét mutatja, hanem parthoz {it6éd6é hullamok hossza
sorat: mindegyik mas helyen és mas-mas pillanatban torik meg.” (Huizinga, 1992,
9.)

Mészaros, Németh és Pukanszky (2004) neveléstorténeti munkajukban a
testi fenyités fokozatos visszaszorulasaval és a gazdasagi fellendiiléssel hozzak
kapcsolatba a gyermekkép megvaltozasat, és ezt a 16. szazadra teszik, azaz ismét
egy munka, amely alapjan elmondhato, hogy az idében jelzett korszakhatar el6tti
idészakot lenne érdemes mélyrehatéan vizsgalni, mikrotdrténeti perspektivabol.

Erdekes informaciét nyujthat annak vizsgalata is, hogy a gyermeki 1ét
szakaszai hogyan és mikor valtozhattak a gondolkodasban. Németh Andras (1997)
konyvében jelzi, hogy a kozépkori gyakorlatnak megfelelden 6-7 éves kortol
elvartak a gyermekektdl, hogy ,,inasként” betagolodjanak a felnétt tarsadalomba.
Kimutatja, hogy a gyermekeknek nem volt tabu a szexualitas, az élet, a halal, a
szenvedés. Példaul ahogy ezt a 5. képen jol lathatjuk, egyiitt aludt az egész csalad.

% Décaméron de Boccace (1313-1375), 1X-6: Histoire de Pamphile, XVe siécle, Enluminure de Maitre de
Guillebert de Metz Paris, BnF, Arsenal, ms 5070, fol. 337
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Véleményem szerint ezt ismét csak a maitol eltérd életterek okozzak foként.
Ha valtozik az élettér, akkor valtozhat a gyermekkép is. Ezt a felvetést is érdemes
lenne megvizsgalni.
Ahhoz, hogy tisztdn lassunk a korszakhatarok tekintetében, érdemes
néhany, ezzel az iddszakkal foglalkozd, leginkabb kulturtdrténetinek tekinthetd
Osszefoglald munka terminoldgia-hasznalatat elemezni.

Miivelodéstorténeti morzsak a korszakbol

Szamos neveléstorténeti, gyermekkortorténeti munka  attekintése utan
sziikkségesnek latszik attekinteni az 1455-t61 1517-ig terjed0 iddszakot
kultartorténeti elemzéssel, igy adalékokat kaphatunk azzal kapcsolatosan, hogy
vajon mi minden vezethetett a gyermekekr6l vallott nézetek megvaltozasahoz. A
Gutenberg-galaxis kezdetétél a reformacio lutheri deklaralasaig eltelt alig tobb
mint 60 esztendé foldrengésszerli valtozasokat hozott mind az alfabetizmus
terjedésében, mind az iskolaztatds teriiletén ¢és a teologiai-filozofiai
gondolkodasban. Azért valasztom ezt a két karakteres datumot, mert a nyomtatas
torténetében cezurat jelenté datum megkonnyitette a propagandisztikus anyagok
terjesztését, igy egyértelmiinek latszik, hogy a csaladi élettel, a gyermekekkel és a
neveléssel kapcsolatos gondolatok terjesztése is egyszeriibbé valt. Ez a forradalmi
ujitas készitette eld fizikai valdjaban a reformacié tanainak futotlizszeri terjedését
is. Ismerjilk Luther nevelésr6l vallott nézeteit, melyek a reformacié tanaihoz
hasonléan nem 1517-ben sziilettek (Mikonya, 2013), hanem szervesen jelen
lehettek az 1517-et megel6z6 idészakban is. Ezért fontosnak tartom ezt az
1d6szakot megvizsgalni.

Paul Johnson (2010) elemzi a reneszansz kifejezés megjelenésének
koriilményeit. Jules Michelet torténész 1858-ban, majd Jacob Burckhardt két évre
rad ,,.Die Kultur der Renaissance in Italien” (magyarul: ,,A reneszansz Italidban”) C.
munkdjaban vezette be e fogalmat, egyértelmilen a kozépkor és az Ujkor kozt
Eurdpaban lezajlo atmenet id6szakanak jelolésére. Ugyancsak Johnson fejti ki a
reneszansz egyik legfébb problémajat: a pontos korszakmeghatarozast, hisz annak
kezdete is orszagonként maskorra tehetd.

Spanyolorszag: 1492 — Kolumbusz felfedezi Amerikat,

Anglia: 1485 — Tudor dinasztia tronra kertilése, VII. Henrik koronazasaval,

Franciaorszag, Italia: 1494 — VIII. Karoly meghoditja Italiat,

Németorszag: 1519 — V. Karoly fennhatosdga ald vonja a spanyol

kiralysagot, Kelet- és Nyugat-Indiat.

Mindezek miatt elmondhatd, hogy az Ujkor hajnala a XV. szdzad vége, a
XVI. szazad eleje, akkor mégis miért irom a tanulmanyban, hogy a kozépkor és a
reneszansz hatdra az id6szak? A valasz egyértelmiien a gyermekkép valtozasaban,
valtozataiban keresendd, melyet legteljesebben Ugy tudunk kibontani, ha a
korszak képi és irott dokumentumait is elemezziik.

A harom korszakterminus tulajdonképp szerves egységet alkot, és sok
esetben egyszerre van jelen a gyermekkép-narrativakban. Mindazonaltal, ha a fent
idézett torténelmi eseményeket segitségiil hivjuk, kialakithaté egy nagyjabol
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1480-t61 1520-ig terjedd idészak. Ezt a savot érdemes a reformacio legfontosabb
eseményével is aldtdmasztani és a néhany évtizeddel korabban a Gutenberg
nevéhez kothetd elsd nyomtatott Biblia megjelenésétdl egy korszaknak tekinteni.
Természetesen hozzatéve, hogy ez a korszakolas, az én nézdpontom szerint egy
egység, mas szempontok alapjan a korszakot mas idobeli hatarokhoz is
kothetném.

Egy pillanatra még iddzziink el a nyomtatas torténetének fentebb emlitett
cezurajahoz. Barbier médiatorténeti aspektusat magunkéva téve elmondhatod, hogy
a ,,gutenbergi forradalom” végsd soron a tarsadalmi mikodés alapnormait is
atalakitotta, hiszen a média toOmegess€¢ valdsa, konnyebb hozzaférhetdsége is
ebben az idészakban gyokerezik (Barbier, 2010, 14.). Noha az attorést a talalmany
jelenti, mélyrehatd valtozast csak néhany évtizeddel késobb produkal, igy
kiilondsen fontos lehet gyermekképi szempontbol is nagyjabdl a kovetkezd két
generacid idoszakaban elmélyedni, azaz 1480-t61 1520-ig. Ebben az idészakban
mar minden bizonnyal egyre szélesebb néptdmegnek valt hozzaférhetévé és az
alfabetizmus terjedésével talan érthet6bbé is a nyomtatdprésekbdl kikeriild
roplapok, vallasi és vilagi jellegli nyomtatvanyok tartalma. (Természetesen
hasonlo hatast fejtettek ki a fametszetek és mds, e korszakban viragzo
sokszorositd grafikai eljarassal késziilt képek is. 1d. 2. kép.) A gondolatmenetet
tovabbflizve nem véletlen a reformacié futdtiizszerli terjedése sem. A korabbi
eretnekmozgalmak szigetszerlisége helyett igy egy széles korben ismert ¢és
elismert mozgalomma alakulhatott a reformacio.

A nyomtatas torténetében az attorést a mozgathatd betiik feltalalasa hozza —
Johann Gutenberg és Johann Fust, Mainz, 1446-1448 kozt —, melynek 3 elénye a
kopas esetén valo Ujradnthetdség, az Gjrahasznalhatosag és az azonos betlitipus
megjelenése (Johnson, 2003), ¢és amely végsd soron az egyszerlibben
memorizalhaté betiik miatt az extenziv, néma olvasas terjedésére is hat (nincs
sziikség silabizdldsra, konzultdciora masokkal). Az elsd, az un. 42 soros Biblia
egyébkeént Gutenberg mithelyében, 1455-ben késziilt el. A konyvtorténeti munkak
szerint Osnyomtatvanyoknak az 1500. december 31. el6tt megjelent munkdkat
tekintjiik. Fontos korszakhatar még a reformécié kornyeke, és leginkabb 1520
kornyéke (Borsa, 2003). Mindezek a technikai jellegli konyvtorténeti hatarok is
ugyanugy a fentebb kijelolt korszakhatart erdsitik meg. Johnson (2003) pedig a
foként miivészettorténeti alapokra helyezett itdliai reneszansz kifejezés
1étjogosultsagat is megkérddjelezi a német Ujitas miatt. A sokszorositd grafikai
eljarasok elsé virdgkora (rézmetszet, fametszet) szintén erre az idészakra tehetd
egyébként (Gerszi-Bodnar, 2002, 2007), mely a papirmalmok egyre szaporodd
sokasdga miatt tudta a technikai Ujitasok nyoman a nyomtatassal az eszmék
terjesztésére gyakorolt hatasat egyiitt kifejteni. Erdemes megemliteni, hogy e két
technika 0jitasait is javarészt Németorszagra tehetjiik.
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Osszefoglalva

A reneszansz fogalmanak, létezésének végelathatatlan vitajaban nem kivanok
allast foglalni, csupan onkényesen, am érvekkel alatamasztva kijeldlni egy olyan
idészakot, melyben a gyermekek ¢letét a képeken keresztiil ikonografiai
elemzésnek aldvetve talan arnyaltabb képet kaphatunk. A miivészettorténetben
szintén az 1300-t6]1 1600-ig terjedd idészakot szokds reneszansznak tekinteni, én a
dicsOséges, vagy ¢érett reneszansznak nevezett iddszak festményeibdl,
Osnyomtatvanyaibol, illetve kéziratos anyagaibol igyekszem Osszehasonlitani €s
elemezni néhanyat, és ebbdl kovetkeztetni arra, hogy a fent kijelolt idoszakban
mennyiben arnyalhatoak a gyermekképi narrativak, am ez mar egy masik
tanulmany anyaga lesz.

Jegyzetek

Alexandre-Bidon, Dani¢le — Closson, Monique (1985). L’Enfant a [’'ombre des
cathedrales, Presses Universitaires de Lyon, Ed. CNRS, Lyon.

Alexandre-Bidon, Daniéle — Lett, Didier (1997). Les enfants au Moyen Age, V*-XV*
siecles, La vie quotidienne, Hachette, Paris.

Ariés, Philippe (1987): Gyermek, csalad, haldl. Gondolat Kiado, Budapest.

Barbier, Frédéric (2010): A modern Europa sziiletése. Gutenberg Eurdpaja, Kossuth
Kiad6, Budapest.

Borsa Gedeon (2003): Kalauz a régi nyomtatvanyokhoz. Konyvtari Intézet, Budapest.

Cunningham, Hugh (2005). Children and Childhood in Western Society Since 1500,
Pearson Education Limited, London.

Eco, Umberto (2002). Art and Beauty in the Middle Ages, Yale University Press, New
Haven and London.

Endrédy-Nagy Orsolya (2010): Gyermekkép a 16. szazadi Németalfoldon id. Peter
Brueghel mivein. In: Iskolakultira, 2010/7-8. 137-147.

Endrédy-Nagy Orsolya (2011a): Id. Pieter Brueghel miiveinek ikonografiai elemzése
gyermekkortorténeti aspektusbol. In: Europaisag, magyarsag Kozép-Eurdpaban.
XXV. Apaczai-napok. Nemzetkdzi Tudomanyos Konferencia, 2010. Tanulmdnykatet.
Nyugat-magyarorszagi Egyetem, GyOr. 813-822. Letolthet6 innen:
http://www.nyme.hu/index.php?id=16557&L =1, let6ltés datuma: 2013. marcius 7.

Endrédy-Nagy, Orsolya (2011b). Paintings: Media in the Middle Ages and sources of the
History of Childhood. In Art — Space — Education. 33rd World Congress, International
Association for Education through Art, Budapest.

Gerszi Teréz — Bodnar Szilvia (szerk. 2002): A sokszorositott grafika torténete I. A
fametszet. Szépmiivészeti Muzeum, Budapest.

Gerszi Teréz — Bodnar Szilvia (szerk. 2007): A sokszorositott grafika torténete IL
Mantegnatol Hogarthig. A rézmetszés négy évszdzadanak virtuozai, Szépmiveészeti
Muzeum, Budapest.

Golnhofer Erzsébet — Szabolcs Eva (2005): Gyermekkor: nézépontok, narrativik. E5tvos
Jozsef Konyvkiado, Budapest.

Hendrick, H. (2000). The Child as a Social Actor in Historical Sources — Problems of
Identification and Interpretation. In: Christianssen, P. — James, A.: Research with

71


http://www.nyme.hu/index.php?id=16557&L=1

Endrédy-Nagy Orsolya

Children: Perspectives and Practices, Routledge Falmer, Taylor & Francis Group,
Oxon, Great Britain.

Heywood, Colin (2001). History Of Childhood, Blackwell Publishers Ltd., Malden, USA.

Huizinga, Johan (1979): A kézépkor alkonya. Eurdpa Kiado, Budapest.

Huizinga, Johan (1992): A reneszansz problémaja. In: Trencsényi Borbala (szerk.): A
reneszansz irodalmabol. Holnap Kiado, Budapest. 7-12.

Imhof, A. E. (1992): Elveszitett vilagok. Akadémiai Kiad6, Budapest.

James, A. — Prout, A. (Eds., 1997). Constructing an Reconstructing Childhood:
Contemporary Issues in the Sociological Study of Childhood, Falmers Press, Taylor &
Francis Group, London, Washington, D. C.

Johnson, Paul (2010): 4 reneszdnsz. Eurépa Kiadd, Budapest.

Korber Agnes — Marosi Erné — Szilardfy Zoltan — Végh Janos (1994): A keresztény
miivészet lexikona. Corvina, Budapest.

Le Goff, Jacques (2000): Ertelmiség a kozépkorban. Osiris Kiado, Budapest.

Mészaros Istvan — Németh Andras — Pukanszky Béla (2004): Neveléstorténet. Osiris
Kiad6, Budapest.

Mikonya Gyorgy (2013, m. a.): Folytonossag és torés az egyetemek vildgiban — a
kezdetektdl a felvilagosodasig. Eotvos Kiadd, Budapest.

Németh Andras — Pukanszky Béla (2004): A pedagogia problématirténete. Gondolat
Kiadd, Budapest.

Németh Andras (1997): Nevelés, gyermek, iskola. Eotvos Jozsef Konyvkiado, Budapest.

Pollock, Linda (1983). Forgotten Children: Parent-child relations from 1500 to 1900,
Cambridge University Press, Cambridge.

Pukéanszky Béla (2001): A gyemekkor torténete. Miiszaki Kiado, Budapest.

Pukanszky Béla (2005). 4 gyermek a 19. szazadi magyar neveléstani kézikonyvekben.
Iskolakultara-konyvek 28. Pécs.

Shahar, Shulamith (2000): Gyermekek a kozépkorban. Osiris Kiado, Budapest.

Szabolcs Eva (1995): Fejezetek a gyermekkép torténeti alakuldsabél. ELTE BTK
Neveléstudomanyi Tanszék, Budapest.

Szabolcs Eva (2004): , Narrativak” a gyermekkorrol. In: Iskolakultira, 3. 27-31.

72



Gyermeknevelés
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KETNYELVI PEDAGOGUSKEPZESBEN RESZT VEVO HALLGATOK
NEZETEINEK MEGJELENESE KREATIV VIZUALIS ALKOTASAIKBAN'

Trentinné Benké Eva
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kutatas hattere és indokoltsaga

A magyar kozoktatdsban — a folyamatosan zajlé szakmai, oktatdspolitikai és
tarsadalmi vitdk mellett — az elmult évtizedben is tovabb emelkedett a kétnyelvii
6vodai és altalanos iskolai programok szama (Kovacs—Molnarné, 2003; Kovacs,
2006, 2009; Morvai—Podr, 2006; Vamos—Kovacs, 2008; Tarnok, 2009; Tolnai,
2009; Kovacs—Trentinné, 2010). Ezaltal jelentésen megndtt a kereslet a kétnyelvii
fejlesztési feladatok szinvonalas ellatasara alkalmas, specialis szaktuddsu és
szakképzettségli pedagdgusok irant. Ugyanakkor, a kétnyelvi? pedagogusképzés
egyeldére még két szempontbol lemaraddsban van a kdzoktatas igényeihez képest:
1. nincs bevizsgalt felsGoktatasi gyakorlat a kétnyelvli programokban részt vallald
pedagogusok képzésére és tovabbképzésére €s 2. Magyarorszagon csak elenyészo
szamu felsdoktatasi intézményben van specialis korai kétnyelvi (nem
nemzetiségi) program az alapképzés szintjén. Ez utdbbiak koziil az egyik az
ELTE Tanito- és Ovoképzd Kara (Kovacs, 2009, Demeter—Szarka, 2011).

A hallgatoi nézetek a kétnyelvi pedagogus szerepére, feladataira, a korai
kétnyelvii fejlesztés céljara és mddszereire vonatkozoan kiemelten meghatarozdak
az eredményesség szempontjabol. A kétnyelvli programokban tanitéo-neveld
pedagogusok kompetenciai (lasd tag értelmezés, Falus, 2006, Vass, 2006a,b)
rendkiviil sokrétliek és sok tekintetben specidlisak. Magukba foglaljak az
egynyelvil pedagogusi kompetenciakat, kiegészitve azokat a kétnyelvii kontextus
szempontjabol specialis ismeretekkel és képességekkel; tobbek kozott célnyelvi,
szaknyelvi, nyelvpedagogiai, szakmodszertani, interkulturdlis ¢és IKT-s
teriileteken. Elengedhetetlen tovabba a két-, illetve tobbnyelviiséggel, a
kisgyermekek holisztikus fejlesztésével, a reflektiv gyakorlattal, valamint a sajat
¢lethosszig tarto fejlddéssel kapcsolatos megfeleld attitidok megléte is. A kutatast
indokolja, hogy eddig még nem tortént meg a korai kétnyelvi
pedagogusképzésben részt vevd jeloltek nézeteinek (beliefs) feltarasa leendd
feladatukrol és a képzésrél. A hallgatoi vélekedések, szubjektiv elméletek
alapvetéen meghatarozzak a felsdoktatasi tanulmanyok hatékonysagat, a
palyaszocializacids €s a majdani palyaviteli folyamatok sikerét. A vizsgélat igy
egyszerre szolgal kutatasi és képzési célokat.

LA teljes kutatds részletei a témaban késziild doktori értekezésbdl ismerhetdk meg. ELTE PPK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Témavezetd: Vamos Agnes egyetemi tanar.

2 A tanulményban Poor Zoltan (2012) javaslatara eltérd jelentésben/értelmezésben hasznalom a
kétnyelvii és kétnyelvi terminusokat. EISbbit a két nyelven (anya- és célnyelven) zajlo
fejlesztésre, a kétnyelvii 6vodai, iskolai kontextusra; mig utdbbit a kétnyelvii programokban
résztvevd, de nem okvetlentl kétnyelvii pedagdégusokra, illetve a kétnyelvll fejlesztésre
felkészité (de nem két nyelven, hanem kizardlag idegen nyelven zajld) képzésre alkalmazom.
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A Kkutatast alapozo szakirodalom
A nézetek (beliefs) fogalmanak meghatarozasa

A szakirodalom tobbféle tartalommal ruhazza fel a nézeteket, attol fliggéen, hogy
egyes kutatok mennyire tekintik ezeket elméleti jelleglieknek és mennyire
konkrét, képekben kifejezddd, szemléletes képzoddményeknek (Wubbels, 1992,
Korthagen, 1993). A meghatarozas tovabbi szempontjai kozé tartozik, hogy
hogyan kiilonboztetik meg a nézeteket a hasonld konstrukcioktol: a tudastol és az
attitdoktol (Dudas, 2006). Egyes kutatok nem kiilonitik el a tudast és a nézeteket:
,,a tudas magaban foglal mindent, amit egy személy tud, vagy igaznak hisz, akar
bizonyitott valamely objektiv, illetve kiils6é formaban, akar nem” (Alexander,
Schaller és Hare, 1991. 317. Idézi Kimmel, 2007. 15). Azon szerz6knél, akik
kiilonbséget tesznek nézetek és tudas kozott, a nézetek altaldban vélekedést,
elkotelezettséget, ideoldgidkat jeldlnek, mig a tudason inkabb tényszerii, a
szakszer(i cselekvést iranyitd propoziciok értendék (Calderhead, 1996. 719.). A
konstruktivista felfogas nem kiiloniti el a kettét (Glaserfeld, 1995; Nahalka, 1997,
Mayer-Smith és Mitchell, 1997; Falus, 2001; Holt-Reynolds, 1992; Feketéné,
2002, idézi Kimmel, 2007). Szerintiik a tudas is egyfajta szubjektiv meggy6zodés,
személyes konstrukcié eredménye, hasonléan a nézetekhez, melyek olyan
feltételezések, propoziciok a vilagrol, amelyeket igazaknak véliink (Richardson,
1996, 103).

A nézetek tobbnyire implicitek, rejtettek, kiviil esnek a tudatossag hataran,
elemzés ¢€s reflektalds nélkiili folyamatban jonnek Ilétre. Ezek a szubjektiv
elméletek, amelyek egy adott teriiletre, jelenségre vonatkozé értekek és eszmeék
integrans egységei, segitik az egyént sajat személyisége €s a vildg megértésében
(Polak, 1998. Idézi Falus, 2006, 30-31). Richardson (1996, 103) kiemeli azt is,
hogy a nézetek olyan mentélis konstrukcidk, amelyek dontéen befolyasoljak
itéleteinket és masok megitélését is. Az attitiiddel Gsszehasonlitva egyes szerzok
azt hangstlyozzédk, hogy a nézetek inkabb kognitiv, az attitlidok inkabb affektiv
jellegli pszichikai képzédmények (Kimmel, 2007, 15). Abban azonban
megegyeznek, hogy mindkettd nehezen valtoztathato és dontéen befolyasoljak az
egyén dontéseit és tetteit, hiszen sziir6ként, filterként, értelmezési lencseként
mitkodnek (Richardson, 1996, 103; Falus, 2001, 23; Kimmel, 2007). Az eltér6
magyarazatok és értelmezések kozos jellemzdje, hogy a nézeteket a kutatok mind
tapasztalatokbol, élményekbdl szarmazd pszichikus konstrukcioknak tekintik
(Dudas, 2007, 48).

A fogalom és jelenség komplexitasat jelzi a szakirodalomban el6forduld szadmos
kiilonbozo elnevezés is. Az 1. szamu tablazatban a kiilfoldi szerzok altal a
nézetekre alkalmazott megnevezéseket gylijtottem Ossze.
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1. sz. tablazat: Példak a nézetek megnevezésére a kiilfoldi szakirodalomban (Falus, 2006, 30-31;
Dudas, 2007, 48-49; Kimmel, 2007, 11-45; Bdrdossy és Dudds, 2011 alapjan).

Szakirodalmi elnevezések a nézetekre Szerzé Evszam
értékeld rendszer Schon 1983
gyakorlati tudas Elbaz 1983
Schon, Shulman
személyes elméletek Fox 1983
Clark és Peterson 1986
Griffith és Tann 1992
stratégiai tudas Shulman 1986
a tanitasra vonatkozo képzetek Clandinin 1986
a tanar személyes gyakorlati elméletei, Conelly és Clandinin
személyes gyakorlati tudas Clandinin és Conelly 1987
szubjektiv elméletek Polak 1988
intuitiv ernydk, gyakorlati tanitasfilozofia Goodman 1988
implicit teoriak Clark 1988
imazsok Calderhead, Robson 1991
tanitasi metaforak Bullough és mtsai 1991,
1992
1994
nézetrendszerek Kagan 1992
Pajares 1992
,,alruhaba oltdztetett nézetek” (Isd kiilon) Pajares 1992
implicit elméletek Claxton 1996

A jelen kutatas szempontjabol meghatarozo tag értelmezés Pajares (1992)
nevéhez fiizddik. O az elézetes tudast, nézeteket a kovetkezéképpen definialja:
Hattitidok, értékek, itéletek, axiomak, veélemények, ideologiak, érzékelések,
elképzelések, fogalmi rendszerek, -elofeltevések, beallitottsagok, implicit
elméletek, explicit elméletek, személyes elméletek, belsd mentalis folyamatok,
cselekvési stratégidk, a gyakorlat szabalyai, gyakorlati elvek, perspektivak, a
megértés repertoarjai, szocialis stratégidk...” ,alruhdban és alnéven” mind
nézetek (,,beliefs”). (Pajares, 1992, 309, idézi Kimmel, 2007, 14.)

A nézetek szerepe a pedagogusképzésben

A pedagogusok, pedagodgusjeloltek nézeteivel és azok valtozasaival szamos
tanulmany foglalkozik, itthon és kiilfoldon egyarant. A magyar kutatdsok — a
teljesség igénye nélkiil — a témat kiilonb6zé aspektusokkal gazdagitottak:
Golnhofer—-M. Nadasi (1981); Hunyadyné (1993, 2001, 2004); Falus (1997, 2001,
2002, 2004); Hunyadyné—Ungarné (1999); Vamos (2001a,b, 2003a,b, 2008); M.
Nadasi (2002, 2006); Szivak (2003); Nahalka (2003); Sdntha (2004); Kdcséné
Szabo (2007); Dudas (2005, 2007); Kimmel (2007).

Abban a legtobb szerzd egyetért, hogy a ,,pedagogusok rendelkeznek
valamilyen, tobbé vagy kevésbé explicit, tobbé vagy kevésbé koherens
nézetrendszerrel, amely segiti Oket a bonyolult pedagogiai jelenségek
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strukturaldsaban, megértésében, s befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket”, allitja
Falus (2006, 31, 43), utalva Calderhead (1996), Polak (1998) és Richardson
(1996) munkaira. A nézetek Pajares (1992, 324-325) szerint koran kialakulnak,
nehezen valtoznak meg, értékeld természetiik miatt szlirévé valnak, melyen
keresztiil ~ értelmezzilk az Uj jelenségeket. Sajatos  korilmény a
pedagogusképzésben mas felsdoktatasi képzésekhez képest, hogy a hallgatok
tanitasrol alkotott nézeteinek mar vannak bizonyos tapasztalati alapjai, amikorra
eljutnak a fels6oktatasba. Ez utobbi jellegzetesség avval magyardzhato, allitja
Lortie (1975), hogy minden pedagogusjelolt megkozelitbleg 10000 oOranyi
tanulassal-tanitassal kapcsolatos sajat tapasztalattal rendelkezik, mire bekeriil a
pedagogusképzésbe (vo. Falus, 2002). Lortie ,,apprenticeship of observation”-nek,
Hunyadyné (2004, 9) a ,,tanuld évek megfigyelései”-nek nevezi ezt a jelenséget.

Hunyadyné (1993, 165.) arra hivja fel a figyelmet, hogy a hallgatok korabbi
iskolai élményei ,,nem egyszerlien palyavalasztasi motivumaik vagy a palyarol
kialakitott elképzeléseik forrasat képezik, hanem meghatarozzdk reagalasukat
egyes pedagogiai szituaciokban, viselkedési sémaként mikodnek a gyerekekkel
valé kapcsolatukban, értékelési és metodikai mintdt adnak pedagogiai
tevékenységiikben”. M. Nddasi kiemeli, hogy a pedagogusjeldltek sajat kialakult,
,»hétkdznapi pedagdgiai elméleteik”-kel vesznek részt a didaktikai képzésben mar
a kezdetektol, és a pedagogusképzésen mulik, hogy a képzés végére — ha minden
pozitiv koriilmény teljesiil — a hallgatok nézetei atalakulnak-e ,,egyéni, integralt
pedagogiai elméletté” (2002, 211-212.). Hasonloképpen fogalmaz Dudds is
(2007, 50.), aki szerint a nézetek olyannyira értelmezési lencseként miikddnek,
hogy nagyban befolyasolhatjak a képzés eredményességét, s6t egyesek szerint
még azt is, hogy késobb hogyan fognak tanitani (Britzman, 1991; Calderhead,
1989, 1991, 1996; Calderhead és Robson, 1991; Falus, 1992; Johnston, 1992,
1994 és Pajares, 1992 munkaira hivatkozva). Bdrdossy és Dudds (2011, 17.)
szerint a nézetek feltarasanak ,folyamata — a reflektiv paradigma alapjan — a
személyiségen beliil zajlo valtozasnak, a gondolkodasban végbemend részben
percepcids, részben interpretidcios folyamatnak tekinthetd. Ez a folyamat
onelemzést, a tapasztalatok reflexidjat, az ehhez sziikséges onelemzd képességek
miikodeését igényli és feltételezi.”

Hunyadyné (1993, 2004), M. Nadasi (2002, 2006), Falus (2006), Dudas
(2007) Bdardossy és Dudas (2011) mind azt emelik ki, hogy a pedagdgusjeloltek
szakmai fejlédésének egyik legfontosabb eleme az implicit nézetek,
nézetrendszerek explicitté valdsa a laikus pedagodgiai nézetek a képzés
tartalmanak megfeleld didaktika-elmélettel valdo ¢élményszeri és meggy6z6
szembesitése soran. A pedagogusképzés szempontjabol a bemutatott hazai és
kiilfoldi szakirodalom alapjan tehat az alabbi gondolatokat tartom dontéeknek a
nézetek szempontjabol dsszegzésként (2. sz. tablazat):
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2. sz. tablazat: A nézetek f6bb jellemzdi és a pedagogusképzéssel vald Gsszefliggései

A nézetek, nézetrendszer:

. a vilagrél konstrualt belsé reprezentécid, kognitiv struktira

. értelmezési keretként, sziiroként mukodik

. sokszor rejtett és implicit

. nehezen valtoztathato

. meghatarozza, hogy a pedagogusjeldlt hogyan értelmezi az 1j, korszerii ismereteket és

tapasztalatokat

. meghatarozza, hogy a hallgatd beépiti-e az 0j ismereteket a mar meglévé mentalis
modelljébe, azaz tanul-e az 4j informaciokbol

A pedagégusképzés célja és feladata (atfedésekkel):

. a jeloltek sziiroként viselkedd laikus pedagogiai nézeteinek Osszhangba hozasa a
korszerii ismeretekkel

. a rejtett, implicit nézetek feltarasa, felhasznalasa, ha sziikséges megvaltoztatasa

. Uj, korszerti ismeret, személyes megtapasztalas, élmény nyujtasa a jeldlteknek

. annak eldsegitése, hogy a jeldlt érzékelje a sajatjatol eltérd valdosagkonstrukeiot

. kognitiv disszonancia 1étrehozasa, ami motivalja a jeldlt belsé modellje atszervezésének
folyamatat, a tanulast

. konceptualis valtas eldidézése a jeloltek nézetrendszerében, annak elérése, hogy a jeldlt
az ) ismereteknek, tapasztalatoknak megfeleléen atalakitsa mar meglévé mentalis
modelljét

A nézetek feltarasara alkalmas kvalitativ modszerek

A nem mindig fogalmi szinten 1évo, rejtett nézetek feltarasara, tudatositasara
alkalmas modszerek kozé sorolhatok a hagyomanyos feltaro modszerek koziil a
megfigyelés, az interju, a kérddiv. A nézetek kutatdsa ugyanakkor sajatos
megkozelitést, tjfajta metodikat kivant, igy kifejlodtek a pedagdgiai gondolkodas
mélyebb megismerését, megértését segitd ,,uj generdcios” kutatasi modszerek és
technikdk. Ilyenek tobbek kozott a fogalmi térkép, a szereprepertodr-racs és a
metafora, melyek kiilondsen alkalmasaknak bizonyultak az implicit nézetek
explicitté valtoztatdsara. Tobbek kozott ezen kvalitativ kutatasi modszerek és
technikak alkalmazasardl szamol be részletesen Szabolcs (1999, 2001), Szivdk
(2002, 2003), Ehmann (2002), Seidman (2002) és Vamos (2001, 2003, 2008).
Falus (1998, 2001, 2002, 2007), Hunyadyné (2001, 2004, 2006), M. Nddasi
(1999, 2001, 2002, 2006) és Dudas (2005, 2007) tobb publikacioban is részletesen
tarja fel és Osszegzi a pedagdgusok, pedagdgusjeldltek nézeteivel és azok
valtozasaval kapcsolatos hazai és kiilfoldi kutatdsokat. A nézetek feltarasara
alkalmas modszerek és technikak széles spektrumanak illusztralasara szolgal a
megnevezett szakirodalom alapjan 6sszeallitott 3. sz. tdblazat.
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3. sz. tablazat: Példak a nézetekkel kapcsolatos empirikus kutatasokra a publikaciok idérendjében

Az empirikus kutatas témaja

Kutatasi médszerek és technikak

Szerzok és a

publikacio

idépontja
tanarjel6ltek elgondolasai, kérd6iv Golnhofer—M.
nézetei a nevelés céljarol Nadasi, 1981
tanari dontéshozatal tdmogatott felidézés Falus, 1985

tanitasi tervektol valo eltérés

tamogatott felidézés

Kotschy, 1985

nézetek és gyakorlat klcsonos
egymasra hatasa

mélyinterjuk, tanarokkal, didkokkal
folytatott vitak és megbeszélések

Richardson—Anders—
Tidwell-Lloyd, 1991,
1dézi Richardson,
1996

,JO tanarral” kapcsolatos
vélekedések

Kelly altal kifejlesztett, a kérd6iv és
az interju sajatos otvozete:
szereprepertortar-racs

Corporal, 1991

pedagdgusok rivalizacidja

mélyinterj

Fillop, 1993

hallgatoi nézetek és szakmai
fejlodés

szovegelemzés: hallgatoi irasok,
naplok és portfoliok

Bullough, 1993

nézetek a jo osztalyvezetésrol és
a tanar ellen6rzé munkajarol

kérdoiv

Johnson, 1994

nézetek

fogalomtérkép és rendezett fa

E. Szabo, 1996

nézetek valtozasai (tanitasi
gyakorlat el6tt és utan)

kérdoiv

Nettle, 1998

tanarjeldltek motivacioval
kapcsolatos nézetei

szoveg (motivaciorol) reflektiv
feldolgozasa

Salisbury—Glennon—
Stevens, 1999

kezdd és tapasztalt tanarok
reflektiv gondolkodasa

kérdoiv

Szivak, 1999a,b

felvételizok neveldi attitiidje,
palyaalkalmassag

irodalmi szemelvényrészletek
feldolgozasa

Hunyadyné—Ungarné,
1999

hallgatok és mentoraik nézetei

fogalomtérkép és mondatbefejezés

Zantig—Verloop-
Vermunt, 2001

jeloltek a tanitasrol, a jo tanarrol

metaforaclemzés

Vamos, 2001,
2003a,b

tanarok nézetei és gyakorlati
tudasa

strukturalt interju

Golnhofer—Nahalka,
2001

mentorok gyakorlati tudasa és

tamogatott felidézés és

Meijer—Zanting:

tanarrol

tanitasi gyakorlata — hallgatok fogalomtérkép Verloop, 2002
sajat gyakorlati tuddsanak

fejlodése

nézetek a hatékony, sikeres kérd8iv Minor—

Onwuegbuzie—
Witcher, 2002

hallgatok belépd nézeteinek
feltarasa

fogalomtérkép, résztvevod
megfigyelés, metaforaalkotas,
kvalitativ szovegelemzés

Dudas, 2007

tanarra valas (szakmai énkép,
szakmai identitas kialakulésa)

kérdoiv, interju, fogalomtérkép,
metafora

Kocséné Szabo, 2007

pedagogusszerepek, pedagogus-
személyiség, pedagogusképzés

mesealkotas, meseelemzés

Vamos, 2008

pedagdgusjeldltek nézetei

szakirodalmi szovegek interaktiv és
reflektiv feldolgozasa

Bardossy—Dudas,
2011
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Wubbels (1992) azt feltételezte, hogy a hallgatoi nézetek, prekoncepciok
vilagképet alkotnak, szimbolumokkal irhatok le és tgynevezett jobbagyfélteke-
stratégiakkal tarhatok fel és befolyasolhatok. Dudds (2007, 53.) 6sszegzése szerint
»a tapasztalatok nyomdn kialakult nézetek, elkotelezettségek, vélekedések a
pedagdgusok, hallgatok gondolkodasanak mélyén huzoédnak meg. Elemeik
képekben, élményekben rogziilnek, a fogalmi gondolkodas szadmara nehezen
hozzaférhetd, nem mindig fejezhetdk ki verbalisan.” Ezen argumentumok kutatési
technikaim és eszkdzeim megvalasztasakor rendkiviili fontossaggal birnak.

A Kkutatas jellemzése
A kutatas célja

Nemzetkdzi tanulmanyok, kutatasok igazoljdk a pedagdgusok — és kompetencidik,
felkésziiltségiik, koriilményeik — meghatarozd szerepét a tanitasi-tanuldsi
folyamat sikerében (pl. Teachers Matter, 2005; TALIS 2008). Kutatasom
fokuszaban a kétnyelvli fejlesztési feladatokat ellatdé pedagogusok és
pedagogusjeloltek kompetenciai, azon beliil is kiemelten nézetei allnak, melyek
nagymértékben befolydsoljdk a pedagogusképzés, illetve az intézményes
kétnyelvii fejlesztés hatékonysagat (lasd a teljes kutatast a szerzd doktori

értekezésében). A jelen tanulmany keretei kozott bemutatott kutatds céljai a

kovetkezok:

o Az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar kétnyelvi képzésében részt vevd
hallgatok nézeteinek megismerése a korai kétnyelvii fejlesztésre, a kétnyelvi
pedagbgusi feladatokra és a képzés/Oonképzés szerepére vonatkozoan.

o A pedagodgusképzésben hatékonyan alkalmazott, vizudlis megjelenitést
igényld kreativ tevékenységek és technikak kvalitativ kutatdsmodszertani
kiprébalasa és alkalmazhatdsaguk, megbizhatdsadguk igazolasa.

A kutatas kerdeései

Kutatasi céljaimhoz kapcsoléddan a kovetkezd két kérdésre keresem a valaszt
tobb projektiv technika segitségével, kozottiik a jelen tanulmanyban bemutatott
vizualis megjelenitést igényld alkotasok elemzésével.

o Milyenek a kétnyelvi pedagdgusjeloltek nézetei sajat majdani szerepiikrol,
hivatasukrol, feladataikrol és a sziikséges kompetenciakrol? Milyenek a
nézeteik a kétnyelviiségrol, a kétnyelvi pedagdgussa valas folyamatarol?

o Alkalmasak-e a pedagogusképzésben altalam alkalmazott tevékenységek,
moddszerek ¢és technikdk pedagodguskutatasi és pedagogusképzés-kutatasi
célok megvaldsitasara; hallgatdi nézetek feltdrasara, tanuldsi eredmények
(Learning Outcomes, LeO) megismerésére?

A kutatas modszerei és technikadi

A teljes kutatdsban metafora- és meseelemzést, kérddives vizsgalatot, hallgatoi
reflexiok és hivatalos dokumentumok elemzését, mondatbefejezést, szimulacids,
valamint egyéb projektiv technikdkat alkalmaztam. A jelen tanulmanyban
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bemutatasra kerlilé vizsgalat soran vizualis megjelenitésen alapuld alkotasok
elkészitésére kértem a hallgatokat egyénileg, parban, illetve kooperativ
kiscsoportokban. A hallgatéi munkak kozott rajzok-festmények, kiilonféle (pl.
origami, kollazs) technikdji poszterek, tarsasjatékok, folyamatdbrak és rajzos
fogalmi térképek szerepeltek. Legtobbszor szobeli kikérdezés és tobb esetben
irasbeli reflexio is segitette a hallgatoi alkotasok értelmezését (ez utobbira példak
a Fliggelékben talalhatok). Kutatasetikai megfontolasbol a bemutatott alkotasok,
irasbeli elemzések csak abban az esetben szerepelnek névvel egyiitt, ha ehhez az
illet6 hallgatd hozzajarult.

A kutatas folyamata és mintdja

Eldvizsgalatként a Kétnyelvli Iskoldért Egyesiilet (KIE) 2003-ban akkreditalt
kétnyelvi pedagogustovabbképzd kurzusan oktatoként betekintést nyerhettem 40
pedagogus kolléga témahoz kapcsolodd nézeteibe (2007-ben n=15, 2008-ban
n=25). Az altalam 2007-ben és 2008-ban tartott két mihelyfoglalkozas soran
szamos interaktiv, kreativ, a személyes elméleteket, prekoncepciokat felszinre
hivd tevékenységi format kiprobaltam. Az alkalmazott projektiv technikak,
tobbek kozott a mondatbefejezés, a receptalkotas, a szimulacios szerepjatékok és a
vizualis  tevékenységek  kifejezetten  alkalmasaknak  bizonyultak a
pedagdgusnézetek feltarasara, képzési €és kutatasi szempontbol egyarant. Rajtuk
keresztiill ~ megismerhet6kké  valtak a  kétnyelviiséggel  kapcsolatos
pedagdgusnézetek, a kétnyelvi pedagdgus szédmara sziikséges kompetencidk,
valamint a pedagdgusképzés és -6nképzés feladatai és lehetdségei.

Ezen tapasztalatok alapjan a 2011-2012 ¢és a 2012-2013 tanév harom
félévében az ELTE Tanito- és Ovoképzd Karan a meghirdetett kétnyelvi
ovodapedagdgusképzd specializacio kurzusain, valamint a tanitd szakos hallgatok
szamara szabadon valaszthatd kétnyelviiségi modul keretében kértem a jelolteket
vizualis megjelenitésii alkotasok készitésére nézeteik megismerése céljabol
(6sszesen: n=90, ebbdl 90% dvodapedagogus, 10% angol miiveltségteriileti tanito,
a nappali tagozatos jeloltek ardnya 85%, az esti tagozatos hallgatoké 15%). A
tanulmanyban  bemutatdsra  keriild  alkotasok  kétnyelvi  mddszertani
szeminariumokon, kooperativ munkaformékban vagy a ,,Kétnyelviiség elmélete
és gyakorlata” elnevezésli kurzushoz kapcsolddd portfoliok szamdara egyéni,
otthoni feladatként sziilettek. Egyes jeldltek tobb alkotast is készitettek (példaul
rajzot €s tarsasjatekot is). A tovabbiakban 80, vizualis szempontbdl értelmezhetd-
értékelhetd kreativ alkotast elemzek a teljesség igénye nélkiil, kizarolag a
kétnyelvi pedagogusi kompetencidk megismerése céljabol. A példak segitségével
bemutatom a hallgatok kétnyelvii fejlesztéssel, a kétnyelvi pedagdgus szerepével
kapcsolatos nézeteit, illetve kitérek a kétnyelvi pedagégussa valas folyamatara és
a pedagdgusképzés feladatéra is.
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A kutatas eredményei
A kétnyelvi pedagogusra vonatkozo hallgatoi nézetek

A hallgatok kétnyelvi pedagégust abrdzolo rajzai, alkotdsai nagyon valtozatosak.
Vannak koztiik olyanok, amelyek otthoni elkészitése lathatéan tobb munkaorat is
igénybe vett, és nagyfokl kreativitasrdl, valamint esetenként miivészi hajlamrol is
tanuskodik. Mindenféleképpen pozitivan értékelendd, hogy a hallgatok tobbsége
sem id6t, sem energiat nem sajnalt a miivek elkészitésekor, s ez a tény egyben a
feladat megfelelé motivacios értékét is tiikkrézi. Természetes, hogy a hallgatok
tehetségben, latdsmodban, nézeteikben kiilonboznek, és nincs ez masképp a
vizualitas, a miivészeti agak ¢és stilusirdnyzatok terén sem. Ebbdl kovetkezden a
hallgatoi alkotasok is mind teljesen egyediek, alig Osszehasonlithatoak.
Ugyanakkor a rajzokbol, a kollazsokbol és az egyéb technikakkal készitett
kétnyelvi pedagogusi abrazolasokbol (megerdsitve azokat alkotdik szdbeli és
irasbeli beszamolodival), a személyes filozofidkra nézve tOobb tanulsadg is
levonhato, a teljesség igénye nélkiil.

A vizualis megjelenitéseket a metaforakbol és a mesékbdl kirajzolddo,
komplex tevékenységet folytatd, sokszinli személyiséggel, valtozatos pedagodgiai
készségekkel és kompetenciakkal rendelkezé kétnyelvi pedagogussal 6sszevetve
(l4sd a szerzd doktori értekezése, valamint Trentinné, 2008, 2013) megallapithato,
hogy a verbdlis és a nonverbdlis kreativ alkotdasok szdmos egyezdséget,
parhuzamot mutatnak. Megjelennek a rajzokban is az egyes metaforikus elemek,
tobbek kozott a rugalmassagot jelképezd rugd, az alapokat jelzd téglak, a tudast
szimbolizal6 konyvek, a nyelvi kompetencia jeleként a szotar, az egyes fejlesztési
teriiletek piktogram-szerii jelolései, valamint a jatékossag megfeleldjekeént a labda
¢és a macko.
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1. abra: Hallgatoi rajzok a jo kétnyelvi pedagogusrol

A tovabbi — metaforakban ¢és rajzokban egyarant megjelené — jellegzetes
elemek kozé tartozik a sokszinliséget megtestesitd szivarvany, a varazspalca, a
multifunkciondlis tevékenységre lehetoséget teremtd sok testrész, tobb par kéz,
lab, szem, s6t nyelvbdl is kettd jut a két nyelven egyforman kommunikalni képes
pedagbdgus-csodalénynek. A rajzokbol — hasonléan a mesékhez és metaforakhoz —
egyértelmiien kideriil, hogy a kétnyelvi pedagdgusnak szamos kompetenciaval
kell rendelkeznie: tobbek kozott tudnia kell énekelni, mesét mondani, jatszani,
mokazni, zenélni, altatni, épiteni, tancolni, futkosni, homokozni, enni adni,
varazsolni, vagni-ragasztani, szinezni, szamolni, festeni, sportolni és legféképpen
szeretni.
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2. abra: Hallgatoi (térbeli) alkotasok a jo kétnyelvi dvodapedagogus abrazolasara

3. abra: Az idealis kétnyelvi pedagogus (Marodi Zsofia munkaja: poszter, mérete: A3)
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4. Abra: Az interkulturalis ismeretek megjelenése (Marschalké Déra rajza)

A legtobb alkotason talalhato utalas konkrétan a kétnyelviiségre is, altalaban
a magyar ¢s az angol vagy az amerikai zasz16 segitségével, ugyanakkor van olyan
hallgato is, aki a tobbnyelviiség fontossaganak hangsulyozasa érdekében az angol
és a német zaszIot egyiitt jeleniti meg. Az orszagokra, nemzetekre torténd
utalasok egyéb lehet6ségei a ,kisbetlis” kultira értelmezésében (v6. Kramsch,
1994; Laidlaw, 2001; Kovacs, 2009), a célnyelvi orszag szimbdlumaiban, mint
példaul a piros emeletes londoni busz képében teljesednek ki. Az interkulturalis
szempontbol egyik meghatarozo alkotason (4. abra) jol felismerhet6 az angol foci
és a magyar pulikutya, az es6 és a napsiités, a skot szoknya és a magyaros
népviselet, az esernyd és a Rubik-kocka, valamint az 6torai teazast jelképezo teas
csésze és a makoi pirospaprika fiilbevalok, még a feltiintetett orszagzaszlok és
térképek nélkil is. A hallgatdo sajat alkotdsanak szdbeli interpretdlasa soran
kiemelte, hogy a képen megnyilvanuld kettsség egységének abrazolasa mellett a
kétnyelvi pedagogus szive — a rajzon kiilon is jelolve — a magyar, azaz a haza
oldalan van. Ez is sugallja, hogy a kétnyelviiség nem okoz identitasbeli
problémat, és nem jelent veszélyt a nemzeti hovatartozasra, hazafias érzelmekre.

A jellemz6 pedagogusi személyiségjegyek kapcsan érdemes kitérni arra is,
hogy a hallgatok szinte mindig mosolygos, vidam pedagogust jelenitenek meg
alkotasaikban. A belso pozitiv tulajdonsagokra utalva a legtobb rajzon feliratok,
beszéd- és gondolatbuborékok olvashatok angol és/vagy magyar nyelven, melyek
tobbek kozott a toleranciara, a tlirelemre, a gyermekszeretetre, a kedvességre, az
empatiara hivjak fel a figyelmet. Ezeket az elengedhetetlen személyiségjegyeket,
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attitidoket erdsiti az alkotasokon szerepld szamos kiegészitd elem is, mint példaul
a béke szimbolumanak megjelenitése vagy a ,,sziv” és a ,,virdg” abrazolasa, utobbi
azzal a megjegyzéssel, hogy ,.ha szereti a viragot, rossz ember nem lehet”.

A hallgatok tobbsége — szovegszeriien is hangsulyozva — fiatal, csinos, ,,jo
illata”, ,,konnyed mozgasu”, szép néként, mig masok kedves, kozépkort, kissé
teltkarcsu, teljesen atlagos kiilsejii asszonyként abrazoljak az idealis kétnyelvi
ovodapedagogust. Akad néhany példa az allat képében (pl. polip, pok) vald
megjelenitésre is, kihangsulyozandd egyes specidlis képességeket, valamint
fellelhetd egy-két alkotdson férfi pedagodgus szerepeltetése a pedagdguspalya
elndiesedésére torténd utalassal. Ahol fiatal néként jelenitik meg, ott szamos
egyeb kiilsd jellegzetesség is megfigyelhetd: tobbek kozott a hossza — sok esetben
,vicces” — frizura, sz€p surll, nagy szempilla, divatos kiegészitdk, illetve szines,
mintas, egyedi, idonként kimondottan bohokés, feltind vagy trendi, esetleg
ritkabban elegans Oltozet. A ruha anyagaban, mintajaban, szinében tobbszor
megjelennek a magyar zaszl6 és a célnyelvi orszadg zaszlojanak szinei és
motivumai. Ugyanakkor talalhatéak példak teljesen egyszinii és mindennapi
viseletre, pulover és szoknya megoldasra is.

Egyes hallgatok a szobeli beszélgetés soran is fontosnak tartottak Kiemelni,
hogy a szoknya elengedhetetlen ruhadarab, és volt olyan is, aki egyéb ndiességet
sugallo-erdsitd kiegészitést is megfogalmazott, mint példaul a magas sarku cipét.
Ennél ugyanakkor sokkal jellemzébb megoldds az o6ltozék tekintetében a
hasznossag figyelembevétele, mint példaul a sportcipd, amely kényelmes viselet a
jatékhoz €és minden egyéb, aktiv testmozgast igénylé foglalkozashoz. Jellemzd
labbeli tovabba az ,angolos” gumicsizma, a praktikussdgara vonatkozo
hozzaflizott megjegyzéssel. Ugyanilyen meggondolasbol tobb alkotas kozos
jellemzdéje a pedagdgus ruhazatdn talalhatdo sok, nagyméretli zseb, melyekben
szines ceruzaktol a jatékkartyakon at a mesekonyvekig minden elfér. Nincs
kiilonbség a vizsgalatban szerepld kétnyelvi tanitd és a nagyobb létszamu
ovoszakos hallgatok abrazolasai kozott. JellemzOen ugyanazok az elemek,
KiegészitOk és szimbolumok jelennek meg az alkotasokon (lasd 5. abra).
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5. dbra: Hallgatoi alkotasok — kétnyelvi pedagdgusi kompetenciak, személyiségjegyek
(6vopedagodgus és tanitd szakos jeloltek 1-1 rajza)

A 6. abran, egyedi megoldasként, a hallgat6 fénykép formajaban sajat maga
jelenitette meg a jo kétnyelvi pedagégust a sziikséges kompetencidkra ¢€s
alapelvekre torténd utalasokkal kiegészitve (lasd a 3. mellékletet).

6. abra: A jo kétnyelvi tanito jellemz6i (Taylor Jennifer)

Minden alkotasra jellemzé annak a nézetnek a megjelenése, hogy a
kétnyelvi pedagoégus kedves, szerethetd egyéniség, aki rendelkezik szamos
nélkiilozhetetlen szakmai és személyes kompetenciaval. A legtobb rajzon és
szoveges reflexioban fontos elemként jelenik meg a kiilsé és belsé szépség
egysége, amint az az egyik poszteren angolul olvashaté is: ,,a kétnyelvi pedagdgus
minden nyelven mosolyog”. Ugyanakkor meglepd, hogy a jellemzden azonos
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¢letkor ellenére a kiilsd jegyek megjelenitésekor mennyire eltéré példak-
mintazatok, emlékképek és idedlok hatdsai érvényesiilnek. A hallgatdoi munkdak
stilusukban az idealis kétnyelvi pedagogus vizudlis leképezésekor a teljesen
hagyomanyos, a hatvanas éveket idéz0 emberdbrazolasoktdl az ultramodern
megjelenitésekig széles skalan mozognak, csakigy mint az alkalmazott technikak
tekintetében.

7. abra: Hallgatoi alkotasok — emlékképek és idealok?

Az eltérd, valtozatos felfogasu alkotasok tekintetében terjedelmi és tartalmi
korlatok miatt nem mutatok be minden tipusra példat, de a stilusok — és ezaltal a
pedagogusnézetek — tekintetében mindenképpen fontos néhany kiemelkedd
alkotasra felhivnom a figyelmet. Olyan példakat valasztok, amelyeken a kiilsd és
belsd szépség egyensilya, a mondanivald és a megjelenités moddja egylittesen
fejezi ki a korai kétnyelvi fejlesztés 1ényegét €s ebben a pedagogus szerepét. Az
egyik ilyen hallgatéi munka egy nagyméretii, térbeli, origami technikaval készitett
alkotas (8. abra).
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8. abra: Nagyméreti, térbeli — origami technikaval készitett — alkotas (Fuller Fanni)

»A képen a lany egy kétnyelvli 6vodapedagdgust abrazol (engem): az alsé haromszogek a
nehézségeket abrazoljak, amelyekkel egy kétnyelvii 6vodapedagogusnak meg kell kiizdenie
(nyelvi nehézségek, a kiilvilag negativ véleménye stb...). Az 6vond ezeken tiljutva, a
nehézségek folott all. A madar a gyerekeket abrdzolja, akik az 6vond munkéjanak
»gyiimolesét« viszik magukkal. A kék hattér a lekerekitett formakkal a megbizhatd hatteret
szimbolizalja, amelyet az 6vond teremt meg, ebben a kozegben a gyerek nyugodtan
kibontakozhat (kibonthatja szarnyait).”

Eqy teljes nézetrendszer feltardsdra is alkalmas lehet egy vizudlis feladat az

egyén alkotdi képességeinek bemutatasan tal. A kovetkezd képrdl (9. éabra) is
sugarzik a harmonia. Megtalalhatdé benne a holisztika gondolata, a természetes
nyelvelsajatitds folyamatéra, korlilményeire torténd utalds, a tarsas interakcio
soran megvalosuld nyelvi fejlédés, a pedagogus személyiségének, kiils6-belso
szépségének Osszhangja, s megjelenik a tobbnyelviiség és a multikulturalitas
eszméje, valamint a pedagogus altal megvalodsitott varazslas-energia-szeretet-
tudas kozvetitése és a motivacié csoddja. A hallgatd elemzése a Fiiggelékben
olvashato (lasd 1. melléklet). A két/tobbnyelviiségre, a kétnyelvii fejlesztésre, a
pedagogus szerepére vonatkozoan ismerhetd meg a hallgatd személyes filozo6fidja:
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»A ruha jobb oldaldn Nagy-Britannia zaszlajanak mintaja, a balon pedig Magyarorszagé
latszik. A két zaszl6 szinei koziil a pirosak Osszeolvadnak, szinatmenetet képez a szoknya
redézete. Ez egyértelmlien arra mutat, hogy milyen jatékosan és hatarok nélkiil lehet
tanulni/tanitani idegen- és anyanyelvet 6vodas korban.”

»A képen a kisgyerekek szemben az 6vodapedagogussal iilnek vagy fekszenek. Igyekeztem
érzékeltetni a kiilonb6z6 etnikumi gyerekek Osszetételét, ezzel utalva a kétnyelviiségre.
Mindannyian figyelnek a mesére, amit az 6voné fejbol mond el. Nagyon fontos ez ahhoz,
hogy hiteles legyen a mese, mert igy van (szem)kontaktus a meséld és a hallgatdsag
kozott.”
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9. abra: Szabo Timea rajza a kétnyelvi pedagogusrol és a természetes nyelvelsajatitasrol

Egy teljesen eltéré vilagot és pedagodgust tikkroz a kovetkezd kreativ
hallgatéi munka (10. dbra). Latdsmodja egyéni, egyedi. Rajztechnikai stilusa —
bevallottan is — a kortars japan manga-képregény vilagahoz all a legkozelebb. A
forma, a szinek, a technika minden szempontbdl mas, mint az eddig bemutatott
alkotasok esetében, ugyanakkor a téma ugyanaz: a korai kétnyelvi pedagdgus
sokrétii személyiségének és szakmai kompetenciainak hatasos megjelenitése. A
fekete-fehér vonalrajzzal abrazolt ,,pokholgy” elsé pillantasra szokatlan, meglepd
valasztasnak tlinik, ugyanakkor a hallgatd szobeli €s irasbeli indokldsa alapjan
érthetdveé és relevanssa valik. A valdsagos pok sok szemével mindent 14t, labaival
minden irdnyba és minden feliileten képes gyorsan elmozdulni, ezért szamos
szempontbol idedlis pedagogusfigura. A ,,gyermekeket észrevétleniil dsszetartd”
halgjaban (birtokaban) 1év6 targyak képében megjelend pedagdguskompetencidk
a kétnyelvi pedagogus sokrétli — kiils6 és belsd térben végzendd — tevékenységeire
utalnak. (A hallgaté sajat rajzarol irt teljes szovegi reflexiojat lasd: 2. melléklet.)
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10. Abra: Novak Doroti rajza a kétnyelvi pedagogusrol

° »Miért is kéne egy emberalakot 61ttt pedagdgust lerajzolnom? Nem kell! ... Szamomra egy
tokéletes dvodapedagogusnak nagyon fiirgének kell lennie, de ugyanakkor észrevétlennek
is. Mindent at kell latnia, de ugy, hogy ezzel ne zavarja meg a gyerckek tevékenységeit.
Ossze kell tartani a gyerekeket, de az ne legyen egy kotelezd feladat szamukra, hanem
inkabb egy kellemes jaték.”

. »Ha szemiigyre vessziik a rajzom, igazan nem titok, hogy kissé félelmetesre sikeriilt a
pedagogusom. DE! Ezzel is azt szerettem volna abrazolni, hogy nem igazan a kiilsé a
lényeg, hiszen barhogyan nézhet ki egy pedagogus, ha meleg szive van, és ha jol végzi a
feladatat... A pok is egyfajta 6vodapedagdgus, nem? Rengeteg kicsinye kel ki, akiket a
hatan hordoz, nevel és véd. Az allatvilagban is megtalalhatjuk a 6vodapedagdgusokat!”

Osszességében tehdt megéllapithatd, hogy a hallgatéi alkotdsokon keresztiil
szerethetd, tiszteletet ébreszt6, komoly hivatasként kiteljesedé missziova valik a
korai kétnyelvi pedagogusi tevékenység. Hol egyszerti, hétkoznapi feladatként,
hol varazslatos, emberfeletti misztikumként abrazolodik a kétnyelvii fejlesztés.
Minden esetben mégis természetes, harmonikus folyamatként, egyszerre
nyugalmas, de mégis izgalmas, motivald kihivasként ismerhet6 meg a kétnyelvi
pedagdguspalya a hallgatok kreativ munkaibol.

A kétnyelvi pedagogussa valas folyamata

Az alabbiakban a teljesség igénye nélkiill bemutatom a begylijtott alkotasok
alapjan korvonalaz6dé hallgatdoi nézeteket a kétnyelvi pedagdgusséd valas
tekintetében. A fogalmi térképekbdl, tarsasjatékokbol és egyéb kreativ munkakbol
kideriil, hogy a jeldltek ismerik és értik a kétnyelvii fejlesztéssel kapcsolatos fobb
feladatokat ¢és kihivasokat, a kapcsolodo teriileteket, valamint a sikeres
munkavégzéshez szilikséges pedagdéguskompetenciakat.

90



Kétnyelvi pedagogusképzésben részt vevd hallgatok nézeteinek megjelenése kreativ vizualis alkotasaikban

v

voeal «\-"““,
4 hV*
7Y A |.“

. ) )
n")(lxu»t(u 1L 7

7 m % ; g
(WK v«/

11. abra: Hallgatoi fogalomtérképek a kétnyelvii fejlesztésrol

A tarsasjatékok szamos érdekes tanulsaggal szolgalnak pedagogusképzés-
kutatasi szempontbol. Megallapithatdo, hogy a jeloltek tudatdban vannak a
kurzusok sordn elvart tanuldsi eredményeknek, valamint a kétnyelvi
pedagdguskompetencidk megszerzését segitd képzési-onfejlodési lehetdségeknek.
Ismerik a palyaszocializacio, illetve a majdani pélyavitel folyamatat. A jeloltek
tobbsége képes a modszertani szakkifejezések célnyelven valo alkalmazasara és
sajat elképzeléseinek kreativ, vizualis megjelenitésére egyarant. A kétnyelvi
pedagdgushallgatok képesek egyrészt onalld tervezd és alkotd tevékenységet
végezni, masrészt egy konkrét feladat megoldasa érdekében, adott idokeretben,
egymassal egyiittmiikddve, elképzeléseiket litkoztetve és Osszehangolva kozdsen
dolgozni. Mindezek igazolasara bemutatok néhany — egyénileg otthon vagy
kooperativ. munkaformdban szemindriumi keretek kozott elkészitett —
tarsasjatékot, illetve tarsasjatékvazlatot.
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Az egyik csoportmunkdban elkészitett tarsasjatékterv f6 mezdiben nemcsak
a kétnyelvli fejlesztéshez sziikséges pedagdguskompetenciak birtoklasa-
megszerzése kap helyet (pl. kreativitds, kommunikaciés készségek, kultura- €s
nyelvismeret, nyelvi alapkészségek, nyelvtan, szokincs, CLIL-ismeretek,
magabiztossag, nyitottsag, gyermekszeretet, viddmsag, megfeleld attitlidok stb.),
hanem a kiillonboz0 kiemelt fejlodesi lehetoségek is megjelennek. Utodbbiak koziil
példaul ilyen az egyetemre (ELTE TOK) valé bejutss vagy az Erasmus
részképzés, illetve a célnyelvi gyermekirodalom megismerése. Ezen mezokre
1épve a jatékos konnyebben €s gyorsabban juthat eldre nemcsak a tarsasjatékban,
hanem a valo életben is. A tarsasjaték kezdeti Iépései, az alapvetd adottsagok,
mint a lelkesedés és a gyermekszeretet utan kovetkezd képzési-onfejlesztési
folyamat utols6 6t mezdje a végcél elott: 1. tevékenységek tervezése gyerekeknek,
2. tapasztalatok szerzése, 3. tevékenységek tartdsa gyermekeknek, 4. a végzettség
megszerzése, 5. munkahely, allas megszerzése. A célban a mosolygos, vidam
pedagogus alakja lathatéd a szintén elégedett, boldog gyermekek tarsasagaban (12.
abra).
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12. abra: Hallgatoi tarsasjatékterv a jo kétnyelvi pedagogussa valas folyamatarol (1)

Egy masik példdban a start utani legels6 mezOben a kovetkezd olvashato
(angolul): ,,Ha nem besz¢élsz jol angolul, kiestél.” Késobb is kieshet a jatékos, ha a
csoportjaban 1évé gyerekek nem érzik jol magukat az 4altala vezetett
foglalkozasokon és nem élvezik az nyelvelsajatitasi folyamatot. A tovéabbi
teljesitendd feladatok kozott szerepel az egy év szakmai gyakorlat, a hdrom
hénapos kiilfoldi nyelvgyakorlas, a célnyelvi gyermek- és ifjusagi irodalom
megismerése, az altalanos pedagogiai készségek megszerzése, sok dal, mondoka,
mese, jaték megtanuldsa, valamint a kétnyelviiség szakirodalmaban vald
elmélyiilés. Ezeket a 1épéseket Gjabb gyakorlatok kovetik még a cél elérése elott.

Ehhez hasonloan, az Osszes tarsasjatékban szerepelnek a gyakorlat és az
elmélet kiilonboz6 formadi. Elébbiekre szamos példa talalhatd az egyik alkotasban,
ahol a hospitalast, az intézményi megfigyelést szakmai gyakorlat koveti, melynek

92



Kétnyelvi pedagdgusképzésben részt vevo hallgatok nézeteinek megjelenése kreativ vizualis alkotasaikban

keretében sor keriil a sziilokkel vald beszélgetésre, az elsajatitott anyag
megfogalmazasara csakugy, mint a sajat foglalkozasok képi és hangi rogzitésére a
reflexio, az onértékelés és az onfejlesztés érdekében. Szintén a gyakorlati fejlesztd
program részét alkotja a sajat kompetencidk fejlesztése (pl. zenei téren), az 0j
Otletek felkutatasa, valamint a kozos csaladi-6vodai programok szervezése,
valamint a szlildk inspirdldsa a nyelvtanuldsra. Ezen feliil szerepel még
anyanyelvi beszélokkel vald kapcsolattartas, valamint szamos egyéb ismeret,
készség és attitiid bizonyitdsa. Ezek koziil is kiemelt szerepet kap a magyarul
tanultak felhasznaldsa, a nyitottsag, a multikulturalitas (az {iinnepekre, az
irodalomra, a szokasokra, a zenére vonatkozoan), valamint a kétnyelviiséggel, a
korai nyelvi fejlesztéssel kapcsolatos modern kutatasi eredmények ismerete.

Minden tarsasjatékban hangstlyos a gyakorlati pedagogiai-modszertani-
nyelvi készségek bizonyitasa. Példaul pontlevonas, illetve visszalépés jar, ha a
jatékos nem elég kreativ, ha til sokat beszél magyarul vagy ha kiabal a
gyerekekkel; ugyanakkor pluszpontok jarnak tobbek kozott az angol
nyelvhasznalatért, az egylitt éneklésért, a gyerekek célnyelvi megnyilatkozasait
kiséro tlirelemért (lasd példaul 13. abra).
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13. abra: Hallgatoi tarsasjatékterv a jo kétnyelvi pedagogussa valas folyamatarol (2)

Mas téarsasjatékokban kiemelt szerephez jut a motivacio, a kdérnyezet, a
sziilok, valamint a gyermekek megismerése €s ,,boldogga tétele”, a kitartas és az
elszantsdg, tovabbd megjelenik a portfolid6 is mint a szakmai fejlodés
kihagyhatatlan eleme. Az emlitett példaban az 6vodai allas megszerzése nem a
végeél, hanem egy koztes allapot, amelyet eldszor (szamos egyéb 1épés
kozbeiktatasaval) egy jelentds fizetésemelés, majd egy angol 6vodaban betdltendd
pozicio és legvégiill a sajat ovoda megnyitasa kovet. Egy masik érdekes
tarsasjaték-megoldasban a végcél eldtt van egy UuUn. ,,question point”
(allamvizsga), ahol sikeres valasz esetén a célvonalhoz jut a jatékos, de ha nem
tudja a valaszt, akkor egy korabbi allomashoz irdnyitjak vissza.
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A kutatasban kisebb 1étszammal részt vevd, kétnyelvi modult valaszto tanitd
szakos jeloltek tarsasjatékai 1s nagyfok( kreativitdsrol ¢€s tudatossagrol
tantiskodnak. Késziilt hallgatoi alkotds Spongya Bob stilusban csakugy, mint
hagyomanyos ,,ki nevet a végén”, *’tabu” és ,,activity” jellegli megkdzelitésben,
valamint az angolszasz gyermekkultirabol jol ismert ,,kigyok és 1étrak™ (snakes
and ladders) tarsasjaték mintdjara (lasd 14. abra).

14. abra: Kétnyelvi modult valaszto tanit6 szakos hallgatok tarsasjatékai eltérd stilusban
(Herczeg Borbala és Fekete Erika munkai — nagyméretii tarsasjatékok)

Sok jatéktablahoz tartoznak szerencse- és/vagy feladatkartyak (lasd példaul
15. abra), melyek azon tul, hogy jol tiikrozik a hallgatok nézeteit, még a kétnyelvi
modul soran elérendd tanuldsi eredményekre vonatkozoan is tartalmaznak némi
informéciot. A feladatok sikeres teljesitése vagy kudarca minden alkalommal
kovetkezményekkel jar. A teljesités eldrelépést jelent, mig a nem teljesitett
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feladatok visszalépést vagy lassabb haladast (kimaradast adott szami korbdl,
kizarolag 6-os dobasaval vald tovabbjutdst) eredményeznek, esetenként pedig
akar a jatek teljes ujrakezdését. A 4. sz. tdblazatban példak lathatok az elméletibb
¢és gyakorlatibb jellegii feladattipusokra.

15. ébra: Tanito szakos kétnyelvi modult valaszto hallgatok tarsasjatékai feladatkartyakkal
(Taylor Jennifer és Nagy Flora munkai)
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4. sz. tablazat: Feladatkartyak (1)

Elméletibb jellegii feladatok

Gyakorlatibb, modszertani jellegii
feladatok

Mi a jelentése a CLIL bettiszonak?

Sorolj fel 5 angol dalt!

Sorolj fel 5 kompetenciat, amelyek jo
pedagdgussa tesznek téged!

Sorolj fel 5 bemelegito,
rahangold/nyugtatd jellegli jatékot,
amilyen gyorsan csak tudsz!

Sorolj fel 5 olyan teriiletet, amelyek a
masodik nyelv tanitasaval fejleszthetek!

Talalj ki és jatssz egy 3 perces jatékot
a tobbiekkel!

Definiald, mi

nevelés!

a kétnyelvli oktatas-

Melyek a  nyelvi
fejlesztésének modjai?

készségek

Magyarazd el,
,anyanyelv”!

hogy mit jelent az

Magyarazd el a tobbieknek, hogy mit
jelent a tantargykoziség stb. (megszabott

Adj el6, mutass be, jatssz el valamit!
(Pl. egy ma népszeri dalt, hogyan jar
egy hatalmas elefant, hogyan kell a
61dr6l felallni kézhasznalat nélkiil.)

tiltott szavakkal)!

A pedagoguskompetencidkra vonatkozo nézetek kapcsan kiemelendd az a
tarsasjaték, ahol a feladatkartydk kozott tanitdssal kapcsolatos gondolatok is
szerepelnek értelmezési feladatként. Néhany magyarra forditott idézet az alabbi,
5. sz. tdbldzatban olvashatdé az adott hallgatd tanitdssal-tanuldssal kapcsolatos
nézeteinek illusztralasara.

5. sz. tablazat: Feladatkartyak (2)

Pedagéguskompetenciak megjelenése a tanitassal kapcsolatos
gondolatokban, idézetekben
A kozépszeri pedagdégus megmond, a jO megmagyardz, a még jobb

megmutat, a nagyszeri inspiral.

A tanulas legjobb moédja a ,,csinalas” (to do), a tanitds legrosszabb
modja a ,,beszélés” (to talk).

Az iskola alapvetd célja a tanulds és nem a tanitas.

A tanulas soran tanitani fogsz €s a tanitas soran tanulni.

A pedagdgusnak 3 szerelme van: a tanuldsé, a gyerekeké és azé, hogy
az elsd két szerelmét dsszehozza.

Sose tanitom a gyerekeket, csak megprobalok olyan koriilményeket
biztositani, amiben tanulni tudnak.

A gyerekek arra emlékeznek, hogy mi vagy és nem arra, hogy mit
probalsz tanitani.

A tanitas targya az, hogy képessé tegyiik a gyermeket arra, hogy
pedagdgus nélkiil is boldoguljon.

A hallgatok alkotasai arr6l is tanuskodnak, hogy sokuk szdmaéra a
palyaszocializacido nem a pedagdgusképzd intézménybe valo felvétellel kezdddik.
A legtobben ennél korabbi idépontot jeldlnek meg a palyara valo felkésziilés
kezdeteként (start mezd). Van, aki a kdzépiskolatol, de akad olyan jeldlt is, aki
sziiletésének pillanatatdl kezdi a tarsasjatékkal szimbolizalt folyamat leirdsat és
gyermekkora kellemes jatékélményeit. illetve a jaték babak tanitgatasat is szakmai
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tapasztalatként értékeli és nevezi meg. Hasonldéan, a hatékony kétnyelvi
pedagogussa valas folyamata sem ¢ér véget a diploma atvételével. A
pedagogustovabbképzés, a munkahelykeresés, illetve a palyavitel kapcsan
felmeriilé nehézségek és veszélyek ugyanugy fellelhetdk a tarsasjatékmezokben,
mint a sikerességet eldsegitd, tamogatd koriilmények (lasd 6. sz. tablazat). Akar
egy tarsasjatékon beliil is megtaladlhaté ugyanazon koriilmény pozitiv €s negativ
megkozelitése (lasd 7. sz. tablazat).

6. sz. tablazat: A jo kétnyelvi pedagogussa valas tarsasjatéka: A segitd és gatld tényezok

Tanulmanyokkal kapcsolatos Munkahellyel, palyavitellel

kapcsolatos
Sikerességet segitd, elorevivo korillmények

sok-sok tanulas allaskeresés

sajat nagyszerli Otletek bizonyitasa a | a jo allas elnyerése
modszertan 6ran

gyermekkel valé talalkozas (végre!) (=a | a gyerekek csinaljak, részt vesznek a

szakmai/tanitasi gyakorlat) feladatokban

a nyelvvizsga megszerzése a gyerekeknek tetszett az ora

sikeres vizsga, kiemelkedd tanulmanyi | gyermekfeliigyelet, babysitting

eredmény

kiilfoldi részképzés kiilfoldi  tanulmanyuat, tengerentili

nyelvfejlesztés
sikeres végzés, diploma megszerzése szakmai tovabbképzések, tovabbtanulas
Tanulmanyokkal kapcsolatos Munkahellyel, palyavitellel
kapcsolatos

Nehézségek, akadalyok, gatlo-hatraltaté koriilmények

késés angolorarol feladatbol kihagyott gyermek

essz¢ hataridon tali beadasa fegyelmezési, magatartasi problémak

az index elveszitése sziilok

hianyzas miatt elveszitett félév munkahely elveszitése, kirigas

sikertelen szigorlat kiégés

7. sz. tablazat: A pozitiv és negativ parhuzamok a tarsasjatékokban

Pozitiv megkozelités Negativ megkozelités

Sikeresen  levizsgazol valamilyen | Megbuksz valamilyen vizsgan, nem

targybol, sikeriil a szigorlatod sikeriil a szigorlatod

Van nyelvvizsgad, jol tudod a nyelvet Nincs nyelvvizsgdd, nem tudsz jol
angolul

Megkapod almaid allasat Hidba keresel munkat, nem taldlsz
megfeleldt

Kaptal munkat, de elveszited, kiragnak

A tarsasjatékok egyedi megoldésai alapjan megallapithatd, hogy a hallgatok
elképzelései valtozatosak, egyéniek, hiszen nemcsak a célhoz vezetd ut, hanem
maga a cél is tobb esetben eltér: van, akinek az allas megszerzése, van, akinek egy
sajat kétnyelvli 0voda alapitasa a kitizott célja. Hasonléan ambicidzus végallomas
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,hivatalosan is a vildg egyik legjobb pedagdgusava valni”; mindehhez egy 0j
gyermek-nyelvpedagdgai modszer felfedezése sziikséges utolsd teljesitendd
kihivasként. A kiindulo6 helyzet csakugy, mint a cél érdekében megteendo 1épések,
az eldre, illetve visszafelé mutatd folyamatok is masok esetenként. Ugyanakkor,
nézeteiket, alapvetd elképzeléseiket tekintve, a hallgatok teljesen egyetértenek. A
szlikséges sokszinli szakmai ¢és személyes kompetenciakat illetéen — kiemelten is
a magas szintl nyelvtudds, modszertani ¢és interkulturdlis ismeretek, a
gyermekkozpontiusag terén — a gyakorlat szerepének hangsulyozasa mellett az
elméleti jellegi tudas megszerzése is érték szamukra. Az Onképzés és a
pedagogus(tovabb)képzés  fontossaganak  elismerése is  megjelenik a
tarsasjatékokban. A hallgatok tudatossaga, kialakult nézetrendszere, a képzés
soran elsajatitott ismeretei, elért tanuldsi eredményei egyértelmiien, explicit
modon jelennek meg a rajzos alkotasokban.

Osszegzés

A hazai kozoktatasban egyre nagyobb az igény szakképzett, a kétnyelvii oktatas-
nevelés teriiletén kompetens pedagogusokra. Az ELTE TOK azon kevés hazai
pedagdgusképzd intézmények egyike, ahol a jeloltek alapképzés formdjaban
specidlis felkészitést kaphatnak a korai kétnyelvii fejlesztésre. Eddig még nem
tortént meg a hazai kétnyelvi pedagogusképzésben részt vevo jeldltek nézeteinek
(beliefs) feltarasa leendd hivatasukrol, a kétnyelviiségrol és a képzésrol, holott a
hallgatoi vélekedések, a szubjektiv elméletek alapvetéen meghatarozzak a képzés
sikerét €s befolyasoljak a palyaszocializaciot is.

A tanulmany els6 részében a kutatast alapozo szakirodalom ismertetése
tortént meg, kiemelve a nézetek pedagodgusképzésben €s -kutatdsban meghatarozé
szerepét. Ezt kdvetden kitértem a nézetek feltardsara alkalmas hagyomanyos és 1ij
generacids kvalitativ vizsgéalati modszerek bemutatdsdra. A konkrét kutatds
jellemzését, kortilményeinek leirdsat kovetden a vizualis alkotasok értelmezése,
elemzése kapcsan szerzett tapasztalatok megfogalmazasa kovetkezett a hallgatoi
nézetek €s tanulasi eredmények tekintetében.

A korai kétnyelvi alapképzésben részt vevd hallgatok nézetrendszere
komplex, Osszetett. A tobbség mar a képzés megkezdése eldtt is rendelkezik
alapvetd ismeretekkel (lasd Trentinné, 2013) a kétnyelviiséggel, a korai idegen
nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban. Az els6 szakmai modul — ,,A kétnyelviiség
elmélete és gyakorlata” — elvégeztével tovabb er6sodik tudatossaguk a
kisgyermekkori idegen nyelvi nevelés teriiletén. Ennek megfeleléen nézeteik,
elméleti ismereteik, gyakorlati pedagogiai készségeik, szakmai attitlidjeik
egyarant megjelennek az altaluk létrehozott kreativ alkotasokban. A begytijtott,
vizualis megjelenitést alkalmaz6 hallgatéi munkak arrdl tanuskodnak, hogy a
hallgatok mar a kétnyelvi képzés korai szakaszaban is rendelkeznek nézetekkel
arra vonatkozoan, hogy milyen kompetenciakra van sziiksége egy korai kétnyelvii
programban tevékenykedd pedagdgusnak. Arrdl is hatarozott elképzelésiik van,
hogy milyen 1épéseket kell tenniiik annak érdekében, hogy a végzést kdvetden
beldliik is jo kétnyelvi pedagogus valjon. Jellemz6 rajuk tobbek kozott a
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gyermekkozpontusag, a modszertani tudatossag, a kreativitas, a két-, illetve
tobbnyelviiség, valamint a multikulturalitas értékeinek elismerése. Fontos
szamukra az ¢lethosszig tartd tanulds, a nyitottsag, a szakmai ratermettség, a
magas szinti nyelvtudas, valamint a hivatastudat.

Az idedlis kétnyelvi pedagogusrdl készitett kreativ, rajzos alkotisok és a
kétnyelvi pedagdgussa valas folyamatit bemutatd tarsasjatékok elemzésének
tapasztalatai megegyeznek a mese- ¢és metaforavizsgalatok fontosabb
eredményeivel, igazolva az alkalmazott kutatasi technika megbizhatosagat. A
fentiek alapjan kijelenthetd, hogy a vizualis hallgat6i alkotdsok vizsgalata jo
lehetOséget teremt a pedagogusjeldltek nézeteinek, személyes filozofiajanak
megismerésére, ¢s kimondottan alkalmas pedagdégusképzési és kutatdsi célok
megvaldsitasara egyarant.
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Fiiggelék
1. sz. melleklet

Az idealis kétnyelvii 6vodapedagdégus rajzanak elemzése a hallgaté/alkoto altal
(Szabé6 Timea, NOK 2011. L. évf. 2. csoport)

Ceruzarajz, melynél élénk, de nem til erds szineket hasznéltam, ezzel jelenitve meg a gyermeki
latasmod jatékossagat. A részletgazdagsag nem jellemzé a képre, csupan az eldtérben 1évo
alakokra fektettem hangstlyt. Igy érzékeli egy gyermek is a vilagot, megragadja a lényeget, a
szinek és formak kontrasztjat, s igy is ugyanannyira felismerhetdek és elkiilonithetéek a fontosabb
dolgok.

A kép kozéppontjaban egy fiatal ndalak foglal helyet torokiilésben. Az eldtérben 6vodas
kora gyermekek iilnek vele szemben, a hattérben pedig hegyes-volgyes vidék latszik, felette a kék
ég. A kornyezet szimbolizalja azt a természetességet, amely tulajdonsaggal egy kétnyelvi
ovodapedagogusnak rendelkeznie kell, hiszen neki olyan nonverbalis nyelvet is beszélnie kell, ami
iddtlen, s nem kell az érzékszerveinkre hagyatkozni annak megértéséhez. Tovabba leképezi azt az
egymasrautaltsagot, amit sokan elfelejtenek: ugyan a természet dsszhangjaban is vannak ala- és
folérendelt viszonyok, mégsem képes egymas nélkiil tokéletesen miikddni egy organizmus sem.
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Igaz, hogy tobbnyire az 6vodapedagogus feladata egyengetni a kisgyermek utjat, nekiink mégsem
kell elzarkozni attol, hogy mi is tanuljunk az aprdésagoktol, hisz rengeteget segithetnek sajat
magunk megismerésében.

A magas égbolt a hatartalan lehetdségeket jelzi, amely felé toreksziink, bar meg kell maszni
szamos hegyet, erdfeszitést kell tenni Gjra és Ujra a valtozas érdekében, s nem térédni bele a
megoldhatatlannak tiind helyzetekbe. Az 6vodapedagdgus jobbjan elhelyezkedd fa is a szerves
egységet, a novekvést és a bolcsességet fejezi ki. Egy fa lassan novekszik, de csemete koraban
még van mod ra, hogy formalddjon. En személy szerint nem hiszek abban, hogy egy-egy ember
képes egy gyermeket megvaltoztatni, nem hiszem, hogy sziiletésiinkkor egyformak vagyunk, hogy
minden csak nevelés kérdése. Abban hiszek, hogy mindenki teljesen mas tulajdonsagokkal és
érzelmi adottsagokkal jon a vilagra, s nekiink, pedagéogusoknak ehhez mérten kell alakitani a
gyermek jellemét, ehhez mérten kell vele kommunikalnunk. Nincs értelme a fa koré betont dnteni,
hisz a gydkerei felrepesztik az aszfaltot. Lombkorondja viszont éltetd, alapvetd sziikségletiink
kielégitéséhez juttat hozza, a levegdvételhez, az Elet befogadasahoz.

A haromszog alakban elrendezett el6tér kompozicidja harmonikussagot kelt, s a
tekintetliinket a kozéppontban iil6 ndi alakra szegezi. Ruhaja ndies — bd szoknyija mellett
mindenki taladl menedéket. Meghallgatja a banatot, a sirast, majd megoldast kinal a gyermeknek, €s
igyekszik Ot ravezetni a megoldas megtalaldsara és a helyzet feloldasara. Természetesen ez
kitartast igényel, sokszor nap, nap utan ugyanazokkal a problémakkal szembesiil egy (kétnyelvii)
ovodapedagogus, akar nyelvtanulds, akar az érzelemvilag terén. A ruha jobb oldalan Nagy-
Britannia zaszlajanak mintaja, a balon pedig Magyarorszagé latszik. A két zaszlo szinei koziil a
pirosak Osszeolvadnak, szinatmenetet képez a szoknya red6ézete. Ez egyértelmiien arra mutat, hogy
milyen jatékosan és hatarok nélkiil lehet tanulni/tanitani idegen és anyanyelvet 6vodas korban. Az
alak bal kezét az 6lében nyugtatja, jobb kezével gesztikulalva energiat csoportosit, mondhatnank
ugy, varazsol. Cikazo fényfoltokat, amelyek meséjét elevenitik meg. Ezzel célom a gyermeki tudat
leképezése volt, mar amennyire a sajat emlékeim és benyomasaim ezt lehetové tették. Az alak arca
és teste nyugalmat araszt. Olyan embert tiikroz, aki békés, jatékos, jo a (meta)kommunikacids
képessége, tehat képes arra, hogy magara iranyitsa a figyelmet, amikor arra sziikség van, és
higgadtan és kortltekintéen tudja kezelni a felmeriilé problémakat. A képen a kisgyerekek
szemben az 6Ovodapedagogussal iilnek vagy fekszenek. Igyekeztem érzékeltetni a kiilonb6zo
etnikumu gyerekek Osszetételét, ezzel utalva a kétnyelviiségre. Mindannyian figyelnek a mesére,
amit az 6vond fejbol mond el. Nagyon fontos ez ahhoz, hogy hiteles legyen a mese, mert igy van
(szem)kontaktus a meséld és a hallgatosag kozott.

Tovabba a mindennapi életben is épp ilyen rendszeres kapcsolatnak kell lennie az
ovodapedagdgus és a gyermekek kozott, igy értem belsé kapcsolat, amely abbdl all, hogy a
csoportunkba jar6 X gyermekért félig most mi vagyunk a felelések. Rank biztak Sket, s mi,
pedagogusok azért vagyunk a palyan, hogy segitsiink felnéni egy tudatosabb, szabadabb,
kreativabb generacionak.”

2. 8z. melléklet

Az idealis kétnyelvii 6vodapedagogus rajzanak elemzése a hallgato/alkoté altal
(Novak Doroti, NOK 2011. I. évf. 2. csoport)

Hogy miért is lett egy pok az én ovodapedagogusom?

Ez pofonegyszerii! Sajat magambol kiindulva a fantaziamra biztam az idealis 6voné
megszemélyesitését. Jellegzetességemet belevive a feladatba, kissé megspékeltem a munkamat.
Miért is kéne egy emberalakot 6lt6tt pedagogust lerajzolnom? Nem kell! Epp ezért egy pokot
képzeltem el, melynek emberi felsdteste van, de ugyanakkor megtartja a pdok jellemzd jegyeit.
Gondolok itt példaul a tobb szempdrra, a nagy potrohra ¢és természetesen a § labra is. Szamomra
egy tokéletes 6vodapedagdgusnak nagyon fiirgének kell lennie, de ugyanakkor észrevétlennek is.
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Mindent 4t kell ltnia, de gy, hogy ezzel ne zavarja meg a gyerekek tevékenységeit. Ossze kell
tartania a gyerekeket, de az ne legyen egy kotelezd feladat szamukra, hanem inkabb egy kellemes
jaték.

Sorra vettem a szdmomra fontos elemeket, amelyeket az 6vodapedagdgusnak tudnia kell
ahhoz, hogy igazan megfelel6 példaértéket tudjon felmutatni. A pok formajaban igazan kdnnyedén
el tudtam képzelni ezt a csodas pedagogust. Tobb szem tobbet 14t alapon gondoltam arra, hogy
ezzel sokkal tobb mindenre tudna figyelni. Barmilyen helyzetben atlatnd a problémakat, ha
felmeriilnek. A 8 1ab is felettébb hasznosnak mondhato, mivel ha baj van, hamarabb a helyszinre
siethet a pedagogus, de nem csak ezt tartom pozitivnak, hanem azt, hogy barmerre képes
kozlekedni: a falon, a plafonon, és barmely szemszogbdl képes ez a "lény" figyelmét a
gyerekeknek szentelni.

A pokfonal is felmeriilt bennem mint fontos elem, hiszen azzal Gsszetarthatja a gyerekeket
vagy a helyes iranyba terelheti 6ket észrevétleniil. Végiil, de nem utolsésorban ez a fantaziabol
megalkotott 1ény kétnyelvii is egyben. Ez azt jelenti, hogy angolul is kivaléan kommunikal, ezzel
segitve a gyerekek kétnyelviiségét. A hattérben egy pokhalot rajzoltam, ahol szemléltetni tudtam
még jobban a pedagdgus sokoldalusagat. Tobb fejlesztési teriiletet is érintenek a megrajzolt
jatékok, eszkozok, illetve jatékformakra is utalnak. Koztiik van, amely utal a szerepjatékra, mig
egy masik a szabalyjatékra. De talalhatunk példat zenei, irodalmi vagy vizualis tevékenységre
utald eszkozre is. Az altatashoz is készitettem egy altatd pliissfigurat. Amiket a poklény labainal
lathatunk, azok kinti jellegzetességre, illetve az 6vodapedagogusunk egyéb tulajdonsagaira
utalnak. Megjelennek a kinti jatékok, a vodor és a lapat formajaban. A béke és a szeretet
szimbolumat szerintem nem is kell magyaraznom, ehhez hozza tartozik a tiirelem, a megértés és
még sok belsd tulajdonsag is.

Végiil par szoban szeretném Osszefoglalni pontosan, hogy valdjaban miért is valasztottam
ezt a format a feladat megvaldsitdsdhoz: Ha szemiigyre vessziik a rajzom, igazan nem titok, hogy
kissé félelmetesre sikeriilt a pedagégusom. DE! Ezzel is azt szerettem volna dbrazolni, hogy nem
igazan a kiilsé a Iényeg, hiszen barhogyan nézhet ki egy pedagogus, ha meleg szive van, és ha jol
végzi a feladatat. Ha jol belegondoltok, konnyen megérthetd a valasztasom! A pok is egyfajta
ovodapedagdgus, nem? Rengeteg kicsinye kel ki, akiket a hatan hordoz, nevel és véd. Az
allatvilagban is megtalalhatjuk a 6vodapedagogusokat!

"A csodat meglatod, ha kinyitod a szemed, a szeretetet megérzed, ha kinyitod a szived!
Novak Dorothy”

3. sz. melléklet

A jo kétnyelvi tanito fényképéhez fiizott magyar nyelvii magyarazatok (Taylor Jennifer)

1. Legyen sok uj kreativ otlete, ami motivalja a tanuldkat, és ezaltal segiti eredményes
tanulasukat.

2. Nem els6dleges szempont, de nem elhanyagolhatd, hogy legyen elegans, divatos a
megjelenése, ami szintén példaként allhat a gyerekek eldtt.

3. Ha valaki egy tanitora gondol, mindig elképzel valamilyen targyat, dolgot, ami mas
embernél nem lehet, csak egy gyerekekkel foglalkozé embernél. Legyen ez pecsételd,
magatartaskartya vagy valami mas altal kidobott holmi, de egy tanitonal biztosan van
valami ilyesmi.

4. Legyen nala egy tiikor, hogy mindig tudjon reflektalni sajat magara. Persze a gyerekek
nagyon fontosak, de sokszor elfelejtenek magukra nézni a pedagogusok, és ettl vagy
kiégnek, mert nem veszik észre sajat sziikségleteiket, vagy elhanyagoljak munkajukat,
mert azt gondoljak, hogyha valami nem sikeriilt jol, az csak a gyerekek hibaja lehet.

5. Nagyon fontos, hogy egyénekként kezelje a gyerekeket, €s mindenkihez megtaldlja az
utat, ha nem is egy kézzel foghaté kulccsal, de az idejével, energidjaval; oda kell
figyelnie minden gyerek sziikségletére.
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

Barhova megy, mindig gytijti az 6tleteket, €s ezért van nala mindig egy nagy taska.

Sokan azt gondoljak, hogy egy pedagdgusnak mindent tudnia kell, de ez lehetetlen, plane
a mai, naprol napra valtozo vilagban, ezért nem szabad félnie azt mondani, hogy ezt nem
tudom, hanem ki kell mondania és meg kell néznie, adott esetben, egy nagy konyvben a
vélaszt.

Integralja a kiilonb6z0 tantargyakat, ahogyan tudja, kreativan, hiszen sok dsszefliggés van
a tantargyak kozott.

Van nala egy titokzatos doboz, ami mindig felkelti a gyerekek érdeklodését. Kell lenni az
ember tarsolyaban valami meglepének, ha esetleg lankadna a figyelem, vagy éppen nem
ugy fogadjak a tananyagot, vagy csak nincsenck megfeleld allapotban. Ilyenkor jol jon
egy kis sziinet, valami mas, egy kis izgalom.

A legfontosabb, hogy a gyerekekre tekint, és 6ket tartja a legfontosabbnak.

Mindig van nala valamilyen jaték. Nem feltétlen fejleszt6 jaték, de valamilyen jaték, mert
az a gyerekek alaptevékenysége, abban lehetnek dnmaguk, abban lelik 6romiiket.
Megérti, hogy a gyerekeknek mire van sziikségiik, az adott oran és altalaban, és ahhoz
igazitja az orai tevékenységeket.

Valamiért mindig csupa szinben abrazoljak a tanitokat, talan mert egyéniségiiket tiikkrozi,
vagy mert rengeteg szemléltet6 eszkozzel rendelkeznek, amik segitik munkajukat.

Mindig van nala egy jo gyermekkdnyv. Angoltanarként Dr. Seuss elengedhetetlen, de
barmilyen konyvvel kozelebb viheti a gyerekeket az olvasok vilagaba, barmivel
fejlesztheti személyiségiiket.

Nem fél lehajolni a gyerekekhez, nem fél attol, hogy az 6 szintjiikon legyen, esetleg
jatsszon veliik. Szerintem 0gy valik valaki igazan jo pedagdgussa, ha 6 maga is egy kicsit
gyerek marad.
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Gyermeknevelés
L. évf. 1. szam 106-128 (2013)

VALOGATAS AZ OVODA—ISKOLA ATMENET EUROPAI
TAPASZTALATAIBOL

Golyan Szilvia
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Az Eurdpai Unios tagallamokban az ovoda—iskola atmenet okozta gondokat
szerkezeti atalakitasokkal, Gsszefliggd curriculumokkal, az 6voda és az iskola,
illetve az iskola €s a csaladok szorosabb egyiittmikodésével probaljak megoldani.
Van olyan orszag, ahol 6vodai osztalyokat hoztak 1étre az alapfoku iskolakban
(Hollandia) vagy az iskola el6tti nevelés utolso évét, valamint az also tagozat elsé
évét egy oktatasi ciklusba vontdk O6ssze (Franciaorszag), masutt pedig tobbféle
alternativat is kiprobaltak annak érdekében, hogy az atmenet okozta gondokat
megoldjak (Svédorszag). Vannak azonban olyan tagallamok is, amelyekben nem
jelentkezik az atmenet problémaja (ilyen példaul Dénia, Norvégia, [rorszag,
Izland vagy Spanyolorszag).

A tovébbiakban tekintsiik 4t roviden néhany eurdpai orszag iskola eldtti és
alapfokti iskolai oktatasanak sajatossagait. Az adott orszag kozoktatasi
struktirdjanak megismerését minden esetben dbra is segiti, ezek értelmezéséhez
az 1. abran talalhat6 jelmagyarazat az iranyado.

Természetesen jelen tanulmany keretein beliill nem lehet célom, hogy
minden egyes eurdpai orszag gyakorlatdit bemutassam, igy néhany olyan tagallam
praxisat emelem ki a kovetkezOekben, melyek az Ovoda—iskola atmenet
szempontjabol sajatosaknak tekinthetdk. Igy esett valasztisom az Egyesiilt
Kiralysagra, ahol a legkorabban kezdddik a tankotelezettség és nincs kotelezd
ovodaztatas; Déniara, ahol milkodik iskolaeldkészitd osztaly; Németorszagra, ahol
az iskolaba Iépésnek nincs a tankotelezettségi €letkor elérésén kiviil mas feltétele;
Spanyolorszagra,  ahol  mikodik  ,,0vodaiskola”  jellegli  intézmény;
Franciaorszagra, ahol van ugynevezett el8készitd osztaly; [rorszagra, ahol
kiemelten foglalkoznak a hatranyos helyzetli gyermekek korai nevelésével;
Csehorszagra, ahol nehézségeket okozott az eldkészitd osztilyok bevezetése; s
végiil Romaniara és Szlovékidra, ahol a nulladik évfolyam bevezetése nemrégiben
tortént meg, eldbbi orszagban kotelezd jelleggel, utdbbiban pedig alternativaként.

Az iskola elotti nevelés és az alapfoku iskolaztatas rendszere
Egyesiilt Kiralysag

Az eurdpai orszadgok tobbségében a gyerekek hatéves életkorban kezdik meg az
alapfoktu iskolat. Az Egyesiilt Kiralysaghban ez Otéves korra tevdodik, ami
alacsonyabb, mint az eurdpai atlag, de az iskolakezdés a gyakorlatban még ennél
korabban is megtorténhet. A hivatalos iskolakoteles kor Anglidban és Walesben
akkor kezdddik, amikor a gyermek betdlti az 6todik életévét. De szamos gyermek
kezdi négyévesen az iskolat, mivel tobb iskola felveszi az ugynevezett befogadd
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osztalyba (Reception Class) azt a diakot, aki az adott tanévben betdlti az 6tédik
életévét”,

Angliaban (2. szamua abra) és Walesben (3. szamu abra) nincs allamilag
szervezett, iskola el6tti nevelési rendszer. Az iskola el6tti nevelést vagy a helyi
oktatasi hatosagok vagy més maganszervek biztositjak®. A 3-5 éves gyerekeket
sziileik vagy az 6vodadkba, vagy az eldobb emlitett alapfoka iskoldk &évodai
osztalyaiba (Nursery Classes) irathatjak be, ez az oktatasi szakasz azonban nem
kotelez6. Az dvodakat és jatszocsoportokat sziilok, onkéntesek, illetve 6nalld
szervezetek hozhatjak létre, ezek tobbsége tandij mentes®.

Az Egyesilt Kirdlysagban az 6téves kori iskolakezdés torténeti gydkere az
1870-es oOktatasi torvényhez nyulik vissza. Az életkor meghatarozasakor heves
parlamenti vita folyt, felmeriilt az esetlegesen hat- vagy akar hétéves korban
torténd iskolakezdés lehetdsége is. A korai beiskoldzads mellett a szocialis
tamogatas kora gyermekkori sziikségessége szolgalt érvként, célként jelent meg,
hogy kiemeljék a gyermekeket a hatranyos helyzeti csaladokbol, illetve a
kedvezétlen utcai koriilmények koziil. A szocidlis jellegli érv mellett volt egy
politikai-gazdasagi indittatast szempont is, miszerint a korabban iskolat kezdo
gyermekek hamarabb keriilnek be a munkaerdpiacra. Fontos megjegyezni, hogy
az ¢letkor meghatirozdsandl nem mérlegelték a személyiségfejlodéssel
kapcsolatos vagy a pedagogiai megfontolasbol eredd kritériumok meglétét.
Tobbek kozott a fent emlitett torvény vezette be az altalanos tankotelezettséget €s
a maga koraban korszerli tantervet, valamint ettdl az id6t6l kezdve csokkent az
oktatasban az egyhaz szerepvallalasa (Sharp, 2002).

Skociaban (4. szamu abra) a 3-5 éves gyerekeket az oktatasiigyi hatésagok
altal feliigyelt gyermekmegdrzOk, valamint Onkéntes alapon szervezddd vagy
onallod szervezetek 4altal mikodtetett 6vodak fogadjak. Az oktatdsnak ez a
szakasza nem kotelez6 és miikddhet egész vagy félnapos rendszerben.”

Eszak-Trorszagban (5. szam® &bra) a 3—4 évesek ovodai oktatasat az
ugynevezett ,,Education and Library Boards”-ok, az ovodak és az alapfoka
iskoldkban miikodé 6vodai osztalyok biztositjék5. A tankételezettség, az Osszes
eurdpai orszagot Osszevetve, a legkorabban itt kezdddik, négyéves korban. Az
1989-es oktatasi reform rendelkezésének értelmében a tankotelezettség idGtartama
12 évre nott, azaz ma 4 éves kortol 16 éves korig tart. Az a kisgyermek, aki betolti

Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
England:Primary Education és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/ United-
Kingdom-Wales:Primary Education (2012. 11. 13.

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
England:Early Childhood Education_and Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/
eurydice/index.php/United-Kingdom-Wales:Early Childhood Education_and_Care (2012. 11. 13.)

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
England:Primary Education és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/ United-
Kingdom-Wales:Primary Education (2012. 11. 13.)

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-
Scotland:Early Childhood Education _and Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis
[eurydice/index.php/United-Kingdom-Scotland:Primary Education (2012. 11. 13.)

Forrasok: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-Northern-
Ireland:Early Childhood Education_and_Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/
mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-Northern-Ireland:Primary_Education (2012. 11. 13.)
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https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-Scotland:Early_Childhood_Education_and_Care
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az adott évben 4. életévét, vagy az adott év julius 1-jéig eléri azt, annak meg kell
kezdenie alapfoku iskolai tanulmanyait (Sharp, 2002).

Az Egyesiilt Kirdlysagban tehat az iskolakezdés életkortdl fiigg, s ennek
megfelelden a gyermekek kozelitdleg homogén életkori osztalyokban tanulnak.

Az Egyesiilt Kiralysagban kutatdsok soran kerestek osszefliggést a gyermek
¢letkora és az iskoldztatas idGtartama, valamint a gyermek késdbbi tanulmanyi
elémenetele kozott. Abbol az evidenciabdl indultak ki, hogy atlagosan egy adott
osztalyban a fiatalabb gyerekek kevésbé jol teljesitenek (foként a nyari
sziiletéstiek). Ennek kapcsan vizsgaltak, hogy ez a kezdeti kiilonbség jelentds-e,
illetve megmarad-e a késébbiek soran. Kutatasokkal tamasztottak ald, hogy a
gyermek életkora €s az iskolaztatas idétartama az a két tényezd, amely leginkdbb
hatassal van a késdébbi iskolai teljesitményre. Peter Tymms €s munkatarsai (1997,
2000, idézi: Sharp, 2002; Tymms, Jones, Merell, Henderson és Cowie, 2005)
longitudinalis médszerrel ezer kisdidkot mértek. Azt tapasztaltak, hogy a gyermek
¢letkora erésen korreldl a gyermek tudasaval. Beigazolodott, hogy azok a
gyermekek, akik idésebbek voltak az adott osztalyokban, azoknak a matematikai
és olvasasi eredményei is jobbak voltak a fiatalabbakhoz viszonyitva. Erdekes
eredménye vizsgdlatnak, hogy az adott osztalyban az iddsebb gyermekek
matematikai teljesitménye kissé jobban emelkedett az elsd-masodik évfolyamon a
bevezetd (nulladik) évfolyamhoz képest, mint a naluk fiatalabbakénak.

Foglalkoztak azzal a kérdéssel is, hogy a rugalmasabb iskolakezdés
segithetne-e, mivel azt tapasztaltdk, hogy vannak olyan négyéves gyermekek, akik
nem érettek az iskolakezdésre. Azt talaltak, hogy esetleg a fiuknak, tovabba a
kisebbségi gyermekeknek ajanlhatd, hogy pedagdgusi javaslat alapjan egy évvel
késébb kezdjék meg az alapfoku iskolat. Osszességében — mindezt nemzetkdzi
(elsésorban amerikai) kutatasokra alapozva kell6en igazoltnak is vélték az idézett
kutatok — az a vélemény korvonalazodott, hogy nem ad jelentds elényt (bar
hatrannyal sem jar), ha a gyermek egy évvel késébb kezdi az alapfokt iskolat.
Tovabba megjegyzik, hogy egy olyan osztaly, ahol kiilonb6z6 ¢életkoru
gyermekek jarnak egyiitt, a pedagogus szdmara is jelentdsen tobb nehézséget okoz
(Sharp, 2002).
Ddnia

Danidban (6. szam@ abra) 1990 oOta van lehetéség arra, hogy az
onkormanyzat mellett egyesiiletek, sziilok és véllalkozasok is alapithassanak
kisgyermekkori intézményeket.6

Az iskola el6tti nevelés dan rendszere tobbféle intézményt foglal magaba.
Megkiilonboztetnek Onkormanyzati ,,gyermekmegdrzoket” (csaladi napkozi),
onkorményzati napkozi otthonokat (ez lehet bolcsdde, 6voda €s tgynevezett
¢letkor alapjan ,,integralt” intézmény), magan fenntartasi napkézi otthonokat,
magan ,.gyermekmegdrzoket”, ¢és a tarsadalombiztositds altal tdmogatott
maganovodakat. A bolcséde (Créch, Vuggestuer) 6 honapos kortdl 3 éves korig

6 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Denmark:Early

Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)
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fogadja a gyermekeket, 6vodai nevelésben 3 éves kortdl 5-6 éves korig, mig a
vegyes ¢letkorti gyermekekkel foglalkozo intézményekben 1 éves kortdl 5-6 éves
korig vehetnek részt. 2009-es statisztikai adatok alapjan Danidban a 3 és 5 év
kozotti gyermekek 97%-a részesiil napkdzbeni kisgyermekellatdsban, egy 2011-es
adat szerint pedig a kisgyermekek iskola el6tti nevelésével foglalkozo
intézmények tobb mint 60%-a, mig az alapfoku iskolaknak tobb mint 85%-a volt
allami fenntartasu’. Az allami iskoléakban az oktatds ingyenes, a maganiskoldkban
a teljes koltség kozelitbleg 10-30%-4t a sziilok fizetik®.

A 2004-t6l hatalyos szabalyozas minden kisgyermekneveléssel foglalkozo
intézmény szamadara eldirja nevelési program kidolgozasat. Az iskola elotti
nevelési intézmények a csalddi nevelést egészitik ki oly modon, hogy
személyiség- és kreativitasfejlesztd tevékenységeket szerveznek a gyermekek
szdmara. Az ,,6vodai osztdlyok™ vagy a nulladik osztaly elsésorban inkdbb az
iskolai rutinra készitik fel a gyerekeket, és kiemelten kezelik a tarsakkal valo
egyiittmikddésre vald felkészitést. Az ,,6vodai osztalyokban” tanuld gyerekek a
Folkeskole legalsobb osztalyanak megfelelé oktatasban részesiilnek, ugynevezett
iskolaeldkeészito jelleggel.

Danianak komprehenziv iskolarendszere van. A Folkeskole f6 elve, hogy a
diakok életkorilag homogén osztalyba jarjanak. Céljuk, hogy minden gyermeknek
biztositsak a teljes, harmonikus fejlddéshez és tanulashoz sziikséges feltételeket.
A Folkeskole’ magaban foglalja a tankotelezettség teljes idStartamat, egységes
szerkezetben (10 éves iddtartam). 2008 oOta minden gyermek szédmara a
tankdtelezettség 6 éves korban kezdddik és 16 éves korig tart. Egy gyermek abban
az évben valik tankotelessé, amely év augusztus 1-jéig betolti a 6. életévét. A
szillok kérésére vagy az O beleegyezésiikkel egy évvel késleltethetd a
tankotelezettség teljesitésének megkezdése, amennyiben azt a gyermek fejlettsége
indokolja.

Dan kutatok az iskolakésziiltség tényezdinek vizsgalata mellett foglalkoznak
azzal is, hogyan késziilhet fel az iskola az oOvodas gyermekekkel valod
,talalkozasra” (Brostrom, 2000a). Alapvetd céljuk az iskolakezdéssel 6sszefiiggd
atmenet szempontjabol elésegiteni, hogy a gyermek érezze jol magat az iskolaban.
Ehhez elengedhetetlen, hogy sikeresen alkalmazkodjon az 6vodabol az iskolaba
valo atmenet okozta valtozasokhoz (Brostrém, 2000b).

" Forras: http://www.dst.dk/en/Statistik/emner/fuldtidsuddannelser/grundskoleuddannelser.aspx (2012. 12.
13)

8 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Denmark:Single

Structure_Education_%28Integrated Primary and_Lower_Secondary Education%29 (2012.12. 13.)
® A Folkeskole intézménytipust 1814-ben hoztak 1étre, akkor hétéves korban kezdték az alapfoki iskolat a
gyermekek, 2014-ben {inneplik az intézményrendszer fennallasanak 200. évfordulojat.
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Németorszag

Németorszagban (7. szamu abra) az iskola el6tti nevelés szintere foként a 3—
6 évesek szamara létrehozott ovoda (Kindergdrten), amely a gyerekek iskolai
elokészitésének hagyomanyos formaja, de az 6vodai nevelésben valo részvétel
nem kotelez6™. Tobb tartomanyban lehet8ség van arra, hogy a tankoteles kord, de
az iskolakezdésre még nem érett gyermekek tigynevezett 6vodaszerii iskoldkba
jarjanak (Schulkindergdrten és Vorklassen). Egyes tartomanyokban, és azokban is
csak meghatarozott szdmu iskolaban, a ,,Vorklassen’-ek az alapfoku iskoldkhoz
kapcsolodva fogadjak az 6téves gyerekeketll.

Németorszagban tartomanytol fliggetleniil minden hatodik életévét betoltott
gyermek tankotelessé valik, s a kotelezd iskolai oktatds a gyermek 16. életévéig
tart.

Az 1990-es gyermek- és ifjusigvédelmi torvény (Kinder- und
Jugendhilfegesetz) elsGbbséget adott a nem allami testiileteknek (t6bbnyire
egyhazaknak, gyermekjoléti alapitvanyoknak, sziil6i kozosségeknek) a
kisgyermekkori nevelést magaban foglald kiilonb6zé intézménytipusok
alapitasanak ¢és miikddtetésének tekintetében. Ennek értelmében a helyi
hat6ésagoknak (Kommunen) csak abban az esetben kell kisgyermekek szamadara
gondozdé-neveld intézményt létrehozniuk, ha a maganintézmények nem
biztositanak megfeleldeket avagy ilyen intézmények nem allnak rendelkezésre.
2009-ben az emlitett torvény hatdsara az 6vodak majdnem 70%-at Németorszag
nyugati tartomanyaiban mar nem allami testiiletek mikddtették. Fontos
megjegyezni, hogy az allami és a nem 4llami intézmények miikodésiikhoz
egyarant kapnak az allamtol pénziigyi témoga‘[élst.12

Az alapfoku oktatas tekintetében a maganfenntartasu intézmények alapitasat
szigoru feltételekhez koti az Alaptérvény (Grundgesetz™®).

Mikodési engedélyt kaphat az intézmény, ha valamely pedagogiai
iranyzathoz ko6tddik (a legtobb ilyen intézmény a Waldorf pedagdgiai iranyzathoz
kapcsolédik — Freie Waldorfschulen'®), illetve miikddhetnek —kozdsségi
(Gemeinschaftsschulen) és felekezetek altal fenntartott iskolak.

Németorszagban az 1997-es iskolakezdési koncepcid értelmében az iskolaba
Iépést mar nem kotik fejlettségi feltételhez, minden tankoteles gyermeket
beiskolaznak. Ugy vélik, hogy az iskolaérettség megallapitisa egyfajta szelekciot
eredményezne, igy ehelyett inkabb az integraciot, az inkluziv nevelést kivanjak

10 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Early

Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)
1 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Primary _Education (2012.

12.13)
12

Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Early
Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)
1 Forras: http://www.bundestag.de/bundestag/aufgaben/rechtsgrundlagen/grundgesetz/index.html (2012. 11.
10.)
Részletes informaci6 a németorszagi Waldorf intézményekr6l az alabbi oldalon taldlhato:
http://www.waldorfschule.de/ (2012. 12. 13.)

14
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megvaldsitani, és annak keretében tekintettel lenni az eltéré egyéni fejlettségi
szintekre.™

Spanyolorszag

Spanyolorszagban (8. szamt abra) az iskola el6tti nevelés (Educacion
infantil) az oktatasi rendszer részét képezi. Nem kotelezo, és két szakaszra oszlik:
3 éves korig (Guarderia), valamint 3 éves kortol 6 éves korig (Escuela Infantil)
tart. Az allami intézményekben az iskola elétti nevelés ingyenes™.

Az altalanos iskolai oktatds (Educacion Primaria) haromszor kétéves
ciklusra oszlik: az elsd ciklus 68 éves korig, a masodik ciklus 810 éves korig, a
harmadik ciklus pedig 10-12 éves korig tart. Az els6 ciklus végén, ha a gyermek
nem érte el a tovabblépéshez sziikséges fejlettséget, akkor egy évet meg kell
ismételnie®’.

A 2002-es oktatdsi torvény™ (Ley de Organica Calidad de la Educacién)
bizonyos eldirasai minden tartomanyra nézve kotelezdek, ilyen példaul a kotelezo
¢s ingyenes oktatds a 612 éves gyerekek szamara; de emellett a 17 tartomanynak
lehetdsége van arra, hogy bizonyos keretek kozott ugyan, de kialakithassa sajat
oktatési rendszerét.

A kora gyermekkori nevelés célja a gyermekek testi, érzelmi, szocidlis és
intellektudlis fejlesztése. A 3—6 éves gyermekek nevelésével foglalkoz6 dvodak
gyakran kapcsolodnak egy altalanos iskolahoz, ,,0vodaiskola” jelleggel, komplex
moédon miikodnek (Colegios de Educacion Infantil y Primaria). Bar az iskola
el6tti nevelés nem kotelezd, mégis sok sziild iratja be gyermekét, leggyakrabban
az 5-6 évesek vesznek részt tgynevezett dvodai nevelésben ™.

Franciaorszag

Franciaorszagban (9. szamu abra) az iskola el6tti oktatasnak régi
hagyomanyai vannak. A gyermekek kétéves kortol irathatok be az 6vodéakba
(école maternelle), mely intézmények hatéves korukig foglalkoznak nevelésiikkel.
Az Eur6pai Kozosség orszagai koziil, Belgiumot kivéve, Franciaorszagban a
legnagyobb az 6voda intézményét igénybe vevok szézalékos aranya, az 6tévesek
kozel 100%-a jar dvodaba®.

Abban az esetben, amikor nincs lehetdség 6nalloé dvoda létrehozasara, akkor
az altalanos iskoldkhoz kapcsol6dd gyermekcsoportok miitkodnek. Az dvodai
nevelés nem kotelezd és az allami intézményekben ingyenes. Az 6voddknak csak
kis része van magankézben, de ezek az intézmények is kapnak tamogatast az

15 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Germany:Primary _Education (2012.
12.13)
Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Spain:Early_Childhood
Education_and_Care (2012. 12. 13.)
7 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Spain:Primary_Education (2012. 12.
13))
18 A torvény az alabbi oldalon megtekinthetd: http://www.filosofia.org/mfa/2002loce.htm (2012. 12. 13.)

16

19 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Spain:Early Childhood
Education_and_Care (2012. 12. 13.)
20 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/France:Early Childhood

Education_and_Care (2012. 12. 13.)
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allamtol és a régiotol egyarant, és a szilok is hozzdjarulnak a fenntartas
koltségeihez. Az dvodai nevelés az alapképzés elso ciklusanak felel meg.

Az altalanos iskolai oktatas (école élémentaire) 6t évig, 6-t0l 11 éves korig
tart. Az iskolaalapoz6 szakasz mar az o6voda utolsdé évében megkezdddik,
biztositva az iskoldba valdé gordiilékeny atmenetet. Az Aaltalanos iskola ot
tanulmanyi évét két szakaszra osztjak. Az elsd szakasz az eldkészitd évbdl és az
altalanos iskola elsd évébol, a masodik szakasz pedig a tovabbi harom évbél all.2,

Az 1989-es oktatdsi kerettérvény”> (D'orientation sur l'éducation)
bevezetése Ota lehetdség nyilik arra, hogy a ,koraérett”, tarsaiknal értelmileg
fejlettebb gyermekek a torvényben eldirt 6. €letéviik elétt, mar az dvoda utolséd
évében megkezdhessék az elemi iskola elsé ciklusat, ugynevezett eldkészitd
osztalyba (Cours préparatoire) 1éphetnek (Bajomi, 1991). A térvény tobbek kozott
eldirta a minden tanul6 szamara egyarant kotelez6 egyéni fejlesztés gyakorlatanak
a bevezetését.

A korabbi iskolakezdés lehetdségét vizsgalva azt tapasztaltdk, hogy a korai
atmenet lehetdségével a gyakorlatban igen kevés és tarsadalmilag jol tipizalhatd
gyermek (véleményem szerint inkabb sziild) ¢l. A lehet6ség mérlegelésénél a
csalddok oOnszelekciés mechanizmusa érvényesiil: minél alacsonyabb a csalad
tarsadalmi helyzete, anndl kevésbé €lnek a ,kivétel”, azaz a korabbi iskolakezdés
lehetdségével (Leroy és Audouin, 1995).

Irorszag

frorszagban (10. szamu abra) — a tobbi eurdpai orszaggal ellentétben —
nincsenek 6vodak vagy mas, iskola el6tti nevelést biztositd oktatasi intézmények,
nincs évodarendszer, nem rendelkeznek kisgyermekkori nevelési tradiciokkal. Az
iskola eldtti nevelési intézmények (ezek lehetnek bolcs6dék, oOvodak,
jatszocsoportok, csaladi napkozik egyarant) elsdsorban jotékonysagi alapon
miikddnek. A korméany ezeknek az intézményeknek semmilyen tdmogatast nem
nyUjt, mivel nem részei a hivatalos oktatasi rendszernek, igénybevételiik esetén
minden koltség a sziilékre harul. Az altalanos iskolai oktatasban valo részvétel
azonban ingyenes®.

frorszagban a tankotelezettség 6 éves kortdl 16 éves korig tart. A
gyermekeknek 4 éves kortol lehetdségiik van alsé tagozatos iskolaba, a
korosztalyuknak megfeleld program szerint miitkddé osztalyokba jarni (National
Schools). Ennek az iskolatipusnak az elsd ciklusat a 4—6 éves korosztaly szamara
hoztak 1étre: Junior Infants (4-5 éves korig) és Senior Infants (5-6 éves korig).
Ezekben az osztalyokban iskolat megel6zd, ugynevezett iskolaeldkészitd képzés

21 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/France:Primary _Education (2012.

12.13)
22 A dokumentum megtekinthetd az alabbi oldalon: http:/dcalin.fr/textoff/loi_1989.html (2012. 12. 13.)
23 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Ireland:Early Childhood

Education and Care és https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/ Ireland:Primary
Education (2012. 12. 13.)
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miikddik, ami csak 5 éves kortdl kotelezd, de a sziilok nagy része igénybe veszi
mar a gyerek 4 éves koratol,

Az éltalanos iskolai oktatds sordn a készség- ¢€s képességfejlesztés
mindenekfelett, a kozéppontban all, amit a tanitok és az Oket segitdé pedagogiai
asszisztensek (akar tobben is egy adott osztilyban) valtozatos moddszerekkel,
egyéni ¢és kiscsoportos foglalkozasokkal igyekeznek tamogatni. Az iskolai
kornyezetben nincs jatszosarok, illetve az oOvodai kornyezethez hasonlitd
berendezés sem talalhato.

Az ,Early Start” program, a ,Rutland Street” projekt, valamint az
ugynevezett ,,Vindorlé o6voda” program néhany példa azon specialis
koragyermekkori szolgaltatasok koziil, melyekkel a hatranyos helyzetben €16, az
oktatasbol valo kizaras veszélyének leginkdbb kitett, illetve vandorld csalddok
gyermekeinek korai oktatasat kivanjak segiteni.

Romania

Romanidban (11. szamu abra) az iskola el6tt nevelés nem képezi részét a
tankdotelezettségnek, de mikddnek allami és maganovodak is (Gradinita). Egy-
egy ¢életkorilag homogén 6vodai csoportba atlagosan 15 kisgyermek j ar®.

Romanidban az elmult években a kisgyermekkori nevelés iranti szakmai
érdeklddés jelentésen megndtt. Ezt tiikrozi a 2003-as ,,Kisgyermeknevelési
nemzeti Stratégia” (Strategii Nationale pentru Educatie Timpurie), a
»Kisgyermeknevelési reform 2006-2011” (Proiectului de Reforma a Educatiei
Timpurii 2006-2011), valamint az ,,/nkluziv Kisgyermeknevelési projekt 2006—
2011 (Proiectului pentru Educatie Timpurie Incluziva 2006-2011). A nagyobb
telepiiléseken szamos O6voda koziil valaszthatnak a sziilok, tobb 6voda miikédik
specidlis oktatdsi programmal, Ugymint korai nyelvtanitds vagy sport
specializacid. Minden faluban van legalabb egy 6voda, mely altaldban normal
nevelési programmal varja a helyi gyerekeket. Az 6vodai felvételnél, a férdhelyek
korlatozott szdma miatt, figyelembe veszik a gyermek életkorat, a csalad
lakohelyének az o6vodatdl vald tavolsagat, tovabba az 6vodas koru testvérek
szamat. A specidlis nevelési sziikségletli gyermekeket az 6vodak befogadjék,
diagnozisuknak megfelel6 fejlesztésiiket kisegitd pedagdgus végzi®®.

A 2008-as 1j ,,Nemzeti alaptanterv” (Curriculum National) az 6vodai
nevelés fobb céljai kozott megfogalmazta az iskolakezdéshez és az iskolai élethez
szilkséges ismeretek, készségek, képességek, attitiidok kialakitasat. Ovodas
korban a gyermekek mérése, munkajuk mindsitése nem megengedett, az d6vodas
kora gyermekek batoritdé nevelését tamogatjak, ami segiti a pozitiv énkép
kialakulasat, fejleszti az egyéni képességeket €s biztositja az egyéni litemhez
igazodo fejlodést. Az dvodai csoportok €letkorilag homogének, nem megengedett

2% Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Ireland:Primary _Education (2012.
12.13))
25

Forras: https://webqgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Early

Childhood Education_and_Care (2012. 12. 13.)

%8 Forrés: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Primary _Education (2012.
12.13)
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az ,.&vismétlés”. Az Ovodai nevelés gyakorlataban megtalalhaté a ,,Lépésrol
lépésre” program, a Waldorf, a Montessori és a Freinet pedagdgiai szemlélet,
valamint a Jena Plan-koncepcio.

Az altalanos iskolai oktatas szakasza a tankdtelezettség része, mely allami
¢s maganintézményekben egyarant megvaldsulhat; de altalanos iskolat
alapithatnak gazdasagi tarsasdgok, maganszemélyek és természetes jogi
személyek is?.

A tobbszor modositott 1995-6s ,,Nemzeti Oktatdsi torvény” értelmében az a
kisgyermek, aki az adott tanév kezdetéig betolti a hatodik életévét, megkezdi
tankotelezettségének teljesitését az altalanos iskoldban. Sziilé/gondviseld irdsos
kérvénye alapjan az a gyermek is megkezdheti az adott évben az iskolat, aki a
naptari év végéig tolti be hatodik életévét és fejlettségi szintje megfelel az
altalanos  kovetelményeknek. Mindemellett sziildi/gondviseléi kérésre a
tankotelezett  gyermek  iskolakezdésének  iddpontja  halaszthatd. Az
iskolakésziiltségi szintet meghatarozza: a gyermek egyéni szintje, a csaladi hattér,
az iskola el6tt nevelés szinvonala, valamint a kozosség (lonescu, 2007).

2011. januar 10-én jelent meg az j roman ,,Nemzeti Oktatasi torvény”
(Legea educatiei nationale)®, amely atfogo reformokat szandékozott beépiteni a
romdn oktatasi rendszerbe. A jogszabdly értelmében 2012 szeptemberétdl a
hatéves koruktol iskolakoteles gyerekeknek az elsd osztaly eldtt egy évig
iskolaelékészité osztalyba kell jarniuk®®. A kéznyelvben ,,nulladik” osztalyként
emlegetett oktatasi forma a 2012/2013-as tanitasi év szeptemberében indult be. A
»hulladik” osztaly célja, hogy felkészitse a gyerekeket a kozdsségi életre és
fejlessze kommunikacios készségeiket. Ezeket a feladatokat az 6vodai el6készitd
csoportok is ellattdk, de az o6voda nem volt kotelez6. A nulladik osztaly
beinditasanak egyik fontos célkitlizése, hogy a gyerekek szdmara kdnnyebbé
valjék az atmenet az 6voda ¢és az iskolai képzés kozott azaltal, hogy a modszertan
foként gyakorlati tevékenységekre és a jatékra alapoz.

Az elokészitd osztalyokba azok a gyerekek keriiltek, akik a tanévkezdésig
betoltottek a hatodik életéviiket, de sziiléi kérésre — ha a gyermek szellemi-
érzelmi fejlettsége lehetoveé tette — azok is megkezdhették az alapfoku iskolat,
akik a naptari év végéig toltik majd be ezt az életkort. Eloirtak, hogy az el6készitd
osztdlyokban nem tanithatnak szakképzetlen vagy kezdd pedagdgusok. A
gyerekek nem kapnak osztalyzatokat és mindsitéseket. A torvény rendelkezik
arrol is, hogy az iskolak elsdsorban a korzetiikhoz tartozo gyerekeket vegyék fel.

2T Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Primary _Education (2012.
12.13)

%8 A dokumentum megtekinthet az aldbbi oldalon: http://www.edu.ro/index.php/legaldocs/14847 (2012. 12.
13)

2 Az oktataspolitikai iranyitok a bevezetéssel parhuzamosan fontolgatjak, hogy a 2013/2014-es tanévtdl
eltorlik az iskolael6készité osztalyokat.

114


https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Romania:Primary%20_Education
http://www.edu.ro/index.php/legaldocs/14847

Vaélogatas az 6voda-iskola atmenet eurdpai tapasztalataibol

Csehorszag

Csehorszagban (12. szamu abra) a tankotelezettség 6 éves kortol 15 éves
korig tart. Ez magaba foglalja az 6voda utolso évét, az altalanos iskolat, valamint
a kozépiskolat. Az 6voda (materska skola) az oktatéasi rendszer része.

Az 6voda 3 éves kortol 6 éves korig tart, nem kdotelezd, bar e korcsoport
kortlbeliil 90%-a jar 6vodaba. Az 6vodaztatas alapvetden ingyenes, de a sziiloket
kérhetik, hogy jaruljanak hozza a miikodési koltségekhez. Az iskola eldtti év
azonban mindenki szdmara ingyenes ¢és kotelezd. Fenntartd tekintetében szinte
teljes mértékben az allam van jelen, az egyhazi vagy magan intézményfenntartok
szama elenyészc'i.30

Csehorszagban lehet6ség van a szabad iskolavalasztdsra. Az altalanos
iskolai oktatas két részbdl all: az elsd szakasz 6-tol 11 éves korig tart, a masodik
szakasz 11-t61 15 éves korig. Az oktatas alapja a 2005-0s ,,Oktatasi kerettorvény”
(Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani). A gyerekek a hatodik
¢letéviilk betoltését kovetden valnak tankotelessé, de a tankotelezettség
megkezdése halaszthatd, illetve korabbra is hozhat6. Az elérehozott iskolakezdés
gyermekorvosi és pszichologusi véleményhez kotott.r  Kutatds keretében
vizsgaltak, hogy az iskolat megel6zd intézményes nevelés tartalmi elemei milyen
Osszefiiggést mutatnak a gyermekek iskolakésziiltségi mutatoival (Smelova és
Souralova, 2010). A kutatas keretében megkérdezett pedagdégusok véleménye
szerint az 6vodabol érkezd gyerekek szociokulturalis és interperszonalis teriileten
a legfejlettebbek, mig az elmult hdrom év atlagdban pszichés éretlenséggel
talalkoztak a leggyakrabban (ennél valamivel kevesebbszer a szocialis
éretlenséggel €és csak minimalis esetben a biologiai éretlenséggel). Szintén kevés
esetben (12%) fordult eld, hogy bar érett volt a gyermek az iskolakezdésre, a
sziilék mégis a késleltetett beiskolazas mellett dontéttek (Smelova és Souralova,
2010).

A hatranyos helyzetli és roma gyerekek szdmara ugynevezett eldkészitd
osztalyokat indithatnak az 6vodak, az alapfoku és a specidlis iskoldk egyarant.
Ezen osztalyok inditdsanak alapvetd célja azt volt, hogy az ide jard gyermekeket
felkészitse az iskolakezdésre, de ma mar birdljak a rendszert, mivel a specialis
iskoldban 1évé gyermekek tobbsége a tanulmdanyait is ott folytatja, igy teremtve
meg a korai szegregéacio lehetdségét. Csehorszagi kutatok véleménye szerint az
inkluziv nevelés gyakorlatban valo elterjedését akadalyozza egyrészt a tarsadalom
»hem tamogatd” hozzaalldsa, masrészt a merev cseh iskolai gyakorlat — az utobbi
a pedagogusok nem megfelelonek itélt felkészitésébdl és a sziikséges iskolai
feltételek hianyabol eredeztethetd (Strakova, Simonova és Polechova, 2011).

30

Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Czech-Republic:Early
Childhood_Education_and_Care (2012. 12. 13.)
8 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Czech-Republic:

Single_Structure Education_%28Integrated Primary and_Lower_Secondary Education%29 (2012. 12.
13))
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Szlovakia

Szlovdkiaban (13. szamu abra) az iskola el6tti nevelési rendszer pedagogiai
szemléletvaltas nyoman ujul meg napjainkban. Az Ovodai nevelésben vald
részvétel nem kotelez6. A ,,Tatran” alternativ 6vodai és iskolai programmal,
illetve a dramaprojekttel is dolgoznak, tovabba szdmos 6voda haszndlja a ,,Lego
Dacta” prograrnot.32

A tankotelezettség idétartama tiz év, 6-t6l 16 éves korig tart. Az éltaldnos
iskolai képzés, amely a gyermeket a tovabbi tanulmanyokra késziti fel, két részbol
all: az 1-4. évfolyamos also tagozatbol és az 5-9. évfolyamot feldleld felsd
tagozatbol. Az als6 tagozat elvégzését kovetden a didk valaszthat, hogy
tanulmanyait nyolcosztdlyos gimnaziumban vagy az altalanos iskola felsé
tagozatan kivanja folytatni.*

Az altalanos iskolai képzés ingyenes az allami intézményekben, mig a
maganiskoldk tandijat kérhetnek. Utdbbi esetben a tandij mértéke az iskola
vezetésétol fligg.

Az allam altal timogatott modszertani program a ,.Skola dokordan” (Nyitott
iskola), és a ,,Krok za krokom” (Lépésrol 1épésre). Ezek a projektek hatékonynak
bizonyultak mind a roma gyermekek, mind pedig az ingerszegény csaladi hattérrel
rendelkezé didkok nevelésében. A 245/2008. szam Oktatdsi torvény értelmében a
gyermek, ha eléri a hatéves kort ¢és iskolaérett, rendszerint megkezdi
tankotelezettségét. Az altalanos iskolai képzés 9 évig tart, azonban a 2008/2009-es
tanitasi évtél kezdédden lehetdség van egy ugynevezett nulladik osztalyban vald
részvételre. Az altalanos iskola nulladik évfolyaméra olyan gyermekek jarhatnak,
akik az adott év szeptember 1-jéig betdltik a tankotelezettségi korhatart, azaz a
hatodik életévet, de nem érik el az iskolaérettségi szintet (testi és mentalis
fejlettség) és/vagy hatranyos szocidlis hattérrel rendelkeznek. Az igazgatd dont
arrol, hogy a gyermek még egy évet az 6vodaban maradjon-e vagy megkezdje
tankotelezettségét a nulladik évfolyamon — a sziilé/gondviseld egyetértésével.
Legkésobb annak a tanévnek a kezdetén, amikor a gyermek bet6lti a 8. életévét,
meg kell kezdenie a tankotelezettség teljesitését az elsG osztalyban vagy
sziilé/gondviseld hozzajarulasaval a nulladik osztalyban.

A nulladik osztaly mintegy atmenetet biztosit az 6voda és az iskola kozott,
minthogy az 6vodai munkara épit, s a fejlesztés dominal benne. Nem irni ¢és
olvasni tanitanak, hanem az irdshoz-olvasdshoz sziikséges készségeket,
képességeket fejlesztik, szokasrendszert alakitanak ki. A fejlesztdmunka az egyes
készségek ,,csiszoldsara” iranyul, illetve a kimaradt mozzanatok ,felépitésére”
torekszik, segiti a gyermek alkalmazkodésat az iskolai tanulasi tevékenységhez, a
kovetelmények ,,vilagahoz”, hogy az els0 osztidly zokkenOmentesebb legyen

szamara.

8 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Slovakia:Early Childhood
Education_and_Care (2012. 12. 13.)

3 Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Slovakia:Single Structure

Education %?28Integrated_Primary_and_Lower_Secondary_Education%29 (2012. 12. 13.)
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https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Slovakia:Single_Structure%20_Education_%28Integrated_Primary_and_Lower_Secondary_Education%29
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Azokon a telepiiléseken, ahol nincs lehet6ség teljes, kilenc évfolyamos
altalanos iskolai rendszer mukodtetésére (ennek feltétele a 150 tanuld megléte),
ott — minimum 30 f6s gyermeklétszam esetén — miikodhet az altalanos iskola alsé
szintje osztatlan képzési rendszerben is, s a didkok folytathatjak, illetve
befejezhetik tanulmanyaikat mas, kilenc évfolyamos iskolakban. Mindezek
értelmében ,teljes szerkezetli” és ,,nem teljes szerkezetli” 4&ltalanos iskolak
miikddnek Szlovakidban.

A napkozbeni kisgyermekellatas és -nevelés strukturaja

Az OECD 1998 ¢és 2000 kozott atfogo Vizsgailatot34 végzett 12 orszagban a
kisgyermekellatds ¢€s -nevelés helyzetérél. A nemzetkdzi adatokat és
informaciokat azzal a céllal gylijtotték Ossze, hogy a tapasztalatok elemzését
kovetden javitani lehessen a kisgyermekellatasra és -nevelésre, a gyermekek
tanulasara irdnyuld politika tervezését és megvalositasat. A vizsgalat soran
tanulmanyoztdk egyrészt az adott orszagok fobb politikai megfontoldsait, a
torvényi, rendeleti szabalyozast és a kisgyermekellatds helyzetét, tarsadalmi
kornyezetét; masrészt a kormanyok, dnkormdnyzatok, nonprofit szervezetek és
mas szocidlis partnerek szerepét, valamint az intézményi eréforrdsokat;
harmadrészt pedig az egyes orszagokban tapasztalhato kiillonb6z6 megkozelitések
hatasait ¢és hatékonységét.35 A vizsgalatok soran késziilt orszégjelentések36
alatdmasztottak, hogy jelentds  kiilonbségek vannak a  napkdzbeni
kisgyermekellatas és -nevelés strukturdjat tekintve az egyes tagorszagok kozott.
Ezeket attanulmanyozva megallapithato, hogy alapvetdéen két modell 1étezik, az
osztott és az egységes rendszer (Korintusné, 2000).

Az osztott rendszert miikddtetd orszagokban a harom év alatti gyermekek
ellatasa az egészségligyhoz tartozik, a harom év felettieké az oktatasiigyhoz (ilyen
példaul Franciaorszdg vagy Olaszorszadg). Az egységes struktirdn beliil
alapvetden két format lehet megkiilonboztetni: az oktatdshoz vagy a szocidlis
szférahoz tartozot. Az egységes €s az oktatasiigyhoz tartozo rendszer esetében a
pedagdgus latja el a 0-6 éves kort gyermekek gondozasat-nevelését (példaul
Svédorszag, Spanyolorszag). Szintén egységes, azonban a szocidlis szférahoz
tartozo rendszer mukodik példdul Déniaban, ahol egyrészt pedagogusok
foglalkoznak a gyermekkel az egész iskolai id6szakot megel6zOen, masrészt
viszont kisiskolas korban szocidlpedagogusok latjak el a gyermekek délutani

3 Az sszehasonlito vizsgalatban részt vevo orszagok Ausztralia, Belgium, Csehorszag, Dania, Finnorszag,
Olaszorszag, Hollandia, Norvégia, Portugilia, Svédorszag, az Egyesiilt Kiralysag és az Egyesiilt Allamok
voltak.

% A vizsgalatok kapcsan szakértéi delegacidk tettek latogatast a részt vevé orszdgokban, a tapasztalatok
nyoman késziilt osszehasonlitd tanulmanyt pedig egy nemzetkozi konferencia keretében mutattak be
2001-ben. Ugyanebben az évben dontdttek arrdl, hogy folytatva a szakmapolitikai irdnyelvek és
szolgaltatasok megismerését, ujabb — a kutatdshoz 6nként csatlakozo — orszagokban tesznek a delegaciok
rovidebb-hosszabb latogatast a kisgyermekkori vizsgalatok céljaval. A hosszabb — atfogdbb — vizsgalat
mellett dontott tobbek kdzott Magyarorszag, Németorszag és Spanyolorszag, mig a rovidebb vizsgalatot
kérte Franciaorszag, irorszag és az Egyesiilt Kiralysag.

% Elérhetdek az alabbi oldalon: http://eacea.ec.europa/education /eurydice/index_eng.php (2012. 11. 30.)
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feliigyeletét, a kiilonféle szabadidds tevékenységek szervezését, ami kiterjed a
napkozi otthonos nevelés keretében megvaldsuld tanulasi tevékenységre is.

A legtdbb orszagban a ,,gondozasra” €s a ,,nevelésre-oktatasra” vonatkozo
politika egymastol fiiggetleniil alakult ki, kiilon szabéalyozéssal, finanszirozassal
¢és képzéssel a dolgozok szdmara, mig néhany orszdgban megvaldsult a gondozas
¢és nevelés elvi és gyakorlati integralasa. Nemzetkozileg egyre gyakoribb, hogy az
oktataspolitikai dontéshozok biztositani igyekeznek a tanuldas folyamatossagat,
valamint a rendelkezésre allo erdforrasok minél hatékonyabb felhaszndlasat. A
koherens kisgyermekkori tapasztalatok kétségkiviil megkonnyitik a gyermekek
szamara az egyik életszakaszbol a masikba valo atmenetet, biztositjak fejlodésiik
folyamatossagat (Korintusné, 2002).

Sok orszagban gondot forditanak arra, hogy a sziiléket bevonjak a iskolai
nevelomunkaba. Ennek célja egyrészt, hogy a gondozd, a neveld kiaknazhassa a
sziilének/gondviselonek a gyermekrdl valo sajatos ismereteit; pozitiv attitidot s
magatartast alakitson ki a gyermekek tanuldsa irdnt, informécioval lassa el a
szliloket, masrészt, hogy erdsitse az intézménynek a sziilokkel és a helyi
kozosséggel vald egylittmitkodését.

Tobb orszagban a gyermekek torvényben foglalt joga, hogy hiroméves
(vagy még fiatalabb) kortol napkdzbeni kisgyermekellatasban részesiiljenck. Az a
tendencia, hogy harom- és hatéves kor kozott teljes korli legyen a részvétel,
lehetdséget adva a kotelezd iskolakezdés elott legalabb két év ingyenes, allamilag
finanszirozott ellatasra (Korintusné, 2002). A gyerekek az altalanos iskolat
altalaban négy- és hétéves kor kozott kezdik, azaz tobb orszdgban a gyermekek
legalabb harom évet valamilyen napkozbeni kisgyermekellatas keretében toltenek,
mig mashol maximum harom évet jarhatnak bolcsédébe, 6vodaba az iskolakezdés
elott (1asd a 2. szdmu tablazat adatait).

Az Eurydice gondozasaban megjelent 6sszefoglald tanulmany (Pre-school
and primary education in the European Union, 1994) részletesen bemutatja az
iskola eldtti nevelés, az alapfokt oktatds, valamint az alap- és kozépfoka oktatas
kozti atmenet sajatossagait az Eurdpai Unid 0rszégaiban.37

Az ovoda-iskola atmenetet befolyasolo rendszerszintii indikatorok

Azt gondolom, az 6voda—iskola dtmenet szempontjabol kdzponti kérdés, hogy az
egyes orszagokban mi a célja és szerepe a tankotelezettségnek. A mindenkire
kiterjedé tankdtelezettséget eloszor 1. Frigyes Vilmos porosz kiraly vezette be
1717-ben, és csak a 19. szazadban valt altalanossa. Eurépaban napjainkban mar
minden orszagban, a vilag orszagainak pedig 95 szazalé¢kaban (Education for All,
2007) van tankotelezettség.

Az iskolaba vald belépés és kilépés korhatara azonban valtozo. Az utobbi
évtizedekben — nemzetkodzi viszonylatban is — jelentds kérdéssé valt, hogy a

37 A dokumentum érinti a tankotelezettség id6tartamat, a pedagdgusok alapképzését, a tanitasi id6 beosztasat,
a szolgaltatdsok finanszirozasat; kitér az oktatasi programok elkészitésének folyamatira, a tananyag
meghatarozasara, a tankdnyvek és a modszerek kivalasztasanak szabadsagara, valamint az oktatasi
programok végrehajtasanak és a tanulok tudasanak ellenérzésére.
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kotelezd alapszintli oktatds melyik ¢életkorban kezdddjon. Az Eurdopai Unid
tagallamainak tobbségében a tankotelezettség 6 éves kortol 16 éves korig tart (14.
szamu abra a mellékletben).

A téblazat adatait tanulmanyozva lathatjuk, hogy néhany orszagban a
gyerekek négyéves korban kezdik az éltalanos iskolat (példaul Luxemburg vagy
Eszak-frorszag), masutt 6t és fél év a tankotelezettség alsd hatdra (példaul
Hollandia, Anglia, Wales, Skoécia vagy Gorogorszag), s a legkésdbbi
iskolakezdési kor a hetedik életév (Dania, Norvégia).

Az eltérd iskolakezdési ¢letkor mellett azt is kiilonb6z6 modon
szabalyozzdk az egyes allamokban, hogy mely naptari idépontot veszik
figyelembe a tankotelezettség megkezdéséhez sziikséges négy-, 6t- vagy hatéves
életkor elérése szempontjabol. Eszak-frorszagban az adott év jilius 1-jéig kell
betdltenie ehhez a gyermeknek a negyedik életévét. Daniaban a tankotelezettségi
¢letkort, azaz a hatéves kort augusztus 1-jéig, Olaszorszagban augusztus 31-ig,
Ausztriaban szeptember 1-jéig, mig Portugalidban szeptember 15-ig kell betdlteni.
Anglidban és Walesben — a tobbi orszag gyakorlatatol eltérden — harom napot
irnak el6: marcius 31-et, augusztus 31-et és december 31-et. Ezek koziil azt a
datumot kdvetden, amikor a gyermek betolti 6todik életévét, koteles megkezdeni
az alapfokt iskolat. Norvégidban azon naptari évben kell iskoldba iratni a
gyermeket, amelyben betolti a hatodik életévet (Istenes és Péceli, 2010).

Az iskolai tanulds megkezdésének idedlis korhatarat tekintve két allaspont
latszik korvonalazédni. Az intézményes nevelésben vald részvétel mielobbi
megkezdését tamogatok elsdsorban a hatranykompenzacid, valamint a korrekcids
nevelés szempontjabdl az Ovodaztatas kotelezOvé tételével (jelenleg ezt a
torekvést lathatjuk a hazai kozoktatas-politikaban), a tankotelezettségi korhatéar
leszallitasaval vagy az ugynevezett iskolael6készitd vagy nulladik évfolyamok
bevezetésével (amint azt Szlovdkia pedagdgiai gyakorlatdban, igaz csak
opcionalisan, de megtalaljuk) kivanjak elémozditani azt. A beiskolazasi korhatar
emelését szorgalmazok pedig leginkabb a gyermekek iskolai artalmaktol vald
megovasat, a teljesitményorientalt iskolai oktatas okozta kudarcok elkeriilését
kivanjak elérni.

1. szdmui tabldzat: Eurdpai orszdgok dttekintése az iskolakezdési életkor szerint

Iskolakezdési életkor Europai orszdgok
4 év Eszak-Irorszdg
5eév Malta, Egyesiilt Kiralysag, Skocia, Wales, Hollandia

Ausztria, Belgium, Ciprus, Cseh Kéztarsasdg, Franciaorszadg,

Németorszag, Gorogorszag, Magyarorszag, Izland, Irorszdg,

Olaszorszag, Liechtenstein, Litvania, Luxemburg, Norvégia,
6 év Portugalia, Szlovdkia, Szlovénia, Spanyolorszag

Bulgdria, Esztorszdg, —Ddnia, Finnorszdg, —Lettorszdg,
7 év Lengyelorszag, Romania, Svédorszag

Az alapfoku oktatds kezdete altaldban egybeesik a tankdtelezettség also
korhataraval (vo. 2. szdmu és 3. szamu tablazat adatait). Az Eurdpai Unid
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tagallamainak tobbségében az alsé tagozat 5—7 éves korban kezddédik és 10-12
éves korig tart, amikor is a gyerekek felsé tagozatba Iépnek. Danidban erre csak
16 éves korban keriil sor, mivel a 7-16 éves korig terjedd kotelezd oktatasi
periodus — ahogy azt korabban bemutattam — egységes.

Tobb tagallamban az iskola el6tti nevelés és az alapfoku oktatds egészét két
vagy akar tobb ciklusra bontjak (Pre-school and primary education in the
European Union, 1994; Supplement to the study on pre-school and primary
education in the European Union, 1996). Az elemi oktatas tobb orszagban 6nallo
ciklusokbol all (Belgium, Olaszorszag, Portugélia), masutt kiilon szakaszokra
bontjak az iskola el6tti nevelést is. gy Spanyolorszagban az 6vodai nevelés két,
mig az elemi oktatds harom periodusra oszlik; Franciaorszagban pedig az iskola
el6tti nevelés és az alapfoku oktatds haromlépcsds rendszert alkot.

Az egyik osztalybol a masikba 1épés az als6 tagozaton altaldban
automatikus, nem kotott sem vizsgdhoz, sem pedig tanulmanyi eredményhez. A
nehézségekkel kiizdo didkok szamara lehetdség van az osztalyismétlésre a legtobb
europai allamban (kivéve Dania, Svédorszag, Norvégia és GOrdgorszag).
Evismétlésre az els6 ciklus alatt egy alkalommal van lehetéség, specialis és egyedi
eseteket kivéve (Luxemburg, Hollandia, Belgium, Spanyolorszag, Portugalia,
Németorszag), van, ahol az évismétlésrél sz6l6 dontést indokolni kell
(Olaszorszag). Kivétel Franciaorszag, ahol t6bbszor is lehetéség van az
osztalyismétlésre. Ausztridban csak az elsé osztalybdl a masodikba vald atlépés
automatikus, a tobbi osztilyban a tanulmanyi teljesitményhez kotik a
tovabbhaladast.

Az eurOpai unios tagallamok kozel felében a gyerekek 12 éves korukban
fejezik be alapfoku tanulmanyaikat. Egyes orszagokban ez a periodus hamarabb,
mar 10 éves korban lezarul (Ausztria, Németorszag, azonban ez utobbi két
tartomanyaban, Berlinben és Brandenburgban, az alsé tagozat 2 évvel hosszabb),
mashol 11 éves (Franciaorszag, Olaszorszag és Skocia kivételével az Egyesiilt
Kiralysag) vagy 13 éves korig tart (Norvégia).

Minden egyes unios tagallamban lehetdségiik van a sziiloknek arra, hogy
gyermekiiket allami iskoldba vagy maganintézménybe irassdk, azaz egyrészt
intézményalapitasi pluralizmus, masrészt intézményvalasztasi autonoémia van. Az
allami intézmények altalaban vilagi jellegliek, mig a maganszféraba tartozok
tobbfélék lehetnek. Megtaldlhato egyhdzi jellegli, alternativ pedagdgiai
modszerekkel miikodd, az allami iskoldknak megfeleld, de a privat szektor altal
fenntartott, valamint az allammal szerzédéses viszonyban all6 iskola egyarant
(Szabd, 2000). Az allam altal finanszirozott maganintézményeknek minden
esetben eleget kell tennilik bizonyos mitkddési alapfeltételeknek, ilyen példaul az
oktatasi program elkészitése vagy a minimalis tanitasi id0 betartdsa, mindezeket
orszagonként torvények is szabalyozzdk. A maganiskolakat azonban az adott
oktatasi hatdsagok nagyon kiilonb6z6 modokon ellendrizhetik. Kiilonbségek
vannak a tagallamok kozott a magéanszféra szerepét illetden is. Az alapfoku
oktatdsban tanuldok tobb mint fele (Hollandia), masutt viszont e korosztalynak
minddssze toredéke tanul maganiskoldban (Németorszag, frorszag).
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A gyerekek napkozi otthonos elhelyezésének igénye egyre gyakoribb, mivel
nemcsak a n0k nagyobb aranyu munkaba allasaval kell szdmolni, hanem ezzel egy
idében a hagyomanyos csaladi struktaradk felbomléasaval is (Szabd, 2000; Pre-
school and primary education in the European Union, 1994; Supplement to the
study on pre-school and primary education in the European Union, 1996).
Europai szintli probléma, hogy a fiatal sziilok nem szamithatnak szélesebb csaladi
segitségre. Ennek tobb oka is lehet, talan a leggyakoribb a tobbgeneracids
csaladok hianya, a nagysziilok aktiv munkavallaléi 1éte (akar nyugdijas status
mellett is), vagy a mobilitds miatti nagy tavolsagok a gyermekek ¢€s a sziilok
lakohelyét illetéen (hatarokon beliill és hatarokon tal is!). Az egysziilOs
csaladokban a gyerekek feliigyelete nagyobb nehézséget okoz, igy vannak
orszagok, ahol bizonyos szolgaltatasok kifejezetten a nehéz szocialis koriilmények
kozott €16 gyerekek szamara jottek 1étre. Ilyen céllal néhany orszagban a tanitési
id6n tal szervezett tevékenységeket is biztositanak a gyermekek szamara. Ezek
gyakran csak kisérleti projektben megvalositott tevékenységek (Belgium,
Németorszag, Franciaorszag, Gorogorszag, Hollandia, Portugalia, Egyesiilt
Kiralysag), de példdul Dénidban az ilyen jellegli tevékenységeket az iskoldkkal
szorosan egyiittmiikodd szabadidokozpontokban (SFO) rendszeresen szervezik
meg.

Az Eur6pai Uni6 tagallamaiban az iskola el6tti nevelés kozos célkitiizése a
gyermekek szocializalasa, hozzaszoktatasa a tarsas-kozosségi €lethez (Pre-school
and primary education in the European Union, 1994; Supplement to the study on
pre-school and primary education in the European Union, 1996). Egyes
orszagokban (mint példaul Németorszag, frorszag, Hollandia, Ausztria) az iskola
elétti nevelést folytatd intézmények elsddleges szerepe a csalddi nevelés
kiegészitése, a pedagogusok a gyermekek szocializacigjaért és kibontakoztatasaért
felelosek, konkrét tanitasi feladatot nem latnak el. Mas orszagokban (Belgium,
Franciaorszag, Luxemburg, Gordgorszdg, Olaszorszag, Spanyolorszag)
hangstlyos szerepet kap az 6vodai nevelésben a gyermekek fokozatos felkészitése
az iskolai életre.

A pedagogusképzés sajatossagai

Széles korben elfogadott, hogy a kisgyermekellatisban és -nevelésben
dolgozdknak — pedagoégusoknak és a technikai dolgozoknak egyarant — jelentds
hatasuk van a gyermekek fejlédésére. A pedagogusok alapképzésének iddtartama
¢és szinvonala allamonként valtozo, raadasul az iskola el6tti nevelésben részt vevo
¢s az elemi szinten tanitd pedagégusok képzése gyakran elvalik egymastol.

Az oOvodapedagdgusi ¢€s tanitdéi tanulményok megkezdéséhez majdnem
minden tagallamban a kozépiskolai tanulményok befejezését igazold bizonyitvany
sziikséges. A harom-, négy- vagy oOtéves képzés végén az Ovodapedagdgusok
(Spanyolorszag, Gorogorszag, Franciaorszdg, Finnorszag, Svédorszag és az
Egyesiilt Kiralysag kivételével) felséfoku, de nem egyetemi végzettséget
szereznek. A tanitoképzés sok orszagban egyetemi szintii. A képzés idétartama
orszagonként valtozik, altaldban négyéves, de van, ahol csak haroméves, és van,
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ahol 6t évre tolddik ki (Szabd, 2000; Pre-school and primary education in the
European Union, 1994; Supplement to the study on pre-school and primary
education in the European Union, 1996).

Zaro gondolatok

E rovid kitekintésbdl is érzékelhetd talan, hogy Eurdpa-szerte tendencia egyrészt
az oktatasi rendszerben kotelezden eltoltendd évek szaméanak emelkedése és
csokkenése; masrészt mind a tankdtelezettség also, mind felsé korhatdra
mozgasban  van, mindketté lefel¢, illetve felfelé egyarant. Az
Osszehasonlithatosag, a kozos fejlesztési torekvések megfogalmazasa kapcsan
fontos szemponttd valt a tankotelezettség idOtartalmanak novelése mellett az
oktatasi rendszerek egységes elveken nyugvo osztalyozasa (ISCED rendszer),
valamint a szakképzettség megszerzésének ,,egységesitése” (bolognai tobbciklusu
képzési rendszer).

A tankotelezettségi korhatar modositasa szerkezeti valtoztatas, avagy tiineti
kezelés? Tovabbgondolasra érdemes, mire j6 Onmagaban a tankotelezettség, és
milyen mas intézkedésekkel egyiitt érheti el hatékonyabban céljat. Erdemes lenne
ezekre a kérdésekre eurdpai szintli Osszehasonlitdo vizsgalat soran valaszokat
keresni, erre jelen tanulmany keretei kozott nem vallalkozhattam, de azt
gondolom, csupan e kérdéskor hazai szintli vizsgalata eredményesebbé tehetné a
jelenkori kdznevelési szabalyozdkat.

Osszegezve megallapithatd, hogy az egyes eurdpai tagallamok kiilonbozé
mértékben ismerték fel, hogy a gyermekkori nevelési mindsége olyan kritikus
tényezd, amely a megfeleld finanszirozastol, a pedagodgiai kutatasi eredmények
gyakorlatba torténd atiiltetésétél, a mindségi garanciaktél és a pedagdgusok
folyamatos képzésétdl is fiigg. Azok az eurdpai orszagok, ahol van az iskolaskort
megeldzd intézményes nevelési forma, tobbségében kiemelkedd részvételi
mutatokkal rendelkeznek. Ennek ellenére e szolgéaltatisok mindsége ¢&s
elérhetdsége sok orszadgban fejlesztésre szorul. A mindségi gyermekkori
gondozéashoz-neveléshez-oktatdshoz elengedhetetlen az optimalis feltételek
megteremtése. Alapvetden meghatarozé tényezok: a pedagogusok alapképzettsege
¢és tovabbképzési lehetdségeik biztositasa; az intézményes nevelési formak és az
otthon nevelés harmoéniaja, egylittmiikodése; valamint olyan strukturalis
feltételek, mint példaul a csoportméret vagy a pedagodgiai munkat segitd
alkalmazottak szakképzettsége ¢és kelld6 mértékli jelenlétiik biztositasa az
intézményes nevelés folyamataban.
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Mellékletek: Az eurdpai oktatasi rendszerek bemutatasa®®

1.  dbra®: Az oktatdsi rendszer nemzetkizi rendszeresitett osztilyozdsa (ISCED)®

Iskola eldtti nevelés O Alapfoku oktatas wm Tankotelezettség
(nem az oktatasi minisztérium feliigyeli)*™ (nappali képzésben)
Iskola el6tti nevelés ] Egységes szerkezet @ ISCEDO mxn ISCED 1

(az oktatasi minisztérium feliigyeli)

2. dbra: Anglia oktatdsi rendszere

(! Jeystagel | Kepitaged Koy stage 3 | Koy stage 4
Lot e HOWDMISCROOLfkconphr | Weheh URTHEREOUCHTON TN
NURSERY SCHOOLS ooty
YOLUNTARY SETTNGS / ;uamla' B

PRIVATE SETTINGS |EDUCATION (e

(INSTITUTIONS! HIGHER / FURTHER EDUCATION INSTITUTIONS

(7 Eutly Years
Foundation Stage W l
FURTHER FURTHER / HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

EDUCATION
(NSTITUTIONS

3. dbra: Wales oktatdsi rendszere
O Pow oW onNnnRnN N B

|
' Foundollonh: “ 4G mt | Keystaged lt,tlmdm
§

PRINARY SCHOOLS / NURSERY SCHOOLS /  PRIMARY SCHOOLS SECONDARY SCHOOLS m )
VOLUNTARY SETTINGS | PRIATESETTRGS 281003?2“ | HIGHER / FURTHER EOUCATION INSTITUTIONS

e |
ooy (221772

| INSTITUTIONS | HIGHER / FURTHER EDUCATION INSTITUTIONS

"l

FURTHER FURTHER / HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS
EDUCATION
(NSTITUTIONS

% Forras: https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php?title=Countries

% A jelmagyarazatban szerepld kifejezések az angol fogalmak éltalam készitett értelmezd forditdsai. Az
eredeti jelmagyarazat az alabbi oldalon tekinthetd meg:
http://eacea.ec.europa/education/eurydice/index_eng.php

“0 ISCED (International Standard Classification of Education): Az oktatdsi rendszer nemzetkozi
rendszeresitett osztalyozéasa, ISCED 0: iskola el6tti nevelés szintje, ISCED 1: alapfoku oktatas szintje.

Az Gsszehasonlithatosag érdekében az iskola elStti nevelésnél az oktatasi minisztérium kifejezést
hasznalom az angol nyelvii forras tiikorforditasaként, megjegyezve, hogy az oktatasi tigyekkel foglalkozo
minisztériumok orszagonként eltérd elnevezéssel, eltérd allamigazgatasi struktiraban vannak jelen.
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4. abra: Skocia oktatasi rendszere
1 1 P Y W R X N N oD N

ﬁ PRMARY SCHO0LS SECONDARY SCHOOLS

HESCHOOL NGHER FRTHEREDUCADON STUTONS

EOUCATION
CENTRES LA
NIGHER FURTHER EDUCATON SIS
FUATHE EUCATIN MSTITVTINS
5. dbra: Eszak-Irorszdg oktatdsi rendszere
| 1 i T e— 7w on F ow B
I ]
e PRMARYSCHO0L SHCONDARY CHOOLS SHCONDARY | HGHERFURTHER EDLCATON INSTTTIONS
TN ETG i
O SETTNGS o
[NTITUTIEING HIGHER / FURTHER EDUCATIGN INSTITUTIONS

FURTHER FURTHER ! HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS
EDUCATION

INSTITUTIONS

6. dabra: Dania oktatdsi rendszere
b ) ) R ! ¥y oo N ND

FOUCESHOLE | GRRSHOLE

VGESTVER BOINENAVER
ALDEESITEGHEREDE MSTITUTIONEN

VANGE VOREGAENDE LOOAMNELSEH
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T JVELEVANGE TREREGATNOR DOOAVKELSEA
Mo el
U VOLRGALNGE LOOMNELLH
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7. dabra: Németorszdg oktatdsi rendszere
| ! ) 1 § L L L T DA | LA R U BT B I )

w |

- " GYMNASIALE — UNNERSITAT / KUNSTHOCHSCHULE /
KINDERGARTEN ORUNDSCHULE l i :m OERSTURE MUSIKHOCHSCHULE

W GESAMTSCHULE
VORLASSE / SCHULKNOERGATEN Exs E— AN

X ACHOBERSCHULE

o :IEALS(HUlf BERUFSAXADEMIE

7 SCHULARTENMIT VERMALTUNGSFACHOCHSCHULE

w  MERREREN

[ u  PLDUNGSGANGEN BERUFSFACHSCHULE
[ |

HAUPTSCHULE HULE+BETRIES
BERUFSSCHULE « BETRIER  ABENDGYMNASIUM / KOLLEG

FACHSCHULE

SCHULEN DES GESUNDHEITSWESENS

8. dbra: Spanyolorszdg oktatdsi rendszere
01 1 ) 4 RO ! 4 W ® N N B N

....................................

EDUCACION IKFANTIL

ENSENANZAS ARTISTICAS SUPERORES

.(I(IOS FORNATIYOS OF GRADD SUPERIOR /
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g:s;ﬁ:zlﬁm""‘“ DENUSICAY DANZA

(GRADO SUPERIOR DE ENSERANZAS DEPORTIVAS
GRADO MEDIO DE ENSERANZAS DEPORTIVAS

9. dbra: Franciaorszdg oktatdsi rendszere
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10. dbra: Irorszdg oktatdsi rendszere

[ |

]

b

EARLYYEARS. PRIARYSCHOOLS
EOUCATION Infant Classes

=il
SECONDARY /YOCATIONAL /
(OMPREHENSIVE SCHOOLS /
COMMUNITY SCHOOLS AND
COLLEGES
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UNVERSITIES

TEACHER TRAINING

(1L
(NSTITUTES OF TECHNOLOGY AND OTHER THIRD-LEVEL COLLEGES

LEAVING CERTICATE PROGRAMMES

11. abra: Romdnia oktatdsi rendszere
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12. dabra: Csehorszdg oktatdsi rendszere
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13. dbra:Szlovdkia oktatdsi rendszere
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14. abra: Tankételezettség Europaban

Tankételezettség idtartama®

Kilépési
Belépési életkor életkor
Ausztria 6 15
Belgium 6 15
Bulgaria 7 16
Ciprus 4 év 8 hénap 15
Csehorszadg 6 15
Dania 6 16
Egyesiilt Kiralysag (Anglia, Wales, Skocia) 5 16
Egyesiilt Kirdlysdg — Eszak frorszdg 4 16
Esztorszdg 7 16
Finnorszag 7 16
Franciaorszag 6 16
Gérogorszag 5 15
Hollandia 5 18
Irorszag 6 16
Izland 6 16
Lengyelorszag 6 16
Lettorszag 5 16
Liechtenstein 6 15
Litvania 7 16
Luxemburg 4 15
Magyarorszag 5 18%
Malta 5 16
Németorszag (a legtobb tartomanyban) 6 15
Norvégia 6 16
Olaszorszag 6 16
Portugdlia 6 18
Romania 6 16
Spanyolorszag 6 16
Svédorszag 7 16
Szlovénia 6 15
Szlovadkia 6 16
Torokorszag 6 14

2 A legtobb eurdpai orszagban azonos a tankotelezettség iddtartama minden képzési formaban tanuld
szamara. Néhany eurdpai orszagban azonban eltéré a nappali képzési rendszerben és a nem nappali
képzési rendszerben részt vevk tankotelezettsége. [gy Belgiumban, Németorszag legtdbb tartomanyaban,
valamint Portugalidban a nem nappali képzési rend szerint tanuloknak 18, mig Németorszag néhany
tartomanyaban 19 éves korig tart a tankotelezettség.

4 A nemzeti koznevelési torvény (2011) értelmében 2013. januar 1-jété] 16p hatélyba a tankdtelezettséget
érinté 1j szabdlyozds, amely a 16. életévben hatarozza meg az tankoételezettség felsé korhatarat
Magyarorszagon.

4 Néhany tartomanyban 16 éves kor a tankotelezettség fels6 korhatara.
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Gyermeknevelés
L. évf. 1. szam, 129-138. (2013)

»LEGYEN A MATEMATIKA MINDENKIE!”
25 EVE HALT MEG VARGA TAMAS

C. Neményi Eszter
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

,Latszolag csak az egyszeregy tanitdsar6l van szo, valdjaban nagyobb iigyrdl.
Arrol, hogy kozkinccsé valhat-e, valik-e a matematika. Minthogy most nem az.
Sokan azonban gy véljik szerte a vilagban, hogy azza valhat, és azon dolgozunk
— megosztva Otleteinket, pozitiv €s negativ tapasztalatainkat —, hogy valjon is,
mihamarabb” — olvasom a Kritika 1987. decemberi szamaban ,,Az egyszeregy
koril” cimi irds bevezeto sorait. Az lizenet szerzéje: Varga Tamas.

En 6t 1967-ben ismertem meg, még az ELTE-n. Vele kapcsolatban valami
,»1)” modszerrdl lehetett hallani. Kivancsisagb6l elmentem megnézni a Vaci
utcaban rendezett bemutatot. Gizi néninél is, Lidi néninél is lattam egy-egy orat’,
¢és aztdn nem tudtam szabadulni az élménytdl! Lehet igy is tanitani a matematikat?
Hogy minden kisgyerek 6rommel dolgozik? Hogy az 6ra végén nem akarjak
meghallani a csengetést? Es hogy egy-egy feladatnak tobbféle megoldasat latjak
meg a 9-10 évesek, és sokkal gyorsabban, mint én, a negyedéves matematika
szakos egyetemi hallgat6? Azt aztan csak lassan, hossza id6 alatt értettem meg
igazan, hogy milyen egységes, atgondolt koncepcio alapjan jott létre ez a csoda.

Fent idézett irdsa nyoman — amit mar halala utan kaptunk meg — Ra
emlékezve most néhany szamomra fontos gondolatot szeretnék kiemelni.

Az egyik, hogy miképpen gondolkodott a matematikardl, mi volt szamara a
matematika.

A masik, hogy hogyan gondolkodott a matematikatanitdsrol, a matematikai
nevelésrol. Miben kivant egészen mast, mint ahogyan addig volt e téren?

Mi volt szamdara a matematika?

Idézett cikkében irja: ,,A matematika a legalsd6 szinttél a legfelsdig
tapasztalatokbol n6é ki: probalkozasokbodl, sejtésekbdl é€s ellendrzésiikbdl,
elvetésiikbdl vagy megerdsitésiikbol. Mégis az emberi szellem szabad alkotasa.
Hid a »két kultura« kozott. Tele van jatékossaggal, esztétikummal: miivészet is.”

Szdmara a matematika lényegéhez tartozott, hogy a valdsagos kornyezet
tulajdonsagait, a valosadgos dolgok Osszefliggéseit, viszonyait ragadja meg a maga
eszkozeivel. A valosagos problémakat irja le a sajat nyelvén, sajat modelljeivel, és
ezek felhasznilasaval oldja meg amazokat. Igy valamiképpen alapja, eszkoze a
fizikanak, technikanak, egyéb tudomanyoknak.

De nem kisebb fontossdgot tulajdonitott annak, hogy a matematika az
emberi szellem szabad alkotasa, miivészet is.

Tanitasi gyakorlatdban és 1963-ban elinditott komplex matematikatanitasi
kisérletében egyarant arra torekedett, hogy a kisdidkok is atélhessék a

Tiszai Zoltanné, Gizi néni és Barabas Lajosné Lidi néni
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matematikaval valo foglalkozasnak ezt a teljességét: az ismeretek tapasztalatokon
nyugvo Dbirtokba vételét, a szellemi alkotds gyonyoriségét, ¢és miivészi
jatékossagat, esztétikumat. Fontosnak tartotta, hogy a matematikaval vald
foglalkozas minden korosztaly szamara oromszerzd és alkoto tevékenység legyen.

Matematikai jatékai sohasem Oncélu szoérakoztatdsok voltak. Nem irta
lepkeszarnyakra az egyébként talan unalmas szamolasi feladatokat, de épitett a
megertes oromeére, a felfedezés és a véletlen megélésének izgalmara, a ,,mar én is
tudom” megelégedésére.

Az 6vodas Marika piros és sarga utat épitett egymds mellett a szines
rudakbol. Megallapitotta, hogy a sarga Gt hosszabb.

e e e e e e e e e

Ezutan az 6vond kérdésére, hogy melyik tobb: a piros vagy a sarga rud, a
rudak parokba rendezésével kereste a valaszt:

-y (= —

Kétkedést kifejezve kérdezte az 6vond: hat nem a sarga ut volt hosszabb?
Marika elbizonytalanodott, és Ujbol megépitette az utakat. Magara hagyva
megismételte a rudak parokba valogatasat, aztan felkialtott: ,,Jaj de buta vagyok!
Hiszen a sarga rad hosszabb!”

A ,Jaj de buta” kislany csodalatos felfedezése — gondolom — mély megértés
alapjava valt. S talan beldle lett az egyik tanulo, akinek késébb a mértékvaltas
nem okozott igazi problémat!

Amikor a téglalap teriiletén dolgoztak a Vaci utcai negyedikesek, sok
kiilonféle alaku és méretil, kivagott téglalapot hozott Varga Tamas a gyerekeknek,
¢s mindenki kapott sok-sok egybevago6 kis négyzetlapot, hogy fedje be veliikk a
téglalapjat. Allapitsa meg, hany ilyen lappal lehet befedni. Aki aztan egy téglalap
lefedése utan (vagy esetleg mar az elsé egy-két sor kirakéasa utan) tudta, mi lesz a
kirak4s eredménye, kérdezte: muszdj kirakni? Ha tudod anélkiil is, akkor nem
kelll — volt a valasz. Aztan elmagyarazhatta felismerését, elobb csak a tanito
néninek, Tamas bacsinak, aztdn — esetleg csak masnap, vagy egy hét mulva — a
tarsainak is. Es aki csak tobb téglalap lefedése utan fedezte fel az azonos hosszii
sorok szerepét, az is atélhette, hogy ,,én tanultam meg”, ,én is tudom™!

Az egyik igen gyakran alkalmazott jaték az un. szabadly-jaték vagy gépjaték
példaul a fiiggvényszeri gondolkodds formalasanak csodalatos eszkoze lett,
valamint tapasztalati bazis a fliggvényfogalom megalkotasahoz.

Jol képzett mérndk-sziildk nehezményezték, hogy minek adunk olyan
feladatokat a harmadikos, negyedikes gyerekiiknek, amit 6k sem tudnak
megoldani. Egy munkalapon ilyen feladvanyok szerepeltek egymas mellett:
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Legyen a matematika mindenkié!

OO0 OO CeO

20 | 60 20 | 60 20 | 40
13 | 53 13 | 39 13 | 54

[ A 6 | 46 6 | 18 6 | 68
<:> 4 N | %6
31 31 31
42 42 42

Az elsé6 ,,bébikdnnyl”: mindegyik szamhoz hozzaad 40-et! A masodik talan
még egyszeriibb: megharomszorozza a bedobott szamot. De a harmadiknak nincs
semmi értelme! — mondtak, irtdk sokan felhaborodva.

Emlékszem, a Vaci utcai 4. osztalyosok micsoda izgalommal foglalkoztak
hasonlo feladvanyokkal. Aki ,kitalalta”, hogy mi lehet a gép szabdlya, amikor a
kék gombot nyomjuk meg, csak Gizi néninek siigta meg, hogy ne vegye el masok
oromét, hogy masok is kitalalhassak.

Varga Tamas meglatta és felhasznalta az alkotds szerepét abban, hogy a
kisgyerekek is valodi szellemi tevékenységet végezhessenek. Nemcsak végrehajtoi
voltak betanitott munkésként a tanitd utasitdsainak. Nemcsak elvégezték a kijelolt
miveleteket, hanem a miiveletek felhasznaldsaval szamokat alkottak. Igen
egyszerll példdja volt ennek az Un. staféta jaték. Csapatonként egy-egy szdmot
kaptak a gyerekek, s annak sokféle ,nevét” irtdk a tablara, egymasnak adva a
staféta-krétat. Aztan kozosen ellendrizték és értékelték a csapatok munkéjat.

Vagy kis kutatasokat végezhettek: miféle szdmokat lehet alkotni példaul a 3
és az 5 felhasznalasaval, ha csak osszeadasokat végezhetnek veliik? Es miket nem
tudnak igy eldallitani?

Alkotd tevékenységek soran ismerkedtek a gyerekek testekkel,
sikidomokkal. Azokkal, amelyeket szabadon vagy valamilyen feltételekkel
létrehoztak, meg azokkal, amelyek alkotoelemekként szolgéltak.

Példaul kézbe adott kockakbol, szines rudakbol
épitettek, szivoszalakbol fliztek, sikidomokbol
ragasztottak Ossze kiilonféle testeket kedviikre.

Aztan masoltak eléjik épitett vagy rajzban
megjelenitett testeket, ennek soran alakot, méretet, allast,
iranyt, illeszkedést tanulhattak megfigyelni.

e Ilyen testekbdl — pl. 4 vagy 8 kockéabol, vagy 2 fehér, 3 rozsaszin és 2
vilagoskék rudbol — épithettek adott alaprajzon vagy szavakban
megfogalmazott feltételek szerint.
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- téglatest legyen,
— kocka legyen,

— minél kevesebb papirral lehessen becsomagolni, vagy minél kevesebb

festékkel bevonni;

— adott szd&mu csucsa legyen...
— Esetleg alkossdk meg 4 kockabol az Osszes lehetséges testet, ha egész

lapjukkal kell 6sszesimulniuk a kockaknak.

@| B ﬁi%@— %@

De alkottak dllitdasokat, targyakrol, 6sszességekrol, alakzatokrol:

Példaul a 4 kockabol megalkotott testekrdl. (Van koztiik téglatest; van
olyan koztiik, amelynek valamelyik lapja hatszog. Mindegyiknek vannak
parhuzamos lapjai. Amelyik nem téglatest, azon van beugrés, azaz nem
konvex...)

Tulajdonsagokhoz, allitasokhoz létrehoztak dsszességeket, rendszereket:

Példaul a logikai lapokbdl hoztak létre Osszességeket olyan allitdsok
szerint, hogy

—  mindegyik lap piros

- minden piros benne van

— az eldbbi mindkét allitas igaz

S ez utobbi alapjan eljutottak a részhalmaz meghatarozé tulajdonsagaig
IS.

Készitettek sorozatokat, tablazatokat adott szabaly szerint, vagy néhany
adathoz, adatparhoz, adathdrmashoz illeszkeddt

Példaul: folytasd a sorozatot!

1,2,4.

Es sokféle szabaly szerint alkottak mas-més sorozatot:
1,2,4,5,7,8,10...

1,2,4,7,11, 16, 22...

1,2,4,8,16, 32, 64...

1,2,4,7,12, 20...

¢és fogalmaztdk meg a kovetett szabalyt.

Alkottak akkor is, amikor valamely probléma értelmezéséhez, megoldasahoz
kerestek, alkottak megfeleld modellt.

Példaul amikor arra keresték a valaszt, hogy egy papircsik 10
Osszehajtasa soran hany rész keletkezik — sorozatot alkottak az alakuld
részek szama szerint:

(1), 2,4, 8... és igy jutottak el a probléma megoldasahoz.



Legyen a matematika mindenkié!

e S6t mondhatjuk, hogy a matematikai fogalmak megalkotasanak is f6szereploi
¢s nem elszenveddi voltak. Sokdig szavakba oOntés nélkiil, aztdn sajat
megnevezéssel, koriiljarassal, s talan csak a felsd tagozat vége felé egyre
szabatosabb definicioval.

Itt szeretnék attérni arra a gondolatra, hogy hogyan is gondolkodott Varga Tamas
a matematika tanuldsarol, tanitasarol, a matematikai nevelésrél. Bar mar eddig
sem tudtam kikeriilni egy-egy elemét.

A munkatarsaival egyiitt kidolgozott tantervben a matematikaval vald
foglalkozas legfébb feladataként a gyerekek fejlesztését fogalmazta meg minden
olyan teriileten, amelyet szolgéalhat ez a tevékenység. A matematika segitségével
fejleszteni  kivanta a tanulokban a megértést, az itéloképességet, az
Osszefliggéslatast, de olyan daltaldnosabb emberi képességeket is, mint pl. a
figyelem, emlékezet, akarat, egyiittmiikodés, egymas megértésére valo torekvés,
kommunikécid, onismeret, Onellendrzés. Emellett hangstlyozta a matematikai
ismeretek fontossagat, a készségek el nem hanyagolhat6 szerepét is.

Igen nagy gondot forditott a tiszta fogalmak kimunkalasara. Tovabbképz6
munkajaban, eldadasaiban, irasaiban arra torekedett, hogy a pedagdgusok
pontosan értsék, mi az egyes fogalmak tartalma, hiszen csak igy szolgalhatjak a
gyerekek fogalomépitését.

Példaként szeretném kiemelni a miiveletfogalmakat. Az egy- és kétvaltozds
miveletek megkiilonboztetését, aminek igen nagy szerepe van a miveleti
tulajdonsagok pontos értésében, hasznalataban.

Lehet-e a kivonas szerepldit felcserélni? Es lehet-e egy miiveletsorban
eléforduld szereplok sorrendjét valtoztatni, ha ott kivonasok is szerepelnek? Ha
nincs tiszta fogalmunk, ha nem tisztan értelmezziikk a kétféle miiveletet, nincs
olyan gyerek, aki megértené, mikor szabad csereberélni, és mikor nem!

Pl. egyenld-e a6 —2 és a 2 — 67 — Nem! A két valtozo szerepe mas és mas;
nem cserélhetd fel a kisebbitendd és a kivonando!

Esegyenlé-e a17-2—-3+8—-9ésa 17 -9+ 8— 3 —2? Igen. Miért is? A
kiindul6 szdmot egymads utan novelik és csokkentik az egyvaltozos miiveletek, s
az egyenrangu valtoztatasok — mint pl. a hozzaadasok és elvételek — sorrendje
nem befolyasolja a teljes valtozas eredményét. Olyan ez a miiveletsor, mintha
tobb egybemenetli gépet kapcsolnank egymdashoz: mindegyik valtoztatja
valahogyan a beérkezd adatot, de egylitt ezek a valtozasok — sorrend;jiiktol
fliggetleniil — azonos eredményre vezetnek.

A szorzds sem csak kétvaltozds miivelet-tartalmu! S6t a mindennapi
szituaciok legtobbje egyvdltozos szorzas-fogalmat alkalmaz. Amikor adott
darabszdmot, adott mennyiséget tObbszordziink, akkor egyvaltozds miiveletet
végziink. Es ebben az esetben még csak felvetni sem értelmes a tényezdk
felcserélhetdségét, nemhogy kozlés alapjan elfogadtathatnank! Lehet 5 gombot
haromszorozni, de nem lehet a 3-at 5-gombszorozni. Lehet a teriiletszamitasnal a
3 m*-t 4-szerezni, de nem lehet a 3 m-t 4 méterszerezni!
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A kétféle osztas: az egyenld részekre vald osztds és a bennfoglald — mas
néven euklideszi — osztds fogalomépitése, értelmezése is nagy gonddal tortént.
Amikor a fogalom kidolgozasat elkezdjiik, tehat konkrét tevékenységeknek
feleltetiink meg matematikai tevékenységeket, akkor nincs jogunk dsszemosni a
kiilonbozo tartalmakat! SOt késobb is csak a szamszerli egyezést fogadhatjuk el.
Az adott szituacidkban, szoveges feladatokban vald értelmezések akkor is
kiilonbozoek!

A Kkisérleti id6szakban még csaknem meglincseltek azért, mert a négyzetet a
téglalapok kozé mertem sorolni. Hogyan lenne a négyzet téglalap, amelynek csak
a szemkozti oldalai egyenldk, de a szomszédosak nem? Uj szemléletre volt
sziikség, hogy a fogalmak egymashoz val6 viszonya a helyére keriiljon!

Varga Tamas matematikatanitasrol vallott gondolkodasanak egyik
alapvetése az volt, hogy egységes a matematika, és ezt az egységességet a
kezdetektdl latnia kell a fogalmi rendszer épiiléséért felelés pedagdgusnak. Azt,
hogy a kiilonféle témdkat csak egységesen alapozva, és minden lehetséges szinten
osszekapcsolva, osszeszéve helyes feldolgozni. A témak esetenként ugyanannak a
fogalomnak, Osszefiiggésnek mas-mdas aspektusat vilagitjdk meg. Valamely
fogalom megkdzelitéséhez, Osszefiiggés-feltarasahoz egy masik téma eszkozként
szolgalhat vagy begyakorlasahoz nyujt lehetéséget. Es az igy, spiralisan épiild
fogalmi rendszer vélik egyre gazdagabba, egyre mélyebben megérthetdve.

wAz alsos matematika sohasem lehet tobbé csak szamtan” — irta emlitett
cikkében —, bar ,,a szamolas a kozéppontban marad.”

Ennek a gondolatnak az ujszertiségét akkor érthetjik meg igazén, ha
ismerjiik példaul az 1977-ben 14. kiadasat megért 4. osztalyos tankdnyvet, amely
az 1963-t6l érvényes tanterv alapjan késziilt. A konyv tartalomjegyzéke igy szol:

Ismételjiink!

A tizezres szamkor

A téglalap és a négyzet teriilete

A széazezres szdmkor

frasbeli osztas kétjegyti osztoval

A millios szamkor

frasbeli szorzas haromjegyti szorzéval

frasbeli osztas haromjegyii osztoval

Ismétld feladatok

Az érdekes feladatok (3 ilyen feladat szerepelt a konyvben!) megoldésai.

Es a fejezetek — az els6 oldalon megjelend kozléseket kovetden — minddssze
a kozolt ismeretet gyakorld szam- és szoveges feladatok sokasagat tartalmazzak.
Képanyaguk 90-95%-a a szoveges feladatok tartalmahoz illesztett illusztracio (pl.
szanto traktor, Gagarin és Tyereskova arcképe, épiil6 hazak stb.).

Varga Tamdas az elsd osztalytol egységként ¢épiild matematika fontos
teriiletének tekintette a halmazokat, a logikat — anélkiil, hogy elmélettel,
formalizmussal terhelte volna meg az e témakkal valo foglalkozast. A természetes
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szam fogalménak egyik alappilléreként kezelte a halmazokat. Ennél azonban
lényegesen szélesebb korli szerepét: az absztrahalds folyamatdnak csodalatos
lehetségét, a rendszerezés, rendszeralkotas modjat is szamon tartotta benne, €s
felhasznalta a logikai gondolkodas alapozéasanak alapvetd eszkdzeként.

A témak kozott szerepelt az algebra alapozasa, reldciok, fiiggvenyek,
sorozatok, geometria, mérés, a kombinatorika.

Forradalmi 0jitas volt, hogy a valosziniiséggel is ismerkedhettek a kisdidkok
mar 6-7 éves koruktol.

Nemcsak a kombinatorikai gondolatok formaldsanak alkalmat latta a
témaban. Tehat nemcsak pl. kockadobasokkal, pénzérmékkel, a Galton-deszkaval
valo jatékokat, kisérleteket fogalmazott meg, amelyekben a véletlen események
bekovetkezésének esélyeit a lehetséges eléfordulasok szambavétele alapjan
latolgathattdk a gyerekek. De a véletlennek a vilagunkban jelen 1€évo Oriasi
szerepét felismerve olyan jatékokat, tevékenységeket is kieszelt, amelyekben pl. a
rajzszog, vagy a fogpasztas kupak dobésinak és kiillonféle helyzetli leesésének
megfigyelése jatszott szerepet. Vagy az ablak alatt elhaladd jarmivek
megfigyelése, jegyzése volt a gyerekek dolga. Tehat, ahol nem voltak egyenld
valoszinliségli elemi események.

A tanitas-tanulds egy masik alapvetése, hogy kicsi kortdl valodi matematikat
kell adnunk a gyerekeknek. Ez az elv nemcsak arra kotelez, hogy a szdmtanon
kiviil a matematika tobbi teriiletével is talalkozzanak, és ne szakitsuk szét a
matematika 0sszetartoz6 agait, vagy hogy sohase tanitsunk olyasmit, amit késébb
modositani, korrigalni kell. De arra is, hogy ahogyan tanitunk, amiképpen
foglalkozunk a gyerekekkel, az is matematikai legyen. fgy valt a tanulds-tanitds
modszere is tartalmi kérdéssé. Igy kaptak elokeld helyet a tantervben a
matematikatanulds-matematikatanitas modszerei.

Moddszertani torekvéseinek talan legatfogobb jellemzdje, hogy a tanulds-
tanitas folyamataban modosulniuk Kkellett a szerepeknek. Azt helyezte el6térbe,
azt vette alapul, hogy hogyan képes ismereteket szerezni a gyerek, mivel tudja
azokat elmélyiteni és bekapcsolni folyamatosan formalodo ismeretrendszerébe,
hogyan tudja ezeket alkalmazni.

Tudta, hogy ehhez a gyerekek egyéni és a korosztalyt jellemz6 altalanos
tulajdonsdgainak, adottsdgainak, képességeinek mély ismerete, formalodasanak
minél pontosabb nyomon kovetése sziikséges.

Nem véletlen, hogy az agykutatas, a fejlodéslélektan, a gyermeklélektan
legjabb  eredményeir6l, a nagyvilagban folytatott matematikatanitasi
kisérletekrdl naprakész és mélyen atgondolt tudassal rendelkezett a tanar Gr. Es
maga is €rdeklodéssel kisérte figyelemmel a gyerekek viselkedését, reagalasat a
kinalt helyzetekben.

Oszinte kivancsisaggal hallgatta masok tapasztalatait, tanitasi élményeit, és
ezeket folyamatosan felhasznalta a kisérlet iranyitasaban, tanterv- és
taneszkozfejleszté munkajaban.

A gyerekek vilagarol, gondolkodasardl, tanulési lehetdségeirdl szerzett nagy
tudasa alapjan térhettiink at a személyes, cselekvo tapasztalatszerzésbol kiindulo
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tanuldsra a mar régbta altalanosan elterjedt, szemléltetésre épitd tanitdsbol (ami
természetesen mar nagy eldrelépést jelentett a szavak, mondatok mechanikus
memorizaltatasadhoz képest).

Ennek a megfeleld eszkozokkel végzett tevékenységnek kettés szerepét
tartotta szem eldtt. Egyrészt a kiilonféle helyzetekben megtapasztalt konkrét
tenyek és a koztiik levo sokszinii viszonylatok kozos lényegébdl interiorizalodnak a
fogalmak. Masrészt az eszkozok segitségével kiilsé képsorként megjelend
probléemamegoldasi folyamat is belsové, gondolkodasi folyamatta valik.

A matematika értelmes tanuldsanak az is feltétele, hogy utasitasok
végrehajtasa, sokszor ismételt kérdésekre adandd valaszok betanuldsa helyett
foglalkozhassanak a gyerekek akar mar 6vodas korukban is igazi, gondolkodast
epitd problemdak megoldasaval. Olyanokkal, amelyek érdekesek a szdmukra.
Hogy fejiikben az iires mondatok helyett a fogalomtartalmak s a koztiik levo
kapcsolatok formalodjanak ki, hossza idén at valo érleléssel.

A matematikdban viszonylag kevés olyan, konvencion alapuld ismeret van,
amelyben a gyerekek kiils tekintélyre szorulnak. Az igazsdg kritériuma a
valosaggal valo egyezés. Ez teszi olyan alkalmassa e targyat arra, hogy benne
megtanuljdk a gyerekek ellendrizni és értékelni sajat munkdjukat és tarsaik
munkajat.

A jo tanuloi 1égkor egyik feltétele a tévedés és a vita szabadsdga — vallotta
Varga Tamas. Ha téves gondolataikat is nyugodtan kimondhatjak a gyerekek, és
senki nem biintet érte, nem kell szégyenkezni miattuk, akkor kellemesebb¢ valik a
tanulas, és a tanit6 is megérti, mi okoz gondot. Igy a téves gondolat tisztazasahoz
ujabb problémakat vethet fel, bevonhatja a tobbi tanulot is, akik érveléssel,
példakkal, sajat gondolataik kimondéséaval segithetnek.

A tanito, a tandr szerepe is modosult, kibdviilt. Nem korladtozodhat arra,
hogy az informacidk kizarolagos forradsa, majd az elsajatitott ismeretek szamon
kérdje legyen. Feladata a tanuldsi folyamat atgondolasa, a megfeleld eszkdzok
biztositasa, a munka szervezése ¢€s sziikséges mértékil irdnyitasa, segitése. Még a
szerzett ismeretek megfogalmazasdban is fontosnak tartotta Varga Tamias a
tanulok sajat, esetleg pontatlan kifejezéseibdl valo kiindulast, s ennek tapintatos,
értelmezd korrigalasat.

Minthogy a moddszertani kultira formaldsa soran valdban azt tekintette
kiindulopontnak, hogy hogyan tud tanulni a didk, hangsulyozta a differencialas
fontossagat. Bemutatta azt az akkor szamunkra még meglepd tényt, hogy a
,, kivételesek vannak tébben”. Hogy pl. egy 4. osztalyban mar csak a tanuloknak
minddssze nagyjabol negyedrésze van mentalisan 4. osztalyos szinten.

Az x évesek mentdlis kora sok vizsgalat eredményébdl lesziirve minden x-re
normalis eloszlasu — irta. Ilyen eloszlas esetén 100 pontosan 10 éves gyerek
mentdalis kora egész évre kerekitve:
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Mentalis életkor 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14
A tanuldk szama 1 4 |11 | 21 |26 |21 |11 | 4 1

6 7 8 9 10 11 12 13 14
éves mentlis koru

Eszerint a nem 10 éves mentalis koruak szdma 74. A legalabb 2 évvel
eltérok szama is 32!

S ha feleldsek vagyunk azért, hogy mindenki elébbre jusson a maga utjan,
1épcsdsoran, akkor sziikséges alkalmazkodnunk ehhez a tényhez. Ugyanis hidba
irnank el6, hogy a 4. osztalyosoknak hol kell tartaniuk. Aki még az el6z6
1épcsdfokig nem jutott el, az képtelen tovabblépni, aki jocskan taljutott az eldirt
szinten, azt unotta, kedvetlenné, érdektelenné teszi a mar nem neki valo teendo, a
mar nem neki sz616 tananyag, probléma.

Minden /ényeges mozzanatara sem tudok kitérni Varga Tamas
koncepcidjanak. Azt azonban még szeretném elmondani, hogy bar fontosnak latta
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a tehetséges tanulok fejlesztését, tevékenységének legfébb mozgatdja az volt,
hogy legyen a matematika mindenkié. Hogy valjon a matematikatanulas mindenki
szamadra oromszerzo, alkoto, fejleszto tevékenységge.

Szivesen sorolndm most azok nevét, akik munkatarsai — 6ridsi munkajanak
részesei voltak. Soka tartana, nem tehetem. Pedig sokan vannak a jelenleg is
ugyanazért az ligyért dolgozo, harcolo6 kollégak koziil és a mar elhunytak koziil is,
akiknek a nem mellékes szerepér6l szintén jo lenne egyszer megemlékezni.

Varga Tamas munkajanak mai folytatasrol tudjuk, hogy a 87-es korrekcio
utan alakuld tantervek, ha nem is valtozatlanul, de alapelveiben, a tananyag
legnagyobb részében megorizték azt a kincset, amelyet 6 1étrehozott kozvetlen €s
tavolabbi munkatarsaival egyiitt. Abbol taplalkozott a NAT, a kerettantervek, és a
SuliNovaban kompetencia alapon épiil6 tanterv egyarant. Az éppen formalodo uj
kerettanterv is sokat meritett eredményeibdl. S6t elmondhatjuk, hogy kiilf61don is
megmaradt az érdeklddés, vannak kovetdi tanterveinknek, tankonyveinknek,
Varga Tamas matematikatanitdsra vonatkozd koncepcidjanak. Példaul
Finnorszdgban mar az 6 nevét viseld tarsasag gondozasaban, tankonyveink ¢s
taneszkozeink felhasznéldsival sok iskoldban igen szép eredménnyel folyik az
oktatas.

Nem térhetiink ki a kérdés eldl, hogy az éaltala megkezdett munkat vajon jol
folytatjuk-e mi is, itt Magyarorszagon. Szamba kell venniink az azodta elért
eredményeket, az értékeket, amiket tovabb tudtunk fejleszteni. De szembe Kell
nézni id6rdl idére az oktatasiranyitds és a napi gyakorlatok nehézségeivel,
esetleges hibaival is, hogy elmondhassuk: kozkinccsé valhat a matematika, mert
azon dolgozunk — megosztva étleteinket, pozitiv és negativ tapasztalatainkat —,
hogy valjon is kdzkinccsé, mihamarabb.
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EGY TANULMANYKOTET MARGOJARA
MIKONYA GYORGY-SZARKA EMESE (SZERK.): AZ UJ VALLASOS
MOZGALMAK ES A PEDAGOGIA (ELTE EOTVOS KIADO 2009)

Demeter Katalin
E6tvos Lorand Tudoményegyetem

A Mikonya Gyorgy vezette Reszocializacio és kulturak parbeszéde az uj valldasos
mozgalmakban kutatocsoport vallalkozasa hianypotld. A vallasossag kutatasa szenzibilis
tertilet, az adatgyijtést meghaladd mélységii, pedagdgiai nézdponti vizsgalata Uttord
kezdeményezés hazankban.

Kitiintetett jelentoséget ad a csoport munkajanak, és — a kutatdsok eredményeinek
kozzétételére tervezett — harom kotetes konyvsorozatnak, hogy az elsé kotet megjelenését
kovetden mind a vallasi kozosségek jogallasat, mind a hitoktatas szabalyozasat a magyar
torvényhozas jelent6sen atalakitotta, a valtozd jogszabalyi kornyezet a tajékozodast a
korabbiaknal is sziikségesebbé teszi.

A kényvsorozat elsé két tanulmanykétete mar olvashaté. Az Uj valldsos mozgalmak és
a pedagogia 2009-ben jelent meg, alcime szerint a vallasos mozgalmakkal Osszefiiggd
sajatos iskolai nevelési problémak feltarasara vallalkozik. Mikonya Gyorgy a kotetet
bevezetd értekezésében személyiséglélektani €s vallaspszichologiai elméletek eredeti
otvozetével megalapozza, a tarsszerkesztd, Szarka Emese 4 vallaspedagogia tartalmanak
alakuldsa cimi zarotanulmanyaban oOsszefoglalja a tanulméanyok flizérét. A széleskori
anyaggyljtést ¢és rendszerezést koveteld munka f6 célja a szerkeszt6k szerint a hazai
vallaspedagodgia 6nalld neveléstudomanyi diszciplinaként vald kibontakoztatasa.

A vallasi szervezddések, kozosségek kutatdsa érdeklodésre szamot tartd, de
vallaselméleti, szociologiai, szocidlpszichologiai, torténeti, kulturdlis antropoldgiai,
pszichologiai megkozelitésben egyarant vitak kereszttiizében allo, politikai befolyastol sem
mentes teriilet, a vallasossag Osszetett jelenség, vizsgalata a kiinduldopontnak tekintett
alapfogalmak és a metodikak megvalasztasa, a kovetkeztetések levonasa terén egyarant
koriiltekintést és mértéktartds igényel, amire a vallasszociologusok eredményeik
kozzétételekor folyamatosan felhivjdk a figyelmet. Sziikség is van a kovetkeztetések
tekintetében az Ovatossagra, hiszen a vallasossadgra vonatkozd fogalmak értelmezésének
kiilonbségei és az adatgyijtési modszerek eltérései jelentésen befolyasolhatjak az azonos
népesség korében azonos iddszakban folytatott vizsgalatok eredményeit és ezek
értékelését.!

Munk3janak kezdetén a kutatdo szembesiil példaul a vallasi kozosségek és az egyéb
szervezddések elhatarolasanak feladataval, ami, ha nem a térvénykezés tudomanyos

szempontbol aligha kielégité modjat fogadja el,> meglehetdsen sokrétii feladat, ugyanakkor
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természetesen a torvényi valtozasok ohatatlanul ravetitik arnyékukat a tudomanyokra is. Az
1990-es évi IV. torvény 8. § szerint az azonos hitelveket kdvetd legaldbb szaz természetes
személy vallasi tevékenység céljabol egyhazat alapithatott, igy 2007-ben az Oktatasi és
Kulturalis Minisztérium 159 kiilonallo egyhazat/vallasi kozosséget tartott nyilvan, ezeket
tovabbi, a vallasi kozosségek altal miikddtetett intézményekkel bovitve kb. 300 egyhazi
jogallasu szervezetet ismert el. A kutatdcsoport munkajanak kezdetén tehat a jogszabaly
még igen szélesre nyitotta a vizsgalodas kereteit. A 2011. évi CCVI. térvény az egyhazak
korét jelentds mértékben szlikitette: a recenzid megjelenéséig —két litemben — 27 egyhaz
elismerésére keriilt sor, jollehet a térvény 14. §- a nyitva hagyja az utat a megszabott
kritériumoknak megfeleld kozosségekkel vald bovitésre.

A torvénykezés deklarativ meghatdrozdsanal arnyaltabb megkozelités lehetdségét
éppen a torténeti hagyomanyokon nyugvo nagy egyhazak és felekezetek korén kiviil esd
vallasi kozosségek fogalmanak jellemzési kisérletei kinaljak, hiszen nem kis részben ezek
miatt {itk6zik nehézségekbe a kellden flexibilis elméleti megalapozas. Ezek a kozosségi

forméciok lehetnek a tradiciondlis vallasok elagazasaibol
sziiletett, azok korébdl kirekesztett vagy akar toleralt
iranyzatok is, lehetnek tobb kiilonbozd vallasbol, esetleg

! tudomanyelemekbdl ¢és hiedelmekbdl kompildlt Otvozetek,

LY amelyeknek a személyiség egészére egy-egy zenei szubkultura
vagy sportklub identifikacios kozosségénél tartdosabb befolyasuk akkor lehet, ha a hozzajuk
csatlakozok életproblémaik folyamatos kezelésének igéretét varhatjak toliik.

Az ,ij vallisi mozgalom” (UVM) terminust altalaban olyan kozosségekre
alkalmazzak, amelyek transzcendens iranyultsagu lelki, vildgnézeti, hitéleti kultira
kovetésére és gyakorlasara hivatottnak nyilvanitjak magukat.®> A kozelitd megfogalmazas,
amint a hozza hasonlok is, konnyen kicsorbulhatnak azonban az egyes kozosségek
onmeghatarozasan, ezért mondhato plauzibilis megolddsnak Mikonya Gyorgy modszere,
aki a kotet bevezetd tanulmanyaban a vallasos kozosségek kiilonféle csoportositdsaval
rajzol tablot, igy az elhatarolas rugalmas, Gjabb szempontok érvényesitésével az ide sorolt
kozosségek kore modosithato, ami kiilondsen indokolt ebben a korben, hiszen folyamatos a
mozgalmak sokasodasa és valtozasa.

A kotetben a szerzék bemutatnak néhany jellegzetes, altaluk az UVM korébe sorolt
kozosséget, nem riadva vissza egyes, kiillonbozo intézmények éles birdlatait magara vono,
¢s a kozvéleményben is inkabb negativ értékelésti csoportosulds jellemzésétol sem. A
valasztds szempontjair6l nem esik sz6, de taldn szandék lehetett a kiilonbozd
vilagvallasokhoz kothetd 1j mozgalmak reprezentdldsa, hiszen a magukat a
kereszténységhez sorold vallasi kozosségek mellett megjelenik a kotetben iszlam eredetd,
ind megalapozasu és a foként kinai és japan, csan és zen buddhista gyokerekbdl taplalkozo

kozosségi formacio is. A valldsossdg hagyomanyos fogalmanak sajatos bovitésével éltek a
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szerkesztOk, amikor a pszichotechnikai mddszerek terjesztésére szervezddott, jollehet a
spiritualitasra iranyuld igény kozosségi kielégitését is felvallalo szcientologiat, valamint az
agykontrollt a kutatott szervezetek korébe soroltak.

A kotet szerz6i a modszerek valasztasa soran a sokoldalisagot tartottak szem elott.
Vallasi/egyhazi dokumentumokat ismertettek, beszamoldokat gylijtottek egyhdztagoktol és
az egyhazaikat elhagyoktol, valamint kiilsé megfigyeloktél. A pedagdgia szempontjaira
tekintettel rendszerezték a — nagyrészt személyes elbeszéléseket, interjukat tartalmazo, igen
szerteagaz6 — anyagot. Minden kivalasztott vallasi mozgalomhoz 6sszegz6 tablazat késziilt,
az egyes fejezetek végén pedig ,,a neveléstudomanyhoz” cimzett jelzések olvashatok. A
megnyilatkozast vallalo egyhaztagok személyes kozléseinek dominancidja az dsszegzések
érvényességi tartomanyat vélhetden szikiti, hiszen a kozosségek tagjai eltérden kovethetik,
értékelhetik, értelmezhetik az ideéltipikus mintakat, a tanitasok egyénitett modon épiilnek
be egy-egy hivé vilagértelmezésébe, céltételezésébe, értékrendjébe, konkrét
¢lethelyzeteinek megélésébe, igy az egyes kozosségek ttmutatoként elismert iratainak a
tagok beszdmolodival vald Osszevetése a kovetkezokben atfogobb kép kialakitasara adhat
alkalmat. Szembetind példaul, hogy a kozOsségek tagjainak beszamoldi arrdl, hogy
mozgalmuk milyen életmodmintat kovet, nagyjabol megegyezik a mainstream médiumok
és neveld célzati tomegmozgalmak 4ltal hirdetett testi-lelki egészségképpel, persze
valamelyest rigorézusabb formaban, vallasi kotelességnek tartva példaul a csaladi élet
bensdségességét, vagy éppenséggel az egészséges étkezést. A nagyobb részben személyes
beszamolokra és megfigyelésekre épiild ismertetések ugyanakkor élményszeriivé teszik a
leirasokat, egyuttal tiszteletet ébresztenek a munkat végzok kitartasa és eltokéltsége irant.

Mesterhazy Agnes az Egyesiilt Allamokbél indult — hazinkban harom egyha21
kozosségbe szervezddott — adventista mozgalmat €s az adventistak
koziil kivalt, ma mar 6nallé egyhazat, a Jehova Tanuit jellemzi,

kiilonos hangsulyt helyezve az dnfegyelmet és odaadast koveteld

¢letmdd, a csalad és a nevelés leirdsara, nem tagadva az iskolai és
mas kozosségekkel vald egytittmiikodés nehézségeit sem.

Szarka Emese mutatja be a muszlim orszagban sziiletett, Onjellemzése szerint
integrativ és tolerans Baha’i Kozdsséget, annak jotékonysagi €s tanitd szolgalatat.

Szabo Richard vallalkozott a vilagszerte razadul6 kritikak altal a tudomany és a vallas
korén kiviilre utasitott — szintén az USA-bol indult — Szcientoldgiai Egyhdz bemutatasara. A
tanulmany illusztralja azt a rejtélyt, de nem fedi fel, hogy miben &ll a nehezen atlathatod
szervezddéslti, mikodési moédi mozgalom vonzereje, és miért valtott ki ilyen mérték
tarsadalmi elutasitast.

Szarka Emese az USA-ban Iétrehozott agykontroll modszert a hagyoményos

crer

idegen az akadémiai tudomanyoktél sem, a kifejlesztésében ¢és terjeszteseben
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kozremiikodok egyetemeken képzett pszichologusok, orvosok. Az Agykontroll Alapitvany
onmeghatarozasa szerint is elsdsorban a pszichikus adottsagok teljesebb kibontakoztatasara
iranyulo tevékenységet folytatdé kozosség, hasonldan az Erdszakmentes Kommunikacio
Ko6zpontbdl kiinduld szervezddéshez. E két formacid nagyon részletes, a szervezetek altal
kozrebocsatott iratokbol boven idézo ismertetésére alapozva Szarka Emese pedagogia
szempontbol relevans szemléleti és tanuldasmodszertani elemeket foglal 6ssze.

A hagyomanyos hitrendszerekkel szoros 0Osszefliggésben fejlodott, de foként az
egyseges testi-lelki kiteljesedés iranyaba vezeto gyakorlatok rendszereként bemutatott japan
harcmiivészetrol Veréné Jambor Noémi, a vallasi indittatasu, ind eredeti tancmiivészetrol
Turi Virag Réka készitett beszamolodt, ezek az irasok érdekességiik és eredetiséglik okan
olvasmanyosak, bizonysagot tesznek arr6l, hogy a szerzOk oOnfejlesztd és pedagdgiai
munkajukban egyarant hitelesek, de elbeszélésiik a kiemelt tevékenységformakat szélesebb
kontextusba nem helyezi.

A kotet valamennyi irdsa a megértést szorgalmazva szolgalja a hazai kdzvéleményben
tapasztalhato elutasitas, elzarko6zas, vagy elitéld attitlid oldasat. Az j egyhazi torvény még
indokoltabba teszi a vallasok, koztik az 0j mozgalmak tanulmanyozasat, a tdrvény
hatalybalépésétdl kezdve ugyanis a pedagdégus nem csupan azzal a kihivassal szembesiil,
amire a kotet tobb tanulmanya is utal, hogy ugyanis az eltérd vallasi kotddésii csaladbol,
kozosségbdl érkezd gyerekek kozott hogyan tudja a megértést eldsegiteni. A pedagdégusnak
az 1j jogszabaly teremtette helyzetben azzal a feladattal is meg kell birkdznia, hogy miként
kezelje a vallasos kozosségek kozotti torvényi kiillonbségtétel problémdjat, nem csupan a
gyerekek, hanem a sziildk, a helyi civil és intézményes szervezddések, és az iskola tanulasi-
nevelési kozosségének életében részt vallalo egyhazi kiildottek, oktatok korében is. A
kotetben szo esik arrol, hogy az egyes mozgalmak milyen moédon kapcsolodnak be a
nevelésbe és az oktatdsba. A Magyarorszdgi Baha’i Kozosség
g . ,»,Mesélo Edesanyak” projektje példaul, ami Szarka Emese
: \ 'r“‘ tanulmanya szerint roma kozdsségekben kiilondsen sok kovetdre

a‘ ¥, w talalt, jelenleg nem tartozik az allam altal elismert egyhazak kozé,

igy nem vonatkoznak rd a kdznevelési torvény e targyu eldirasai
sem, holott tarsadalmi hasznossaga kétségbevonhatatlan, ezért a torvényalkotd vélhetd
szandékanak megfelelni latszik.

A vallasossag tanulméanyozasat, ennek révén a kotet irdsait az egyhazak 1j
szabalyozéasa mellett a hit- és erkdlcstant kotelezéen valaszthato, a tanulmanyi elémenetelbe
beszamito osztalyzattal értékelt tantargyként el6ird 2011. CCVI.* torvény szintén kiemelt
jelentdséggel ruhdzza fel. A hit- és erkolcstan tanitdsanak kotelezden valaszthato iskolai
tantarggya tételét nyilvan a tarsadalom fejlesztésének, a gyermek erényességének ¢s
jollétének célja vezette. A torvényhozod vélhetéen nem szamolt azonban sem a szervezési

nehézségekkel, sem a kiilonbozo felekezetekhez tartozok egymadstdl és a felekezeten
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kiviiliektol valo iskolai, tandrai elkiilonitésébodl eredd kolcsonds idegenkedéssel, sem pedig
az egyhazak iskolai képviseldi részérél megjelend misszionarius eltokéltség lehetdseégével,
gondolhatd, hogy mindez nem vezet a tarsadalmi harmonia, a kivanatos erény és jollét
iranyaba.

A vallasossag hatasa az egyén életére az eurdpai eszmetorténetben régota elemzett
kérdés, amint ezt néhany jellegzetes példara vald utalas is megvildgithatja. A 17. szazadi
janzenista matematikus—filozofus Blaise Pascal emlékezetes mondatai bizonyara
mindazokban felidézédhettek, akik a hit- és erkdlcstan jelen

/4 Jig4 . r r r J4 [{ ‘(b
formaban el6irt hazai bevezetését mérlegeltek. A ik i

Gondolatok cimii mt dialogusanak filozofus-szerepléje,

kozvetleniil a hires ,,fogadas” érveinek kifejtése utan a Y |
hitkeres6hdz ekképp szol: ,,El akar jutni a hithez, de nem %g \f AEAREEae
ismeri a hozzd vezeté utat; ki akar gyogyulni s |
hitetlenségébdl, és orvossagot kér ra: azoknak a példdjat kovesse, akik ugyantigy meg
voltak kotve, mint maga, és most mindeniiket felteszik a fogadasra. Ezek az emberek
ismerik azt az utat, amelyet maga kovetni szeretne, és mar kigyogyultak abbol a bajbdl,
amelybdl fel akar épiilni. Cselekedjék ugy, ahogyan Ok kezdték: ugy tettek, mintha
hinnének, szentelt vizzel hintették meg magukat, miséket mondattak...””

A 19. szazadi evangélikus Seren Kierkegaard Félelem és reszketés cimii irdsaban ezzel
szemben arrol szol, hogy az evilagi élet dontési helyzeteiben végletesen elbizonytalanodott
ember szdmara csak a hit adhat bizonyossagot, am a hit: szenvedély, hozza csak egyedi,
egyéni Ut vezet, ami ugyan mindenki eldtt nyitva all, de nem mindenki képes ezen az tton
végigmenni. A ,hit igazi lovagja tand, soha nem tanit6”, ha ,,egy tucat szektazo dsszeall”,
az csak a kiilsé vilagnak sz0l.® Megjegyzendd, hogy itt a ,,szektdzo” megjeldlés barmely
felekezet pusztan kozosségi identitést, kiilsd elismertséget keresd hiveire vonatkozik, nem
csak a hagyomanyosan szektanak nevezett vallasi csoportokra.

A vallasszabadsag kovetelése az eurdpai Ujkorban egyre nagyobb hangsulyt kap,
ugyanakkor a keresztény hit- ¢és erkoles elfogadtatdsanak helyeslése a francia
felvilagosodasig jelent6sen nem rendiil meg. A vallasszabadsag ugyanis els6 jelentésebb
hirdetdinél még egészen mas értelemben szerepel, mint ahogyan azt ma megszoktuk, amint
azt példaul Eurdpai Unio Alapjogi Chartaja fogalmazza meg.’. A 15-16. szézad forduldjan
példaul a katolikus Morus, vagy késobb, a 17. szazadban példaul az anglikan John Locke
egyarant kiemelik, hogy az egyének megbizhatésaganak érdekében bizonyos tanok
(els6ésorban az ateizmus) kovetését és/vagy hirdetését helyes kozosségi korlatozas alé
vonni.?

Voltaire bon mot-ja vilagit ra egyenesen, mirdl is lehet szd: ,,Sziikségem van arra,

n9

hogy az ligyvédem, a szabom, és a feleségem higgyen Istenben"” Rousseau mas oldalrol

nyomatékositja a vallasossag kovetelményét: ,,az allam szdmara igen fontos, hogy minden
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polgarnak legyen valldsa, amely megtanitja szeretni kotelességeit”. A polgari vallds
rousseau-i tantételei egyszerien Osszegezhetok: ,létezik a hatalmas, bolcs, josagos,
elorelatd, és mindenrdl elére gondoskodo istenség, van eljovendd élet, az igazak
iidvoziilnek, és a rosszak elnyerik biintetésiiket, a tarsadalmi szerz6dés és a torvények
szentek.”'?

A kiilonféle vélemények europai kulturalis orokségiink részei. Vajon a kiilsddleges
kultusz kozelebb visz-e az erény jutalmat igérd, kiegyensulyozott és mértéktartod foldi €letet
eredményez6 hithez, mint azt Pascal irta, vagy éppenséggel eltavolit attol, ahogyan a dan
filozofus vélte? Ki lehet-e mondani, hogy az embertarsak irdnti megértést szorgalmazd, nem
csak transzcendens iranyultsagi meggy6zodések koziil egyesek az erényességet inkabb
szolgaljak, mint masok? Vagy éppenséggel a vallds (barmely vallds?) féken tartja a
kisértéseknek nehezen ellenallot, szakralizalja a profan torvényeket? A kotet tanulmanyai a
maguk modjan valaszolnak a kérdésekre.

Az ezredforduldn szélesebb kontextusban, tobb vizsgalat kutatta a szubjektiv jollét és a
vallasossag Osszefiiggését. A hazai szakirodalomban legismertebbek a Kopp Maria nevével

fémjelzett kutatocsoport eredményei, amelyekbdl az tlinik ki, hogy a
“}& vallasossag — jollehet egyéb tényezoktdl, pl. szociokulturdlis,

jovedelmi, demografiai statustol, a vallasi kotodés jellegétdl nem

;;v o fiiggetleniil — alapjdban véve elémozditja a szubjektiv j(’)llétet.11
b K Egy, a vizsgalatot tobb orszagra Kkiterjesztd kutatds szerint a
’¢ . AW hagyomanyosan valldsosként szamon tartott orszdgokban vallasosak

szubjektiv jolléte ugyan felilmulta a nem vallasosakét, de a szekuldrisabbnak tartott
orszagokban hasonlo Gsszefiiggést nem tudtak kimutatni.*?

A kotetben Szenes Marta tanulmanya az 01j vallasos mozgalmakba belépett fiatalok
megtérésiik el6tti életutjanak sokrétii elemzésével gazdagitja a témakor irodalmat, ezzel
illeszkedik a bevezetd értekezés szabta kerethez, ami els6sorban az egyén élethelyzetének,
spiritudlis sziikségletének, identifikacios kozosség iranti igényének irdnyabol kozeliti meg
az Uj vallasos mozgalmak vonzasat, 1étrejottiik €s gyarapodasuk forrasat.

A kotet elészava egy, a tarsadalomtuddés kivéanatos targykezelésének ideéltipusat
jellemzé Koestler-idézettel zarul: ,,a cél nem az itélkezés, csak a megismerés és a
meérlegelés”, amit érzékelhetéen torekszik kovetni a munkaban kozremiikodé valamennyi
szerz6. Mikonya Gyorgy bevezetd tanulmdnya olyan atfogd 1élektani megalapozast ad a
tovabbi munkahoz, ami a rivalizalo pszichologiai elméleteket egységbe Otvozve keretbe
foglalja a kutatasokat, 0sztonzést €és batoritast ad a csoport tagjainak. A kotet tanulményai,

amint a mar olvashatdé masodik kotetbe foglaltakeé is, varakozast keltenek a folytatas irant.
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Jegyzetek

! Példa lehet erre Rosta Gergely tanulméanyaban egy dontéen vallasi 5Snmeghatarozas alapy, altalaban
évente végzett kérddivezés a ‘maguk modjan vallasosak’ aranyat hazankban a kilencvenes évek
elejétdl 2008-ig csekély ingadozasokkal, alapvetéen valtozatlannak, cca. 50%-nak mérte, ezzel
szemben a SOTE Magatartastudomanyi Intézetének széles korben ismert kutatasai szerint 1995-t61
2006-ig duplajara nétt az egyhazakon kiviili vallasos csoport ardnya. Ld. e két irds adatainak
kiilonbségét: Rosta Gergely: Vallasossag a mai Magyarorszagon. Vigilia 2011/11 és Székely Andras:
A vallasossag alakulasa Magyarorszagon 1995-2006 ko6zott. In: Kopp Maria (2008) szerk.: Magyar
lelkiallapot. Semmelweis Kiadd, Budapest.

2A 1990-es évi IV. tv. 8. -15.§ szabalyozasahoz képest a 2011. évi CCVI. toérvény a lelkiismereti és
vallasszabadsag jogardl, valamint az egyhazak, vallasfelekezetek és vallasi kozosségek jogallasarol
a kovetkezoképpen valtoztatta meg a vallasi kozosség fogalmat:

»0. § (1) A wvallasi tevékenység olyan vilagnézethez kapcsolodd tevékenység, amely
természetfelettire iranyul, rendszerbe foglalt hitelvekkel rendelkezik, tanai a valésag egészére
iranyulnak, valamint az erkoles6t és az emberi méltdsagot nem sértd  sajatos
magatartaskovetelményekkel az emberi személyiség egészét atfogja.

(4) Az Orszaggyiilés altal elismert egyhazakat a melléklet tartalmazza (42/2011. (XII. 31.) KIM
rendelet)” Az Alkotmanybirdsag 2013.02.26-an kozzétett 1V/2352/2012 hatdrozatdban az idézett
sarkalatos torvény tobb pontjat Alaptorvény-ellenesnek nyilvanitotta. Az Orszaggylilés a térvény
kifogasolt elemeit az Magyarorszag Alaptorvényének negyedik modositdsaval beemelte az
Alaptorvénybe (Id. MK_13_049_pdf): 1) Az Alaptorvény VIL cikk (2) és (3) bekezdése helyébe a
kovetkez6 rendelkezések 1épnek: ,,(2) Az Orszaggytilés sarkalatos torvényben egyhazként ismerhet
el egyes vallasi tevékenységet végzé szervezeteket, amelyekkel az allam a kozOsségi célok
érdekében egyiittmiikodik. Az egyhazak elismerésére vonatkozd sarkalatos torvényi
rendelkezésekkel szemben alkotmanyjogi panasznak van helye.

% A Szarka Emese altal idézett, Christopher Partridge altal szerkesztett kotet mellett a targy
meghatarozasahoz hozzajarul egyebek kozt Lewis, James R. (2008): The Oxford Handbook of New
Religious Movements (Oxford Handbooks in Religion and Theology) c. kényve.

The Centers For Apologetics Research lelkiségi iranyzatokként emlit tobb olyan kozosséget,
amelyek a kotetbe keriiltek. Lugosi Gy6zd torténész pedig a kiviilallok részérdl szokésos
»kisegyhazak, fundamentalizmus, integrizmus, neospiritualizmus, New Age, kultusz, szekta”
megnevezéseket is felsorolja, amelyeket azonban az érintettek magukra nézve nem tartanak
érvényesnek.

http://www.claritas.co.hu/dokumentumok/lugosi%20gyozo.pdf

42011. évi CXC. torvény ,,A nemzeti koznevelésr6l” 35.§. és az alkalmazasra vonatkozo 110/2012.
(VI 4.) Korm. rendelet szabalyozza

> Pascal, Blaise (1978) : Gondolatok Gondolat Kiad, Budapest, 57-58. 0.(ford. P6dor Lasz16)

® Kierkegaard, Seren (1986): Félelem és reszketés, Europa, 139-140 o. (ford. Racz Péter)

’(2007/C 303/01) 12. 12. 2007. Idézet a Charta szdvegébél: ,10.cikk — A gondolat-, a lelkiismeret- és
a vallasszabadsag: (1)Mindenkinek joga van a gondolat-, a lelkiismeret- és a vallasszabadsaghoz. Ez
a jog magaban foglalja a vallas vagy a meggy6z6dés megvaltoztatasanak szabadsagat, valamint a
vallasnak vagy meggy6zddésnek mind egyénileg, mind egyiittesen, mind a nyilvanossag el6tt, mind
a maganéletben, istentisztelet, oktatas €s szertartasok végzése utjan valo kifejezésre juttatasat.”

® Ld.: Morus, Th.(1989): A Seholszigetick vallasairol. In: Utépia.Eurdpa Kiadé, Bp. és Locke, John
(1982): Levél a vallasi tiirelemrdl. Akadémiai Kiado, Bp.

9 Ld. a,,vallas” cimszdt Voltaire (1983): Filozofiai ABC. Eurdpa Kiado, Bp.

% Rousseau: A tarsadalmi szerzédésr6l. VIIL fejezet. In: Ertekezések és filozdfiai levelek (1978).
Magyar Helikon, Bp.

! Székely Laszlo tanulméanyat Kopp Maria — szerk. (2008.): Magyar lelkidllapot. c. kitetébdl idézi
Posch Krisztian—Schlosser Karoly: Izolalt vallasi kdzosségek pszichologiaja. In: Mikonya Gyorgy —
szerk. (2012): Valldsos mozgalmak nézetei a csaladrol és az iskolarél. ELTE Eotvos Kiadd, Bp.

'2 Diener, E., Tay, L., Myers, D. G. (2011): The religion paradox If religion makes people happy,
why are so many dropping out?.Journal of Personality and Social Psychology, 101, 6, 1278 -1290 —
idézi Posch Krisztian—Schlosser Kéroly u.o.
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BESZAMOLO AZ INTEGRATED INSTRUCTION OF FOREIGN LANGUAGE
AND SUBJECT CONTENT CIMMEL, PRAGABAN MEGRENDEZETT

KONFERENCIAROL
2012. november 15-16.

Kovacs Judit
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Az esemény

2012. november 15-16-an rendezték meg Pragaban Integrated Instruction of
Foreign Language and Subject Content cimmel a cseh CLIL (két tanitasi nyelvii
oktatassal foglalkozo) tanarok orszadgos konferencidjat, melyre a szervezok az
Eurépai Unié 13 orszagabol hivtak meg kozremikdodé szakembereket. A
szervezést a cseh Oktatasi Minisztérium mellett két vilagnyelv kulturalis intézete,
a British Council, valamint a Goethe Intézet vallalta magéara. Ezen a konferencian
Magyarorszag képviseletét a British Council felkérésére én lattam el.

A konferencia témaja

A CLIL mozaiksz6 jelentése magyarul: tartalom és nyelv integralt tanitasa.
Eurdpéban olyan oktatasi programok k6zos neve, amelyeknek lényege az, hogy az
iskoldztatas valamely fokan bizonyos tantargyakat célnyelven (is) tanitanak, olyan
régiokban, ahol a célnyelv nincs jelen a kornyezetben. Ilyen példaul
Magyarorszagon az angol nyelv, amely nem szerepel a nemzetiségi nyelvek
kozott. Jelenleg hazankban nyolc célnyelven folyik CLIL-rendszerti oktatas
(angol, német, olasz, francia, spanyol, orosz, kinai, héber). A CLIL-programok
jellemzdje, hogy a nyelven tanitds mellett magat a célnyelvet is tanitjak,
ellentétben példaul a féként Kanaddban elterjedt immerzids programokkal, ahol a
francia anyanyelvli gyermekek angolul tanulnak tantargyakat, anélkiil, hogy az
angolt mint idegen nyelvet tantargyként tanulnak. Ez azért lehetséges, mert az
angol nyelv Kanada francia nyelvli tartomanyaiban is jelen van a gyerekek
mindennapi életében. CLIL-programok Européaban el0szor az 1980-as évek végén
jelentek meg. Hazank az elsok kozott, 1987-ben inditott elészor gimnaziumi, majd
1989-ben altalanos iskolai CLIL-programokat.

A CLIL Csehorszagban

A konferencia elsé napjan a cseh szakemberek mutatkoztak be prezentaciokkal,
valamint workshopokkal. Tiz plenaris el6adas és 6t (egyidejiileg tartott) workshop
keretében képet kaptunk a CLIL-nek a cseh oktatds egészében elfoglalt helyérdl
¢és gyakorlatarol. Az Oktatdsi Minisztérium munkatdrsai, valamint a témaval
foglalkoz6 egyetemi oktatok beszéltek a CLIL modszertanarol, a CLIL-ben tanitd
tandrok kompetencidirdl, a mérés és értékelés kérdéseirdl, és tobben a CLIL-
programokban folyd jo iskolai gyakorlatrol. Kiilon blokkban keriilt sor két
doktorandusz kutatdsi eredményeinek ismertetésére. Az 6t workshop
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mindegyikének nyelve valamilyen célnyelv, angol vagy német volt. Tantargyi
tartalomként az ének-zene, a torténelem, a foldrajz, a matematika ¢€s a civilizacio
szerepelt.

Latogatas CLIL-iskolakban

A konferencia mésodik napja iskolalatogatasokkal kezdddott. A résztvevok két
csoportba lettek beosztva. A mi csoportunk ’
egy 2008-ban alakult alapitvanyi iskolat
latogatott meg Praga 4. kertletében,
melynek érdekessége, hogy az alapitvany
vezetdje, az akkor még cseh allamelnok,
Véclav Klaus fia. Az igen korszerd, tagas,
jol felszerelt iskolaépiiletben angol és cseh
anyanyelvi tanarok egyarant tanitanak. Mi
egy angol anyanyelvli tandr hetedik
osztalyos foldrajzérajat latogattuk meg. A tanuldknak az o6ra anyagéanak
kovetésében szemmel lathatdlag nem okozott nehézséget a célnyelven tanulds. Az

intézmény igazgatdjaval is modunk volt beszélgetni, megtudtuk, hogy minden
évben hatszoros a tuljelentkezés az osztalyokba, annak ellenére, hogy a sziildk
komoly 6sszegii tandijat fizetnek.

A CLIL az Europai Unio orszagaiban: a vendégszakemberek prezentacioi

Az iskolalatogatast kovetéen a cseh Oktatdsi Minisztériumban keriilt sor a
kilfoldi szakemberek prezentacioira. Németorszag, Bulgaria, Spanyolorszag,
Lettorszag, Portugéalia, Magyarorszag ¢&s Franciaorszag képviseldje kapott
felkérést, hogy bemutassa, hazaja oktatasiigyében milyen stlya és szerepe van a
CLIL-rendszerti oktatasnak. A felsorolt orszdgok koziil Bulgéria tekinthet vissza a
legrégebbi multra ebbdl a szempontbodl, iskolarendszeriikben mér az 1950-es
évektdl kezdve jelen van a CLIL. A tdbbi orszdgban, hazank kivételével, a
legutobbi évtizedben kezdett kiépiilni a CLIL rendszere. Spanyolorszagban
példaul, egy atfogd orszagos program keretén beliil jelenleg mar 2200 CLIL-
iskola miikodik, €s mint a konferencia brit résztvevdi megjegyezték, komoly
sikerrel: a spanyolok angolnyelv-tudasa
jelentésen javult. Németorszagban szinte
természetes, hogy minden tanuld és
egyetemista besz¢él angolul — a CLIL-
programok elterjedésének kdszonhetden.

A hazai helyzet bemutatasa soran az elmult
25 ¢év nagyszerli eredményei, €s ezen beliil
is kiilonosen a korai CLIL-programok
Impozans szama nagy szimpatiat valtott ki a
hallgatosagbol. Annal nagyobb volt az
értetlenség azzal kapcsolatban, amit a CLIL
kozeljovojét illetden a szakpolitika tervez. A

147



Kovacs Judit

kizarolagosan a CLIL-programokat illetdé igen szigord mindségi kovetelmények
(az érettségi vizsgan a jeldltek tobb, mint 90%-anak kell jelesen megfelelnie,
plusz a két célnyelven tanult targybol ugyanilyen aranyban kell minimum 4-es
érdemjegyet elérni) a magyar oktatdsi rendszerben semmilyen més programmal
kapcsolatban nem jelennek meg eldirasként. A célnyelven tanulhato targyak korét
is korlatozni kivantak: torténelem, matematika €s informatika targyak nem
szerepeltek a tervezetben. Ezt a korlatot éppen kint tartézkoddsom alatt
szerencsére elvetették, de errdl csak hazajovetelem utdn szereztem tudomast. A
valtozasrol azonnal tdjékoztattam a konferencia szervezdjét, aki tovabbitotta a
hirt. A tanulandé célnyelvet is kozpontilag kivanjak el6irni. Sajatos szituaciot
eredményezett a konferencian, hogy mig a nagy vilagnyelveket (spanyol, német)
beszE€ld orszdgokban a kozoktatds kiemelt és fejlesztendd feladatnak tartja a
CLIL-programok tamogatasat, addig Magyarorszagon a mar meglévo, jol kiépiilt
¢s igen eredményes programok fejlesztése, 1Uj programok inditdsa nincs
napirenden, ellenkezéleg, a programok visszaszoritdsa, szamuk mesterséges
akadalyok beiktatasaval torténd csokkentése latszik kirajzolddni.

Szubjektiv kovetkeztetések

A CLIL nemzetkozi gyakorlatat illetden a kollégak prezentacioi és workshopjai,
valamint az informalis szakmai eszmecserék sordn megerdsitést nyert, hogy a
tanulok nem érzik nehéznek a CLIL-t, amennyiben azt erre felkésziilt
pedagogusok tanitjak. A siker szempontjabol donté szerepiik van a helyesen
megvalasztott tanulasi stratégidknak. A tanulasi stratégidk egyike a tanuldi
autondmia magas szintre fejlesztése, melynek soran a tanulok egymasnak irnak
teszteket €s kvizeket. A tanuld kozéppontba allitasa a sikerélmény szerzésének
egyik zaloga. A programok szervezése terén érdekes kiilonbség, hogy Europa
szamos orszagaban a CLIL-rendszerli oktatds gyakran moduléris formaban
torténik, és nem terjed ki a tantargy teljes tartalmara, mint példaul hazankban.

Tervek a kozeljovore

A konferenciat zard Osszefoglald soran dontés sziiletett arrol, hogy 2013-ban
nagyszabasi nemzetk6zi CLIL-konferencia megrendezésére keriil majd sor. A
rendezés jogat az alabbi, kis nyelvet besz€ld orszagok valamelyike nyerheti el:
Hollandia, Déania, Magyarorszag vagy Belgium. Végezetiil a tagok ajanlast tettek
a 2013-as konferencia Intéz6 Bizottsaganak tagjaira. Ezek a kovetkezok:

— Anne Wiseman, Egyesiilt Kiralysag

— Lubov Dombeva, Bulgaria

— Chirine Anvar, Franciaorszag

— Kovacs Judit, Magyarorszag

— Barbora Benesova, és Kamila Sladkovska, Cseh Koztarsasag

— Phil Ball, Spanyolorszag.
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OVODAI TAPASZTALATOK ESsZAK-IRORSZAGBOL

Lantos Aniko
ovodapedagdgus hallgatd
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A 2012/2013-as tanév Oszi szemeszterében abban a kivaltsagban részesiiltem,
hogy Erasmus tanulmanyi utra mehettem Eszak-irorszagba. A kint t5ltott harom
honap sorén tengernyi élménnyel gazdagodtam, mind a Stranmillis University
College falain beliil, mind azokon kiviil. Tapasztalataim koézott jok €s rosszak
egyarant akadtak. Mikozben alkalmam nyilt betekintést nyerni az észak-ir nép
ovodai nevelésébe (mind elméleti, mind gyakorlati szinten), hol azért kormoltem
villamgyorsan a jegyzetfiizembe, mert valami nagyon megragadta a fantaziamat, s
ugy gondoltam, ezt mindenképp szeretném idehaza alkalmazni; hol pedig azért,
mert valami kellemetlen jelenséggel talaltam magam szemben, amit, ha
lehetséges, palyafutasom alatt szeretnék nagy ivben elkeriilni. E két pdlus
egylittesen tette szdmomra szakmailag nagyon hasznossa a kint toltott idot. A
tovabbiakban azonban elkanyarodnék a negativumoktdl, s az észak-ir dvodai
nevelésnek inkadbb a példa értékli pontjait veszem sorra gorcsd ala, azokat,
amelyek inspirdléan hathatnak rank, amelyekbdl otleteket merithetiink sajat
pedagogusi személyiségiink, modszer-repertoarunk felépitéséhez. Tapasztalataim
egyrészt az egyetemen latogatott kurzusokrol, masrészt a haromhetes Ovodai
gyakorlatrél szarmaznak.

Bevezetésként szeretnék néhany alapvetd tudnivalét rogziteni. Eszak-
frorszagban az iskola 5 éves kortol kezdddik, igy az azt megel6z6, megalapozé
nevelési intézményekben kevesebb id6t toltenek a gyerekek, mint azt mi
Magyarorszdgon megszoktuk. Az intézmény, amely a legkdzelebb all a magyar
ovoda fogalméhoz, az tigynevezett ,,nursery school”, emellett szamos, az iskolas
kort megel6z0 nevelést vallalo, |
egymastol kismértékben kiilonb6zo
intézmény valaszthatd. Beszamolom
a tovabbiakban a ,,nursery school”-ra

o e
3 e i by

vonatkozik, s az egyszerliség kedvéért
az Ovodat ennek szinonimdjaként
fogom hasznalni. A gyerekek egy
évet toltenek ebben az intézményben
(4-t61 5 éves korig). Az o6vodak
maximalis létszama 52 {6, igy egy
intézmény legfeljebb 2 csoportbol all.
Egy pedagogusra 13 gyermek és 1 asszisztens jut, a csoportszobaban elvileg 26
gyermek, 2 pedagogus ¢és 2 asszisztens tartdzkodik. A pedagdgusi és az
asszisztensi munka kozott elmosoddnak a hatarok, a két pozicid nem kiiloniil el
olyan élesen, mint nalunk a pedagogus és a dajka poszt. Az 6vodai nap 8.30-kor
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kezdoédik, és 13.30-kor ér véget a hazamenetellel, tehat a gyerckek a
csendespihend idejét mar nem az dvoddban toltik.

A bevezetés utan elsoként szeretnék szot ejteni a ,,Curricular Guidance for
Pre-School Education” (tovabbiakban CGPE) nevii dokumentumrdl, amelyet
rendkiviil hasznosnak taldltam. Ez az utmutat6 roviden (35 oldalban) 6sszefoglalja
az ovodapedagogus teenddit, az 6vodai nevelés céljat, menetét; atfogd képet ad
arr6l, hogy miként is kellene zajlania az évodai életnek. Sorra veszi a Iényeges
pontokat (pl. gyermek altalanos igényei, nevelési terliletek, kapcsolattartas a
sziilokkel stb.), oOtleteket, megvalositasi lehetdségeket ad a kitlizott célok
megvaldsitasadhoz. A kint toltott 1d6 alatt nemegyszer fordultam segitségért ehhez
a dokumentumhoz. Erdssége, hogy bar megfogalmazasa igényes, mégis vilagos,
nem tartalmaz felesleges szakkifejezéseket, igy hasznos forrasként szolgal az
évtizedek oOta a szakmaban mozgd pedagdgusok szamara, ugyanakkor nem
futamitja meg az els6éves egyetemi hallgatokat sem bonyolult nyelvezetével.

A CGPE-t kovetden szeretnék rdviden irni a tervezés menetérdl. A
legjelentsebb eltérés a Magyarorszagon megszokottdl az, hogy a tervezés
egyénre szabva torténik, csoportos foglalkozasrol nincs sz6. A tervezés menetével
sokat foglalkoztunk a kurzusokon, elsé és legfontosabb ismertetjele — amely a
teljes ,,tantervre” is igaz —, hogy gyermekkdzpontu. A tervezett tevékenység
targya, eszkoze, célja és ideje mind az adott gyermek sziikségein €s igényein
alapszik, melyeknek ismeretéhez
elengedhetetlen a megfigyelés. Igy tehat a
tervezés elképzelhetetlen a gyermek mély
megismerése €s folyamatos, alapos
megfigyelése nélkiil. Nagyon fontos, hogy a
megfigyelés feljegyzései soha nem
tartalmaznak ,,a gyerek nem tud még...” jellegii
megallapitasokat, kizarélag arra koncentralnak,
amit a gyerek tud, illetve arra, hogy milyen
terlileteken van sziiksége tovabbi fejlesztésre.
Amikor a megfigyelés sordn az egyéni
fejlesztés célja megfogalmazodik, kovetkezhet

a tényleges tervezés.

A pedagégusnak igazodnia kell az adott gyermek pillanatnyi
lelkiallapotahoz, jatéktevékenységéhez, érdeklédéséhez; eléfordulhat, hogy napok
telnek el, mire megfeleld helyzet adodik a megtervezett tevékenység
lebonyolitasdhoz. Ezutan kovetkezik a fejlesztd munka fontos része, a reflektalas,
a tevékenység értékelése, sajat munkank eredményességének megallapitasa. Az
eredményesség felmérése visszavezet benniinket a megfigyeléshez, s igy valik
teljessé a kor. Tehat az észak-ir rendszerben a tervezés egyfajta korforgasban
miikddik, ezzel elkeriilve azt, hogy az 6vond a sajat szamara érdekes, élvezetes
tevékenységeket forszirozza, s elésegitve azt, hogy a gyermek pontosan olyan
jellegli fejlesztésben részesiiljon, amilyenre sziiksége van.
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A kovetkezd pont, ami emlitésre mélto, az
az O6voda pazar felszerelése. Amit csak el lehet
képzelni, megtalalhaté a csoportszobakban. Igen
hosszu lista kerekedne beldle, ha megkisérelném
felsorolni az eszkozoket, igy inkdbb csak
néhanyat szeretnék kiemelni. Nagyon tetszett a
vizasztal a csoportszobaban, illetve, hogy a hozza
tartozd jatékszereket hétrél hétre cseréltek. A
gyerekek sokat jatszottak itt, alig akadt olyan
alkalom, hogy vizes kotény gazdatlanul allt
volna. Erdekes tovabba, hogy a csoportszoban
beliil is tartanak (szaraz) homokot, amiben
szintén cserélédik hetente a jatékeszkdz, igy hol 6si, romos varos, hol
dinoszaurusz-tanya, hol cukraszmiihely valik bel6le. Ez a heti témavaltoztatas a
csoportszoba tobb teriiletén is felfedezhetd, mind dekoracioban, mind

jatékeszkozokben — ez egyfajta indirekt motivalas. A témavalasztasok igen
otletesek és részletekbe menden kivitelezettek. A csoportszoba egy levalasztott
sarkaban szamitogép talalhato, fejlesztd
jellegi  jatékokkal. Kiilon oldalakat
lehetne irni mar csak errdl is, hogy jo-e
vagy sem a szamitogép jelenléte az
ovodaban, am e kérdés megvalaszolasat
inkabb nalam okosabbakra bizom.

Végiil szeretnék kicsit
részletesebben a sziil6—pedagogus
kapcsolatrol — beszélni.  Eszak-frorszag
ovodaiban alapelv a sziilok bevonasa az
ovodai életbe. A CGPE részletesen taglalja, hogy a pedagdgusoknak milyen
formaban kell bevonniuk a sziildt, illetve miként kell tdjékoztatast adniuk
gyermeke fejlodésérol. A hivatalos talalkozok formai a fogaddora és a sziildi
értekezlet.

A gyakorlatban a sziil6i értekezletre nem lattam példat, s amikor kérdeztem

feldle, azt a valaszt kaptam, hogy lehetetlen 6sszeegyezetni megfeleld idépontot a
sziilok tobbségével, igy sziildi értekezletek nincsenek, ellenben egymads kozott az
édesanyak, édesapak barmikor szervezhetnek taladlkozot, s erre az dvoda ajtaja
nyitva all. Erre a célra kiilon tér van kialakitva, s a sziilok gyakran élnek a
lehetéséggel, hogy az intézményben maradjanak €s beszélgessenek egymassal.
Mig a gyerekek szamara jatékok, mesefilmek vannak kikészitve, addig a
sziiloknek kényelmes kanapék és tea, kavé all rendelkezésiikre. Ez azonban mar

crer
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Fogadoorara harom-négy alkalommal keriil sor egy évben, de a sziil6 vagy a
pedagogus barmikor igényelhet egyéni taldlkozot. A CGPE szerint a fogadoora
soran a pedagogus feladata megosztani a sziilovel a gyermekrdl végzett
megfigyeléseit, a gyermek felmért fejlettségi szintjét és a teenddket a jovore
nézve. A pedagdgusnak tovabba kotelessége meghallgatm a szil6 javaslatait, s
egylitt kell dontenilik a tovabbi
1épésekrol. A pedagodgusnak
segitenie kell, otleteket kell adnia a
szllonek az otthoni fejlesztésre. Ez |
utobbira példa, hogy a sziil6k e
rendelkezésére allnak az ugynevezett
»mesezsakok”, melyek a mesekonyv
mellett szdmos segédeszkozt (bab,
zenés cd, szinezO stb.) tartalmaznak,

megkonnyitve ezzel a  sziilok
szdmara az otthoni mesélést.

A spontan hétkdoznapi megbeszélések tobbnyire az érkezés és a hazamenetel
idejekor zajlanak. A CGPE kimondja, hogy a pedagogusnak minden esetben
lehetdséget kell biztositania a sziildknek, hogy siirgetettség nélkiil érdeklddjenek
gyermekilk fel6l, de mivel a gyakorlatban minden sziild egyszerre (10 perces
id6intervallumon beliil) érkezik, komolyabb beszélgetés csak abban az esetben
alakul ki, ha az valoban indokolt.

A mindennapos tajékoztatdshoz tartozik a CGPE szerint a gyerekek
munkdinak bemutatasa, amit a gyakorlatban tokéletesen megvalosulni lattam. Az
egész épiiletben nincs egy szabad folt a falon, minden telitve van a gyerekek
alkotasaival. A CGPE emlit tovabba egy olyan helyszint, ahol a sziild
tdjékozodhat a soron kovetkezd eseményekrdl, egészségiigyi kérdésekrdl, a
szliloknek szant rendezvényekrél, az adott intézmény hazirendjérdl,
szabalyzatair6l, alapelveirdl. Gyakorlo6vodamban ezek az informécidok az
intézményen beliil elszoértan, a falakra vannak kifliggesztve. Szamtalan szordlap
és brostra all a sziilék rendelkezésére, érintve az Osszes fent emlitett témat. Ugy
vélem, hogy a pedagdgus—sziild kapcsolat nemcsak elméleti szinten kidolgozott,
hanem a gyakorlatban is meglehetdsen sok torekvés valosul meg sikeresen a
kitlizott célok elérése érdekében.

A fent leirtakat taldlom az észak-ir 6vodai nevelés erdsségeinek. Mint
minden rendszernek, ennek is megvannak a maga gyenge pontjai, tavol all a
tokéletestol. Ennek ellenére szamos példa értékll jellemvonasa van, amelyekbdl
tanulhatunk, otleteket merithetiink, amelyeknek hat4sara valtozhat, gazdagodhat
elképzelésiink az 6vodai nevelésrdl. Az Erasmus jellegli tanulmanyi utakat tehat
szakmailag is rendkiviil hasznosnak vélem; érdemes megismerkedni mas orszagok
nevelési gyakorlataival, hogy ilyen Gsszehasonlitdsban is lathassuk a sajatunk
erdsségeit €s gyengeségeit, s hogy szélesebb latokorrel alakithassuk azokat.
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