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Kedves Olvaso!

Orémmel tarjuk Onok elé folysiratunk masodik szamat, mely témdjéban a miivészeti nevelés
kiillonboz6 teriileteit, sajatos olvasatait, hatdrtalan lehetdségeit jarja koril.

A tematikus kiilonszdm vendégszerkeszt6i: Kolosai Nedda, Pajorné Kugelbauer Ida és M.
Pintér Tibor. A tanulmanyokat Trencsényi Laszl6 és Sandor Ildiké lektoraltak.

J6 olvasast kivanok a Gyermeknevelés folyéirat I. évfolyaménak 2. szamahoz!

Budapest, 2013. december 15.

F. Lassu Zsuzsa
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ELOSZ0O

A Gyermeknevelés folyoirat 1. évfolyamanak 2. szamahoz

Rejtd Jend szerint a bevezetés az a rész, melyet ir6 és Olvasd egyarant szeretnek
atugrani, ennek elkertiilése érdekében az ir6 bevezetdjét tOmorre formalja. A
Gyermeknevelés folydirat miivészeti nevelés tematikus szamanak Olvasoi
izgalmas, nagyon szines, tovabbgondolkodésra, tettekre 0sztonzé tanulmanyok
csokrat kapjak most kézhez. Az ELTE Tanit6- és Ovéképzé Kardnak szakmai
profiljaba illeszkedik a miivészeti nevelés hatasrendszerének, komplexitasanak,
személyiségformalo erejének hangsulyozasa a képzésben. Ezért kiemelkedd
szakmai jelentdségli megmutatni a témaba vagd hazai kutatdsokat, jo
gyakorlatokat.

A mivészettel nevelés egyszerre jarul hozza a gyermeki személyiség
komplex fejlesztésé¢hez, az 1-12 ¢éves gyermek megismerési, tanuldsi
folyamatainak korszerli, szakszeri tamogatasahoz, mindezek mellett pedig
komoly prevencios szerepe van a gyermekek mentalis egészségnevelésében. A
jelenlegi tarsadalmi, gazdasagi helyzet okozta fesziiltségek sulyosan terhelik a
csaladokat, ma mar a megcélzott korosztaly jelentds része kiizd olyan pszichés
problémadkkal, amelyek pedagdégusoknak és gyerekeknek egyarant mindennapi
kihivast jelentenek. A miivészettel nevelés hatasrendszere kiterjed az intézmények
és a csaladok, valamint a pedagogus és a csaladok kapcsolatrendszerének
javitasara is (példaul rendezvények, kiallitasok, projektek egyiittes szervezésével,
a massag elfogadasanak megtapasztalasaval, illetve az intézményi kreativ klima
megteremtésével). Az intellektusra épitd oktatassal szemben, a miivészettel
nevelés komoly alternativat, hosszu tava jotékony megoldast jelent a kozoktatés
minden szerepldje szamara. Tematikus szamunk irasainak tartalmai szandékunk
szerint valodi szakmai segitséget nyujtanak a pedagdgusoknak. Fogodzokat
jelentenek a napkozbeni kisgyermekellatdas intézményeiben, ovodakban,
iskolédkban a fejlédés differencialt, korosztalyhoz illeszkedd tdmogatasaban, az
altalanos iskola als6 tagozatan, a NAT-ban megfogalmazott mindennapos
miivészeti nevelés feladatainak hatékony megoldasaban, valamint a kdzismereti
targyak eredményes tanitasaban, a hatranyos €s halmozottan hatranyos gyermekek
esélynovelésében, hatranyaik, fejlodésbeli elmaradasaik csokkentésében, nem
utolso sorban pedig a tehetséges gyerekek kibontakozasanak elésegitésébenl.

A Gyermeknevelés € tematikus szdma a folyoirat deklaralt céljainak és
szandékainak megfeleléen egyarant tartalmaz a miivészeti neveléssel, miivészettel
neveléssel foglalkozo elméleti jellegli tanulmanyokat, valamint gyakorlatorientalt,
modszertani irdsokat. Kiilonds hangsulyt fektettiink annak megmutatasara, hogy a
mivészetek felhasznalasa milyen széleskorii lehetdségeket kinal a gyermekek
hatékony, tevékenység- €s élménykozpont oktatdsahoz, neveléséhez.

'Az El8sz6 tartalmaiban felhaszndlta az ELTE Tanité- s Ovoképz6 Karanak, valamint a Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Karanak konzorciumban elkészitett Komplex miivészeti nevelés mesterszak inditasi anyagat.
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Célunk, hogy a tanulményokat olvasé pedagdgusok és sziilok kedvet,
inspiraciot, elméleti ismereteket, a mindennapi pedagogiai gyakorlatbol szarmazo
¢letpéldakat egyarant kapjanak annak érdekében, hogy a miivészeti nevelés
hatasrendszerét komplex megkozelitésben, a tanuldsi folyamatok egészét atfogd
modon, célszerlien hasznaljak fel. Tettekre, alkotasra inspirald olvasast kivanunk
minden kedves Olvasonknak!

Budapest, 2013. december 15. Kolosai Nedda
M. Pintér Tibor
Pajorné Kugelbauer Ida
szerkesztok
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Kellemes tinnepeket kivan a Gyermeknevelés folyodirat'?

: Nyolcéves kislany rajza. Szent Odilia latni kezd.
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MUVESZETI NEVELES ES A TANITASMUVESZETI MUHELYEK

Mikonya Gyorgy
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito- és Ovoképzé Kar

Bevezetés

Miivészeti nevelés és tanitismiivészet — ez a két kifejezés nem csak jaték a szavakkal — hanem
ennél joval tobb és aktualisabb jelentéssel bird fogalom. Az aktualitdst a kultarankban egyre
dominansabba valé — a racionalisztikus fogalmi gondolkodast kiegészit6 — analitikus
gondolkodas jelentdségének felismerése jelenti. Utobbit a téma kutatoi a valdsag esztétikai
megismerésének, esztétikai elsajatitasanak is nevezik (példaul Trencsényi, 2000), mely
megismerési mdd prioritast élvez az élet korai szakaszaban. A vizualis, az akusztikai és az ezt
integralé miivészeti megkdzelitési lehetdségek kombinalasa szdmos 1) lehetdséget €és kihivast
jelent a neveléstudomany és az iskolai gyakorlat szamara. Ezek megalapozottsagat bizonyitjak
az agykutatas jabb eredményei is.

Tanitasmiivészet és az agykutatas ijabb eredményei

Vajon a miivészeti képzés, a miivészetek ¢€lvezete és miivelése hogyan fejleszti agyunk
kognitiv képességeit? A miivészeti képzettség miért tarsul olyan gyakran magasabb szellemi
teljesitményekkel? Az okosabb emberek eleve jobban vonzoédnak a miivészetekhez vagy a
miuvészetek kora gyermekkori gyakorlasa olyan valtozasokat idéz el az agyi struktarakban,
melyek azutdn mas kognitiv képességeket is megerdsitenek? Egyaltalan, a mlivészeti képzés
milyen valtozasokat eredményez az agyi strukturakban?

Fenti kérdések megvalaszolasara a DANA ,Kognitiv képességeink és a miivészet”
munkacsoportja  Osszehivta az  Egyesiilt Allamok hét egyetemének  kognitiv
idegtudomanyokkal foglalkozé kutatoit. A kutatdsi program részletei megtalalhatok a
www.dana.org weboldalon. Az alabbi rovid 6sszefoglalo Michael S. Gazzaniga (2103) irasa,
melyben 0sszefoglalja a kutatasi program eddigi eredményeit:

1. ,,Az eléadomiivészetek hosszan fennallo, koncentralt figyelmi allapotot igényelnek. A
figyelemnek ez a belsd motivaciotdl hajtott, rendszeres gyakorlasa végiil mas kognitiv
képességek javulasat eredményezi.

2. A miivészetek irant valo érdeklédésben tapasztalhatd egyéni kiilonbségek genetikai
alapjait molekularis bioldgiai vizsgalatok segitenek megmagyarazni.

3. Kapcsolat all fenn a magasabb szintli zenei képzettség €s azon informacid feldolgozo
képesség kozott, amelyet mind a munkamemoria, mind a hosszi tavii memoria sordn
hasznalunk.

4. Gyerekek esetében kapcsolat van a geometriai dbrdzolas terén mutatott készség és a
zenei képzettség kozott, azonban a numerikus reprezentacido egyéb teriiletein nem
mutathat6 ki kapcsolat.

5. A zenei képzés és az olvasas hatékony tanuldsa kozott egyértelmii a kapcsolat. A zenei
képzés erdsiti a fonoldgiai tudatossdgot, mely a korai miveltség egyik kiemelkedd
jelentdségli mutatoja.


http://www.dana.org/
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6. A szinjatszas a kutatas eredményei szerint valoban fejleszti a memoriat, a szemantikai
informaciok manipulélasara szolgald készségek elsajatitasa altal.

7. Felnbttek onkitoltds skalan mért érdeklédése az esztétikai értékek irant, szoros
kapcsolatot mutat életiik egyéb teriiletein megjelend nyitottsagukkal. Kutatasok szerint
mindkettd tényezd Osszefliggésben all a szervezet dopamin szintjének genetikailag
meghatarozott szabalyozéasaval.

8. Tanctanulast vizsgalva bebizonyosodott, hogy a hatékony megfigyelés altal torténd
tanctanulas szoros kapcsolatban all a valosdgos, haromdimenzios térben, fizikai
gyakorlassal elsajatitott tanctanuldssal. Mindkét esetben ugyanazok az idegpalyak
mutatnak hasonlo intenzitasti aktivitast, egyben a mozgassor kivitelezése is
megegyezden eredményes. Az ilyen mddon, azaz hatékony megfigyeléssel torténd
tanctanulas egyéb kognitiv képességeket is javit.

A kérdés kutatasa, a kutatas folyamataban feltarulo valaszok hatalmas 1épést jelentenek
tanulési stratégidink, tanulasi modszereink szakszerii fejlesztésében, valamint abban, hogy
reflektalttd tegyiik, tudatositsuk a miivészeti nevelés hatékonysagat. A kutatas eredményei azt
is megmutatjak, hogyan tegyiik életiinket élvezetesebbé ¢és termékenyebbé.

A kutatasi program eredménye, hogy bebizonyosodott, a miivészeti képzés valdban
elosegiti a kognitiv fejlédést, egylitt jarast mutat meghatirozott kognitiv képességek
javulasaval. A mivészetekkel vald rendszeres foglalkozas példaul eldsegiti a geometriai
levezetések konnyebb, gyorsabb megértését. Az agyi haldzatokban azonosithatoak a
kapcsolatok és a kiilonboz6 képzésekkel modosithatok a kapcsolatok. Ugyanakkor nem
feltétleniil az agy struktirdja modosul, inkadbb az észlelési modban bekdvetkezd valtozasok
javitjak a teljesitményt, segitik a hatékony problémamegoldast. Az agyi képalkotd eljarasok
segitségével a kutatds szamos konkrét bizonyitékkal szolgal arra vonatkozdan, hogy a
gyermekkori zenei képzés fejlettebb kognitiv képességeket eredményez, egy még nem
azonositott mechanizmuson keresztiil”.1

Az agykutatas klasszikus megallapitdsa az, hogy hosszitavon csak az marad meg az
emlékezetben, amit a tanul6 maga fontosnak, megdrzésre méltonak tart. Csak az rogziil, amit
az ember maga is jelentdsnek tart, amire hosszi tavon kivancsi marad! A kiviilrol
kezdeményezett tanulasi folyamatok legfeljebb a rovid tavi emlékezetet érik el (Huhn, 1990).
Annak kivalasztasa, hogy minek van személyes jelentdsége, az kizarolag a tanuld hataskore
lehet: legtobb esetben elegendé megbiznunk a gyermekben, mivel ¢ tudja a legjobban, mi az,
amire a kiilonboz6 fejlodési szakaszokban sziiksége van, és sajat értékelé mechanizmusai
képesek a kritikus valasztasra (Singer, 2002).

Egy masik figyelemre méltod tényezd az, hogy a tanulds kozbeni aktualis érzelmi allapot
nagyban befolyasolja azt, hogy az ember a megtanultakat hol tarolja el. Ha az érzelmi allapot
pozitiv, akkor a tények a hippokampuszban tarolédnak, mig a negativ érzelmek kdzben tanult
dolgok a limbikus rendszer medialis lebenyében (mandulalebeny). Ez a két kiillonb6z6 tarold
hely nagyban befolyésolja, miként tudunk a késdbbiekben a tarolt tényekkel rendelkezni. A
hippokampuszban tarol tények hosszitdvon visszahivhatok. A mandulalebenyben térolt

1 http://www.dana.org/uploadedFiles/The_Dana_Alliances/European_Dana_Alliance_for_the Brain/progress-
report-2008_hu.pdf
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dolgok el6hivasa viszont egyidejiileg egy stressz reakciot is kivalt, amely el6késziti az embert
a tamadasra vagy menekiilésre. Minden, a mandulalebenyben tarolt informéacio eléhivja azt a
félelmet, ami annak tarolasakor fennallt. Ezért az ilyen tudds értéke kétséges. Ezért
elmondhato, hogy a hossztava tanulashoz pozitiv emocionalis kdrnyezet sziikséges (Singer,
2001).

A tanitdsmiivészeti modszer kivald lehet0ség pozitiv élmények megtapasztalasara a
tanulasi folyamat soran ezzel is segiti az eredményes tanulds feltételeinek megteremtését.
Ilyen értelemben pedig tdmaszkodhat egy mindenkiben meglevd, de felndttkorra elfeledett
sajatos jelenségre: a gyermeknyelvre.

Tanitasmiivészet és a gyermeknyelv

A tanitdsmiivészeti modszer természetes eldzménye a ,,gyermeknyelv” néven ismert jelenség.
Sok csaladi visszaemlékezés bizonyitja, milyen talalo €s érdekes nyelvi formakat talalnak ki a
kisgyermekek. Ilyen szempontbdl kiilondsen érdekes fazis a beszédfejlodés kezdete, amikor
szamtalan 1j, sajatos belsé logikara épiilé szoképzodmény keletkezik. Ugyanilyen fontos a
természetes gyermeki kivancsisag, amelynek az intenzitasa életkori szakaszonként valtozik. A
,»haiv” gyermeki kérdések bizony sokszor zavarba hozhatjdk és csodalkozasra késztetik a
felndtteket. A gyermeki — szinte minden életszférat feldleld — természetes racsodalkozas
képessége a szellemi fejlodés fontos és csak egy ideig 1étezd képzddménye. Egy nyolcéves
orokmozgo6 kislany kérdései példaul a kovetkezok voltak:

a) ,,Mi torténik, ha homokot teszek a teamba és megiszom?”

b) ,.Lehet rakbol lekvart f6zni?”
Az ¢életkor eldrehaladtaval, az iskolai élet gyors tempoja kovetkeztében ez a képesség gyorsan
elhalvanyul és sokszor csak a tanorat zavard tényezOként van jelen.

A tanitasmiivészeti modszer torténeti elozményei

A kozismert szo6las, mely szerint minden kezdet csirdi megtaldlhatok a gordg kultiraban,
ebben az esetben is igaz. Err6l egy anekdotikus feljegyzés maradt rank, e szerint: a gorog
Epikurosznak harom batyja volt, de 6 mar kiskoraban kitlint koziiliikk gyors észjarasaval.
Allitolag mar az also foka iskolaban, amikor Hésziodotoszt olvasték, szeget iitdtt a fejébe ez a
sor: mindennek a kezdetén volt a kdosz! Megkérdezte a tanitdjat, mibdl lett a kdosz, mire
utobbi azt felelte, hogy az effajta kérdések tisztazasa nem az 6 dolga, hanem az tgynevezett
filozofusoké. Ekkor hatarozta el a kis Epikurosz, hogy filozofiat fog tanulni (Swiderkowna,
1981. 46. 0.).

Arkhiitasz egy fragmentuma szerint ,,Tudasra ugy kell szert tenniink, hogy amit nem
tudunk, azt mastol tanuljuk meg, vagy pedig ugy, hogy magunk talaljuk fel. A tanuléds tehat
mas valakitdl és idegen segitséggel torténik, a feltalalas ellenben magunktol és sajat erdnkbol.
Keresés nélkiil azonban a feltalalas kilatastalan €s ritkdn vezet eredményre, kereséssel viszont
kecsegtetd és konnyii. Annak, aki egészen tudatlan, a keresés is lehetetlen.” (Prohdszka, 2004.
56. 0.).

A tanitasmiivészeti modszer legismertebb ¢és legkidolgozottabb alkalmazodja Szdkratész,
aki a kitalaltatasra, heurisztikara épiilé tanitasmiivészetén, 1ényegében altala adott ironikus
kérdések alapjan bekovetkezd fogalmi tisztazast értett. Ennek metodikai alapja az irdnia, amit
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egyfajta nyugtalanitasként értelmezhetiink, ami ott 1ép fel, ahol nem tudunk biztosat mondani.
A modszer szerint ironikus kérdések segitségével ugy kell fogalmi tisztdzast elérni, hogy a
vizsgalandé jelenség lényegét keressiik és a vizsgalandd tartalmat problematikussa tessziik
(Prohaszka, 2004; Mikonya, 2005).

A neveléstudomany késébbi teoretikusai is felismerték a rakérdezésnek, a gyermeki
kivancsisag fenntartdsanak, ¢lesztésének, mai nyelven a motivalasnak a jelentoségét. Koziiliik
— Rousseau irja a kovetkezdket ,,Adjatok (a gyermek) keze iligyébe a targyakat és hagyjatok,
hogy a problémakat hadd oldja meg 6 maga. Ne azért tegyen szert tudasra, mert ti
megmondtatok neki, hanem azért, mert magatél megértette: ne tanulja a tudomanyt, hanem
fedezze azt fel.” (Rousseau, 1997. 158. 0.)

Rudolf Steiner szerint: ,,a sziiletés ¢€s a fogvaltas kozott [...] a gyermek szinte teljesen
érzékszerv (Steiner, 1995. 15. 0.).” Erre és mas antropozoéfiai elvekre alapozva dolgozta ki
komplex pedagogiai rendszerét, mely szerint ,,A gyermeket azaltal neveljiik, hogy mindent,
amit kozelitlink hozza, képszeriien alakitunk ki, azaltal, hogy a nevelést egy miivészi és mégis
igazi emberi szubjektiv-objektiv tevékenységgé tessziik.” (Steiner, 1995. 89. 0.).

A tanitasmiivészet magyar hagyomanyai

Nagy Ldszlo 1914-ben tantervet irt az Uj Iskoldnak, amelyben fejlédés-lélektani és
funkcionalis szempontokat érvényesitve 2—2 éves peridodusokra bontva, azaz életegységek
szerinti csoportositasra tett javaslatot. Decroly hatasara a komplex témakat a rokon targyak
Osszekapcsolasaval érdeklddési kozpontok koré épitve csoportositotta, a globalis felfogasmod
alapjan (Buzds, 1989). Magyarorszag szamos U] iskolai modellel kapcsolodott a nemzetkozi
reformfolyamatokhoz, melyek mindegyikében fontos szerepet jatszott a tapasztalatszerzésen,
cselekvésen, eszkozhasznalaton alapuld tanulds. Az életreform mozgalmak nevelésének
kézéppontjaban a cselekedtetés mellett a miivészetkdzpontusag kapott kiilonleges hangsulyt
(Pataky, 2012. 39. 0.).

Domokos Laszléné az Uj Iskola vezetSjeként intuitiv beleéld modszerrel élményszeriien
tanitotta a torténelmet €s az irodalom tantargyakat 6sszevonva. Ennek elméleti alapja az, hogy
a 13-14 éves korban a pubertas kor vizsgaloinak egybehangzod véleménye szerint a
gyermekek gondolkodasukban szintetikussa, képzeletilkben nagyon befolyasolhatéva valnak.
Esztétikai hatdsok irant erds fogékonysagot arulnak el, érzékenyek, zarkozottak, nehezen
vezetheték. Kezdenek onmagukkal foglalkozni. Erdeklddésiik sajat belsé vilagukra iranyul.
Ennek a nagyon érzékeny iddszaknak dontd szerepe lesz a jovendd erkdlcsi ember
kialakulasaban (Domokos és Blaskovich, 1934. 24. 0.). Az Uj Iskolaban a verbalitas uralma és
a befogadas dominancija helyett a tapasztalas és az aktivitas keriilt el6térbe. A legfébb cél az
olyan tevékeny, kezdeményezd szellemi, alkotd ember képzése, akinek szines és €lnék a
fantaziaja, fejlett az onkifejezési €s a kombinativ képessége.

Az Uj Iskola tanraira és az ott tanitd Dienes Valéridra jelentds hatassal voltak Bergson
nézetei. Bergson szerint ,,a megismerés kétféle: értelmi és intuitiv. Az értelem szerinte
cselekvéseink munkaeszkoze, értelmi kategoridink pedig a létért vald kiizdelemben
kicsiszolodott gyakorlati tajékozodasi modok, de minthogy az értelem a dolgokat kiviilrdl és
mechanikusan »figyeli«, 1ényegiikbe nem hatol be. A valosag az értelmi megismerés hataran
tul talalhat6. Mig az értelem kiviilrél vizsgal, az intuici6 a dolgok belsejébe hatol és bizonyos
intellektualis rokonszenv erejével atomlik beléjiik, velilk 0sszeolvad, ez a megismerés a
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dolgok magvat adja. Szerinte a valosag legbelsobb Iényege az ¢élet, az idében valtozo,
dinamikus ereji élet. Az anyag halott tomegét 6s életaram jarja at, ez az dram az anyagot a
teremtd fejlodés erejével lenditi. [...] a valtozo élet, a torténések eseménysora, az értelem
kategoriaival nem magyarazhat6, hanem beleérz6 megértéssel, intuicioval értelmezhetd. [...]
az élettényeket csak atélni lehet és nem magyarazni — a gyermek alkot és alkotva mutatja meg
erdit.” (Bergson, 1987).

a) a tanar igyekszik a tanulok lelkében érzékeny feliileteket 1étrehozni ez az én-
érzékenyités;

b) donté benyomasok nyujtasa a l1élek legmélyére hatd képek formajaban;

c) képességek megteremtése, hogy a gyermekek megalljanak e benyomasok mellett,
megtanuljanak elmélyedni a benyomasokban, tudjak megkovetelni 6nmaguktol a belsd
szemléletet;

d) a szabad megitélés batorsaga a gyermekeknél, a tanar feladata, hogy biztositsa ehhez ¢
tények elfogulatlan kdzvetitését.

Bergson a tanirok szamdra azt ajanlja, hogy koncentrdljdk mondanivaldjukat
ugynevezett vilagitopontok koré, amelyek megragadjak a tanuldk képzeletét. Koncepcidja
szerint a tanitas f0bb mozzanatai:

1. az expozicid — azaz az atmoszférateremtés;

2. atanuldk kutatdémunkaja;

3. transzformacid és a beszamolas valamilyen produktum, példaul rajz, munkanapld,
leiras, fogalmazvany, agyagmunka, jelenet, kritika, fénykép stb. formajaban (Bergson,
1987).

A filozofus Henri Bergson gondolatai, mas kontextusban, de felismerheték a
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Tolsztoj és a szomiivészet orosz gyakorlata

Tolsztoj a nala jelentkezo falusi tanitokat mindig a nevelés miivészetére és a gyermeki 1élek
tiszteletére figyelmeztette. Szerinte minden mddszer lehet j6 vagy rossz, végsd fokon a tanito
mivészete €s tehetsége dont. Tapasztalata szerint a tanitdo mindig a neki kényelmesebb eljarast
koveti. Az igazi modszer azonban az, amellyel a tanulok vannak megelégedve €s nem a tanito.
A tanitonak hozza kell szoknia, hogy minden sikertelenség okat dnmagédban taldlja meg,
folyton tanuljon, 0j eljardsokat keressen. A tanitds olyan miivészet, amely mindig csak
haladhat a tokéletesség fel¢, de sohasem éri el azt (Szabo, 1987. 52. o.). Tolsztoj intenziven
foglalkozott a gyermeki képzelet meginditasanak technikéival. Legismertebb pedagogiai
Ujitasa a szabad nevelés elméleti alapjainak leirasa, illetve ennek gyakorlati megvaldsitasa
Jasznaja Poljanaban (Tolsztoj, 1905. 37-41. 0.).

Ebben az iskoldban egy iddben haromosztalyos népiskola miikodott, mintegy negyven
7-13 éves gyermekkel. A tantestiilet négy tanitobol és egy kiilsé hitoktatobol allt. Maga a
tanitds a gyermekek kivansagai és a tanitok képességei szerint szervezddott. Legfontosabb
alapelvként a kényszertdl valé mentességet kdvetelte meg a fenntartdi és oktatasi feladatokat
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iskola csak ennek része (Szabo, 1987. 49. 0.).
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Iskol4jaban elvarta a tanit6tol, hogy a mai értelemben vett reflektiv oktatashoz hasonlo
moédon, vezessen naplot, amelyben Onként bevallja a tanitds soran elkovetett hibait. A
tanitonak azt javasolja: ,,Ha tudomannyal akarod nevelni a tanul6t, szeresd tudoményodat és
tudd, és akkor a tanulok megszeretnek téged is, a tudomanyt is, és neveled 6ket!” (Szabo,
1987.71.0.)

Lev Tolsztoj egyik, a fogalmazastanitas helyes modjaval foglalkozé irasanak mar a cime
is provokativ: ,,Ki kit6l tanuljon irni: a parasztgyerek toliink vagy mi a parasztgyerekekt6l?”
Tolsztoj két novendéke, Fegyka és Szjomka, egy alkalommal igen jol sikeriilt fogalmazast irt.
Ez lehetOséget jelentett az ird6 szamara arra, hogy elgondolkozzon, hogyan lehet ravezetni a
gyermekeket az iras miivészetére. Tolsztoj csak meginditotta a képzeletiiket, azutan mar a
gyermekek javitottak, bovitették a mesét. Abbol, amit 6 mondott, egyes dolgokat elutasitottak,
mint nem természetest, masutt jobban kiszinezték az eseményt. Osztonszeriien a miivészit és
aranyost tartottdk meg. Lazasan diktaltak Tolsztojnak, aki az iras technikai feladatat a
konnyebbség kedvéért magara vallalta. Azutan az egész osztdly segitett. Tolsztoj arra az
eredményre jut, hogy a szép, az igaz €s a j6 a gyermekben természetes, eredeti harmdonidban
jelen van (Tolsztoj, 1905; Szabo, 1987. 56. 0.).

A fogalmazas tanitasa kapcsan Tolsztoj a kovetkez6 szabalyok betartasat javasolja:

a) nagy és kiilonféle lehetéségeket kell a gyermek elé tarni, hogy szabadon
valaszthasson;

b) olvasmanyul és mintaként csak gyermeki alkotasokat adjunk a kezébe;

C) a kész fogalmazvany atnézésénél a fiizet tisztasagara, a szépirasra, helyesirasra,
mondatszerkesztésre soha ne tegyiink megjegyzéseket;

d) a téma mivészi megkozelitése azt jelenti, hogy tobb képzet, gondolat koziil a
legtalalobbat kell kivalasztatni, ehhez a legjobb szot és ennek helyét kell megtalaltatni,
vigyazva arra, hogy ne legyen felesleges ismétlddés;

e) vigyazni kell arra, hogy a gondolkodas és a leiras technikai nehézsége kolcsondsen ne
zavarja egymast (Szabo, 1987. 57. 0.);

f) A tanitonak a legegyszeriibb és a legaltalanosabb tananyag latszik konnytinek, a
tanulok viszont csak az Osszetett és az életteli, megfoghat6 dolgokat kedvelik. A
tanulok a képzeletiiket allando fesziiltségben tartd, de sajat tapasztalatukat meg nem
haladé targykorben alkossanak. Igy éliék meg az ondllé alkotomunka gyonyorét
(Szabo, 1987. 183-184. 0.).

Tolsztoj pedagogiai Wjitasai kiterjednek az olvasas €s a szamtan 0j metodika szerinti
tanitasara. Az olvasas segitésére sajat abécés konyvet szerkesztett, ez volt az ugynevezett
Azbuka (azbuki az orosz abécé szlav elnevezése). Tolsztoj oktatasi modszereivel kapcsolatban
természetesen nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a tényt, hogy ebben az esetben nem
tomegiskolarol van szd és az Ot ért kritika szdmos megfontoldsra érdemes észrevételt
tartalmaz, ilyen példaul a nyelvtan tanitasanak megoldatlansaga (Mikonya, 2009. 91. 0.).

A tolsztoji irodalmi hagyomany egyik folytatoja Iszak Babel, aki az ugyancsak ir6
Pausztovszkijjal (1972) készilt beszélgetésben a kovetkezdképpen nyilatkozik alkotoi
modszerének 1ényegérdl.

,2Amikor elészor irom le valamelyik elbeszélésemet, a kézirat bizony ocsmanyul fest.
Tobbé-kevésbé sikeriilt részecskéit unalmas bikkfanyelven fogalmazott »hidak« kotik Gssze,
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mint afféle mocskos madzagok. [...] Ekkor kezdédik a munka. Ez a kiindul6pont.
Végigmegyek egyenként minden mondaton, mégpedig nem is egyszer, hanem t6bbszor.
Mindenekel6tt kiirtom a folosleges szavakat. Ehhez a munkahoz éles szem kell, mert a nyelv
iigyesen elbujtatja a szemetet, ismétlést, szinonimat, értelmetlen szavakat, megprobal tuljarni
az esziinkon.

Amikor ezt a munkat elvégeztem, irogépen lemasolom a szoveget: igy attekinthetobb.
Aztan — ha van hozza tiirelmem — két-harom napig fektetem, utana eléveszem és megint
sz6Ordl szora, mondatrol mondatra ellenérzom. [...] De varjon, ez még nem minden! Amikor
kipucoltam a szemetet, még egyszer ellenérzom a képeket, hasonlatokat, metaforakat: elég
frissek, elég pontosak-e. Ha nincs talal6 hasonlat, inkdbb semmilyen se legyen, alljon ott a sz6
a maga meztelen egyszeriiségében.

A hasonlat legyen pontos, mint a logarléc, és természetes, mint a kapor szaga. Igaz
elfelejtettem mondani, hogy még miel6tt kiirtom a szdégyomot, konnyli, rovid mondatokra
tordelem a szdveget. Minél tobb pontot! Ezt a szabdlyt térvényerdre emelném az irdk
szdmara. Minden mondat egy gondolat, egy kép, nem tobb. [...]

Igyekszem kiirtani kéziratombdl a melléknévi és hatarozoi igeneveket, csak a
legsziikségesebbeket hagyom meg. A melléknévi igenév szogletessé, nehézkessé teszi a
nyelvet, megtori a dallamossagat. Recseg-ropog, mint hogyha hernyotalpas harckocsi kelne at
egy kotorlaszon. Hairom melléknévi igenév egy mondatban: nyelvgyilkossag. [...] A hatarozoi
igenév valamicskével mégis konnyedebb, mint a participium. Néha bizonyos fokig
szarnyal6va teheti a nyelvet. De ha visszaéliink vele, stilusunk csonttalanna, nydvogova valik.
Ami a jelzdket illeti, nézetem szerint minden fonév csak egyetlen, jol megvalasztott jelzot
kivan. Csak a langész engedheti meg maganak, hogy egy fonévhez két melléknevet illesszen.

A bekezdést, az irasjeleket alkalmazzuk gondosan, de nem valami holt szabélyzat
szerint, hanem ugy, hogy minél hatdsosabba tegyiik a szoveget. Kiilonsen fontos a bekezdés.
Lehetdvé teszi, hogy véltogassuk a szoveg ritmusat, s néha az ismert latvanyt is varatlan, 0j
szinben tiinteti fel. [...]

A proza vonalvezetése legyen tiszta, hatarozott, mint a rézmetszeteké. A fédolog pedig
az — fejezte be mondanddjat Babel —, hogy az ember ezzel a kényszermunkaval ne 6lje ki az
¢letet a szovegbOl, masképp az egész pokoli faradtsag karba vész, semmivé megy.”
(Pausztovszkij, 1972. 467-469. 0.).

A ,,szomiivészeti példak” sorat lehetne folytatni, ennek a résznek a beiktatdsa —
eltekintve az orosz kulturalis vonatkozasoktol — arra szolgal, hogy 0sztonzést adjon a nyelvi
kisérletezésre, abban a szellemiségben, ahogy azt Tolsztoj irja: ,,Csak akkor, ha a kisérlet lesz
az iskola alapja, csak akkor, mikor minden iskola ugyszdlvan pedagdgiai laboratériumma
lesz, csak akkor nem marad el az iskola az altalanos haladastol.” (Szabo, 1987. 232. 0.).

A tanitasmiivészeti modszer német teoretikusai - Martin Wagenschein és tanitvanyai

Wagenschein a reformpedagogiai gondolkodas egyik csirajanak tekinthetd németorszagi
Odenwald-iskolaban kezdi tanari munkajat (Mikonya, 2005). Itt kifejezetten sikertelen tanulok
érdeklodését probalja felkelteni a tanulds irdnt. Az iskolavezetés kisérletezés iranti
engedékenységét ndveli, hogy ngy vélik, ebben az esetben a semmihez képest még a
legcsekélyebb tudasbeli elérehalas is eredménynek tekinthet6. Wagenschein ezen oktatas
soran a kovetkezo felismerésekre tesz szert:
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1. kezdetben meglepetést kivalto jelenségekkel kell foglalkozni;
2. tovabba a valdsaghoz kotddo, realisztikus mozzanatok elsddlegességét hangsulyozza,
de ezek szerepét nem csak a szemléltetésre korlatozna.

Ugy véli, az oktatasi folyamatban nem csak az intelligenciankkal, hanem teljes
személyiségiinkkel vesziink részt. A dinamizalast szokratészi értelemben hasznalja. E szerint
Szokratész nem csak mint a gondolatok ,,babdja”, hanem cselekvésre 6sztokéld — néha zavaro
kérdésekkel szurkald ,,bogolyként” van jelen. Az oktatas folyamataban torténeti-genezis
szerinti elrendezésnek kell érvényesiilnie. A genezis szerinti — azaz az ismeretek keletkezésére
koncentral6 tanitas-tanulds — elsdsorban a leleményességre, a kritikai hajlamra és a kornyezo
valosag teljességébe vald integraloddast tiizi ki célul. A hagyomanyos értelemben vett
tanulmanyi teljesitmény ebben az esetben csak oOrvendetes ,melléktermék”. Ebbdl a
fejtegetésbol kilenc gyakorlati szabalyt vezet le:

1. A meglepetést kivalto jelenségek elsddlegessége.
2. A természetben megnyilvanul6 jelenségek elsObbsége a laboratériumban
létrehozottakkal szemben.
A kvalitativ els6bbsége a kvantitativval szemben.
A jelenségek elsObbsége az elméletekkel és modellekkel szemben.
A felfedezés els6bbsége az ismeretek alkalmazasaval szemben.
A kezek els6bbsége a szerszamokkal szemben.
Szerinte fontos, hogy a szaknyelv az anyanyelvbe agyazottan jelenjen meg.
A lassu tanulok elsdbbsége a gyorsakkal szemben.
A természettudomanyos targyak esetében pedig a lanyok elsObbsége a fitikkal
szemben.
A kivalé matematika- és fizikatanar Wagenschein koncepcidja azonban még kevésnek
bizonyult a tanitasmiivészeti modszer kifejlesztéséhez (Mikonya, 2005).

Ehhez 0j elemként jarult hozza a szinhazi rendezés szabalyait jol ismeré Hausmann. ,,A
didaktika, mint az oktatas dramaturgiaja” cimii mtivében (Hausmann, 1959) korabbi kutatasai
alapjan egészen 0j nézOpontot képvisel. Ennek sordn a szinhaz és az oktatas kozotti kozos
elemekre koncentral, ilyenek lehetnek:

a) Az oktatds a szinhazhoz hasonldéan mesterséges, imaginarius valosagot hoz
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létre.
b) Az oktatas szerinte lényegében nem mas, mint tudatosan elrendezett oktatasi
szituaciok sorozata.

Azaz egy megadott tartalom cselekménybe torténd atiiltetése, annak érdekében, hogy az
tanithatova valjék — ez az oktatds feladata. Az oktatas tehat Iényegében nem tesz mast, mint
»Szinpadra viszi”, azaz el- és megrendezi a tananyagot. E feladat megoldasdban
mértékadoként nem valamilyen formalis szervezetszerli 6sszekapcsolodas szolgél, mint egy
tandra vagy egy félév, hanem a téma tartalom altal determinalt belsd egysége. Ez megjelenhet
egy projekt, egy tanitasi egység vagy egy kiallitas keretében. A 1ényeg az, hogy a cél, a
tartalom, a modszerek, a taneszk6zok és a kommunikdciés formak ne mesterségesen
kertiljenek egymas mellé, hanem szervesen illeszkedjenek egymashoz!

Dramaturgiai szempontbdl egy tanitasi egység kidolgozasa nem mas, mint a tananyag
oktatds céljabol torténd elrendezése, azaz valamely kozponti gondolat cselekmények
sorozatava torténo transzformacioja. A tanitasi egység szempontjabol 1ényeges, hogy az egyes
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cselekmények értelmesen kapcsolddjanak egymdshoz. Minden tanitdsi egység tovabbi
cselekményekre, részegységekre oszthatd. Ez eltér a hagyomanyos didaktikai értelmezéstol,
ahol a tanmenet folérendelt szerepli. A tanitdsmiivészetben viszont a tanitasi egység belsd
logikaja a folérendelt struktura, ez hatarozza meg a cselekmények rendjét. Mindez nem zarja
ki, azt hogy a tanitasi egységek bonyolult rendszerré is Osszedlljanak: igy példaul fiizérré,
sorozatta, de spiralisan is kapcsolodhatnak egymashoz (Hausmann, 1959).

Wagenschein (1970) alkot6 modon kombinalja sajat felismeréseit Hausmann
dramaturgiai tapasztalataival. Ennek szellemében dolgozza ki a tanuloi érdeklodés
¢lményszert felkeltését szolgaldé modszerét: amit ,,gytjtasnak™ nevez. A tanitdsmiivészetben
ugyanis rendkiviil fontos, hogy az ismeretek ne csak valamilyen kiviilr6l megtanult tudasként,
az emlékezetben tarolt ismeretként jelenjenek meg. A cél az, hogy a megtanultak athassak az
egész személyiséget, hogy a tananyag érintkezésbe keriiljon az érzelmekkel és a fantaziaval
ugy, hogy az élményszerii legyen. A hatas akkor teljes, ha olyan tartés érdeklodés alakul ki,
amelyik egyre bdviild tovabbi tevékenységeket gerjeszt. Annak érdekében, hogy mindez
1étrejohessen az egyik legfontosabb eldfeltétel az elegendd idd biztositdsa azért, hogy kelld
ideig el lehessen 1d6zni egy-egy problémandl. A masik eldfeltétel valtozatos modszerek és
eszk6zOk teljes arzendljanak alkalmazédsa. A tananyag el6készitése tehat hosszantarto,
valtozatos modszerekre és eszkdzokre €pitd, érzékszervi megerdsitésre igényt tartd részeleme
a tanitasmiivészetnek.

Wagenschein torténetesen a kovetkezo ,,gyujtasi technikakat” alkalmazza: a produktiv
Osszekeverést, a célzott megfigyelést, tovabba valamilyen csodalkozast kivaltd jelenség
bemutatasat.

Példaul arnyékkutatdsaban azt vizsgalja, hogy miért nem vetnek arnyékot bizonyos
napfénnyel atjart falevelek? Hova tlinik az arnyék? Miért van egyes faleveleknek és miért
nincs masoknak? Elképzelhetd olyan folyamat elinditasa is, amelyik nem véart eredménnyel
jar: példaul egy tanmesében megvaltoztatunk egy részelemet, vagy olyan részletre hivjuk fel a
figyelmet, amelyik meglepetést valt ki. Eléfordulhat, hogy bizonyos jelenségeket kinagyitunk,
lekicsinyitiink, lassitjuk, vagy éppenséggel gyorsitjuk 6ket. Wagenschein (1980, 2002)
példaul az iranytli mozgasat egy nagy flirészlappal szemlélteti a kicsi tii helyett, vagy egy
masik alkalommal a viharfelh6k mozgésat filmre veszi és lassitva vetiti le.

Tehat a tanitasmiivészet az eddigiek alapjan, olyan tiz-tizendt oOrds modulok
kidolgozésa, amelyek jol megfigyelhetd, de a tanuldk altal nem teljesen megértett jelenségbdl
indulnak ki. A tanar célzott kérdésekkel torténd ravezetéssel megkérddjelezi az eddigi
ismereteket, majd vezetésével a tanulok végigjarjdk, méghozzd modszertanilag is
feldolgozhat6 egységekre bontva, az ismeretanyag felfedezéséhez vezetd utat. Az igy Gjonnan
felfedezett ismeretanyagot ¢lményszertien rendezik el. Végiil a tananyagot megismételhetd
modulokkd formaljak.

A tanitasmiivészet modszere ¢és szemléletmddja valojaban egyfajta nézdpont-
valtoztatasként jelenhet meg a kozoktatasban, melyben jelenleg az oktatasi folyamatot
gyakran gy tekintik, mintha olyan szorosan egymasra kovetkezd 1épésekbdl allna Ossze,
amelyek kozott az ok-okozati 6sszefliggések képezik az 6sszekotd kapcsokat.

A tanitdsmiivészet ezzel szemben inkdbb szinhazi eléadashoz hasonlit. Tehat itt a
tanulok szdmara nem a lecke megjegyzése ¢és felmondéasa valik kizarolagos célla. Ennél
sokkal fontosabb, hogy az dket izgatd kérdések feldl kozelitsenek a tananyaghoz, érzelmi
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reakcidkat valtsanak ki benniik, és ¢lmények segitségével tanuljanak. A tanitasmiivészeti
koncepcio tovabbfejlesztése Cristoph Berg (1986) professzor nevéhez flizodik, aki 1étrehozta
¢s mind mostanaig miikodteti a tanitdsmilivészeti mithelyek haldzatat.

A tanitasmiivészeti modszer lényege

A tanitdsmiivészet kifejezés a német ,Lehrkunst” elnevezés sz6 szerinti forditasa. A
tanitasmiivészet olyan altaldban tiz-tizenot tandras tanitasi egységek, a tovabbiakban modulok
kidolgozasat jelenti, amelyekben valamilyen jol megfigyelhetd, kozismert, de a tanuldk altal
nem mindig végiggondolt, nem teljesen megértett jelenségbdl indulnak ki. A tanar célzott
kérdésekkel torténd ravezetéssel — ez a szokratészi moddszer — megkérddjelezi az eddigi
ismereteket, pontosabban ramutat azok felszinességére. Ezt kovetden, mintegy Ujra
végigjarjak, méghozza mddszertanilag is feldolgozhatdé egységekre bontva az ismeretanyag
felfedezéséhez vezetd utat — ez a torténetiség modszere. Az igy uUjonnan felfedezett
ismeretanyagot a benne rejlé latvanyos mozzanatokra €s a tanuldk aktivitasara is épitve — ez a
dramatizalé médszer — j61 megragadhatd, barki altal megismételhetd modulokka formaljak.

A tanitasmiivészeti mithelyek és munkamodszeriik

A tanitdsmiivészeti mithely els6 megkdzelitésben egy helyiség, méghozza tobbnyire csak
ideiglenes hasznalatra, amelyet egy vagy tObb tanitasi egység elkészitésére rendeznek be.
Fontos, hogy ennek a kialakitasa és berendezése megfeleljen az éppen munkdba fogott tanitasi
egység jellegének és azon kollektiv tudas specifikumainak, amit ujra akarnak generalni, amely felé
kozeledni probalnak. A cselekvési lehetdségeknek is meg kell felelniiik e kovetelményeknek,
ezért a mihely egyszer nyomda, maskor kémiai laboratérium, de lehet csillagaszati
obszervatérium, ligyvédi iroda, utazasi iroda vagy éppen miiterem is — attol fiiggen, hogy
éppen mire van sziikség. Persze a helyiségek mindezen funkcidknak csak részben tudnak
megfelelni, mikozben specidlis tanitdsmiivészeti feladatainak is eleget kell tenniiik, azaz a
mithelyek beszélgetések, vitak, probalkozasok, tapasztalatok szerzésének szinhelyeik is.

A tanitdsmiivészeti miihelyben késziilnek a tanitdsi egységek, itt készitik el a
forgatokonyveket, itt probaljak ki az 0j fejlesztéseket és tobb tanitds utan, itt végzik el a
korrekcidt, az utdmunkalatokat, valamint itt taroljdk az elkésziilt mithelymunkak dokumentalt
verzibit. Itt valosul meg az oktatok és a hallgatok egyiittmitkodése. Tobbféle gyakorlati
tevékenység szinhelye egy ilyen miihely: elméleti és gyakorlati tevékenység, kutatas,
konstrukcio, reflexiok feldolgozasa, vitdk és a félkész vagy elkésziilt tanegységek kiprobalasa
is itt torténik meg.

A tanitdsmiivészet olyan tanirok és hallgatok Osszefogasaval Iétesiildé miihely
létrehozasat jelenti, ahol kezdetben masok altal létrehozott pedagdgiai mestermunkakat
tanitanak meg a résztvevOk egymasnak. Tehat ebben a korai fazisban altaldnos vagy
kozépiskolai tanulok még nincsenek jelen. Pontosabban a miithely minden résztvevdje tanuloi
szerepbe keriil. Miutan igy megélték (€s nem megtanultak) a médszer alkalmazasat, 0k maguk
is hozzakezdenek egy tanitdsmiivészeti feldolgozasra alkalmas témakor kereséséhez. Ez nem
konnyli feladat, mert a kivalasztott témdnak olyan érdekesnek kell lennie, hogy elegendd
motivaciot jelentsen szdmukra a késobbi tanuldshoz. Nem utolsé szempont az sem, hogy a
téma megtanulhat6 és hasznos legyen. Egy-egy téma feldolgozasahoz pontos forgatokdnyvet
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irnak, elkészitik a sziikséges segédeszkozoket. Az igy megtervezett — tobb tanitasi oOrat
Osszefogd modult — azutdn eldszor egymds kozott probaljak ki, sziikség esetén valtoztatnak
rajta, és csak ezutdn kovetkezik a tényleges — tanulok szamadra torténd tanitds. A zard
szakaszban aztan elkészitik a teljes dokumentaciot, amit archivalnak és a tovabbiakban mas
mithelyek szdmara gyakorlo, tovabbfejleszthetd taneszkozzé teszik. Egy-egy ilyen igényes
mestermunka kifejlesztésére egy- mastél tanévnyi idore is sziikség lehet.

A tanitasmiivészeti muhelyeknek rendkiviil fontos szerepiik lehet a tanarképzés
gyakorlataban. Mar régdta pedagdgiai kozhelynek szamit, hogy a hallgatdknak véltozatos
gyakorlasi lehetdséget kell biztositani. Itt a mithelyben van a legtobb lehetdség az ¢€letszertl,
¢rdekes feladatokon vald olyan tartds egyiittmunkalkodasra, ahol a pedagégiai kultura teljes
repertoarjat igénybe lehet venni.

Tanitasmiivészet vagy projektmunka?

A pedagoégiai munka tervezése soran jogosan meriilhet fel a kérdés, mit alkalmazzunk
projektmunkat vagy a tanitdsmiivészeti modszert. A kérdés megvalaszolasdhoz célszerii a két
modszer kozotti hasonlosdgok és eltérések tanulmanyozasa. Jelen esetben az eltérések
bemutatasara keriil sor:

ELTERESEK

PROJEKTMODSZER

TANITASMUVESZETI MODSZER

A tanar szerepe

A tanar a hattérbe huzodik,
csak sziikség esetén segit.

A tanari szerep kiemelten fontos: 6 a modul, a
pedagdgiai mestermunka alkotoja; a ,,gyujtas”
eldidézoje (az érdeklodés felkeltdje), a tanitasi
egység rendezdje.

A tanulok szerepe

A tanuldk Ontevékenyek.
Onszervezédésiik a
tervezéstdl a bemutatoig
magas szinten van. Ez a
modszer
eleme.

legfontosabb

A tanuloknak
onszervezodésre, de

modjuk van az
lehetdségeik  a
projektmodszernél korlatozottabbak.

A tanulok aktivak, fontos

A témat a kutatd/tudds/tanar valasztja. Ez a

A spontaneitas

szerepik van a téma- | modszer legfontosabb része, mert
Témavalasztas valasztasban, gyakran 6k | racsodalkozast kell kivaltania, és gyujtasi

valasztjak a témat | lehetoséget teremteni, tehat energiat adni a

érdeklddésiik alapjan. tovabbi tanitashoz-tanulashoz.

Interdiszciplinaris, komplex | Komplex megkozelités; a cél az, hogy néhany
A téma megoldasok; nem cél, hogy | jelenség gyokeréig hatoljanak. Ha a tanulok
megkdzelitése minden részletet | nem akarjak, provokalni kell 6ket.

megyvilagitsanak.

A spontaneitas  fontos: | A spontaneitds csak korlatozottan jelenhet

szerepe dinamizal, felkelti az | meg, érvénysiilése foleg  mivészeti
P érdeklodést. produktumokban lehetséges.
A mod Az Ontorvényi, érdeklodd | A gondosan kimunkalt és tobbszordsen
modszer . " -
. tanulo. kiprobalt ,,megrendezett” tanitasi-tanulasi
,legfontosabb , , , ..
folyamat végeredménye: a pedagogiai
eleme
mestermunka.

1. tabldzat. A tanitasmiivészet és a projektmodszer kozotti eltérések (Mikonya, 2005. 28. 0.)
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A tablazatbol egyértelmiien kiolvashatd, hogy a két modszer — a maga eredeti
formajaban — Iényegesen eltér egymastol. A leglényegesebb eltérés a tandri szerepben és a
spontaneitds megnyilvanulasi lehetdségeiben mutatkozik. A projektmodszerben a spontaneités
¢s a tanuloi aktivitds egyiittes megvalosulasa a fontos tényezd. A tanitdsmiivészetben
kevesebb a spontan elem, de a tobbszoros kiprobalds eredményeként szinte garantalt a siker,
ami szintén fontos hatasfokozo tényezd. A projektek kidolgozésa, elokészitése nem egyszeri
feladat, de a tanitdsmiivészeti mestermunkdk elkészitése még hosszadalmasabb, tiirelmes
elmélyiilt tevékenységet igényel. Minden valdsziniiség szerint ezzel magyarazhatdé e modszer
nehézkes elterjedése. Adott esetben elképzelhetd a két modszer egyes részelemeinek
vegyitése, példaul a motivacio fokozésa a tanitasmiivészeti ,gyujtas” segitségével, a
megvalositas soran pedig megnyilvanulhat és kiteljesedhet a tanuloi aktivitas.

Ervek a tanitasmiivészeti modszer alkalmazasa mellett

A magyar fizikaoktatas egyik legismertebb miiveldje, a tudés, piarista szerzetes Oveges Jozsef
tobb nemzedékben keltette fel a tudomanyos érdeklédést. Szerinte az a tanitd, aki csak
ismereteket kozol mesterember; aki a jellemet is miiveli az miivész. Oveges professzor
elméleti pedagdgidval ugyan nem foglalkozott, de egész munkdssagat athatotta a
tanitdsmiivészet szellemisége.

Egy egészen mas kultirkorben — az USA-ban — is alland6 téma az oktatas
hatékonysaganak kérdése. Ezzel kapcsolatban irja Bruner: ,,azt javaslom, minden tudomanyos
értelmezési kisérletiinket alakitsuk at narrativ formdjuva, igymond narrativ heurisztikava.
[...] Ez abbdl all, hogy az altalunk megfigyelt eseményeket narrativ formara alakitjuk, és igy
konnyebben rajoviink, mi a szokvanyos, varhat6 eredmény nézépontunk szerint. gy
konnyebben felismerhetjiik, hogy mi a felesleges ¢és semmitmondd, ¢és mi az, ami
magyarazatra szorul.” (Bruner, 2004. 117. 0.).

Az 06si szokratészi elgondolds latszik visszakdszonni a kovetkezd gondolatmenetben:
,»aZ 1gazan jo tandrok [...] az ¢él6 tudomanyalkotasra helyezik a hangstlyt, és nem a mar elért
eredmények Gjra megvaldsitasara, nem az, igymond, befejezett tudomanyra. [...] Hiszem,
iskoldkban: a technoldgia, ami a tudomanyos problémamegoldas folyamatara helyezi a
hangstlyt és nem a befejezett tudomanyra és a valaszokra. [...] Az elsé javaslatom lehetne
akar az egyik alapelv is. Igy sz6l: a nyugtalanito kérdések feltevésének miivészete konnyen
ugyanolyan fontos lehet, mint a pontos valaszok miivészete.” (Bruner, 2004. 118. o0.) Néhany
példa a ,,nyugtalanit6 kérdésre”:

a) Mit jelent az, hogy teher alatt n6 a palma?

b) Miért nincs nyelve a krokodilnak?

c) Miért all ellen bizonyos névények magja a belek emészténedveinek, a féldben pedig
kicsirazik?

d) Miért tudja a sziinyog a ruhat, a szovetet atszirni, de nem szurja at a halot?

e) Mi lesz a festékporral, ha tengervizbe keriil?
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A tanitasmiivészeti modszer tovabbfejlesztése, felhasznalasi lehetoségei

A Gabnai-féle dramapedagogiai modszer szinte kinalja magat a tanitasmiivészeti
hasznositasra. Gabnai Katalin (2005) megfogalmazasa szerint ,,Dramajatéknak neveziink
minden olyan jatékos emberi megnyilvanulast, melyben a dramatikus folyamat jellegzetes
elemei lelhetok fol. A dramatikus folyamat kifejezési formaja: a megjelenés, az utanzas;
megjelenési modja: a folidézett vagy éppen megnyilvanuld tarsas kdlcsonhatas, az interakcio;
eszkOze: az emberi €s a zenei hang, az adott nyelv, a test, a tér és az 1do; tartdoszerkezete: a
szervezett emberi cselekvés.” (Gabnai, 2005. 9. 0.).

A dramajaték lehetOségei messzemenden dinamizalhatjdk az oktatasi folyamatot,
hozzasegithetik a tanulokat az érdekesebb ¢és hatékonyabb tanulashoz.

Az utébbi iddben Ujra egyre erdteljesebb az élménypedagogia jelenléte, igaz alapvetden
az iskolan kiviili pedagogiai kornyezetben. Hangsulyoznunk kell, hogy mar a mult szazad
elején is ismert volt ez a szemléletmdd, példaul Kurt Hahn tevékenysége révén. Els6sorban
amerikai kozvetitéssel jelenik meg az iranyzat — életreform-torekvésekkel, taplalkozasi és
¢letvezetési valtoztatdsokkal kombindlva. Az élménypedagogidban fontos a testi és szellemi
hatasok optimadlis ardnya. Modszertandban fontos szerepe van az Onnevelésnek, egészen
pontosan a nehézségekkel valdo megkiizdés technikdjanak, illetve az Onmagunkban rejld
gyengeségek legydzésének. A kiilonb6zd kotélpalyarendszereken vald végighaladds és mas
gyakorlatok rendszere ennek kiilsédleges megnyilvanuldsa®.

Mintha az iskolai szertarak és a laboratériumok az utdbbi idoben hattérbe szorultak
volna. JO néhany iskoldban nem hasznaljak, zarva tartjadk, nem fejlesztik a koradbban
l1étrehozott szaktantermeket sem. A hatékony iskoldk viszont messzemenden élnek az itt
feltaruld lehetdségekkel. A jol felszerelt szertar, a szaktanterem ¢€s a laboratoriumi munka
kifejezetten igényli az ujfajta tanuldsszervezési modok alkalmazésat. Ebben fontos szerepe
lehet a tanitasmiivészeti modszernek. A miitermek, szertirak, laboratoriumok kiilondsen jol
hasznalhatok tanitasmiivészeti miihelyek céljara, a sokféle szemléltetd eszkoz és a miiszerek,
a kisérleti eszk6zok jelenléte kifejezetten 6sztonzo hatast lehet a tanuldi teljesitményre.

A tanulmanyi kirandulasok eldkészitettsége, szervezettsége, koncepcidzus tervezése az
iskolai oktato-neveldmunka megitélésének fontos szempontja. A kulcskérdés az, hogy
mennyire tekintik ezt a tanulasi format a pedagogiai folyamat szerves részének. Amennyiben
csak ad-hoc jelleggel szervezddik és csak a szabadidé eltoltését szolgalja, gy nem hasznaljuk
ki a benne rejlé lehetdséget, tanitdsmiivészettel 6sszekdtve viszont nagyon hatékony oktatasi
modszerré valhat.

Az 1) technikai fejlesztés eredményei, az internet adta lehetdségek a multimédias
eszk6zok alkalmazasa nagymértékben megkonnyiti és meg is neheziti az informacioszerzeést.
Konnyiti a gyorsasaggal és neheziti az informécio hihetetleniil nagy tomegével és valtozo
szinvonaldval. Az 0j lehetOségek hatdsara a tanitdsmiivészeti produktumok dokumentalésa,
igényes prezentaldsa sokkal konnyebbé valt. Jobban kellene €lni ezzel a lehetdséggel!

A multi- és az interdiszciplinaritas életiink szerves részévé valt, aminek az oktatas
folyamataban is jobban meg kellene jelennie. A tantargyfelosztas rendje ugyan lehetové teszi
az ilyen jellegli gondolkozast, de ez természetébdl adoddan csak nehézkesen valosithatdo meg.
A tanitdasmiivészeti mithelyek viszont kivalé alkalmat jelentek ennek érvényesitésére.

2 http://www.kurthahn.org/writings/writings.html
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A tanitd- és tanarképzés egyik régi problémaja az elkésziilt szakdolgozatok megfeleld
témavalasztasa, majd az elkésziilt diplomamunkak hasznositdsa. Egy-egy 6nalloan vagy team
munkaban elkésziilt tanitdsmiivészeti ,,mestermunka” viszont sikerrel kecsegteté belépést
jelentene a kezd6 tanar szamara az iskolai oktatasba.

Osszegzés

Az eddig leirtakat 6sszefoglalva elmondhato, hogy a tanitasmiivészeti pedagogiai koncepcid a
szokasos iskolai gyakorlattol eltéré utat jelent. Arra akarja megtanitani az oktatdkat, a
tanarokat, a hallgatokat és a tanuldkat, hogy ne rohanjanak gyors tempoban eldre a
tananyaggal. Idonként alljanak meg egy-egy érdekesnek latszo problémanal, mélyedjenek el
benne, jarjak koriil minden oldalrol, legyenek ezzel kapcsolatos élményeik és csak a tényleges
tudas birtokaban valtsanak at 0 témara.
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ZENEI KEPZESUNKROL NEMZETKOZI KITEKINTESBEN

Kenesei Eva
Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar

Kodaly a tanitok képzésérol

Kodaly Zoltan tobb mint hatvan éves tudomanyos ¢és irodalmi munkéssagat osszefoglald
kotetek cime Visszatekintés. De valdjaban nemcsak vissza. Bonis Ferenc, a kotet szerkesztdje
bizik abban, hogy ,,az ért6 olvasd szamara nem csupan multat idéz6 torténelemkdnyv marad,
hanem minden alapvet6 gondolataval a jovobe mutat6 el6retekintés.” (Bonis, 1982. 526. 0.).

A jovobe mutato eldretekintéssel egyetértve emelem ki Koddly Zoltan azon gondolatait,
amelyek kifejezetten a tanitoképzésrdl, a tanitdosagrol és a vele koherens kapcsolatban 1évo
altalanos iskolai zenei nevelésrdl szélnak. Kezdjiik a gondolatsort az 1929-ben megjelent
Gyermekkarok cimii irasabdl vett idézettel. ,,Akinek nem mindegy, mi lesz itt a zenében egy-
két emberoltd mulva, nem mehet el kozombosen az iskola mellett. (...) Ha belenéziink a
tantervekbe, latjuk: alkotoik messze jartak a nevelés gordg eszményétdl, amely a zenének
kozponti helyet juttatott.” (Koddly, 1982. 38. 0.).

Ezek a gondolatok azért fontosak, mert ebben az irdsban mar szinte teljes mivoltaban
eléttiink voltak a Kodaly-koncepcid alapkovei: miért, mikor, hol, ki, mit, hogyan tanitson.
Miért? A teljes emberi életnek mulhatatlan része a zene. Mikor? A zenei nevelést a legkisebb
korban kell elkezdeni, s végigvinni az iskolan. Hol? Az alapok lerakéasa az 6vodaban torténik.
A kozonségnevelés szintere az iskola. Ki? Legfontosabb a generaciokat folneveld vidéki
tanitd személye. Siirgetd a szaktanarképzés reformja. Mit? Csakis értéket. EIobb népzenét,
kiilonos tekintettel a magyar népzene otfoku rétegére, hogy utana a zenei vilagirodalommal is
megismerkedjenek a gyerekek. Hogyan? Naponkénti énekléssel. Elébb sajat hangjan
énekeljen a gyermek, s ha hangszert is valaszt, annak tanuldsa csak ezutdn kovetkezzen. A
tobbszolamu  ének hallasfejlesztd ereje, a korusmunka kozonségneveld miihelye
nélkiilozhetetlen. Mindez a zenei irds-olvasas készségének elsajatitasaval, a relativ
szolmizacio alkalmazasanak segitségével, élményt adon torténjen (Szogi, 1994. 18. 0.).

Tekintsiink vissza eredeti idézetliink néhdny kulcsszavéra: a zene kdzponti helyére, a
tantervi minimum megvalositasara. Ezek a gondolatok mind a tanitoképzés, mind a
kozoktatas szdmara boven adnak feladatot napjainkban is. Mar-mar gy tlinik, hogy a cél, egy
idealis allapot, amelyet a t6liink telhetd legnagyobb hozzaértéssel, odaadassal igyeksziink a
lehetd legjobban megkdzeliteni. Ennél tobbet, a mai kozallapotokat figyelve nem hiszem,
hogy barki is reélisan fel tudna vallalni. Koddly maga is Ggy nyilatkozott, hogy széz évre
sz6106 feladatot is megfogalmazott. Ezzel szembesiiliink tobbek kozott az 1947-ben keletkezett
,Polgarjogot a miivészetnek Magyarorszagon!” cimil irdsdban is. ,,A zenének olyan
tantarggya kell lennie, amely minden embernek kezébe adja a kulcsot a muzsikédhoz. Ez azt
jelenti, hogy ne tanitsa a miivészeteket az, aki azokat nemcsak, hogy nem érti, de nem is
szereti.” (Kodaly, 1989. 70. 0.). Ide jol illik a Bicinia Hungarica cimii iras 1937-es részlete.
Az iskolaban par éve nekipezsdiilt az élet. (...) Tanitoink hitétd] és buzgalmatol fiigg. Ovék
az eddigi eredmény érdeme, hissziik, nem fognak lankadni a legrosszabb viszonyok kozt sem,
s majd csak kivivjak targyuk és munkajuk méltobb megbecsiilését” (Kodaly, 1982. 65. 0.).
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Remélhetjiik csak, hogy napjainkban is szdmithatunk még tanitéink hitére és buzgalmara,
amely mogott mar nem sokat varat magara a tarsadalmi megbecsiilés.

Sokszor allt ki Koddly a zene iigye mellett. Igy tett 1956-ban is, amikor a ,,Taniigyi
bacsik! Engedjétek énekelni a gyermekeket!” cimii tanulmanyban tobbek kozott szolt a
tanitoképzés helyzetérdl is. ,,A tanitoképzdben egyre zsugoritjadk a zenei targyakat. Mar pedig
ki vezesse a népet a zene felé, ha az egyetlen ember, akitdl ez varhat6, még annyit sem tanul,
mint eddig” (Koddly, 1982. 307. 0.).

Tudjuk, hogy a tanterv, és annak megvalositisa Orok harcot jelent. Szakmai
felelosséggel bird korokben ezért hangoztatjak, hogy a tanterven folyamatosan kell dolgozni,
akciokutatasokkal igazolni az elhangz6 véleményeket, és valoban, mint egy cél elérését, egyre
jobban meg kell kozelitenie a gyakorlatnak. ,,A zenei nevelés rendszerében alapvetd és dontd
lancszem a tanit6. Ha a tanitd képzett zenész és hivatdsat szereti, jol megy a munka, a
gyermekek szépen énckelnek, szivesen latogatjdk az ordkat, és ami a legfontosabb:
ranevelddnek a zene szeretetére. Nem a tantervet kell redukélni — a rossz tanitdé a redukalt
tantervet sem tudja teljesiteni — hanem a tanitok szaktudasat emelni. (...) Mar 1945-ben
kimondtuk a Koznevelési Tanacsban, hogy a tanitok egyetemi végzettsége kivanatos.”
(Koddly, 1989. 101. 106-107. 0.).

Kodaly a zenei félmiiveltség ellen

A miveltség, a kultura, a zeneértés Kodaly Zoltan szadmara zenei nevelésének fontos
kulcsszavai voltak. Amikor Kodaly Ggy fogalmaz, hogy a gyermeknek a hatodik és tizedik év
kozott meg kell adni azt az élményt, amelyre épiteni lehet a zenei nevelés egész jovojét, akkor
egyértelmli szamunkra, hogy kiillonosebb indoklas nélkiill mennyire is fontosak a kovetkezd
gondolatok a tanitok képzésében. ,,Kora ifjusdgaban kezdte meg s élete végéig folytatta harcat
a zenei félmiveltség ellen.” (Edsze, 2000. 197. 0.).

Mindezek mellett Koddly kiemelte, hogy a zeneértéshez komoly munkara, tanulasra van
sziiksége mindenkinek. ,,Zenei nevelésiink reformjardl” szolva 1954-ben hangstlyozta a
kovetkezd gondolatokat: ,,Hiaba minden, a zeneértést nem lehet a levegdvel beszivni anélkiil,
hogy a zene elemeit meg ne tanulja valaki. Ez pedig hol torténhetik? Csakis az altalanos
iskoldban. Az altalanos iskola kotelessége, hogy minden embernek kezébe adja a kulcsot,
amivel bejut a zene birodalmaba. (...) Az altaldnos iskola akkor éri el céljat, ha nemcsak
olvasni tanit, hanem a j6 és rossz zene kozotti kiillonbséget is megérezteti (Kodaly, 1982. 286.
0.).” Ismét csak azt mondhatjuk, hogy ,,az igény felkeltése, az izlés fejlesztése nem képzelhetd
el ingyen, azaz faradsagos munka nélkiil.” (Edsze, 2000. 198. 0.).

Kodaly tulajdonképpen miivelddéspolitikus is volt egyben. ,,Az 0j magyar miizene
megteremtésén kiviil a zenekultira elterjesztése, szinvonalanak emelése volt a legfobb
gondja.” (Edsze, 2000. 148. 0.) Es ne feledjiik, hogy ,,Kodaly legfébb célja a népzenén
alapul9, altalanos és magas szinvonalti magyar zenekultira megteremtése volt.” (Edsze, 2000.
181. 0.) Azt vallotta, hogy: ,,A népzenétl konnyli ut visz a nagy klasszikus zenéhez, az
ugynevezett konnytizenétdl semmilyen.” (Kodaly, 1989. 194. 0.).

Sokan egyenesen a ,,Legyen a zene mindenkié!” cél realitdsat kérddjelezik meg. Végiil
is nézépont kérdése, a zene ma mar mindenkié. Csakhogy milyen zene? A mindenféle zenés
happeningek? Koddly mas zenét szeretett volna mindenkiévé tenni, szerinte némely miifaj
meg sem érdemli a zene nevet (Pajor, 2006. 25. 0.).
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A kodalyi koncepcio egysége a modszertani szabadsag mellett

Eédsze Laszlo zenetudos kutatasi teriiletei kozott szerepel tobbek kozott Kodaly életmiive
(Edsze, 2000). Egyértelmiien elhatarolja egymastol a koncepcidt és a modszert, tovabba
felhivja figyelmiinket arra is, hogyan lehetséges annak a jovében vald tovabbgondolasa.

,»A koncepci6 az alapelvek rendszere — s ez 6rok érték. A modszer ennek helytdl, idotol,
személyektol fliggd — tehat valtozo eleme. A koncepcid jovojének biztositékai: A koncepcid
alapelvei tekintetében Orizziik meg az egységet, moddszertani kérdésekben biztositsuk a
kutatas-kisérletezés szabadsagat — egymas nézeteinek kolcsonds tiszteletben tartdsaval. A
megfeleld tanarképzés, mely nélkiill nem varhato eredmény. A joO tanarnak harmas
kovetelménynek kell megfelelnie Kodaly szerint: legyen alapos szakmai tudasa, széles kort
miveltsége és ihletd egyénisége.” (Edsze, 2000. 164. 0.)

A j6 tandr meghatarozottsaganak utobbi harom kritériumat napjaink kihivasaként is csak
hasonloan kezelhetjiik, hiszen egy intézményt tanarai mindsitenek. Kodaly jelentoségét az
elitnevelés és a kozonségnevelés dsszhangjanak megvalositdsdban is kiemeli. ,,A pedagogus
jelentdsége [...] abban 4ll, hogy felismerte az elitnevelés (a szakzenész képzés) és a
kozonségnevelés teljes kiilonvalasztasdnak, kettészakitottsagdnak egészségtelen voltat, és
mindent megtett azért, hogy 6sszhangot teremtsen koztiik.” (Edsze, 2000. 173. 0.)

Kiilon szol Kodalyrol, a kultararél. Eldadasaiban, cikkeiben szinte refrénként tér vissza
a schumanni gondolat: ,,Des Lernens ist kein Ende” (A tanulasnak sosincs vége). Azt vallotta,
hogy ,kultirat nem lehet 6rokdlni [...] a kultra annyi, mint tanulds: megszerezni,
szinvonalon tartani nehéz, elveszteni konnyii.” (Kodaly, 1982., 156., 204. 0.)

Nemzetkozi 6sszehasonlitasok

»A magyarorszagi zenepedagdgia komoly rangot vivott ki magénak a nemzetkozi
zenepedagogiai Osszehasonlitasban. Ezt egyrészt az iskolai énektanitds szervezettségének,
onallé elgondoléasainak, masrészt az ének-zene tagozatos iskoldkban elért eredményeknek,
harmadrészt a palyara felkészitdé zenei oktatdsi intézmények professzionalizmuséanak,
igényességének koszonhetjiik. Osszességében Koddaly szellemi, erkdlesi hagyatékanak, amely
az értékek Orzésére iranyitotta a figyelmet.” (Laczo, 2008).

Magyarorszag tagja a zenei nevelés nemzetkdzi szervezeteinek, igy minden eszkozt
megragadunk arra, hogy ,,zenei nagyhatalom” szerepiinket a lehetd legkonzekvensebben
Orizziik. Az Eurdpai Unidnak nem az a célja, hogy egy egységes allamot hozzon létre, egy
egységes nyelvvel, eltiintesse azokat a kiilonbségeket, amelyeket az egyes orszagok, az egyes
nemzetek, az egyes nemzetiségek kultiraja jelent. S6t éppen ellenkezdleg, a cél az, hogy azt a
sokszinliséget, amelyet Europa ma jelent, meg kell &rizni. A nemzetkdzi forumokon
irigyelnek benniinket, hogy nalunk még ¢l és é¢ltetddik a néphagyomany. Kiilfoldon jarva
érdemes ellesniink a ,jo gyakorlatokat”. Erdemes megnézni Koppenhigéban milyen
intézményt hoztak 1étre a konnylizene oktatasdnak, hogy ne ,,hangszemetet” gyartsanak a
gyerekek, a fiatalok. A ritmikai nevelés sokszinliségében érdemes figyelniink a
skandinavokra. Elsésorban azokban az orszagokban, ahol lényegesen nagyobb a bevandorlas,
a zenei multikulturalis nevelés hangstlyosan jelentkezik. Azonban a miivészeti nevelésben
mindezek ellenére a legnagyobb kihivast az jelenti, hogy a csaldd, az iskola, a
kortarsk6zosség hogyan tud egyiittmiikodni.
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Szinte minden eurdpai orszagban a 8—10. évfolyamig és heti egy oraban van kotelezo
énekora az alapképzés iskolaiban, kivéve Spanyolorszagot és Olaszorszagot, ahol a kotelezd
jelleg csupén a negyedik évfolyamig tart. Europaban az irasbeliség feldl kozelitiink a zenéhez
is, mig az afrikai iskolaban a zene fel6l haladnak az az irasbeliség felé. Bizonyos orszagokban
alapvetden az énekhangra épiil a tanitds, mig mas orszdgokban hangszerre. Az alapelvek
megvalodsitasa orszagonként mas és mas modon torténik. Az angolok az iskoldban hangszert is
tanitanak, a finnek nagyobb hangsulyt fektetnek az egyiittes muzsikalasra, a hollandok a
multikulturalis nevelés szempontjat helyezik el6térbe, a norvégok a kreativitas fejlesztését
tartjak fontosnak, a svéjciak a korosztalyok eltérd zenei képzésére vannak figyelemmel, a
svédek is hasonldan differencidltan adjadk meg a zenei nevelésiik céljat, a horvatok a zenei
¢lethelyzetekben latjak annak értelmét (L. Nagy, 2002).

Ha ezeket a kiemeléseket dsszevetjiik a hazai zenei nevelési koncepcionk elemeivel, azt
talaljuk, hogy szinte valamennyi gondolata megtaldlhatdé nalunk. Az viszont mar nem
egyértelmli, hogy mikor, milyen mértékben keriilnek az ifjusdg zenei nevelésének
kozéppontjaba. Ezeket az ismereteket alaposan tanulmanyozva tulajdonképpen pozitivan
termékenyithetjiik meg mindennapi zenei tevékenységiinket. Ezen a ponton engedtessék meg
nekem, hogy felhiviam a figyelmet néhany szakirodalomra, melyek nagyban segitik
tajékozodasunkat a nagyvilag zenei nevelési torekvéseiben. Szonyi Erzsébet (1988) felhivja a
figyelmiinket arra, hogy zenei nevelésiinket mara inkabb a valtozas és a sokféleség, mintsem
az allanddsag jellemzi. Tovabbra is fennall a nagy kérdés: mi lehet a zenei nevelés feladata?
Ahany modszer, annyi felelet. Kodaly mellett hét kiilfoldi zenepedagogiai modszert ismertet
meg veliink, tovabbi zenei kisérletekre is rairanyitva figyelmiinket. Hegyi Istvin (1996) 76
Eurdépan tali, valamint 26 eurdpai orszag zeneoktatasarél, zeneoktatasi rendszerérdl ad
részletes tajékoztatast. Kivaltképp az egyes orszagokban alkalmazott zeneoktatasi modszerek
tekintetében forrasértékli a konyv. Kis Jenoné (1994) konyvével a gyakorlati megvalositas
lehetdségeit mutatja be a hallgatok, és a gyakorld pedagdégusok szdméra mintegy félszaz
kiilfoldi és hasonlé mennyiségli hazai szakirodalom megismertetésén keresztil. A konyv
nemcsak Ujdonsagot jelent, hanem az elmélyiilt szakmai munkat végzok, és a folyamatosan
meguajulést igénylok tdborat is noveli.

Gonda Janos is fontosnak tartja a Magyarorszagon kevésbé elterjedt kiilfoldi iranyzatok
hazai népszerlisitését, s ugyanilyen fontosnak tartja a jelentésebb magyar torekvések
kiilfolddel valé megismertetését. A Nemzetkdzi Kreativ Zenepedagdgiai Intézet — Tatabanya
— programjaiban minden szerepelt, ami Osszefiigg az altalanos miivészetoktatas, elsésorban a
zenepedagogia kreativ, alternativ torekvéseivel és irdnyzataival. A napjainkban megfigyelhetd
sokiranyu pedagdgiai progresszivitds mogott altalaban kozos a szdndék, a vezéreszme, amely
roviden igy foglalhato Ossze: kreativitas — nyitottsag — tolerancia — komplexitas (Gonda,
1996). Tobbek kozott 1994. aprilis 7-9. kozott is megrendezésre keriilt egy Nemzetkozi
Alternativ Zenepedagogiai Konferencia, ahol Willems mddszerét Jacques Chapuis, Jaques-
Dalcroze mddszerét Marie-Laure Bachmann, Orff mddszerét Manuela Widmer ismertette,
tovabba Phil Ellis Kreativitas zenében cimmel osztotta meg gondolatait. Az eléadasok
nyomtatasban a Parlando hasabjain jelentek meg (Chapuis, 1994; Bachmann, 1994.; Widmer,
1994.; Ellis, 1994).
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A magyar zenepedagogia példaja

Minden zenei neveléssel kapcsolatos ,,vilagkonferencian™ alkalmunk van megismerni azokat a
kutatasokat, gyakorlati megvaldsitdsokat, amelyek foglalkoztatjak, meghatarozzak a zene
tigyét. A malajziai Kuala Lumpurban megrendezett XXVII. ISME Konferencia — 2006. julius
16-22. — témai egyértelmiien igazoljdk a zene egyetemes erejét, amelyre az egyes
orszagokban, a zenei nevelésben sziikséges épiteni. A magyar zenepedagdgia megmaradt
eredményei még mindig példaul szolgalhatnak a vilag szdmdra igényesség, szinvonal és
értékpreferencia tekintetében (Laczo, 2006. 4. 0.).

A 2007-es kettds Koddly-évfordulohoz kapcsolodva tobb nemzetkozi forum is
lehetdséget biztositott a zenei nevelés attekintésére. Ennek egyik kiemelkedd rendezvénye
volt a 2007. marcius 19-21. kdzott megrendezett Nemzetkozi Kodaly Konferencia. A kiilfoldi
eléadok soraban az els6 eldadd Gilbert De Greeve, a Nemzetkozi Kodaly Tarsasag elndke azt
hangsulyozta, hogy a jelenlegi helyzet nem az, amit Koddly akart. Gyengiilt, vesztett erejébdl
a gyermekek izlésének fejlesztése; a képzés alapossaga kivanni valdt hagy maga utan, és nem
is elegendd; a zene mindennapos élvezete, a zenei altalanosok vildga csak sziikebb korben
érvényesiilhet. Nagyon komoly éleslatasra és tettekre van sziikség ahhoz, hogy a zenei
miiveltség eszkozei az iskoldn keresztlil a lehetd legszélesebb rétegek szdmara konnyen
hozzéaférhetdek legyenek.

Betsy McLaughlin Moll a pittsburghi Dusquesne Egyetem professzora kiemeli, hogy az
egész vilag Magyarorszag felé néz utmutatdsért, amely orszag még ma is a zeneoktatds
fedezete. René Ferrel a Californiai Egyetem (Bakersfield) professzora zenei nevelésiink
személyiséget fejlesztd vondsaira, a személyes ¢lmény befolydsolo jelentdségére hivta fel a
figyelmet. Lois Choksy Kanada, a Calgary Egyetem tanara legfontosabb iizenetnek tekinti,
hogy ,.csak a legjobb” zenét szabad a tanitasban hasznalni. Eszak-Amerikaban, ahol a kultrat
athatja a konnytizene a filmzenétdl a rockzenéig, a legkevésbé veszik ezt figyelembe. Az
als6fokt zeneoktatds meglehetdsen problematikus Amerikaban, mivel az iskolak egyaltalan
nem kinalnak zenetanulasi lehetdséget. Vannak ugyan j6, iskola melletti zenei programok, és
néhany iskolaban van zenei oktatas is, de altalanossagban az amerikai gyerekek meglehetdsen
egyenetlen zenei oktatasban részesiilnek. Miyako Furiya, a Japan Miyagi Egyetem
professzora a zenével valo tolerancidra, mas kultirak megértésére vald nevelést emeli ki, azaz
a kiilonb6zd nemzetek identitdsdnak jobb megértését, amely egyben jovOnk zaloga is.
Németorszagban a zenei nevelés nem egységes tantervek szerint torténik, Matthias
Funkhauser (Miinchen) kiilonos jelentdséget tulajdonit egy a Koddly-moddszer alapjan torténd
Osszefoglaldo zenei tevékenységnek. Dieter Nagel kolni zeneigazgatdé tobb évtizedes
tapasztalatai alapjan is Koddly pedagdgiai célkitiizéseinek megvalositasaval megujulé német
zeneoktatasrol szolt (Mdrkusné, 2007).

A tudomanyos eredmények realizalodasa a gyakorlatban

Mindezek ellenére sem lehetiink nyugodtak. Szembesiilniink kell azzal a ténnyel is, hogy tobb
fejlett orszagban komolyan befektetnek az oktatasba, tamogatjak a kutatasokat. Valamint az is
egyértelmiien bebizonyosodott, hogy csak tobb tudomanyag Osszefogasaval valdsulhatnak
meg érdemi kutatasok, majd lesziirve a konzekvenciakat, az eredmények a gyakorlatban is
realizalédhatnak. Erre figyelmeztet benniinket Laczo Zoltan is egy tanulmanyaban: ,,Sem a
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realis helyzetfelmérés, helyzetelemzés, sem a nagyon siirgetd kozeli jovobeli stratégiak
kialakitasa nem nélkiilozheti tarstudomanyok bevonasat, kozremikodését (altalanos és
alkalmazott pedagdgia, [zene]pszicholédgia, fejlédéslélektan, szocidlpszicholdgia, szociologia,
zenetudomany [zene]esztétika, informatika). Ha a kérdésekre sok szemponti kdzelités utan
adjuk meg a valaszt, bizonyos, hogy valtoztatni kell tantargystruktirdn, tananyagon,
pedagogiai és zenei tevékenységeken, a hatdsgyakorlas modjan. Ujra kell értelmezniink a
zenét. Szamba kell venni, hogy a zenének milyen funkcidi vannak. Nem biztos, hogy
feltétlentil csak megismerést biztositd. Szorakoztato is! Relaxald is. Preventiv is. Terapias is.
Kommunikativ, intermedialé is! Erre mind rdmutathatna netan a zenei nevelés?” (Laczo,
2001. 450. 0.)

Nézziink mindjart néhany vizsgalatot az egyik tarstudomany, a zenepszichologia
kutatasi teriiletér6l! A zenepszicholdgia azon eredményeit is jol tudnank hasznositani,
amelyek a zenei preferenciakat és a zenei izlést vizsgaljak. Klaus-Ernst Behne tanulmanyaban
tobbek kozott felhivja a figyelmiinket a téma szempontjabdl is fontos tényre, miszerint a 8—
10. ¢életévig sok esetben éppenséggel a sziild (adott esetben a tanar) a mintaszemély, tehat igy
a gyerekek a zenei izlésiikben is feléjiik orientdlodnak. A pubertaskorban kifelé, a hasonld
kortiak iranyaban orientdlddnak a fiatalok. Kevés zenei stilusirdnyzatra fokuszalnak, a tobbi
zenét elutasitjak, majd az ezt kdvetd években az egyre tolerdnsabb magatartassal fejlodik
egyéni izlésiik. Tehat hallgatoink éppen ebben a masodik ,,élet-évtized”-ben vannak, ahol az
egyéni zenei izlés csucspontja kezdddik (Behne, 1994). Tehat kétszeresen is nagy a
feleldsségiink, hiszen maguknak a hallgatoknak az egyéni izlését is befolydsolnunk kell, de
ugyanakkor figyelniink kell arra a tényre, hogy 6k lesznek a kisgyermekek szamara az egyik —
ha nem az egyetlen — kdvetendé minta.

Egyre tobb sz6 esik hazai vonatkozasban is arrdl, hogy mi az, ami még a zenei
nevelésbdl megmaradhat nekiink? Tobben valljak azt, hogy ez ma mar csak a zenei
¢lményatadas lehet. A zenei élménnyel kapcsolatos kutatasrol olvashatunk Alf Gabrielsson
(Uppsala) tanulményaban, amelyben a vizsgalati személyeknek le kellett irniuk
legintenzivebb zenei élményliket, valaszolniuk kellett az erre irdnyuld kérdésekre. Az élményt
kivaltd zenék a legkiilonb6zébb miifajokhoz tartoztak, teljes mértékben egyediek voltak. Az
eredmények azt mutattdk, hogy az intenziv zenei €lménynek sok Gsszetevdje van €s dsszetett
fliggd helyzetben van a zenétdl, a személyiségtdl és a szituaciotol (Gabrielsson, 1995). Ha
valoban emellett kotelezziik el magunkat, akkor legaldbb erre a hiarom Osszetevére a
képzésben is kiilonds gondot kell forditanunk.

Szamunkra, magyar zenei neveléssel foglalkozd szakemberek szamadra, tobbszor is
felmeriil a kérdés: komolyzene és/vagy konnylizene? Nehéz meghuzni a hatart komoly- és
konnytizene kozott. A zenei problémak megoldasat elétérbe helyezd komolyzenei
hagyomannyal szemben a konnylizenét nem nehéz elmarasztalni, ugyanis egyszeriibb €s
konzervativabb a komolyzenénél. A konnytizene tonalis és ritmikai értelemben is koriilbeliil
ott tart, ahol a komolyzenei hagyomany jo két-haromszaz évvel ezel6tt. Staché LaszIlo szerint
éppen ezért a legnagyobb tévedések egyike modernnek tekinteni a kdnnylizenét, mikdzben a
komolyzenét klasszikusnak nevezik, hiszen a konnylizene sokkal klasszikusabb. A
konnytlizene nemcsak azért konnyebb, mert kevesebb zenei problémat vet 61, hanem azért is,
mert kevesebb asszociacios lehetdséget nyujt a komolyzenénél (Stacho, 2007).
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Ugyanerrdl a kérdésrdl olvashatunk egy mas megvilagitasban, a konnytizene oldalarol
Robert Walser tollabol. Tanulmanyaban szeretné tisztazni, hogy mit is ért , klasszikus”, illetve
,komolyzene” alatt, és miféle tekintélyt, milyen szemiotikai jelentséget tulajdonit neki. A
komolyzene presztizsének oka transzcendens aurdja és az, hogy hatalommal rendelkezd
csoportok szimbolikus tulajdona. Bar mindkett6 azzal a széles korben elterjedt elképzeléssel
fligg Ossze, hogy ez a muzsika iddtlen és univerzalis, tudjuk, hogy a ,.komolyzene” mint
kategodria valojaban igen fiatal konstrukcio. A klasszikus hagyomany ,,nagy miiveinek” mai
kanonja a 19. szazad elején kezdett kialakulni, ,régi” szerzOk (Bach és Mozart) ujra-
felfedezésével és szerzbi életmiivek publikalasaval. Akkor mégis miért hasznaljak fel az
egylittesek a klasszikus zenét? Az egyik legfontosabb ok kétségkiviil a presztizs, a masik a
szemiotikai lehetdségek. Folyamatosan ujrahasznositjak a legkiilonfélébb zenei diskurzusokat,
¢s a tomegmédianak koszonhetéen ma mar lehetetlen tokéletesen szétvalasztani a ,,magas” és
»alacsony” kulturat. Mert igy miikodik a popularis kultira: az innovaciotol és ellenallastol, a
jelek és tekintély jboli megszilarduldsaig vezet az ut. Egyszer talan a komolyzenét is
atalakitjak, és segitségiikkel jobban megértjiik, hogyan mosddik el a populdris zenészek
kulturalis munkdja révén a klasszikus és popularis kozti hatdrvonal, és bomlik fel az a
kettGsség, amely a 20. szazad zenei életének meghatarozo eleme volt (Walser, 2005).

A kulturalis élet 0j egysége

Nicolaus Harnoncourt az ujfajta régizene-jatszas egyik elinditdja, és maig talan egyik
legnagyobb alakja a ,, Zeneértés és zenészképzés” cimii eléadasaban szintén érinti ezt a témat.
»A mai helyzetet szemlélve rogton feltinik, hogy a zene meghasadt: kiilonbséget tesziink
népzene, szorakoztatd zene €s komolyzene kozott. Az egyes kategoridkon beliil megtalalhatok
az egység darabjai — a zene ¢és az élet, illetve a zene mint egész egysége azonban elveszett.
[...] Azt hiszem — irja —, ha sikeriilne a sokféle zenei stilus nyelvét, jobban mondva sokféle
nyelvét a zenészeknek Ujra megtanitani, s elérni, hogy a hallgatok is ugyanigy értsék ezeket a
nyelveket, akkor [...] a kulturalis élet Gjra egy egységbe olvadna Ossze. Ezt kellene a mai kor
zenészképzésének célul kitiiznie.” (Harnoncourt, 1988. 19., 27. 0.).

Magyarorszagot sem hagyja érintetleniil a globalizaci6. Err6l szolt Laczo Zoltan is a
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem docense 2002-ben Bergenben azon a 25. ISME
konferencian, ahol a norvég szakemberek arrol beszéltek, hogy felismerték, a miivészeti
nevelésre egyre nagyobb sziikség van korunkban. Ezért a tanitoképzés Oratervében a
miivészeti nevelés targyait legalabb 30%-ban szerepeltetik. (Hazankban, a zenében ez csak az
ének-zene miiveltségi terlileten tanuld hallgatok képzésében valosul meg.) Ezzel azt kivanjak
elérni, hogy maguk a pedagogusjeldltek ismerjék fel a miivészeti nevelés fontossagat, tudjak
modszertanilag is kezelni a miivészeti nevelés anyagat, hogy azutan ennek sziikségessége
benniik meggy6zddéssé valva képezze a pedagogiai tolmacsolds részét a napi pedagodgiai
gyakorlatban (Laczo, 2002a; 2002b). Ezt 2004-ben személyesen is megtapasztaltam
Norvégiadban a voldai Erasmus partnerintézményiinknél tett latogatdsom soran.
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A WALDORF-PEDAGOGIA
VIZUALIS KEPESSEGFEJLESZTESI MODSZEREINEK VIZSGALATA
A RAJZI KIFEJEZES VALTOZASANAK FUGGVENYEBEN?

Pajorné Kugelbauer Ida
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Rudolf Steiner a Waldorf-pedagogia koncepciojat és modszertanat a 20. szazad elején
alkotta meg, amely lényegét tekintve valtozatlan, Oberman (1997) megfogalmazasa
alapjan alkalmazkodik és mégis allandd. Igy joggal vetddhet fel a kérdés, hogy
napjainkban is korszeriiek-e Steinernek a vizudlis képességek fejlesztésére vonatkozo
elképzelése. (Pajorné Kugelbauer, 2013). Talalhato-e egyezés és kiilonbség a legujabb
rajzfejlodési  kutatasok megallapitasai és a Waldorf-pedagogia vizualis nevelési
gyakorlata kozott? A kérdés vizsgalatdhoz a Pesthidegkuti Waldorf Iskoldban 1-8.
osztalyig megvalosuld képességfejlesztési modszereket vetem Ossze a napjaink
rajzfejlodési kutatasainak eredményeivel. Az Osszevetésem f6 vonalat Feuer Maria
(2000) ,,A gyermekrajzok fejlédéslélektana” cimii munkaja jelenti. Feuer (2000) a
kiilfoldi és hazai kutatasi eredmények szintetizalasan tal sajat gyermekrajz gylijteményt is
kozo61, ami a magyarorszagi helyzetet is bemutatja. Ennek azért van jelentésége, mert a
rajzfejlodést kutatok koziil a kulturalis megkozelitést vallok szerint a gyerekek rajzaira €s
rajzolasi folyamatara a kdrnyezet altal adott reakcid, kommunikacio is alakitja a rajzolasi
képesség valtozasat, alakuldsat, valamint a rajztanitds pedagogidja is hatdssal van a
gyermekrajzok valtozasara (Cole és Cole, 1998; Urban, 2005). A Kreativ
gondolkodasteszt rajzi feladat alkalmazasaval a hatéves koru gyerekeknél a teljesitmény
romlasat tapasztalta, amelyet az iskolaba keriilés hatasaval hoz Osszefliggésbe. Ez is
alatamasztja, hogy a rajzi kifejezés valtozasara az iskola is hatast gyakorol.

Az iskolas kor kezdetén 6—10 éves korig tart a presematikus szakasz. A gyerek
¢életében nagy valtozast hoz az iskola, gondolkodasi és logikai képességei ugrasszerii
fejlodésnek indulnak. Egyre jobban foglalkoztatja dket a realitas, igy rajzaik fokozatosan
alakulnak, és egyre inkabb azt tiikrozik, amit megértettek. Ebben az értelemben az
epochak soran alkalmazott modszer, a gyerekek 6nallo — azaz tanari korrektura nélkiili —
rajzai, a tanulas eszkozeként adekvat modszernek mondhatd. Az epochaflizet rajzai
visszajelzést adnak a tanarnak arrol, hogy mit értett meg a gyerek, €s mit 6rzott meg az
emlékezetében (Pajorné Kugelbauer, 2012).

A nyolcévesek ,,Tanulméanyokat, egész tanulmanysorozatokat készitenek a vilag
kiilonb6z6 jelenségeirdl, amelyek felkeltették az érdeklédésiiket.” (Feuer, 2000. 168. 0.).
Példanak emlithetem a Pesthidegkuti Waldorf Iskola 3. osztalyosainak a Mesterségek
epocha kapcsan, a helybeli kézmiives mithelyében tett latogatasrol készitett rajzokat.

A kisiskolas kor kezdetén a gyerekek tobbsége még sokat rajzol, és nagyon szeret
rajzolni (Feuer, 2000). Ezt a helyzetet a Waldorf-pedagogia messzemenden kiaknazza,
mert az epohakhoz kapcsolodd rajzok mellett a gyerekek formarajz feladatokat is
készitenek.

»Jobban szeretnek emlékezetbdl rajzolni, mint minta vagy modell utén, s az el6bbi
altalaban jobban is sikeriil. A szemléltetett modell igen kevés segitséget nyljt a
rajzolonak™ (Feuer, 2000, 146. 0.). A kisiskolas id6szakban a Waldorf-iskolasok nem

A tanulméany a ,,Vizualis nevelés a Waldorf-iskolaban — A rajzi képességek fejlédése és fejlesztése egy
longitudinalis vizsgalat tilkrében” cimii doktori disszertacio része. (ELTE PPK NDI, 2013. november)
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rajzolnak modell utan tanulmanyrajzot. A formarajz feladatok kiinduld formait ugyan
tekinthetjiik egyfajta modellnek, mert a tablara felrajzolt abra lemasolasa a kiindulasi
mozzanat. Azonban a minta utani rajzolas rovid ideig tart — néhany perc az els6 harom
évfolyamon —, igy a gyerek életkori sajatossagaihoz alkalmazkodik. Ilyen jellegi,
megfigyelés utani rajzolasnak tekinthetjiik a hagyomanyos iskolak elsd osztalyosainal a
betliiras tanulasi folyamatot is. A Waldorf-iskolakban a formarajznak az irdstanitas
elokészitésében van nagy szerepe. A kiilonbség annyi, hogy a Waldorf-iskolakban sokkal
lassabb az irastanulas folyamata, igy a formarajz feladatok képességfejleszté szerepe
nagyobb hangsulyt kap. Az els6 osztalyban csak a nyomtatott betiiket tanuljak, a folyodiras
a harmadik osztalyban 1ép be, kézben a formarajz feladatok folyamatosan fejlesztik a
gyerekek megfigyelési és vonalalakitasi képességeit, ezaltal készitik el6 az iras tanulasat.

Az els6 osztalyban a formarajzok esetében a téma az egyenes, a gorbe vonal, a
fliggbleges, a vizszintes és atlds vonalak, tompaszogekkel és hegyes szogekkel 1étrehozott
szabalyos alakzatok, a folyamatos mintak és sorozatok. Feuer (2000) szerint a 6—7 évesek
rajzain megjelennek a sormintdk, ami szinkronban van a Waldorf-pedagogia
gyakorlataval. ,,Hétéves korra jellegzetes gondolkodasi mivelett¢ valik a soralkotds.
Ezért gyakori a sormintaszerii diszit6 elemek preferalasa. ” (Feuer, 2000. 161. 0.).

A nyolcévesek: ,,Egyidejlleg kedvelik és alkalmazzak a szimmetriat és ritmust a
rajzaikon.” (Feuer, 2000. 169. 0.). A gyerekek életkorabol fakadd érdeklodéssel
megegyezoen a masodik osztalyban a formarajzok témaja a tiikkr6z6dés és szimmetria
(1. 4bra képsorozata?).

1. dbra
Formarajz, gyerekmunkak, Pesthidegkuti Waldorf Iskola 2009/2010-es tanév, 2. osztaly

2 A tanulméanyban mellékelt gyerekmunkakrol késziilt képeket Pajorné Kugelbauer Ida készitette.
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A 7-8 évesekrol Feuer Mdria (2000) azt irja, hogy a megismerési folyamatokban
elsésorban érzelmek dominalnak, de fokozatosan az intellektualis képességek hoditanak
teret. ,,A rajzok szépségiiket a tovabbiakban nem az indulati hévt6l, hanem a tudatosan
megkomponalt diszit6 elemektdl kapjak.” (Feuer, 2000. 145. 0.). Ezzel megegyezdek a
tapasztalataim a harmadik osztalyban késziilt formarajz feladatok esetében, mert a
dekorativitas erdteljesen jelen van. A kiinduld motivum lerajzolasa utan az onalloan
kialakitott aszimmetrikus formak sokféle egyéni megoldasra nyujtanak lehetoséget. Feuer
Maria (2000) szerint a gyerekek csak 10 éves koruk utan fedezik fel az aszimmetrikus
kompoziciok képi egyenstlyat, mig a Waldorf-pedagogia erre mar a harmadik osztalyban
lehetGséget teremt. Véleményem szerint ez a harmadik osztalyban nem korai, mert ez
el6z6 évi szimmetriatanulmanyokra épiil, annak ellenpontjaként (2. abra képsorozata).

2. dbra
Formarajz, gyerekmunkak, Pesthidegkuti Waldorf Iskola 2009/2010-es tanév, 3. osztaly

A formarajz feladatok évfolyamonként egyre nehezednek, és a negyedik osztalyban
mar az egymasba fonddé motivumok lerajzoladsa hosszabb ideig tart. A gyerekek a
vonalak keresztez6désével 0j vizualis problémardl gyljtenek tapasztalatot, az alatta—
folotte relacio segitségével, ezek a gyakorlatok a térbeli kifejezoképességet fejlesztik.
Feuer (2000) szerint 10 éves kor utan fokozatosan a térbeli abrazolasi képesség is
fejlodik, felfedezik a perspektivat, és egyre gyakoribb a takaras alkalmazasa (3. abra
képsorozata).
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3. abra

Formarajz, gyerekmunkak, Pesthidegkuti Waldorf Iskola 2010/2011-es tanév, 4. osztaly

Az elsé négy évfolyam formarajz feladatairél Feuer alapjan megfogalmazhato,
hogy a feladatok szinkronban vannak a gyerekek életkori érdeklédésével. A témak a
gyerekek érdeklédési korébe esnek, ugyanakkor alkalmasak a vizualis megismerési,
vizualis gondolkodasi és vizualis alkotoi képességek fejlesztésére.

A kisiskolas kor kezdetén alakul ki a gyerekek kritikai érzéke a sajat és masok altal
készitett rajzokrol. ,,Nem szeretik azt sem, ha a feln6tt — akar segitd szandékkal —
belejavit a rajzukba.” (Feuer, 2000. 165. 0.) Ez int6 figyelmeztetés minden pedagogus
szamara. A Waldorf-pedagogia oly mértékben tiszteletben tartja a gyermek rajzban
torténd Onkifejezését, hogy ebbe a folyamatba nem szdl bele, azt direkt mdédon nem
fejleszti.

A vonallal térténé rajzolas Rudolf Steiner (é.n. 129. 0.) szerint jelentds absztrakciot
kovetel, mert a valésagban nincsenek vonalak. Vonal két szin hataran keletkezik, ezért az
abrazolas tanitasat a festéssel kezdik a Waldorf-iskolaban.

A vonal alkalmazasanak modja a gyerekrajzokon koronként eltérd a rajzi kifejezés
valtozésait leir6 szakirodalomban. Négyéves kor tajékan ,,A vonalak alakuldsaban a
képzelet jatssza a vezetd szerepet, s nem magat a targyat rajzoljak le, hanem amit az
adott targyrol tudnak.” (Feuer, 2000. 125. 0.). A sémarajzok az 5-6 éves korban a
leggyakoribbak. ,,A séma olyan merev leképezési forma, amelynek igen erdteljesek,
allandoak és hangstilyozottak a konturvonalai, tipusszeriien és kétdimenzios abrazolasban
jelenik meg, s a targycsoport minden tagja nagyjabol azonos képet mutat.” (Feuer, 2000.
142. 0.). Hétéves kor tajékan a gyerekek a konturvonalakat mar gyakran korrigaljak. A
nyolcévesek ,,Technikailag a részletezés utan a kdrvonalazas érdekli oket a legjobban.”
(Feuer, 2000. 169. 0.). A keres6vonalak kilencéves kor tajékan jelennek meg. A folyamat
eljut odaig, hogy: ,,Lényegében a dolgok grafikus létrehozasat, illetve Ujrateremtését
kovethetjiik a rajzokon és az élmény-elaboracionak mar alig van nyoma.” (Feuer, 2000.
176. 0.). A 9-10 év koriilieknek csokken a rajzolas iranti vagyuk, sokuknal meg is sziinik.
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Egyre onkritikusabbak, azt is megfogalmazzak, hogy 6k nem tudnak rajzolni és
nem is szeretnek. A serdiilékor végén ujabb nagy csoport hagy fel a rajzolassal. A leirt
folyamat alapjan tigy tlinik, a vonallal t6rténd rajzolassal a gyerekek tényleg nehezen
birkéznak meg. A szakemberek eltérd véleményeket fogalmaznak meg a 10 éves kor
koriil tapasztalhatd rajzi teljesitmény romlasardl. Vannak olyan vélemények, melyek
szerint a rajzi teljesitmény hanyatlasat megfelelé pedagogiai modszerekkel el lehet
keriilni (Gerd, 2003; Székacsné, 1971; Szavai, 1989; Dombyné, 1994), illetve melyek
szerint a hanyatlas pedagogiai hibak sorozatanak kdvetkezménye (Bdlvdinyos és mtsai,
2000; Read, 1970).

A Waldorf-iskolaba jar6 gyerekek is nagy valdsziniiséggel a vonallal torténd
rajzolassal a szakirodalom alapjan leirt folyamathoz hasonld allomasokon mennek
keresztiil. Viszont ebbe a folyamatba — a gyerek rajzi kifejezésének valtozasaiba — direkt
moédon nem avatkozik be a Waldorf-pedagogia. Indirekt médon azonban biztositja a
vizualis megismerés, vizualis gondolkodés és vizudlis alkotOképességek fejlesztését a
formarajzgyakorlatok segitségével, és a gyakorlottsag Ilehetdségét az epochakhoz
kapcsolodo rajzokkal teremti meg.

Az abrazolas tanitasara Rudolf Steiner (é.n. 130. 0.) szerint leginkabb a festés
alkalmas. A festés tanitasa a Waldorf-iskolakban az elsé osztalyban kezd6dik. A hétéves
kort jellemzi, hogy: ,,A gyerekek sokat jatszanak a szinekkel, szivesen dolgoznak nagy
ceruza-, festék- vagy filctollkészlettel. Gyakran az abrazolas kiilonosebb szandéka nélkiil
csak ,kiprobaljak” a kiillonb6zé szineket, mindenféle sorrendet kitaldlva. A sok
kisérletezés ¢és konkrét osztalyozasi és viszonyitasi kutatdsok és miiveletek soran a 7. év
vége felé négy lehetdséghez és alapvetd megkiillonboztetési jegyhez jutnak el a gyerekek.
Réjonnek, hogy vannak telitett vilagos, telitett sotét, higitott vildgos és higitott sotét
szinek.” (Feuer, 2000. 163. 0.). Kilencéves korban ,,A szinharmoénia iranti fogékonysag
fokozatosan emelkedik.” (Feuer, 2000. 184. 0.). A tizéveseknél ,,Tovabbra is csak igen
lassan fejlddik a szinharmoniaval szembeni érzékenység.” (Feuer, 2000. 196. 0.). A
szinek kifejez6 hatasainak megtapasztalasara, és a szinérzék fejlodésének teremt
lehetséget a Waldorf-pedagogia festés tantargyanak modszertana (4. abra képsorozata).
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4. adbra
Festeés, gyerekmunkak, Pesthidegkuti Waldorf Iskola 2009/2010-es tanév, 5. osztaly

A Waldorf-pedagdgia szerint a 12. életév egy forduldpont, és ennek a hatodik
osztalyban tantargy-pedagdgiai vonatkozdsai is vannak (4 magyarorszdagi Waldorf-
iskoldk kerettanterve, 2005). A rajzolas és festés tanitdsa mar egy tantargyban
Osszpontosul, és megjelennek mas technikék is, rajzolnak grafittal, szénnel, tussal és
pasztellkrétaval. A téma a fény és arnyék vizualis problémajanak feldolgozasa, kezdetben
emlékezet alapjan készitenek rajzokat, festményeket. Feuer (2000) mar a 11 évesekrol
irja, hogy ,,Az emlékezetbdl rajzolds mar nem képzeleti elemeken nyugszik, hanem
valddi felidézési tevékenység, amely mar korabban megfigyelt dolgokra iranyul.” (Feuer,
2000. 200. 0.). Ennek alapjan az emlékezetbdl felidézett, és korabban megfigyel dolgok
(pl. felhd, fa) abrazolasa a Waldorf-iskolak hatodik osztalyaban adekvat feladatnak tiinik
(5. abra képsorozata).

5. dbra
Rajz- és festésora, gyerekmunkadk (pasztellkréta), Pesthidegkiti Waldorf Iskola 2010/2011-es
tanév, 6. osztaly
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Feuer Maria (2000) szerint a gyerekek a 12. év tajékan 1épnek at a rajzfejlodés
kovetkezd szintjére, amely a jellemzd fok (12—15 év kozott) és ebben az idészakban a
rajzokon gyakoribba valik a fekete ceruzaval torténé arnyékolas. A Waldorf-iskolasok
hetedik osztdlyban ismerkednek a tonusos &brazolassal, ami a Feuer altal
megfogalmazott, a gyerekek ¢letkorabol fakado érdeklddésiikkel szinkronban van.

Ebben az iddszakban késziilnek az elsé megfigyelés utani tanulmanyrajzok (6. abra
képsorozata). A fekete-fehér kontrasztokra épiilé képek esetében kiilonb6z6 technikak
jelennek meg, példaul grafit-, szén- és papir applikacio (7. abra képsorozata).

6. dbra
Rajz- és festésora, gyerekmunkak (grafit), Pesthideghkuti Waldorf Iskola 2009/2010-es tanév,
7. osztaly

7. dbra
Rajz- és festésora, gyerekmunkdk (papir applikacid), Pesthideghiiti Waldorf Iskola
2010/2011-es tanév, 7. osztdily
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A nyolcadik osztalyban a szabad kompoziciok mellett megjelenik a régi mesterek
munkainak tanulmanyozasa. Leonardo da Vinci és Albrecht Diirer munkai keriilnek
imitacids helyzetbe. A gyerekek a munkdjuk sordn csiszolhatjdk a technikai tudsukat.
Feuer (2000) szerint 11 éves korban mar né a masolds iranti kedv. ,,Nemegyszer hosszi
ideig dolgoznak egy nekik tetsz6 kép hii masolasan és kifestésén.” (Feuer, 2000. 200. 0.).

Feuer (2000) a 12-13 évesekr6l a kovetkezoket irja: ,,a képzOmiivészeti
alkotasokon a fiatalok keresik és felismerik az alkotomivész érzéseit, érziileteit és
gondolatainak szellemi 1ényegét, individudlis emberi hozzaallasat a megjelenitett
témahoz.” (Feuer, 2000. 205. 0.). Ugyanakkor az is megfogalmazodik, hogy ebben az
idészakban a serdiilok mar ,¢élesen konfrontalodnak sajat grafikus lehetdségeik
gyengeségével.” (Feuer, 2000. 206. 0.). Mindezek alapjan adekvat modszertani
megoldasnak tlinik, hogy a szabad kompoziciok mellett megjelennek az imitacios
feladatok, amelyek egyébként a mas vizualis nevelési koncepciot megvalosito iskolakban
is megjelennek.

Osszegzés

Osszefoglalasként megfogalmazhato, hogy a Pesthidegkati Waldorf Iskola a vizualis
nevelésre vonatkozoan olyan modszertani megolddsokat és tematikat alkalmaz, amelyek
nem iitkdznek a jelenlegi rajzfejlodési kutatasokban megfogalmazottakkal. A gyerekek
¢életkorabol fakado érdeklodési teriiletekkel szinkronban van a sokrétii képességtejlesztés
modszertana.

A Waldorf-pedagogia az abrazolas tanitasat nem a rajzolas tanitisara alapozza,
hanem a festésre, ez 1ényeges kiilonbség a mas vizualis nevelési koncepciot megvaldsitd
iskolakhoz képest. Ugyanakkor meg kell jegyeznem, hogy a doktori kutatisom mérési
eredménye is azt latszik igazolni, hogy a Waldorf-pedagogia modszereivel a rajzi
képességek fejlesztése eredményes lehet, és a rajzi teljesitmény hanyatlasa elkeriilhetd a
10 és 14 év kozottiek korében. Nagy valoszintséggel ilyen eredményekre tobbféle
pedagogiai modszer képes lehet, hiszen Bdalvanyos (2000), Gerd (2003), Read (1970),
Dombyné (1994), Szdavai (1989) és Székdacsné (1971) altal megfogalmazott allaspont — a
rajzi teljesitmény hanyatlasa megfelel6 pedagdgiai modszerekkel elkeriilhetd és nem
sziikségszeriien kovetkezik be —, tapasztalatok alapjan fogalmazddik meg.
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KELL-E ES LEHET-E A NEPHAGYOMANYT TANITANI/TANULNI?

Géczi-Laskai Judit
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanto- és Ovoképzo Kar

A posztmodern kor kihivasai és a honismeret — néphagyomanyoérzés

»Nagy a ma €16 és alkoto értelmiség feleldssége, mert korszak- és kulturavaltas
idején ¢liink. Olyan korban, amikor veszélyeztetett az emberiség jovoje €s
kultaréja, amikor a hagyoméanyok Orzése és atemelése az 01j évezred kultirajaba a
Fold ¢és Europa nemzeteinek létezése, identitasa szempontjabol meghatdrozé
jelentdségli.” (Kraiciné 1998. 15. 0.) — fogalmazddott meg lassan tizenot éve, a
hon- és népismeret, és a néphagyomany oktato-, nevelémunkajanak kapcsolatarol.

Andrasfalvy Bertalant, a néphagyomany mai funkciodinak kutatdjaként is
elismert szakember karakteres allaspontjat idézve az 1970-es évektdl kialakult
ezredvégi ,zavarnak”, a technikai, népességbeli, informacio-robbanas okozta
szétesd modern kultira hatranyanak és a hatdséra kialakult keserli sz4jizli jelenség
az ugynevezett posztmodern,® amelyben meginogni latszanak a korabbi egységes,
abszolut érvényii, a vilagot megmagyarazé elvek (Andrasfalvy, 1998). Helyiikbe a
vilagot tobbértelmiinek, heterogénnek lattatd, ellentmondasokkal teli vélemény
keriilt, amelyben a korszellemet, kulturat, latdsmodot, dnmaga utjat keresé ember
tovabbra is dilemmakkal kiizd.

Ezek a jellemzOk ma is helytdlloak. A posztmodern kultirdban a
modernizmus altaldnos kritikaja és ujraértelmezése, a modernség és a tradicid
szovetségének megtalalasa, a szubjektivitds és a személyi autondmia
hangsulyozasa, az egyidejii folytonos valtozatossdg ¢és a torténetiség
szempontjainak érvényesitése egyarant megtorténik. Az 0j évezred elején —
igazolddni latszik az az ezredvégi eldrevetités, amelyben ndvekvd szerepet
kapnak a nemzeti identitds alapjat képezd hagyomanyok, amelyek pusztulésa,
leépiilése feledésbe meriilése vilagjelenséggé nodvekedett. Nemcsak FEurodpa,
hanem Magyarorszag fennmaraddsdnak 1is egyik kulcskérdésévé valt a
néphagyomanyok megdrzése, megismerése, a mar elkezdodott évezred
kultirdjaba torténd atmentése.

Ezt igazolja Hermann Bausinger megkozelitése, akinek gondolatai arrol
gyO6zhetnek meg, hogy a jelenséget nem lehet magyar sajatossagnak
mindsiteniink. A ,térbeli expanzid’-nak nevezett szemlélete, mas népek, teriiletek
hagyomanyait nem ismerve hajlamos a népi kultiira minden megnyilvanulasat az
adott helyi tradicio alkotorészének tekinteni (Bausinger, 1995).

Heller A:gnes szerint; ,,[...] a posztmodern latdsmdd viszont nem all kiviil a
modernitason [...] buzgd erdfeszitéseink szétrombolhatjdk, de nem hagyhatjak
maguk mogott a modernitast.” (Heller, 1992. 564. o. idézi Fehér, 2010).

Yde kivankozik ,fékként és ellensulyként,” hogy szakméankban példaul a Mihaly Otto 4ltal a
neveléstudomany szamdara értelmezett posztmodern filozofia — a pedagoégia tudomany voltanak,
tudomanyossaganak akar megkérdGjelezésével is, a nyelv, az ember, a személyiség megkozelitésével is
szkepticizmusra int a nevelés univerzalis legitimalhatosagat illetden. [...] A premodern és a modern (minden
eddigi) pedagodgia filozofiai bazisa az, hogy van valamilyen ,,igaz” emberi természet, Iényeg. A nevelésnek a
posztmodern gondolkodasban nincs ,.eszménye” az emberrdl, sokréti, a ,milyennek kellene lenni”, a
,milyennek érdemes lenni” 1atdsmodja, de nincs egy olyan determindns kritériuma, hogy melyik az ,,igazi”.
,»A posztmodern filozdfia tobbé nem gy latja az emberiséget, mint valamilyen fejlesztendd vagy lekiizdendo,
értékes vagy értéktelen adottsagokkal rendelkezé fajt. Az emberrdl alkotott kiilonb6zd eszmények, ideak csak
adaptacios stratégiakat jelentenek. Egyik stratégia sem »emberibb«, mint a masik.” (Mihdly, 2001. 4-16. 0.)
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,»A modem kor olyan volt, mint az akadalyfutd, aki a szemét a célra
szogezve csak futott, ledontve a korlatokat. Minden cél egy-egy ujabb akadalynak
bizonyult, s a versenyz6 csak futott, futott. A posztmodern gy latja, meg kell
allnunk. Nem mintha elértiik volna a célt, s nem is ugy, mintha nem is lennének
céljaink. De a ledonthetd korlatok mar »ledontettek«. Nézziink most kortl, s
tanuljunk meg ¢élni abban a vilagban, amelybe szerencsénkre, vagy
szerencsétlenségiinkre belesziilettiink!” (Baloghné, 2002. 22. 0.).

Napjainkban az emberek néphagyomanyhoz val6 viszonya ellentmondasos:
a hagyomanydrzés €és a hagyomanyoktol vald elszakadas egyarant jellemzo, amely
okat a relevans szakirodalmi utalasok is keresik. A ,,hagyomany, hagyaték,
orokség” mind olyan szellemi és targyi értékek, amelyek atorokitése, életben
tartasa, felidézése szamos lehetOséget rejt magaban; ,,[...] fejlodéslélektani és
tarsaslélektani érvek csoportosithatok arra vonatkozoan, hogy a »kulturalis
szocializacioban« mennyire nélkiilozhetetlen mindaz, amit »anyanyelvi
nevelésnek« neveziink, értve ezen zenei, vizudlis, a mozgaskultira anyanyelvét. A
modern vildg identitdsproblémajanak kezelésében is kimutathatd a néphagyomany
¢brentartasanak-rekonstrukciojanak a lehetésége.” (Trencsényi, 1993. 98. 0.).

E megkozelités, az ,egyiittélés megtanuldsa” pozitiv vondsa az, hogy a
korszerli elfogadasaval, 0 értékekkel valo felruhazasaval, a modernhez vald
hozzéidomitédssal hirdeti a hagyomanyok felhasznalhatosagat.

Grafik Imre értelmezése szerint ez a folyamat, az ugynevezett Kulturalis
tradicié: ,, A hagyomany és vele egyiitt a kultira sokdig gy szerepelt a
néprajztudomanyon és a kulturalis antropologian beliil, mint a mtlthoz sok szallal
kotédé, a modernizacié hatdsainak kiszolgaltatott ¢életmod. Ez a fajta
esszencialista felfogds az utobbi husz évben azonban egyre inkdbb a jelenség
kritikusabb értelmezésének engedett teret. A hagyomanyt tehdt ma sokan nem
valami adott, valtozatlan vagy lassan mddosuld, zart dologként kezelik, hanem a
kulturdlis érintkezések révén miikodd, folyamatos véltozasban levd forrasok
sokféleségét. A radikalisabb iranyzatok szerint a hagyomany, a kultira maga az
értelmezés folyamata, amely a jelen dolgainak ugy tulajdonit jelentést, hogy a
multra hivatkozik kozben. Eppen ezért a hagyomany mindig csak a jelenben nyer
jelentést, és sosem valaszthatd el az altaluk adott interpretacioktol.” (Grdfik, 2007.
240.0.).

Kétségtelen, hogy napjainkban a néphagyomanyokat fel- és megidéz6
programok, a kézmiives technikaval létrehozott termékek iranti érdeklddés és
azok vonatkozédsai (torténeti, népmiivészeti, egyedi, autondm, szimbolikus,
identitast kifejezd, esztétikai, természetes anyagfelhasznalas stb. okokra
visszavezethetden) hol erdsebb, hol gyengébb, de folyamatos. Annak a sajatos
metamorfozisnak vagyunk tehat tanui, hogy a jelenkor — mégoly korlatozott
érvényll — kereslete ¢s kindlata, a mult szdzadok tradicionalis miiveltségének, a
népi kulturanak targyait és jelenségeit sajatos modon kiemeli a tomegkultiura
statuszabol.

Jozsa Péter szerint mindez csak az ugynevezett , kulturalis blokkba” tartozo
személyekre vonatkozik, akik a torténeti multhoz, a hagyomanyos népi
kultirdhoz, s annak targyi vilagdhoz valé viszonydban, s ennek
kovetkezményeként szokasaiban és gondolkodasaban hasonlatosak (Jozsa, 1986).
A jelenség jol érzékelhetd, bar pontos felmérések tudomasom szerint nincsenek
arrdl, hogy a lakossag egészére vetitve milyen aranyt képviselnek. Voigt Vilmos
szerint ez a népmivészeti tradiciokra (tudatosan) alapozo/épité szemlélet és
gyakorlat 1ényegében a folklorizmus folyamataba illeszkedik (Voigt, 1990).
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A felvazoltak 1ényegileg a néprajztudomany altal kutatott és leirt jelenségét,
a folklorizalodas folyamatat érzékeltetik. S noha e fogalom eredetileg olyan
néprajzi kategdriaként jott 1étre, amely a historizmus hétkoznapi kultirahoz vald
viszonyat és a popularis kultira ujjaélesztésének folyamatat volt hivatott jeldlni,
azonban muikodik, s6t mar neofolklorizmusrdl is beszéliink, s nem lehetetlen,
hogy a posztfolklorizmus gondolata, illetve fogalma is eldkeriil majd. A fiatalabb
generaciok korében a folklorizmusnak van egy mas motivacidja is; ,,Az
emberekben, kiilondsen a kereso fiatalokban valami vagy, valami kielégitetlenségi
érzés tamadt fOl, amelyre valaszt, megoldast bizonyos egyszerii, a
néphagyomanyban megtaldlhaté modszerek, formak, cselekedetek kindlnak. [...]
Ezt bizonyitja, hogy a néphagyomanyt kialakité igények, sziikségletek tovabb
¢lnek az att6l mar eltdvolodott nemzedékekben is, és ugyanezek teremtik meg a
néphagyomany utoéletét, az an. folklorizmust is” (4dndrdsfalvy, 2004. 225. 0.).

Egykor a népi tarsadalom Onfenntartasa alapjan gondoskodott az élethez
sziikséges gyakorlati tudas atorokitésérdl, a munkara nevelésrol, €s az élet szerves
részeként a szorakozast nyujtod alkalmakrdl is. A falusi népiskoldkban nem kellett
a paraszti 1étrdl tanulniuk, hiszen a napi életiik része volt, illetve szokas szerint a
csalad tapasztaltabb tagjai tanitottak a fiatalabbakat. A 19. szazadi polgarosodas, a
munkamegosztas, a miiszaki fejlédés néhany olyan tjitassal jart, — amely gyakran
szembekertiilt a néphagyomannyal, mint miveltséggel, egyben a paraszti kultira
gyokeres valtozéasat inditotta el. Az urbanizacié eredménye lett a természet-kozeli
kozosségektol eltavolodd, modernebb ¢letformék, 0 tipusu kozosségek, vagy
éppen kozdsségpotlo, 0 miivelddéskonstrukciok 1étrejotte. A jelenség kritikai
reflexiojaként alakultak ki hazankban is az olyan un. életreform-mozgalmak,
amelyek a valtozasokat romlédsnak, ,,az idill, az aranykor” tarsadalmi méretli
végeének tekintettek, és mikrokdzosség-szigetek 1étrehozasanak keretei kozt (pl. a
206dolléi mitvésztelep), az emberi vildg meggyodgyuldsanak lehetdségét keresték
(Németh, 2005). Andrdsfalvy Bertalan felvilagosult gbgnek” mindsitette a
néphagyomanyt lenézd, abban csak a megrogzott, visszahuzo elavult tradiciot 1atd
szemléletet, amely a varosi kultara, polgéarsag, jellemzd mércéjéve valt
(Andrasfalvy, 1988).

Sajnos abban az iskoldknak 1is szerepe volt, hogy intézményeivel,
modszereivel, ismeretanyagaval a hagyomanyos paraszti kultirat szétziuzta. A
tarsadalmi, rokoni, korosztalyi, barati kozosségek szétesésével egyre tobb feladat
harult r4, de nem tudta pdtolni az egykori kozdsségek tanitdo-neveld szerepét. A
tanitds tartalma egyre inkabb a racidt, a természettudoméanyos ismereteket
részesitette elényben, igy nem vdllalhatta a néphagyomany rendszerezetlen
gyakorlati ismereteit.

»Ami dacolt az idével, annak egyszeriien jonak kell lennie” — Bausinger
olyan német ifjusagi mozgalomrol ir, amelynek tagjai a régi hagyomanyok, az Osi
mult felé¢ forduldst valasztottdk. A 19. szidzad folyaméan popularissa valt
»,magatartast, a népi kultura markans meghatarozojanak értékeli, ugyanakkor a
kultira- és a tarsadalomtorténet folyaman a néphagyomanyhoz valé viszonyulast,
egy elmult, lezarult ,miiveltségi egészhez” mindeniitt az adott pillanatban
megtorténdnek tekinti. ,,[...] értelmetlen dolog a népi kultirat a paraszti életmod
érintetlen-folyamatos formdjaként elkiiloniteni, inkabb a mindenkori torténetileg
valtoz6 mivoltaban kell leirni és megérteni” (Bausinger, 1995. 166. 0.).

A tanulmany bevezetésében a néphagyomany felelevenitésében ¢&s
apolasaban, a hangstlyvaltdsokat eredményezd, valtozo értékeit eldtérbe helyezd
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tarsadalomrajz érintéleges bemutatasara vallalkoztam, mert az elé6zmények tomor
felvazolasa nélkiilozhetetlen a néphagyomanyok jelenkori oktatasbeli szerepének
megértés¢hez.

A tovabbiakban a néphagyomany jelenlétének ,,pluralis” tiineteinek
atgondolasa is Iényeges, az esetleges manipulacidé vagy a populizmus
jelenségektdl a tarsadalomszervezd, értékteremtd kérdéskorét belefoglalva,
nemkiilonben az ,ellenkulturdlis értelmezések” akdr a mindennapi élet
szempontjabol is. Ez utobbit megfigyelve, mara az a tendencia kezd gyakorlatta
valni, hogy egyre népszeriibbek azok az ujraéledé ¢€s szaporodd kozosségi
alkalmak, amelyek a néphagyomanyok felelevenitésére, az iinnepeket megujitd
szertartasokra vallalkoznak, melyeket az élhetébb élet, a kozosség iranti belsd
1gény, az Osszetartozas ¢élménye taplal.

Az olyan ember lelke, aki nem tudja kezelni érzéseit, kiegyensulyozatlan
marad, tiirelmetlen, torékeny, magéanak vald. Csak erés mérgekre érzékeny: tivoltd
zenére, horrorra, szexre, er6szakra. Mert érzelemre mégis sziiksége van, szomjas
erre ¢és keresi” (Andrasfalvy, 2010. 37. 0.).

»Nem az a dolgunk, hogy nosztalgiat érezziink mara eltiint szokasok hidnya
felett, hanem az, hogy észrevegyiik mindazt, ami koriilvesz minket. [...] A népi
kultaraban élni elsésorban életet jelent...” (Kuncze 1993, 22. 0.) A szabadelviiek?
a népi kultararol az 1990-es évek elején Szatmarcsekén tanacskoztak. Kuncze
Gabor markans véleményében a nosztalgidzast kritizalja, amely ugy vélem,
ténylegesen azoknak adatik meg, akik atélték az egykori hagyomanydrzd
pillanatokat, s talan 6k meg is tehetik ezt. Akik viszont nem, azok csak a hallottak
alapjan véagyakozhatnak az akkori szokasokra. Masik mondataban pedig a népi
kultarat azonositja az ¢€lettel, amit azzal egészitenék ki, hogy a nélkiil is van ¢élet —
példa erre a kordbban jellemzett mai vilag —, de a néphagyomanyok vonzasaban
lehet szebb ¢€s jobb!

»l...] mindazok, akik a népi kulturadval foglalkoztak, olyan definiciot
probaltak adni a kultGrarol, amely tdgabban hatirozta meg azt, mint ahogy a
»magas kultura« miivész, filozoéfus, politikus civilizacio-fenntartd képviseldi
szoktdk. A magas kultira produkcioin til a kultirdba soroltdk azokat az
értékrendszereket, a nyelvi, diszitdmiivészeti, viselkedési formak, szimbolumok
azon rendjeit, amelyekkel a mindennapi €letben, a kozOsségi szertartdsokon, a
szobeli kultardkban lehet talalkozni. Eppen ebbdl a tagabb kultura-
meghatarozasbol sziiletett az az igény, hogy a kultiranak a kiilonb6z6 szintjeit,
kiilonbozd tipusait hatarozzak meg, majd ezeket kiilonb6z6 szocioldgiai, foldrajzi,
nemzeti alcsoportokra bontsak, tehat igy kiilonboztessenek meg a torténelem
folyaman egyhdzi, udvari, vérosi, paraszti kultirat, olyan etnikus szubkultarakat,
amelyekben kiilonb6zé — »elit, valamint népi« — alkotoelemei mas és mas
kombinacioban, eltérd rendszer szerint allnak 6ssze” (Klaniczay, 1993. 113. 0.).

Egyetértek Klaniczay Gabornak, a népi kultararol megfogalmazott
gondolataival, valamint Farkas Marianak, a néphagyomany tanitasanak
Osszegzésével. ,Elofordulhat, hogy az iskola altal kozvetitett értékek és a
mindennapok tapasztalatai konfrontdlodnak, ugymint becsiilet, tisztesség,
ligyesség, ligyeskedés. A multismeret talan ahhoz nyujthat kapaszkodokat, hogy
az iskolan kiviili tényezOk hatdsa ne eméssze fel az iskolai szocializaciot, segitse
az értékpluralizmusok kezelését” (Farkas, 1997. 21. 0.).

2 Szabadelviiség: liberalizmus (a lain libertas/szabadsag szobol), a tekintélyt tagadé és az egyéni szabadsagot
hangstlyozo €s érvényesitd szellemi aramlat. http:/lexikon.katolikus.hu/S/szabadelviiség.html
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A néphagyomanyhoz val6 viszonyulds, tanuldsanak tarsadalmi és kornyezeti
feltételei a korvonalazott évek soran tehat gydkeresen megvaltoztak és ez a
valtozas, ahogy a jelenhez kozelediink, egyre gyorsabb.

Hermann Bausinger masokkal egyetemben a nép képzését nehéz, de donto
feladatnak latja, egyben a régi kotelékek felbomlasat latva azt a dilemmat
feszegeti, hogy elhalvanyul-e a régi népi kultura javainak oktatasban betdltott
értéke, vagy éppen most van a legnagyobb sziikség a kotelékek tudatos beépitésre
(Bausinger, 1995).

Vildgosan latszik, hogy egyre nagyobb feladat héarul az iskolara. Miért?
Mert vallalnia kell azt a hianypoétlast, amely segit abban, hogy az emberek
visszataldljanak a kozosségi életnek 1élektanilag méssal nem potolhatd
megnyilvanulasi formaihoz. Tanulmanyomat részben azok a folyamatosan boviild
¢lmények inspiraljak, amelyek hatdsara ezek a kérdések fogalmazodnak meg
bennem: mit jelent személyemnek, szakmai iranyultsigomnak ¢és
szemléletmddomnak a néphagyomanyokkal valo talalkozas?

»A hagyomanyok 4polasa olyan tevékenység, amely célja a mult értékeinek
atorokitése, feladata pedig a néphagyomanydrzés lehetdségeinek megteremtése,
amely mar az 6vodai nevelés folyamatdban elkezdddik; ott a helye a gyermek
jatékaban, versében, meséjében, zenéjében, alkotdsdban, mozgasaban, tdncaban
egyarant. Ekozben a kisgyermekkel megszeretteti a természetet, a kornyezetet,
megismerteti a népi kultira targyait, a népi miivészetet és a népszokasokat. Az
eredmény az Ovodaskor végére az, hogy a kisgyermek érdeklddve hallgat
népzenét, népmesét, népi mondokat, szivesen jatszik ¢és alkot természetes
anyagokkal, targyakkal, izlésvildga befogadja a népi miivészet targyait, eszkozeit,
¢lvezi a kozOs iinnepeket, jeles napokat, hagyomanyodrzé tevékenységeket.”
Ezeket a gondolatokat nyolc éve hallottam Merényi Attilanétol, az dvodaja
innovaciodjardl szold ismertetdjében. Akkor érzelmeimet és pedagdgus énemet
olyan mélyen €s — immar biiszkén vallom — 6rokre kitorolhetetleniil érintette ez a
szemlélet (éppen kozépsé gyermekemnek kerestiink 6vodat), hogy azéta Gszintén
vallom, hogy az altalam keresett utat talaltam meg. Benedek Krisztina és Sdandor
1ldiké ,Utraval6i” (Benedek, 2006; 2010a) hatasara teljes mértékben azonosulok
gondolataikkal; ,,Hagyomdnyaink egykor apardl-fiara szdjhagyomany Utjan
szalltak, t6liik kaptunk 6rokségbe, de mintha gyakran tétleniil néznénk hattérbe
szorulasat, elfelejtését. Ma a pedagdgusok kezében van, hogy birtokba vegyék,
megismerjék, Ujra fényesitsék és tovabb adjak az eleinktdl kapott, élethosszig
megobrzendé mesebeli kincseket.” (Gécziné, 2009).

A néphagyomany-ismeret kozvetités f0 problematikaja, hogyan lehet a
témat a posztmodern korban aktualizalni, érveket felsorakoztatni amellett, hogy
miért érdemes visszatekinteni és tanulsagokat levonni elddeink hajdani szellemi
¢és targyi vilagabol, ahol a természettel vald harmonia, a kétkezi munka és az
6soktol 6rokolt bolesesség volt az egyediili lehet6ség. Baloghné (2002) iranyitja
figyelmiinket arra az alapvetd kérdésre, hogy a rohand — sokak altal csak az
anyagi javakért hajtd6 — jelenbdl a lasst 1éptékii multba torténd visszapillantas
rejtegethet-e emberi tartalmakat szamunkra, és azok milyen minéségtiek. Erre a
valasz filozofikus is lehetne, &m a szerz6 sokkal mérvadobbnak tartja a pszichés
reakciok magyarazatait, illetve a (talan nosztalgikusnak vélt) érvrendszert, amely
a természettel harmonidban, 6kologikus szervességben, egyensulyban ¢€lés vagyat
hangoztatja az emberi ellendrzés alél mar-mar kicsiszo technikalizaltsag
ellenében (Baloghné, 2002. 21. 0.).
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A néphagyomanyok megdrzésére ¢s tovabbéltetésére mar korabban is
tobbféle ut rajzolodott ki;

a) népi kultira tovabbfejlesztése magas, azaz a polgari/urbanus tradiciot is
magaba foglaldé nemzeti kultarava,

b) eredeti formajaban megdrizni a paraszt mivészetként értelmezett népi
muvészetet,

C) megtalalni a paraszt miivészet kapcsolatat a mai néphez, a munkassaghoz
(Fuchs, 2007).

Egy masik megkozelités szerint’® a néphagyoméanyok két egymésra épiils, de
mégis eltérd reprezentacioja €l:

a) a ,,szent néphagyomany”, amely a hagyomanyokkal szentségként banva,
az un. Oseredeti miivészeti-kulturalis megnyilvanulasokat a kortarsak
okulasara Orzi,

b) a profan megkdzelités szerint pedig mindennapi praxisjellegii (a
hétkoznapi élethez sziikséges készségek, képességek), és sajatos esztétikai
mindséget is képviseld tudatformaként azonosithatd (diszek, abrazolasok,
zene, tanc, jaték, imak, aldasok, stb. illetve hasznalatuk).

A Lagler Péter féle két aspektus azért is figyelemre méltod, mert az elsd azt
az identitaskdzpontl interpretaciot jelzi, amely a néphagyomanyok oktatasbeli
sziikségességét veti fel, mig a masodik a pedagogidhoz jol igazithatd gyakorlatra
utal; ,,[...] az elsd erds ¢és jol formalt identitdst kolcsondz kidolgozott ritudlis
koddal és egész intézmény-rendszerrel, [...] a masik tadg teret kinal az egyéni
értelmezéseknek™ (Ldgler, 1981. 143. 0.).

Meglatasom szerint az egyik jarhato 0t, ha a mar bevalt hagyomanyokat
frissitjiik fel és aymodi életiinkhoz igazitjuk. Ezt igazoljak a sziireti balok, népes
lakodalmak, a népdalkorok, farsangi mulatsagok, tanchazak és jatszohazak,
orszagszerte tapasztalhatd népszerlisége, amelyek a tobb évtizednyi kihagyas és
rejtdzkodés utdn megmutatjak a paraszti szellemi €s targykultira szépségét, azaz
»ritmusa kezd lenni az évnek, méltdsaggal tudunk ismét tinnepelni” (Baloghné,
2002). Lelki sziikségleteinknek véleményem szerint jobban megfelel a
szertartasok, ritusok, ismétlodd alkalmak szertartdsos vagy profan, emelkedett
vagy ¢évodd misztériuma, mint az évtizedekkel ezeldtt hivatalosan favorizalt
racionalis életvitel egyhanglisaga.

Viszont kulcskérdés, hogy a régi, 6roklodé hagyoméanyokat wjra kell
tanulnia annak a generacionak — beleértve magamat is — akik éltébdl az egykor
,beleneveld folyamat” kimaradt. Ebben az ujratanitasban pedig kétséget kizardan
a legalkalmasabb — bar nem egyediili — szereplé ma az iskola. Ebbdl kovetkezik
az, hogy a posztmodern szemlélet képes a néphagyomany rehabiliticiojara.

Masfeldl a természet, a gazdalkodas, a tarsadalom és a szellemi kultlira
kapcsolddasi pontjait — és nem csupan a részleteit — is meg kell ismerniink; ,,A
néprajz targy az egy hagyomanyrendszer, s ez altal rend és értékrend, kulttra és
kontinuités is, a tanitas pedig a tudas atadasan tul értékrendnek és szemléletnek
tovabborokitése is. A néprajztanitds nem engedhet ebbdl, és nem degradaldédhat
lexikalis anyaghalmaz leadasaval!” (4gh, 1998. 38. 0.).

A hivatkozas Ldgler Péter tanulmanya, ami a Nemzeti Kulturalis Alapprogram Népmiivészeti Szakmai
Kollégiuma altal kiirt ,,Népmiivészeti kommunikacios stratégia és cselekvési terv”’ cimii palyazatra késziilt.
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Interdiszciplinaris kapcsolatrendszer — A néprajzi témakor specialitasa

A néphagyomany-ismeret korébe utalhatdo fogalomrendszerek korabbi részletes
feltarasa soran® egyértelmiivé valt, hogy a néprajz a torténettudoméannyal, az
esztétikaval, az irodalomtudoménnyal, a miivészettorténettel, a szocioldgiaval és a
kiilonféle gazdasdgtudomanyokkal egyarant kapcsolatban allo diszciplina. De a
tobb tudomannyal fennalloé kohézid esetiinkben sem jelentheti azt, hogy a tartalom
egyben a tudomanyok leképezédése. A komplex tudomanyos nevelés
lehetéségeinek e kérdéskorét elemzOk ramutattak a komplex egészként vald
szemlélés jelentOségére is: ,,Napjaink oly fontos, nemegyszer globalis problémai,
természettudomanyos feladatai sohasem kiilon fizikai, biologiai vagy kémiai
problémaként jelentkeznek [...], hanem az el6bbi folyamatok egymasra
hatasaként jonnek létre.” (Németh, 1973; Radndéti, 1995. 79. 0.)

Az évszazadok soran a kiilonféle tudomanyszakok egymastol fiiggetlen,
feltart ismereteinek egymasba kapcsolodasat példazza tehat a néphagyomany-
ismeret is. A tovabbiakban azokat a targyi specifikumokat gyijtottem Gssze — a
szakirodalmak segitségével, illetve személyes tapasztalataim alapjan —, amelyek
arra keresik a valaszt, hogy milyen célok valosulhatnak meg a néphagyomany
tanitdsa soran és melyek a tananyag meghatirozasanak problémai.

Maga a néphagyomany tanitasa egyedi lehetOség, a tOrténetiségét és a
nevelési hatdsait tekintve. A néphagyomény-ismeret korébe utalhato
tudasrendszerek és pedagobgiai/iskolai alkalmazasuk fejlodésének
tudomanytorténetébdl, az ismeretek oktatdsanak a 17. szazadra visszanyulod
kezdeményezéseibdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy mar akkor felismerték a
nevelés folyamatdban betoltott fontos szerepét. Megallapitdst nyert, hogy a
néphagyomany koznevelésbeli szerepvallalasa kezdetben nem tudomdanyos
indittatast volt, de a masfél évszdzados folyamat egy uj, a neveléssel szoros
kapcsolatban all6 tudomany megsziiletését tette lehetdvé. A néphagyomany-
tartalmt tankonyvi eldzmények példai pedig azt mutatjdk be, hogy a néprajzi
tartalmak évszazadok oOta tetten ¢érhetdk, bizonyitva annak fontossagat és
létjogosultsagat. Kordbban mar kirajzolodott az is, hogy a néphagyomany
kiilonleges univerzalis tudasanyaggal rendelkezik, legfébb tulajdonsaga, hogy a
kiilonbozo teriiletei, miifajai és egyes elemei kozott Ggynevezett szinkretikus
sszefiiggés van". Produktumainak elsajatitisa és miivelése nem egyenl csupan a
népi kultiira megismerésével, de termékeny taptalaja a kultira egészére vonatkozo
komplex ismeretekben valo jartassagnak.

»A népi kultira elkeriilhetetlen felszdmolodésa, felbomlédsa utan a
hagyomany értékeinek a korszerti miiveltségbe kell beépiilniik” (Tarjdn, 1995.
10. 0.). A néphagyomany-ismeretet a szokasos elméleti vagy gyakorlati jellegii
besorolasban sajatos hely illeti meg. Nem kotelezddik el egyik irdnyba sem, mert
egyértelmilen kapcsolodik a kozismereti (human- és természettudomanyos)
tertiletekhez.

A néphagyomany tanithatosaganak elméleti és gyakorlati alapja, a korszerti
miiveltség kovetelményeinek soraban szerepld hon- és népismeret, amely a
kiilonb6zé miveltségi teriiletek (Anyanyelv €s irodalom, Ember és tarsadalom,
Tarsadalmi, allampolgari €és gazdasagi ismeretek, Emberismeret, Foldiink és

* Kiterjedt feltarasban dolgoztam fel a témaban relevans, sokszor vitatott, kiilonbéz6 tudomanyos paradig-
mak, olykor ideologiailag is meglehetSsen telitetten fogalmazott definicioit. (Gécziné, 2011)
® Részletesebben lasd a szerzd doktori értekezésében (Gécziné, 2013).
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kornyezetiink, Miivészetek, Tanc és drama) fejlesztési kovetelményei kozott
jelentds mértékben helyet kap6.

Baloghné Zsoldos Julianna (2002) szerint a néphagyomany kozvetitése, a
leir6 human tudomany leképezése, amely a tarsadalom- és a
természettudomanyok (azaz a redl- és a humantargyak) kozotti korabbi éles, de
mar elmosodni latszo hatarok példaja. Ezért egyre inkabb sziikséges a folyamatok
tobb oldalrol torténd vizsgalata és erre nagyon jO lehetOséget kindl a
néphagyomany-ismeret. A néprajzi ismeretek megértéséhez a természet-
tudomanyos alapok nélkiilozhetetlenek (példaul biologia, meteoroldgia, foldrajz,
csillagaszat szemszogébol taglalt népi gazdalkodas), de egyben human tudomany
is, amely magat az emberi kulturat (térténelem, irodalom, nyelvészet) is vizsgalva,
mégsem azonosul az irodalom vagy torténelem tantargyi jellegével.

Kettds szemszogbdl vizsgalhatok a tarsadalom- €s természettudomanyokkal
szorosan kapcsolodd néprajzi alkotasok is, melyekhez egyrészt a szaktudomany
iranyultsdga, masrészt a nevelési célok feldl kozelithetiink. Jo példa erre a
népkoltészet, ahol a néprajz aspektusabol, az irodalomban meghataroz6 miifaji
ismeretek elsObbrendliségét megelézi a minél gazdagabb szoveg- és
dallammemorizalas, amely az adekvat kontextusban felidézhetd, ¢és élményt ad
eléadojanak és hallgatdjanak egyarant. De ez az tigynevezett céltételezés nem
teljesen azonosul a hagyomanyos tantargyi célrendszerrel!

A néphagyomany-ismeret elvalaszthatatlan részei a kézmiives €és mozgésos
tevékenységek. A néphagyomany struktirdjdban is kettds, az egyik legfobb
jellemzo6je a tematikus-diszciplinaris felépitése, a masik a vizualitast, kézmiives
tevékenységeket, az ének-zenei akusztikdt és mozgast (ahol mindig a
legegyszeriibb széveg, dallam, mozgastol halad az Gsszetettebb fel¢) fejlesztd
targyakhoz kozelitése.

A tananyag strukturalhato ugy, hogy a praktikus miveletek-, a gyakorlati
tevékenység ¢élménye feldl kozelitiink az tantdrgy elméleti hattere felé. De
sajatossadga az is, hogy nem a készségek és képességek fejlesztését helyezi
elétérbe, hanem az adott miiveletekhez s az azokat végzé emberekhez vald
viszonyulds kialakitasat célozza meg. A készségek ¢s képességek fejlesztésének
elsérendil terepe az ének, rajz, testnevelés és a technika, a néphagyomany-ismeret
csak kiegészitheti az izlést, finomithatja a mar megtanitott technikakat (Baloghné,
2002).

A tanulmany tovabbi dilemmaja az, hogy a pedagdgus tud-e és hogyan tud
banni azokkal az immanens tartalmakkal, amelyek a specialis feladatai és azokra
kelloképpen felkésziilt-e? Baksa Brigitta szerint a néphagyomanyt tanitd
pedagdgusok inkdbb a tudomanyos ismeretekkel rendelkezd elméleti
szakemberek, €és csak kis részilk a hagyomdanyos kultira valamely technikajat
miiveld, pedig a pedagogusok szakképzettségének kérdése nagyon nagymértékben
befolyasolja a téma tanitdsdnak mindségét’. Fehér Zoltan (2010) vélekedését
osztva, a folklort (és persze a néphagyomanyt is) csak olyan pedagogus tudja
eredményesen tanitani, aki a néprajzi jelenségeket nemcsak konyvbdl, filmekrdl,
magnodszalagrél ismeri, hanem kozvetlen ,,személyes” taldlkozéasa is volt a népi
kultaraval (Fehér, 2010). Kovats Daniel véleménye is elfogadhatd, aki szerint a

6 Részletesebben lasd a szerzé doktori értekezésében (Gécziné, 2013).

" Kérdéives felmérésében (2007-2009), 121 alap- és kozépfoku oktatasi intézmény (ebbdl 14 budapesti) sze-
mélyi feltételeinek nehézségeit tapasztalta. A megkérdezettek 5%-a szerzett néprajzszakos képesitést, 21%-a
képezte tovabb magat. Leginkabb a torténelem (39%-ban a torténelem szakos kolléga tanitja), rajz és a
magyar tantargyakba integralt modon (Baksa, 2010b).
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pedagogus akkor foglalkozik szivesen €s eredményesen a néphagyomannyal, ha
az ilyen irdnyu nevelést fontosnak tartja, az oktatdsadhoz sziikséges ismeretek €s
modszerek birtokosa, be tudja illeszteni a tanitdsi folyamatba a megfeleld
témakoroket és hozza tud jutni a sziikséges taneszk6zokhoz (Kovats, 2010b).

Azt is tapasztaltam, hogy ha a pedagdgus, a néphagyomany valamelyik
hagyomany0Orz6- muvészeti vagy praktikus tevékenységet miveli (példaul
kézmiivesség, hangszeres, vagy néptanc eldéadd, népdalénekes), az élményt adod
produkecio feldl tud kozeliteni a tevékenysége hiteles bemutatasaval.

Babosik Istvan gondolatai egyben a fenti kérdéskor Osszegzésének is
tekinthetéek: ,a pedagogus a maga dontden fontos modellkdzvetito,
kapcsolatépitd, interakciokat szabalyozo szerepét a segité-tamogato-instruktiv-
egyiittmiikodé magatartas mellett tudja érvényesiteni” (Bdbosik, 2004. 199. 0.).

A tananyag meghatarozasanak elméleti kérdései

A néphagyomany-ismeret tananyag meghatarozasanak problémakorével Zsolnai
Jozsef foglalkozott behatéoan. Olyan filozofikus alapokon nyugvé rendszert
dolgozott ki, amelyet az emberi tevékenység objektiv eredményeinek tekintett. A
mindennapi életet leird elméletek azok a tényezok, amelyek az iskola szamara
meghatarozzak az alapvetden kozvetitendd tartalmakat.

A felsorolas hosszu, ide tartozik: a jatékkultara, a humor, a test- és
egészségkultira, a gazdasadg és 6kondmia, a technikai és technologiai kultira, a
kornyezet és kornyezetvédelem, a tarsadalom, a politika és politikatudomany, a
jog ¢és jogtudomany, az erkolcs és etika, a vallas, ateizmus és vallasszociologia, a
mivészet és esztétika, a tudomany és tudomanytan, az informécios ¢és
kommunikécios kultira, a munka, munkamegosztas és munkatudomany, a népek
és kultardk, a torténelmi kultira ¢&s torténettudomény, a magyarsag ¢és
magyarsagkutatdsok, valamint a filozofia, vilagkép és vilagnézet. A 18 tagu
objektivacios skaldja — amely egyben az adott tarsadalom értékitéletét is jellemzi
— atorokitéséhez tartja sziikségesnek az intézményes oktatas-nevelést. Ebben a
folyamatban is egyediilalld szerepe van a néphagyomany-ismeretnek, amely a
kompetencidival az objektivacidos rendszer mindegyik pontjdhoz egyarant
illeszkedik (Zsolnai, 1995).

Alapvetden a téma sajatossaga az autentikus néphagyomany-ismeret, vagy a
néphagyomanyt felelevenité képességfejlesztés vagy a hagyomanyok altal
inspiralt ugynevezett ,,folklorizmusjelenségek” feltarasanak pedagogiai kérdései.

Osszességében a néprajz mint tudoméany, annak neveléstudomanyi
kontextusban val6 alkalmazéasaval kapcsolatban felmeriilé problematikéra, azaz,
hogy mit tekintiink néprajzi tudasnak, mi a feladata és szerepe a néprajzi
ismeretek tanitdsdnak az aldbbi Osszegezést tartom mérvadonak: ,,A néprajz
felfoghat6 torténettudomanyként, szoros kapcsolatban van az esztétikaval,
irodalomtudomannyal, miivészettorténettel. De ugyaniugy a szocioldgiaval ¢és
kiilonbozé gazdasdgtudomanyokkal is. Mégis a néprajz alapvetden ¢&s
mindenekeldtt — a kultara tudoménya, specialis szemlélete kiilonbozteti meg a
tobbi tudomanytol. A néprajz a kozéppontjaban az ember mindennapi €lete all, a
mindennapok 4ltal felvetett kihivasok és az azokra adhato valaszok. Ezek pedig
olyan ismeretek, amelyekre valoban minden embernek sziiksége van (lehet) nap
mint nap, mindennapi élete alakitasaban. A néprajz tehat nem csupan ideologikus
tudoméany, a hazaszeretet fejlesztésének, az identitds érzésének kivalo
tudomanyos-oktatasi teriilete, de az ¢lethez sziikséges praktikus ismeretek tarhdza
1s, ezért beépithetdk az iskola tananyagéba.
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Az irodalmi-nyelvi teriilet keretében a szoveges folkloralkotasok népdalok,
mesék, mondak, proverbiumok és talalos kérdések kaphatnak helyet. Az ének-
zene tantargy oktatasaban, a népzene, a népdal, az énekes népi jatékok. A vizualis
nevelés tantargyba a diszitomuvészet, folkloresztétika. A testnevelés tantargyba a
mozgasos népi jatékok, néptanc, a foldrajzba a jelentds néprajzi tdjak, etnikai
csoportok, mig a torténelem keretébe a tradicionalis kultura, a falusi emberek
megbecsiilésére, a hazaszeretetre valé  nevelés, masrészt praktikus
miivelddéstorténeti ismereteknek a nytjtasa, példaul az irodalmi alkotasokban
Iépten-nyomon felbukkano néprajzi jelenségek megértéséhez” (Gécziné, 2013).

Tanulmanyomban a néphagyomany-ismeretre vonatkoztathaté sajatsagos
vonasok felvazolasara torekedtem. A néprajz relevansan a kultira tudomanya,
ideologikus volta, egyben gyakorlati orientaltsaga révén az élethez sziikséges
praktikus ismeretek tarhdza. Eppen ez a specialis szemlélete és tartalmi
Osszetettsége kiilonbozteti meg a tobbi tudomanytél és a tobbi miveltségi
tertilettél. A szellemi és anyagi produktumok, a szokdsok és normak ismerete,
illetve ezek tértdl és id6t6l fliggd sajatos rendszere egyben maga a klasszis
tartalom is. A néphagyomany — szoros kapcsolatban a természeti és tarsadalmi
kornyezettel — minden mas fogalomkor elsajatitasat segitd funkcidval rendelkezik.
A pedagogus személye és szakmai kompetencidja meghatarozo és a tervezésben is
mérvadd arra vonatkozoan, hogy a néphagyoméany névleges megismertetését,
vagy a tanulok alkotdé bevonasat valasztja. Maga a téma demonstralja azt, hogy
minden részismeret egymassal szoros kontextusban osszefonddva befolyassal bir
az ¢életmodra a vilaglatasra vonatkozoan, ami indoka a néphagyomany-ismeretek
tanitdsanak.
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A MUVESZETI NEVELES
JO GYAKORLATAI HAZAI MUZEUMOKBAN — MUZEUMPEDAGOGIA,
A PEDAGOGUSOK NELKULOZHETETLEN ESZKOZTARA

Takacs Anett
Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar

A modern muzeumok a latogatot fokuszba helyezve, a tudomany, a technika, a
torténelem, a miivészetek komplex interpretdlasara torekszenek. Tradicionalis
feladataik mellett egyre hangsulyosabb szerepet kap az oktato-neveld funkcio,
mely egyuttal feltételezi az iskoldk és muzeumok kozotti egyiittmikodés
szorosabba valasat. A pedagogusok szdmara kivald eszkdz az élménykozponta
pedagdgia alkalmazasa a mazeumokban. A pedagogushallgatok szdmara e szines
eszkoztar ismerete, alkalmazasanak elsajatitasa kés6bbi munkéjukban ,hatékony
fegyverré” valhat.

A tanulmany célja, hogy a dokumentumelemzés modszerével, néhany hazai
jo gyakorlat tiikrében bemutassa, hogyan allithaté a mizeumpedagogia eszkoztara
a tanulds, nevelés, kiilonos tekintettel a mulvészeti nevelés szolgalataba,
bizonyitsa, hogy e mddszertan ismerete a pedagdgusok szamara nélkiilozhetetlen,
helye a pedagogusképzésekben indokolt.

Tanulas mizeumi kornyezetben

A mulzeum interaktiv kornyezetben, élménykozponti modszerekkel, segitheti,
eredményesebbé teheti az iskolai tanulast. Kiéllitasai sajatos modokat kinalnak a
formalis, nem-formalis és informalis tanuldsra egyarant, egyszerre van benniik
jelen az affektivitds, az empirizmus, a kisérletezés.

A muzeum specialis kozege eldsegiti a komplex latasmod kialakitasat,
fejlesztését; Osszefliggésekre mutat rd; elmélyiti, kiegésziti, gyakoroltatja az
iskoldban a tanoran szerzett tudast; megmagyarazza az ismereteket; szemléltet;
felkelti az érdeklodést adott témdaval kapcsolatban; tovabbgondolkodasra
0sztondz; segiti a kooperaciot; fejleszti a kiillonbozd képességeket, készségeket
(Vasarhelyi és Sinko, 2004).

A muzeumi tanulds az iskolai tanuldsi helyzetekkel szemben altalaban
alkalomszerti, egyszerre tobb tantargy bevonasara ad lehetdséget, tobb érzékszerv
bevonasaval hat a szereplOkre, eldtérbe helyezi a kooperativ modszerek
alkalmazasat, mellozi az iskolai értékelési formakat. Az iskolai tanulasi
helyzetekkel szemben legfébb elénye a ,kiilonleges kdrnyezet”, a gyakorlati
tapasztalatszerzésen alapul6 ¢élménykdézpontu ismeretszerzés, a nevelés minél tobb
teriiletének bevonasa (testi-, értelmi-, érzelmi-, erkdlcsi-, esztétikai-, miivészeti-,
egészség-, kornyezeti-, allampolgari-, multikulturalis nevelés) a tanulasi
folyamatba (Vasarhelyi és Karpati, 2009).

A muzeumok és a koznevelési intézmények kozotti egyiittmiikodés erésodése

A muzeumlatogatasok, muzeumi foglalkozasok bekapcsoldsa az iskola életébe
Magyarorszdgon nem uUjdonsag. Az osztalykiranduldsok az 1970-es évektdl
altalaban muzeumlatogatdsokrdl szoltak. A ,,muzeumbdl ki, muzeumba be”
moddszer eredménye sok esetben azonban csak kavargd Osszbenyomads, negativ
muzeumi attitid. A mostani gyakorlat, az ad hoc muzeumlatogatasok helyett az
iskoldk ¢és muzeumok kozotti egylittmiikodés erdsitésére, rendszeresitésére
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iranyul, ami a nyugat-eurépai muzeumok tobbségénél mar természetes. Ehhez a
folyamathoz az iskolak és muzeumok kozotti egylittmikodés létfontossagh. A
Miuzeumok Mindenkinek Program (2003), a 2006-ban létrehozott Muizeumi
Oktatasi és Képzési Kozpont, valamint a Nemzeti Fejlesztési Ugynokség 2007-
ben elinditott operativ programjai (TAMOP 3.2.8/10/B: Muzeumok Mindenkinek
Program — Muzeumok oktatasi-képzési szerepének erdsitése; TIOP 1.2.2/08-1 —
Muzeumok iskolabarat fejlesztése és oktatasi-képzési szerepének infrastrukturalis
MOKK altal kidolgozott Muzeumok Mindenkinek Program, a Muzeumok oktatdsi-
képzési szerepének erositése — Kozponti modszertani fejlesztés ciml projekt célja:
»A kompetenciafejlesztd kozoktatas érdekében ujszerli muzeumpedagogiai
megoldasok, valamint a muzeumok ¢és a kozoktatdsi intézmények kozotti
egyiittmikodések kialakitasa” (Vasarhelyi, 2009. 8. 0.).

Az operativ programok kapcsan kialakitott oktato- és foglalkoztato terek,
IKT-pontok, eszkozok és az ezekre épiilé muzeumpedagdgiai programok az
iskolabarat mizeum kialakitasat céloztak igy szdmos lehetdséget teremtettek és
teremtenek a szorakozva tanulasra (Vasdrhelyi, 2009).

Miuzeumpedagogia

A muzeumpedagogia fogalmanak meghatarozasa a jelenleg hasznalatban 1€vo
gazdag terminologia miatt (mUzeumi kreativ foglalkozas, muzeumi
kozmiivelodés, muzeumi népmivelés, muzeumi mediacid, muzeumi
kozonségkapcesolatok, muzeumandragogia, felnétt mizeumpedagogia, mizeumi
gerontagogia) nehéz feladat (Koltai, 2011). Nyugat-Eurépa muizeumaiban a
gyerekek oktatasa, felndttek oktatdsa, oktatasi programok csaladoknak,
kifejezésekkel talalkozunk (Cseri, 2009), jellemz6 tovabba a tanulas (lasd példaul
British Museum honlapjan: iskola, tandrok, csalad, felnétt felbontasban) kifejezés
hasznalata is.

Az egyik legismertebb definicid szerint a mizeumpedagégia: ,,az iskolan
kiviili ismeretszerze€s, ismeretkdzvetités sajatos, muzeumban megvalosuld
formdjaval foglalkozoé pedagogiai elmélet és gyakorlat a mizeum gylijteményi
anyaga, kiallitdsai, az ott folyd kutatomunka és a muzeum latogatdr kozotti
kozvetitdtevékenység azon teriilete, amely a gyermek- és ifjusagi korosztallyal
foglalkozik” (Palotainé, 2003. 11. 0.). A csoportositasokban és a definicidban is
megfigyelhet6 az életkor szerinti csoportositas.

Amig a muzeumandragogia a felndttekre, a mulzeumgerontagogia az
idésekre fokuszal, a muzeumpedagogia célcsoportjai elsésorban az 6vodés és
iskolas korosztaly. Legfontosabb feladata: az 6vodéan-, iskoldn kiviili oktato-
neveld munka megvalositdsa, koordinalasa, dokumentdldsa; a kiillonb6zo
célcsoportokhoz igazod6 differencidlt didaktikai modszerek kidolgozasa; az 0 és
régi latogatok figyelmének felkeltése, és aktiv résztvevové nevelése; az életkori
sajatossagokat figyelembe vevd programok szervezése; kiadvanyok szerkesztése
(Koczianné, 2002). Legfontosabb célja a targyi és személyi tartalmak élményszerti
megismertetése és a muzeumlatogatdova nevelés.

A ,szoérakozva tanulds” (,,edutainment”) elvén alapuld muzeumpedagogiai
modszertan, az egyes célcsoportok életkori sajatossagait figyelembe véve, a
tapasztalati tanuldst, a komplexitds elveit eldtérbe helyezve interpretalja a
muzeumi tartalmakat.

1 www.britishmuseum.org/learning.aspx
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A muzeumpedagdgia révén a gyermekek jaték kdzben formaljak esztétikai,
targyi, viselkedési kulturajukat, identitasukat. Jaték kozben sajatitjak el, példaul a
helyes muzeumi viselkedési normakat, ismerik meg kiilonb6zd korok miivészetét,
épiileteit, targyi vilagat (Hajnal, é.n.).

A muzeumpedagodgia modszerei: a tarlatvezetés; feladatlap, foglalkoztatd
flizet; manudlis tevékenység, targykészités; dramapedagogiai modszerek;
vetélkedod, tarsasjaték; vita; projekt-modszer; torténetmesélés (Koltai, 2011).

E modszertant alapul véve a hazai muzeumokban a kovetkezd
programtipusokkal taldlkozhatunk: tematikus interaktiv foglalkozasok (jelmezes
torténelmi jatékok, torténeti jatszohaz); tematikus komplex foglalkozasok;
tematikus muzeumi orak; kreativ, kézmiives foglalkozasok; muzeumi szakkorok,
taborok; tematikus hetek; szabadegyetemek; eléadasok.

E programok célkozonsége elsdsorban az 6vodas, altalanos iskolas és
kozépiskolas korosztaly. Csaladok, kisebb csoportok dnélloan is feldolgozhatjak a
kiallitasokat, ugyanakkor elterjedtebbek az iskolai csoportok szamara kidolgozott
muzeumi programok.

Muzeumpedagogia, mint a miivészeti nevelés eszkoze a jo gyakorlatok
titkkrében

A Szépmiivészeti Muzeum ,Szinezz zenét Cézanne-nal!” programjan 250
gyermek ¢és feln6tt énekelt és festett Cézanne képeire. A ,,Szinezz zenét!” egy
audiovizualis jaték, amelynek célja egy adott képi vilag kreativ atélése a zene
eszkozeivel.

A foglalkozas soran a négytdl tizéves kort gyermekek megismerkedtek a
festészet alapfogalmaival, kiprobalhattak, milyen modellt allni egy olyan lassan
dolgoz6 miivésznek, mint Cézanne. Kiilonféle szerep- és szituacios jatékok
segitségével beleképzelhették magukat a francia festd hires képeibez.

A Petdfi Irodalmi Muzeum (PIM) kibdvitett kiallitotere, a Mesemlzeum és
Mesemiihely az ot-tiz éveseket varja. Allandé kiallitisanak tirgya a magyar
tindérmese vilaga, ahol mese utat jarhat be a latogatd: a meseinditod tiveghegyen
atkelve, probakat teljesitve, akadalyokat lekiizdve juthat el az 4hitott
felekiralysagig™®.

Ovodasoknak és altalanos iskolasoknak szol az allandé Petéfi Sandor
kiallitdshoz kapcsolodo ,,Még a ladara is felszall”: Pet6fi Sandor vandorlasai cimi(
program. ,,A ko1t6 hosszu utrol tér haza otthonaba, és meglepddik, hogy a tytkot a
lakasban leli. De honnan érkezik a poéta, merre jarhatott? A foglalkozas
kozéppontjaban a koltd vandorlasai és utiladaja allnak. Hova kisérhette a koltot ez
a rejtélyes darab, milyen targyakat tarolhatott benne? Mi minden torténhetett vele
¢s gazdidjaval a vandorlasok sordn?” A foglalkozas aktiv testmozgasra,
ugynevezett ,,petéfitnesz”-re épiil.
csak egy a rengeteg arca koziil. E gondolat koré épiil az Arcostarsak cimi
foglalkozas. A Ki vagyok én? Kalandfiizet segitségével a didkok Petdfi szerepébe
1épve donthetnek kiilonféle élethelyzetekben, és dontésiik szerint haladnak tovabb
a kiallitasi térben. ,,Ahdny kitoltd, annyi Petdfi-életat és személyes Pet6fi-kép.”
A program masodik részében egy arcbehelyettesitd szoftver altal elkésziil Pet6fi

2 http://www.szepmuveszeti.hu/hirek/szinezz-zenet-cezanne-nal-798
® http://www.mesemuzeum.hu/rolunk
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¢s a szerepjatékot végigkalandozo kozos képe, amit birtokosa megoszthat
kiilonboz6 webes feliileteken®,

A Ludwig Muzeum bemutatja a kortars magyar képzémivészet jelentds
alkotoit, feltérképezi a kortars miivészet legjellemzobb trendjeit. A ,,Ludwigban”
a didkok a mitargyakhoz nemcsak hozzaérhetnek, de idénként ki is probalhatnak
egy-egy mualkotast (példaul a Lakner Antal: Munkaalloméas cimi kiallitas
kondigépeit”).

A muzeumpedagogiai  kindlatdban iskolai tananyag kiegészitésére
masféloras foglalkozasok (amelyeken akar a geometriarél is szerezhetnek
ismeretet a gyerekek a kortars miialkotasokon keresztiil), csaladi déleldttok és
egyéb programok szerepelnek®. Ovodasoknak és altalanos iskola alsé tagozatosai-
nak ajanljak az Ot érzék cimii foglalkozast. A gyerckek a kortirs miivészet
segitségével fedezhetik fel érzékszerveiket.

A tiz—tizennégy éveseknek sz6lo Térhoditds cimli program keretében a tér
fogalmat, tartalmat jarjak koriil, illetve megnézik, hogy a képzémiivészet tereiben
miként lehet tdjékozodni, a miivészek milyen tereket hoznak létre, és azok mit
jelentenek. ,,A foglalkozds tematikai egységei: a térben valo tdjékozodas
lehetdségei, a kiilsé €s belsd tér, a térkép és a makett szerepe a valosagos tér
megismerésében, térbeli tajékozdodas a képzémiivészeti alkotasokon, valdsagos tér
¢s a miialkotas, illuzionisztikus tér és a milalkotas. A program tartalmaz csoportos
¢és egyéni munkaformakat, tajékozddast segitd feladatokat, dramajatékot, kreativ
rajzfeladatot. A programhoz alkotofeladat is rendelhetd: Perspektiva-szobor
alkotas, kis csoportokban™®.

Miikodtetnek egy kimondottan pedagdgusok szamdra szervezett kortars
miivészetpedagogiai mithelyt is (Ped.Kedd), melynek célja a kortars miivészeti
(nemcsak képzdmiivészeti) ismeretek gyarapitdsa, innovativ, alternativ pedagdgiai
mobdszerek bemutatasa valamint forum, alkotomiihely, k6zosségteremtés. Szakmai
konferenciai a miivészeti nevelés témakareit, kérdéseit, ujdonsagait jarjak korbe,
meghivott eléadok részvételével. Gondot forditanak a pedagdgusok
szemléletformalasara is’.

A jelenkori magyar miivészeti torekvéseket és a nemzetkozi irdnyzatokat
bemutatd Miicsarnok mizeumpedagogiai programjaiban is fontos szerepet jatszik
a miivészeti nevelés. Az ,,Operencias tengeren” cimii, hat-tiz éves korosztalynak
sz6l6 program sordn a kisiskolds csoportok, mialatt egy végtelen torténetet
talalnak ki, mesélés kozben illusztraljak is azt. Az igy keletkezd képekbdl,
barmeddig folytathatd, spiralis forma jon Ilétre. A ,,Tér-vers” foglalkozas
keretében 11-14 évesek tesznek kisérletet egy k6zos (végtelen) vers megirdsara,
mely 0sszehangolt mozgés és gondolkodas végeredménye. A megsziiletett mii egy
nagymeéretli Mdobius szalagra keriil, a szoveg Osszeolvad, nem lesz kezdete és
Végeg.

A vidéki miazeumok kozott mintaszerti a gydri Varosi Miivészeti Mizeum
tevékenysége. 2010-ben a Miivészetek utcaja — 6sszmiivészeti fesztival és csaladi
nap — szervezdje GyOrben a Varosi Miivészeti Mlzeum volt. A szines milvészeti
programokat (példaul ,,A barokktol napjainkig” — Harsonakvartett-koncert;
LA ese helye.” A Gyermekmuzeum tarsasjatékai gyerekeknek; ,,E18 szoborjaték.”

* http:/Avww. pim. hu

% http://kunszt.postr.hu/gyerekek-es-muzeumok

& www.ludwigmuseum.hu

T www.ludwigmuseum.hu

8 http://www.mucsarnok.hu/new_site/index.php?lang=hu&inf_id=25
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Ilies Teofil és Virdg Timea pantomimesek; ,,Allatorigami.” Jaszberényi Baléazs
origami foglalkozdsa gyerekeknek és felndtteknek; ,,Nemezelés.”; ,,Macskakd
szerenad.” A Transzfolk Egylittes miisora...) egy mini konferencia kisérte:
Miivészet €s/vagy nevelés. Mlivészeti nevelés muzeumon innen ¢és til cimmel.

A TAMOP — 3.2.11/10/1 cimii palyazati felhivasra (Nevelési-oktatasi
intézmények tandrai, tandran kiviili és szabadidos tevékenységeinek tamogatasa)
a "Maszatolo — Miivészeti nevelés a Varosi Miivészeti Muzeumban 6vodasok és
iskoldsok szamara" cimii projekttel palyazott a Muzeum. A projekt keretében
Osszesen 114 foglalkozast bonyolitottak le 2659 gyermek részvételével (2010.
augusztus 15 — 2011. augusztus 31. kozatt).

A muzeum 10 nevelési—oktatdsi intézménnyel kotott egylittmikodési
megallapodast. Az iskolai, évodai nevelést kiegészitd, tantervhez kapcsolddo
programok mellett (mivészettorténet, vizualis kornyezetkultira) a gyermekek
személyiségfejlodése, miivészeti ¢és kreativ képességeinek a kibontakozésa is
szerepet kapott. Lényeges célként jelolték meg a kulturdlis nevelés, a
kapcsolatteremtd, Onkifejezd, problémamegoldd képességek, az egészséges
személyiség fejlesztését muzeumi kdrnyezetben.

Hasonlo  projektjik a TAMOP-3.2.13-12/1-2012-0133  Kulturalis
intézmények részvétele a tandran kiviili nevelési feladatok ellatasaban ,,Miivészeti
nevelés a gydri Vaczy Péter Gylijteményben” cimil projekt.

Az intézmény muzeumpedagogiai programjainak legfébb célcsoportjai az
ovodasok, altalanos iskolasok és a kdzépiskoldsok. Az dvodaskoruak pedagogusai
kilenc 4llandé program koziil valogathatnak. Ilyen példaul a Radnai
Gyljteményhez kapcsolodo ,,Kirandulds Szivarvanyorszagba” cimii program,
melynek soran egy tanulsagos torténetet hallgatnak a gyerekek a Szitakotdrdl, a
szinekrdl és a Naprol, majd megismerik Egry Jozsef Szivarvany cimii alkotéasat és
megfestik Szivarvanyorszag hazait, lakoit.

A Kovacs Margit Allandé Kiallitis programja a ,,Mese a Mizeumban”. A
kiallitason szerepld keramidkat népmesei szitudcioban ismerik meg a gyerekek,
majd agyagszobrokat vagy dombormiiveket készitenek a mese szerepldirdl.

A hét-tiz éves korosztalyt 11 kiilonféle programmal varja a muzeum. A
Viaczy Péter Gylijteményben a ,,Jaték Matyas kirdly udvardban” cimi foglalkozas
keretében Matyas kirdlyrol hallgatnak a gyerekek mesét, megismerkednek
udvartartasaval, palotdjaval. Kivalasztjdk a kiallitotérben azokat a targyakat
(butor, hasznalati targy, disztargy), melyek Méatyas udvaraban is eléfordulhattak.
[usztraciot készitenek Matyas meséjéhez.

A ,,Huszarok a muzeumban” cimii program Hary Janos torténetét eleveniti
fel Kovacs Margit keramia figurdiban a Kovacs Margit Alland6 Kiallitisban. A
fohds zenei, irodalmi, képzOmiivészeti dbrazolasanak megismerése utdn minden
tanul6 elkésziti papirbdl sajat Hary-figurdjat. Szintén e kiallitdshoz kapcsolodik a
»Csaladi korben Kovacs Margit figurdi kozott” cimii foglalkozas, melyen a
csaladi €let pillanatait megorokitd alkotasokrol beszélgetve figyelhetik meg a
tanulok, hogy milyen miivészi eszkozokkel fejezi ki a keramikus a szereplok
érzelmeit. A foglalkozds masodik felében dombormiivet készitenek sajat
csaladjukrol.

A kozépiskolas korosztalyt tizenegy kiilonféle program varja, mint a Radnai
Gytijteményhez kapcsolodo ,,A miivész és modellje”, melynek kézéppontjdban a
portré, az emberi alak 4brazolasa all, Szényi Istvan miiveinek kontextusaban.
Feladatlapos tarlatvezetés soran a tanulék megismerik Szonyi alkotasait, képein
abrazolt modelljeit. A foglalkozés végén a tanulok portrét rajzolnak.
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Borsos Miklés Allando Kiallitashoz kapcsolodd Litera-TURA  cimii
programon irodalmi miivek illusztracioit, nagy irok portréit keresik meg a tanulok
Borsos miivei kozott. A bemutatott irok (Janus Pannonius, Szab6 Lorinc, Radnoti
Miklos) egyikének verséhez illusztraciot készitenek lavirozott tus vagy didfa pac
technikéaval®.

A hazai mizeumi kinalat természetesen ennél joval soksziniibb. E néhany jo
gyakorlat, ugyanakkor mar kell6 bizonyitéka annak, hogy a kiallitdsok
nagyszeriien alkalmazhatdk tanuldsi célokra, tovabba az élménykdzpontd, tobb
tantargyon ativeld, komplex modszertan, az interaktiv muzeumi kdrnyezetben jol
hasznosithat6, tobbek k6zott, miivészeti nevelési célokra.

Hol tanulhatnak a pedagégusok miuzeumpedagogiat?

A pedagdgusok bevondsa a muzeumpedagogiai programokba, a pedagdgus-
muzeumpedagogus allandd kooperédcié jelenleg még nem elég kiterjedt. Az
interaktiv kdrnyezet iranti nyitottsdg nagymértékben fiigg a pedagogus személyes
attitlidjétol, az élménykdzpontih modszerek megismerésétol.

E modszertan megismerésére, alkalmazasanak elsajatitdsara jelenleg néhany
intézményben van lehetdség, mint példaul a 2006-ban 1étrejott Miizeumi Oktatasi
és Képzési Kozpontban (MOKK), mely a Szabadtéri Néprajzi Muzeum egyik
igazgatosagaként miikodik. Orszagos feladatokat 1at el, amelyek kozott kiemelt
teriiletet jelent a felndttképzési program, a szakmai tovabbképzések kidolgozasa,
akkreditéltatdsa, szervezése. 2008-ban a Skanzen a Felndttképzési Akkreditald
testiilet altal mindsitett, akkreditalt feln6ttképzd intézmény lett. Képzéseinek
célcsoportjai a muzeumi szakemberek és a pedagégusok. A pedagdégusoknak
sz0l0 képzéseket a Pedagogiai Akkreditacids Testiilet (PAT) akkreditalja (Kaldy,
2010).

A MOKK jelenleg pedagdgusoknak kinalt képzese: az ,Iskolak és
muzeumok partnersége” cimili harmincords pedagdgus-tovabbképzés, melynek
célja, hogy ,,a pedagdgusok ismerjék meg azokat a muzeumi lehetdségeket és
modszereket, melyek jol hasznosithatok a kompetencia alaptl oktatds szamara”,
tovabbi cél ,ravilagitani arra, hogy a pedagoégusok a tantervhez illeszkedd
mindségi, a muzeumi targyon, gyljteményen alapuldé muzeumpedagogiai
foglalkozasokkal tudjak kiegésziteni €s bdviteni a diakok ismereteit, tudasat az
¢lményszerl tanulas jegyében”, illetve ,.fontos elvaras hogy képessé valjanak
oktatasi és muzealis intézmények kozotti egylittmitkodések megvalésitéséra”lo.

A Skanzen Muzeumpedagdgiai Osztalya altal kinalt, a sajat kidllitasaira épiild
specialis képzések: a ,,Néphagyomany-éltetés az 6vodai nevelésben” és ,,A hon-
és népismeret szemléltetd tanitasa™.

A MOKK képzései mellett egyes muzeumok (példaul Magyar Nemzeti
Muzeum, Szépmiivészeti Muzeum, Pet6fi Irodalmi Muzeum, Néprajzi Muzeum,
Ludwig Muzeum, Magyar Természettudomanyi Muzeum...) egy-két napos
tovabbképzéseket kinalnak a nyitott pedagdgusoknak.

A Magyar Nemzeti Mazeum akkreditalt pedagdogus-tovabbképzései (A 60
oras OM altal akkreditalt a ,,Magyarorszag torténete az allamalapitastol 1990-ig”
cimi allandé kidllitdsanak tematikus megismerése, muzeumpedagdgiai
feldolgozasi lehetdségei tovabbképzd tanfolyam; a Historids Torténeti Jatszohaz

® www.artmuz.hu
19 http://mokk.muzeumokmindenkinek.hu/kepzes/kepzes.php?IDK=4
1 http://skanzen.hu/?fm=2&am=5&dd=89
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30 oras akkreditalt modszertani tovabbképzés) atmenetileg sziinetelnek. Ezek
mellett kiilon szakmai programokat ajanlanak pedagogusoknak (pl. ,, Témahetek,
témanapok, szakkorok a mizeumban” cimmel modszertani bemutato)*,

A Szépmiivészeti Muzeum ,Muzeumpedagogia tanaroknak” cimmel,
egész- illetve félnapos tovabbképzéseket szervez pedagdgusoknak, melyek célja,
hogy a kozoktatisban dolgozo kollégak megtanuljak Onalléan hasznalni a
Szépmiivészeti Muzeum allando és iddszaki kiallitdsainak anyagat a tandrakon ¢€s
a muzeumlatogatas soran. A kurzus keretében a résztvevoknek lehetésége nyilik
arra, hogy kiprobaljanak olyan feladat- és foglalkozastipusokat, illetve jatékokat
¢s modszereket, amelyek segitenek a muialkotasokat €16vé varéazsolni®.

2011-t61 mikodnek a PIM Mihely egynapos tandr-tovabbképzési
programjai: ,,Az Irodalmi Muzeum kulisszatitkai — Szakmai-irodalmi
mélyfurasok” cimmel.

A példakat a Néprajzi Muzeum: ,,Mire j6 a muzeum? — a dramapedagogia,
mint a felfedezés 01j modszere a csoportos muzeumi nevelésben” cimi akkreditalt
muzeumi szakmai tovabbképzése zarja.

A muizeumok mellett fOiskolai, egyetemi tanulmanyok soran
ismerkedhetnek a pedagdgusok a muzeumpedagogia eszkozeivel, elsdsorban
fizetos szakiranyu tovabbképzések forméjaban (Eotvos Lorand
Tudoményegyetem Pedagdgiai ¢és Pszichologiai Kar, Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar), illetve valaszthatd targyként (pl. Kaposvari Egyetem Pedagogiai
Karan az 6vodapedagogus BA szak és a vizudlis kdrnyezetkultira tandr MA szak
mintatantervében).

Mind a mulzeumi képzések, mind a szakirdnyll tovabbképzések sziik
célcsoport szamara elérhetdk. A bachelor- €és masterképzésekbe beépitve e
modszertani tudas joval tagabb korben terjeszthetd.

Miért tanuljon a pedagégus hallgaté miuzeumpedagogiat?

Eurdpa nyugati orszagaiban bevalt gyakorlat a mizeumok és iskolak partnersége,
amelynek hangsulyozéasa az EU-s palydzatokban is egyre nagyobb szerepet kap.

Inditék lehet tovabba a pedagogusokat érinté néhany uj kihivas — mint az
iskolan kiviili fejlesztés, a mindenkori tudashoz és annak felhasznalasahoz tartozo
felkésziiltség, alkalmazkodas és fluencia —, illetve kompetenciarepertoar-elvaras
(Walter és Takacs, 2011).

Az 0j kovetelmények gyakorlati alkalmazasanak kivalo helyszinei lehetnek
a muzeumok, ugyanakkor csak egy moddszertanilag és szakmailag felkésziilt
pedagogus tudja kihaszndlni adottsagait. A mulzeumpedagogiai eszkoztar
alkalmazasa valtozatossa, élményekben gazdagga varazsolja a tandrakat, ezaltal
eredményesebbé teszi a tanuldsi folyamatot, az igy elsajatitott tartalmak
hatékonyabban beépiilnek a mar megszerzett ismeretek kozé, konnyebben
el6hivhatoak, sokkal inkabb eredményeznek lehorgonyzott tudast (Walter és
Takacs, 2011).

A muzeumlatogatok jelentds része az iskoldk szervezett csoportjaibdl keriil
ki. A muzeumban szerzett elsO tapasztalatok dontik el, hogy a didkok késdbb
alland6 muzeumlatogatokka, mivészetek irant nyitott emberekké valnak-e. Ehhez
azonban sziikséges, hogy a jové pedagdgusai tajékozottak legyenek a muzeumi
foglalkozéasok megtervezésében, kivitelezésében.

2 \www.hnm.hu,
13 http://www.szepmuveszeti.hu/muzeumpedagogia_tanaroknak
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Osszegzés

A modern muzeumok tradiciondlis funkcidi mellett egyre hangstilyosabba valik az
oktatdsban betoltott szerep, a muzeumok és a kozoktatas kozotti rendszeres
kapcsolat kialakitasa.

A muzeumok specidlis atmoszférdja, a szérakozva tanitds/tanulas elvére
épiil6 szines muzeumpedagodgiai modszertan nagyszertien alkalmazhato kiilonféle
tanulasi, nevelési célokra (beleértve és kihangsulyozva a miivészeti nevelést).

A pedagogusok szamara hatékony eszkoztarat jelent az élménykozponta
pedagogia €s a kooperativ modszerek alkalmazasa a muzeumi kdzegben, igy az uj
kihivasokon — oktat6, neveld, fejlesztd, facilitdld szerepek — til, aktualis kérdés a
pedagdgusok muzeumpedagodgiai tudasanak bovitése.
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MUVESZETTUDOMANY

Kolosai Nedda
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito- és Ovoképzo Kar

Miivészet és tudomany

Mar tudom az dsszes eredményt, de még nem tudom, hogyan kapom majd meg
Oket. Minden id6k legnagyobb matematikus langelméje Carl Friedrich Gauss
éppen egyik kéziratan dolgozott — aminek leadasaval igencsak elkésett —, amikor
baratai megkérdezték tble, mégis hogyan halad munkajaban. Gauss nekik
valaszolta, fent idézett, elgondolkodtato mondatat’.

Altaldnos tapasztalata a pszicholdgianak, valamint a miivészeti nevelést
vizsgald kutatdsoknak, milyen nagy hatdssal van a személyiség alakuldsara a
miuvészetekkel vald foglalkozas. A mivészeti tevékenységek transzferhatisa
pozitivan befolyasolja bizonyos tanulasi képességek alakulasat (Kdrpdti, 1991;
Laczo, 2001; Trencsényi, 2002; Thurmezeyné és Balogh, 2009).

Miivészet és tudomany, miivészet €s tanulas kapcsolata egyértelmil, mégis
izgalmas, fontos tevékenység annak atgondoldsa és bizonyitdsa, miben is
ragadhatd meg egymasra hatasuk lényege. Miel6tt belekezdenék a miivészetek
tanulast segitd, személyiségformald hatasdnak aprolékos bemutatdsiba, egy
érdekes kitérot szeretnék tenni annak rovid atgondoldsara, milyen kapcsolatban is
van egymassal tudomany, alkoté gondolkodas és miivészet.

Sokan mar e két fogalom — tudomdny és miivészet — egymdas mellé
helyezésén is csoddlkoznak, szerintem most mindannyian latjuk lelki szemeink
elétt, fontoskoddan grimaszold arcukat. Hiszen a fizikai vildg meghatarozott, a
(természet)tudomanyban a fizikai események rogzitdjének, személyének alig van
jelentdsége, az univerzum torvényeit a szubjektum nem valtoztathatja meg. A
(természet)tudomany a hideg, egyértelmii tényekkel dolgozik, nem értékekkel
foglalkozik, az alkotd miivészetek viszont nem létezhetnek értékitélet nélkiil. A
mivészetben a tiszta ész logikus kovetkeztetései helyén, a megértés érzelmi,
szubjektiv, intuitiv formaja all.

Tény, hogy a tudoményos eredményeket logikai alapon sajatitjuk el, am
vajon igaz-e, hogy azok igy is keletkeznek? A logikus levezetés szerepét a
tudomanyos felfedezésekben konnyii tulbecsiilni (Einstein, 1994), ezért is
valasztottam Gauss életpélddjaval, egy matematikai Osszefliggésrendszer intuitiv
megtalalasanak esetét. Ldnczos Kornél (1973/2011) magyar szarmazasu, angol
fizikus, matematikus, Albert Einstein egyik matematikatanara, kiemelkedd
természettudomanyos felfedezések megalkotdinak életrajzat tanulmanyozta. Arra
a megallapitasra jutott, hogy minden nagy tudomanyos felfedezés tudomanyos
képzelderét, a miivészeti alkotashoz hasonlatos inspiraciot igényelt, valamint

! http://members.iif.hu/visontay/ponticulus/rovatok/hidverok/lanczos.html
2 http://members.iif.hu/visontay/ponticulus/rovatok/hidverok/lanczos.html
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legtbbszor az elétt megsziiletett, mielStt logikai alapon azt bizonyitottak®. Ebben
a kontextusban a legkivalobb (alkoto) tudosok, felfedezok, a legkivalobb alkoto
miivészekhez hasonlatos modon ¢épitik fel, alkotjdk meg a vilag
(természet)tudomanyos leirasat (Atkinson ¢és Hilgard, 2005). Albert Einstein
(1994) 6ta a fizikai vilag esztétikai és filozofiai jellege megkérdéjelezhetetlen®, az
alkot6, a produktiv tudomanyt mar nem lehet visszacsusztatni abba a pozicioba,
ahol a tényeket elitéletek nélkiil, értékmentesen, sina ira et studio® vizsgaljak.

Tudomany ¢s miivészet lényegi Osszefliggéseire mutat ra a miivészeti
alkotasok €s a nagy tudomanyos felfedezések kozott talalhatd figyelemre méltd
parhuzamossagok atgondoldsa. A téma érdemes a kitlintetett figyelemre, mivel
altalaban a tudomannyal foglalkozé diskurzusok leegyszertisitett kérdése az, vajon
a tudomanyos megismerés objektiv avagy szubjektiv miivelet-e? A leginkabb
sematizald polaritas a tudomanyos megismerés kvantitativ versus kvalitativ
szembeallitasa. Szamomra, jelenlegi gondolkodasomban, Hans-Georg Gadamer
felfogasa az emberi megismerésrol a legpontosabban atgondolt felfogas. Gadamer
(1984) Martin Heideggert (2001) és Wilhelm Diltheyt (2004) kovetve arra
vallalkozik, hogy az igazsagra és annak megismerésére vonatkozo kérdést Gjra irja
a miivészeti és torténelmi tapasztalat feldl kozelitve (Mészaros, 2010). Gadamer
hermeneutikai szituaciordl besz¢l, melynek 1ényege, hogy minden iddpillanatban
adott élethelyzetiink és nézdpontunk foglyai vagyunk, igy adott horizontunk,
latokoriink meghatarozza, hogy mindig csak megfeleld irdanyban és szdgben
latunk ra az eseményekre (Gadamer, 1984). A megismerés mindig
Osszekapcsolodik azzal, aki megérti; a kutatoval, az olvasoval, a mi atéldjével. A
tudomany sem objektiv €s eldfeltevések nélkiili megismeres, a vildgértelmezésben
mindig ott van a tudds, sajatos vilaglatasaval, vilagértelmezésével, sajat
perspektivajaval, kultura értelmezésével, ahogyan a miivészeti alkotas is egyszerre
tartalmazza alkot6ja valamint aktualis befogaddja értelmezési tartomanyait.

Az antropologus Cliffort Geertz (1994) szemléletes példat hoz kutatasaibdl,
mindezek megértésére. Elképzelhetd, hogy valaki tikkel. Azonban szandékosan
becsukni az egyik szemiinket, mikozben van egy tarsadalmi szabaly, mely szerint
ez olyan titkos jelnek szamit, mellyel egy bizonyos személynek meghatarozott
tizenetet adunk at, anélkiil, hogy a tarsasag tobbi tagja errdl értesiilne — ez maga a
kacsintas mondja Geertz. Leirhatjuk statisztikai modszerekkel a tikkelé €s a
kacsintd pislogasainak szamat, ezzel a pillanatfelvétellel azonban nem
érzékeltethetjilk a mozdulatok kozott 1évo alapvetd és 1ényegi eltérést. Mindenki
tudja ezt, aki balszerencséjére az elsdt valaha a masodiknak hitte (Geertz, 1994).

A 20. szdzadi hermeneutika ontoldgiai fordulatdnak fényében a megértés
nem puszta megismerés, sokkal inkdbb létmod. A hermeneutika igy nem
sziikithetd le puszta tudomanyelméletre. Természetesen nincs okunk lemondani az
értelmezés hitelességérdl. Voltaképpeni célja és értelme a hermeneutikai
megértésnek azonban mégis az, hogy Onmegértéshez, Onértelmezéshez segit,

® http://members.iif.hu/visontay/ponticulus/rovatok/hidverok/lanczos.html
* http://members.iif.hu/visontay/ponticulus/rovatok/hidverok/lanczos.html
® Harag és ellenkezés nélkiil.
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ember-, személyiség- és kozosségformald szerepet tolt be. Altala lesziink
tulajdonképpen azza, akik vagyunk (Fehér M., 2009; Loboczky, 2009).
Gondolatmenetemmel komoly szandékom tudomanyos és miivészi megismerés
alapvet6 hasonlosaganak, s6t parhuzamossaganak megmutatasa, valamint a ,két
kultara” elmélettdl vald 6vatos tavolodas.

Miért pont miivészet?

Fontos kérdések sorjaznak a fejemben. Mi a miivészet? Mi haszna lehet a
miivészetek miivelésének a mindennapi pedagdgiai munkaban? Ki a miivész?
Hogyan segiti a miivészetek tevékeny végzése a tanulasi folyamatokat? A feltett
kérdésekre nem szandékom teljes valaszokat adni, némelyiket meghagyom koltdi
kérdésnek, valamint tovabbi kérdésekkel folytatom a sort hamarosan. Munkam
szempontjabol Iényegesnek tartom, hogy egyszeriien gondolkodjunk rajtuk.

Tudjuk, hogy az esztétikai élmény, — az aktiv vagy ,,passziv”’ miivészeti
tevékenység — személyiségformald, neveld hatdssal van az emberre,
kiilonosképpen a gyermekre, de nem vessziikk komolyan, kevéssé reflektaljuk
tudomanyos gondolkoddsunkban, milyen mély és maradandd ez a neveld hatas. A
miuvészetekkel valo talalkozas kiilonleges helyet foglal el jelenkori életiinkben.
Mindennapi tapasztalatunk, hogy felndtt életiink napjait tobbé-kevésbé
automatikus cselekvések, mar-mar 1élektelen algoritmusok sora teszi Ki.
Mindennapi rutincselekvéseink végzésekor fontos a koncentracid, de érzékeink,
érzékszerveink, érzelmi életiink ekozben csak kicsit mozdul. Miivészeti
tevékenységet; egy szobor megformaldsat, hangszeres zenemili begyakorldsat,
szinpadi szerep eljatszasait nem lehet rutinbol végezni. Alkotni testi-lelki
odaadassal kell (Klinborg és Calgren, 2003).

Lev Tolsztoj (2010) egy emberoltét gondolkodott azon, vajon miben is
ragadhaté meg a miivészet 1ényege. Szamtalan megkdozelitést megvizsgalt, melyek
a miivészet szubsztancigjat kutattdk. Mindezekbdl és sajat tapasztalataibol
kovetkeztetve arra jutott, hogy a miivészet nem csupan a szépség ¢élvezetének
egyik eszkoze, hanem az emberi élet feltétele. A miivészet az emberek kozti
érintkezésnek egyik modja, parbeszéd szavak nélkiil. A miivészeti tevékenység
lényegét képezi, hogy az alkotd tudatosan, bizonyos jelek alkalmazasaval
(mozdulattal, szinnel, hanggal, dallammal, ritmussal, vonallal, kdvel, szoval) kozli
az altala atélt érzéseket, melyek masokat is megérintenek. Ebben a kultarak,
torténeti korok, tarsadalmi rétegek kozotti parbeszédben a miivészet érthetove,
vildgossa tesz valamit, ami szavakkal kifejezve még homalyos volt, olyan
dolgokat értiink meg altala, melyeket el6tte nem értettiink (Tolsztoj, 2010).
Tolsztoj gondolatait mint munkadefiniciot fogadom el, elismerve
megkozelitésének kiegészithetdségét, tovabbgondolhatosagat. Umberto Eco mas
perspektivabol kozelit a miivészet 1ényegéhez, szerinte a miivészettel kapcsolatos
tudds nem mas, mint a szabalyok ismerete a dolgok készitésével kapcsolatban,
ebben az értelmezésben a miivészi kifejezésmod, a miivészi kozlés mibenléte
szabalyozott, mivel egyetemes gondolatokat tiikroz (Eco, 2002 idézi Endrody-
Nagy, 2013). Ldnczos Kornél mivészet és tudomany értelmezése kozel all
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egymashoz. Az ember a dolgokat, a vilagot akar az igazsag, akar a szépség
vilagaban, nem olyannak igyekszik megérteni, amilyenek, hanem amilyennek
lennitik kell (Ldnczos, 1973/2011). Ez a megkdzelités hasonlit Eco gondolatara,
mely szerint a miivészet egyetemes igazsagok tiikrozése.

Mi a miivészetpedagogia feladata, jelentdsége? A miivészetpedagdgia maga
értékkozvetités (Trencsenyi, 1991; 2000). A mivészet segitségével alakuld
parbeszédben az értékkozlés egyben identitaskozlés, az értékek cseréje medidlja a
tarsadalom értékhordoz6 csoportjainak kozeledését. ,,A miivészet, az esztétikum,
a miivészi nyelv konnyiti ezt a kozeledést, ezzel segiti a tarsadalmi integraciot™.
(Trencsényi, 2000. 28. 0.). Tovabbi kérdéseim koltéiek: Ki a miivész? Mi a
szemléletbeli kiilonbség Iényege a miivészeti nevelés és a miivészettel nevelés
kozott? Hol van a finom hatarvonal a pszichologia €s a pedagdgia tudomanyéanak
miuvészetekhez kozelitésében? Azaz, hol van a hatar miivészetterapia és a
mivészet személyiségformald erejének pedagogiai felhasznalasa kozott? Utobbi
kérdésre példaul Illées Aniko (2009) és Kiss Virag (2013) adnak részletes
valaszokat tanulmanyaikban.

Jelen tanulmanyban a legfontosabb kérdés, ahonnan kozelitek, a kovetkezo:
Miért jarnak a gyerekek iskolaba és ovodaba? Mit var el egy sziil6, milyen legyen
az ¢ iskolas, 6vodas gyereke? Vajon mit véar el az iskola, milyen legyen, milyenné
véaljon az oda jaro gyerek? Erdekes lenne egyszer megkérdezni a gyerekeket,
meghallgatni a hangjukat arr6l, milyen legyen az iskola, miért jarnak a gyerekek
iskolaba és Ovodaba szivesen. Vannak iskolak, ahol mar belépéskor felteszik
ezeket a fontos kérdéseket a sziiloknek. A valaszok sokrétiiek, gazdagon
arnyaltak, mégis 0sszegezhet6k abban, hogy a sziilé elvarasa szerint, az iskola és
az o6voda legyen alkalmas kozeg arra, hogy gyermekiik kibontakoztathassa
Oonmagat, valjon azza, amivé sajat képességei predesztinaljak, emellett legyen
kiegyenstlyozott, legyen boldog. Az iskola szintén leegyszertiisitett valasza erre a
kérdésre az, hogy tudjon és tanuljon minél tobbet a gyermek, minél maradandobb,
elmélyiiltebb tudasra tegyen szert, annak érdekében, hogy megallja majd a helyét
az ¢letben, akar tovabbtanulasrol, akar a valo €letben valo eligazodasrol van szé
(Kolosai, 2013). Kérdés, milyen elképzelései, modszerei vannak az iskolanak és
az ovodanak ahhoz, hogy elérje ezt a céljat? Kérdés az is, hogy az iskola és az
ovoda altal kitizott célok vajon Osszeegyeztethetok-e a sziilok céljaval, boldog
lesz-e a gyermek, pontosabban képes lesz-e 6rommel tevékenykedni, 6rommel,
kivancsian tanulni, késébb igy €lni?

Evtizedek o6ta pontosan tudjuk, hogy az intelligencia nehezen
meghatarozhat6 fogalma nem csak a verbalis, nem csak az absztrakt logikai-
matematikai tuddst és nem csupan a megtanult ismeretek visszaaddsanak
képességét jelenti. Howard Gardner mar 1985-ben leirta akkor még
provokativnak szamit6 elméletét, mely szerint nincs egységes intelligencia,
legalabb hatféle elkiiloniilt teriilete van az intelligencidnak, melyek egyméstol
fiiggetleniil miikodnek. Gardner a nyelvi, a logikai-matematikai ¢és téri
intelligencia mellett megkiilonboztette a zenei, a testi-kinesztézids és a személyes
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intelligenciat, utobbin beliill pedig elkiiloniti az interperszonalis ¢és az
intraperszonalis intelligenciat (Gardner, 1993).

Melyik az az iskola és ovoda, amelyik figyelembe veszi ezt a tényt és
megadja a lehetdséget a kiilonbozd intelligenciateriiletek gyakorlasdhoz?
Szerencsére egyre tobb van beldlik szakemberek és sziilok egyiittes
kezdeményezésére. A szemléletformalasban felvallaltan nagy szerepe van az
ELTE Tanité- és Ovoképzd Karanak, ahol minden tanszék hangsilyozza az 1-12
éves korosztaly tevékenységeken, mozgason, mivészeteken keresztiil vald
nevelésének egyben tanitasanak fontossagat (példaul: Bdnki és Balvanyos, 2005;
Mikonya, 2013; Débréssy, 2011; Bakos, Bdlvanyos, Preisinger és Sandor, 2012;
Kismartony, 2012; Pataky, 2012; Darvay, 2012).

Szakmai vitdkban felmeriill a kérdés, vajon korszerli, hatékony ez a
szemlélet? Nem odivatd szindarabokat irni, tanulni, jatszani, furulydzni, ad
abszurdum kézzel rajzolni és eleven emberi szoéval mesélni az internet és az
elektronikus média koraban? Izgalmas (de nem paradox) modon a
természettudomdnyos megismerést és kutatast, annak modszereit és eredményeit
sziikséges fehér zaszloként lengetni a sz€élben, hogy bizonyithassuk a miivészeti
tevékenység végzése az élet elsd tizenkét évében (€s tovabb) nem I’art pour 1’ art
tevékenység, hanem maga a gyermeki tanulés.

A tanulmany célja

Dolgozatomban — az agykutatas legljabb eredményeinek Szisztematikus
attekintésével — kisérletet teszek annak bizonyitasara, hogy a miivészeti nevelés
hatékonyan, szakszeriien segiti a gyermeki tanulést, egyben jelentds szerepe van a
gyermek lelki egészségvédelmében. Igy a miivészeti nevelés komplex
hatasrendszerével egyszerre jarul hozza az iskola, az 6voda és a sziil6k céljainak
maradéktalan teljesitéséhez.

Agykutatasok és miivészeti nevelés

Magyarorszagon Feund Tamas 6 Bolyai-dijas professzor, nemzetk6zi hirii
agykutato, jelenleg az MTA Kisérleti Orvostudomanyi Kutatdintézet igazgatodja, a
Pazméany Péter Katolikus Egyetem tanszékvezetd egyetemi tanara, a FENS
(Eurépai Idegtudomanyi Tarsasagok Szovetsége) volt elndke végzett a témaba
vagd kutatasokat. Németorszagban pedig tobbek kozott Gerald Hiither agykutato
¢és neurobiologus a Neurobiological Research Unit at the Psychiatric Department,
University of Gottingen, valamint a Center of Neurobiological Prevention
Research at the University of Gottingen vezetdjének hires kutatasai orvendenek
népszeriiségnek. Tudatosan Freund Tamds ¢és Gerald Hiither professzorok
évtizedek ota folyo kutatdsaira épitem fel munkamat és annak iizenetét.

® Freund Tamas 2011-ben — Buzsaki Gydry és Somogyi Péter agykutatokkal egyiitt — elnyerte a dan Grete
Lundbeck Eurépai Agykutatdo Alapitvany altal alapitott The Brain Prize dijat, amit az agykutatok Nobel-
dijanak is neveznek. http://zaol.hu/hetvege/az-agykutato-nobel-dija-1405677
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Az emberi agy
kutatdsa  szempontjabol
azért kiilonleges jelen-
tOségli a kreativitds és a
tanulas folyamatainak
vizsgalata (1. 4bra’), mert
agyunk képes arra, hogy a

1. dbra mult tapasztalatai alapjan
Agykutatas — utazds a koponyadn beliil értelmezze a  jelent és

elképzelje a jovot®. Mult-jelen-jové folyamatos, a malt ismeretei és felhalmozott
tapasztalata alapjan a mindenkori jelen perspektivajabol alakitjuk ki jovOnk
elvaras horizontjat (Koselleck, 2003). A ma a tegnap holnapja. A ma a holnap
tegnapja. Szamos parhuzamos iddsikban képesek vagyunk nagy mennyiségii
informéciot elraktarozni, ezeknek az iddsikoknak a parhuzamos megtoltése
memorianyomokkal elképesztd mennyiségli informacid tarolasat teszi lehetdve,
Marcel Proust nyoman az ember esetében a tudas Atlantiszair6l beszélhetiink
(Proust, 2009). A rengeteg informacio elraktarozasa kovetelte meg az evoluciotol,
hogy sok és mély bardzda létrehozédsaval tobb négyzetméternyire nodvelje az
emberi agy felszinét®.

Az idegrendszer elemi egységei (axonok, idegsejtek, szinapszisok) nem
allando erdsségliek, a hasznalattol fliggden erdsodnek vagy gyengiilnek. Egy
elemi informdacio, egy memodrianyom is tobb szazmillid sejtkapcsolatot igényel
(Fonyo, 2011).

A gyermeki agyban rendelkezésre allo sokféle és alapvetéen fontos
neuronalis aramkor kialakitdsdhoz ¢és megtartdsdhoz, a memorianyomok
kialakuldsdhoz és 4allandosulasdhoz, a német Gerald Hiither agykutatd és
neurobiologus szerint, a gyermekeknek alapvetd sziikségiik van egy olyan vilag
megtapasztalasara, melyben 6k maguk hatékony cselekvOk, aktiv résztvevok,
mégpedig a valos élet Gsszefliggéseiben — azaz nem virtualisan (Hiither, 2009).

Neéhany évvel ezeldtt a neurobioldgusok a gondolkodasunkat, érzelmeinket,
mozgasunkat, viselkedési repertodrunkat iranyitd6 komplex neurondlis haldzatokat
genetikailag programozottnak tartottak. Mara egyértelmiivé valt, hogy a gyermeki
agyban hosszl tavon csak olyan neuronalis kapcsolatok jonnek létre és maradnak
fenn, melyek a konkrét életvildgban is rendszeresen aktivalodnak. A genetikai
programok altal biztositott idegsejtkapcsolatok koziil azok, melyeket nem hasznél
a gyermek, egyszerlien elsorvadnak (Hiither, 2009). Tehat a tanulas, gondolkodas,
fogalomalkotds, problémamegoldas szempontjabol alapvetéen fontos az
embergyerek szamdra a valddi vilagot megtapasztalni majd a tapasztalati alapjan

" Bal oldali kép: http://dunaharasztima.hu/?p=18155, jobb oldali kép: http://www.ismertseg.hu/Arulkodo-
agyhullamaink

8 http://www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373

® http://www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373
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értelmezni annak mélyebb Osszefiiggéseit (Kolosai, 2011). A gyermeki agy ugy
tanulja meg hatékonysagat, érti meg sajat kompetenciajat, ha olyan valodi
kihivasok elé allitjuk, melyben valodi erdfeszitéseket kell tennie, valodi
nehézségeket kell lekiizdenie, miikodtetnie kell fantdzidjat, képzeletét.
Felnéttként, pedagogusként lehetéségeket kell biztositanunk a gyermeknek a
tapasztaldsra, a megmaszasra, tapintasra, izlelésre, mozgasra, az egész testével,
érzékszerveivel és képzeletével egyiittesen végzett tevékenységek rendszeres
végzésére (Hiither, 2009; Kolosai, 2011).

Az agykutatasok alapvetd kérdése, vajon agyunk szerkezete, hogyan josolja
meg annak miikodését?

Freund Tamas azt mondja, hogy a kéreg alatti 6si kozpontokban
elhelyezkedd szupergatlo™® sejtek (2. abra) képesek szinkronizalni az agykéreg
mikodését, szabalyozni az agykérgi hullamtevékenységeket, azaz hatékonyan
szabalyozzak az egész agykérget befolyasolo tobb tizmillidrd idegsejt miikodését.
Ugy miikodnek, mint egy jo fénok. Képesek befolyasolni, melyik érzékszervi
informéciot analizaldo agyi teriiletiinkén lesz maximdlis az az agyhullam
tevékenység, amelynek kovetkeztében a figyelmiink szelektdl, a memoérianyomok
rogziilnek, az éberség, aktivitas élettanilag megfeleld lesz'.

Itt most fontos megvizsgalnunk, mit
is jelent az agyi alapaktivitasi szint, az
arousal szint, melyet Freund Tamds agyi
hullamtevékenységnek nevez. Kutatasok
szerint az ember egy optimalis agyi
alapaktivitasi szint beallitasara torekszik,
amely a  pszich¢  leghatékonyabb
mikodését, a legkellemesebb kozérzetet, a
leghatékonyabb tanulast és teljesitményt

biztositja szamara. Az agy optimalis
allapotahoz, miikodéséhez, arra van
sziikség, hogy az agyi alapaktivitas, az

2. abra
Megfestett szupergatlo sejtek

ugynevezett arousalszint megfelelé legyen (Yerkes-Dodson, 1908 idézi: Szabo,
2004).

Ez annyit jelent, hogy ha az agyi izgalmi-éberségi szint tul alacsony, mert
éppen alszunk eléadds kozben, akkor nagyon kicsi a tanuldsi teljesitmény
hatasfoka. Ugyanakkor azt is jelenti, hogy amikor til magas az arousalszint, mert
Osszevitatkoztunk valakivel, nagyon szerelmesek vagyunk satobbi, akkor is
alacsony figyelmi, tanulasi, gondolkodasi teljesitményre lesziink képesek. Az
optimalis arousalszint kifejezést helyettesithetnénk a pozitiv érzelmek vagy a
megfeleld, cselekvésiinket dinamizalé motivacio terminusaval is (Szabo, 2004,
Kolosai, 2011).

Az MTA Kisérleti Orvostudoméanyi Kutatointézetében magyar agykutatok altal kifejlesztett kétdimenzios
1ézermikroszkop segitségével (kétfotonpasztazo), akar egyetlen idegsejten keresztiil is tudjuk vizsgalni a gatlo
rendszer miikodését.

™ http://www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373
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Nagyon  lényeges  ponthoz
érkeztlink az attekintésben: fontos

msesenaner | tulajdonsaga ezeknek az 0si
moacs smocs | kOzpontoknak, hogy a limbikus
rendszeren (3. 4bra ) keresztiil
kapcsolatban allnak belsé vilagunkkal,
érzelmeinkkel egyben motivacidink-
e melyek cselekvéseink
hajtoerejeként szolgalnak. Hosszl tava

memoriankkal, viselkedésiinkkel, a

hypothalamus

’ N—Mod cllder  szom T szaglas agyi kozpontjaval is kozvetlen
a kapcsolat, valamint aktualis élettani
allapotunkrol is szallitanak

impulzusokat a kéreg alatti kozpontok
——— az agykéreghez . A tanulds altal

programvégrehajtas ]

3. dbra .
Limbikus rendszer kialakult emléknyomok megtartasaért

tehat alacsonyabb rendli és magasabb
rendii agyi struktirdk egyarant feleldsek. A hosszi tdvi memoria tarolasi
szakaszara iranyulod biologiai vizsgélatok segitségével sikeriilt meghatarozni a
konszolidacid neuroanatomiai alapjait. A tarolas folyamatdban jelentds szerepet
tolt be a konszolidacio, melynek fizioldgiai alapjait szamos agyi képleten kiviil,
elsGsorban a hyppokampusz és az amygdala, ez a két kéreg alatti agyi strukttra
képezi, valamint a hyppokampuszt koriilvevd agykérgi teriiletek, az entorhindlis,
perirhinalis és parahippokampalis kéreg, amelyek a hyppokampusz és az agykéreg
kozotti informaciocserében jatszanak szerepet. Kutatasok valdsziniisitik, hogy a
hyppokampusz konszolidacioban betoltott funkcidja az, hogy egyfajta
vonatkoztatasi- és kereszthivatkozasi rendszert valosit meg, Osszekapcsolva az
emlékek kiilonb6zd elemeit, melyek agyunk kiilonboz¢ teriiletein tdrolodnak
(Konya, 200; 2001) (Squire, Cohen és Nadel, 1984; Squire, 1992 idézi Atkinson és
Hilgard, 2005) (Fonyo, 2011).

Az amygdala a halantéklebeny mélyén elhelyezkedé mandulaalakt idegsejt
képzédmény, mely a limbikus rendszer része. A limbikus rendszer pedig
koordindlja a hosszi tdvi memoriat, a viselkedést és az érzelmeket. Ezzel egy, a
mindennapjainkban megtapasztalt és szamos empirikus kutatis altal bizonyitott
Osszefliggés élettani, fiziologiai hatterét talaltuk meg: emlékeink és érzelmeink
elvalaszthatatlan, szoros kapcsolatban allnak egymassal. Igy belsé vilagunk
(Freund, 2011) képes egy id6géphez hasonléan komplex emlékek soranak
felidézésére. Az é4llandd hosszl tavh tar pedig az agykéregben helyezkedik el,
elsésorban azokon a teriileteken, amelyeken az érzékleti informaciok értelmezése
folyik (Zola-Morgan és Squire, 1990; Szabo, 1995; Squire, 1992 idézi Atkinson és
Hilgard, 2005).

12 Flettan SH Atlasz, Springer Hungarica Kiadé, 1994. Budapest. 302. o.
13 http://www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373
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Freund Tamas (2011) mindezeket a kapcsolddasi pontokat, érzelmeinket,
motivaciodinkat, tobb ezer éves kulturdlis Orokségiinket egyiittesen belso
viligunknak nevezi. Es most Gjfent egy alapvetéen lényeges gondolata
kovetkezik: belsd vilagunk az agyi hullamtevékenység befolydsolasan keresztiil
van hatdssal arra, milyen hatékonysaggal tanulunk, milyen mélységben
raktarozzuk el (akar nem tudatosan) a kapott, észlelt informéciot és a memoridba
keriilt informéci6 mennyire lesz elShivhatd. A kreativan, alkot6 modon
gondolkodd tevékenység alapfeltétele, hogy hozzaférjiink a memoridban tarolt
informacio anyagokhoz”.

Doktori munkam egyik latens, mély kérdése, hogyan lehet €l6vé, elevenné
tenni a tudomanyt? Mi a feltétele az informéacidok nagyon hosszu tavi memoriaba
valé bekeriilésének? Hogyan Ilehet ¢élové, izgalmassd, maradanddan
személyiségformalova tenni az iskolat? A feltett kérdésre a vélasz: az 6si agyi
struktarak aktivalasaval, melyek befolyasoljdk az agyi alapaktivitdst, az agyi
hullamtevékenységet, szinkronizdljdk az egész kéreg miikodését, azaz a
haromdimenzids ¢érzékelést odavardzsold ¢ld, eleven torténetekkel, jatékkal,
miivészeti tevékenységek végzésével (Kolosai, 2012) (1. kép)™.

1. kép

4. osztalyosok enekkel, zenével kisért Kalevala eléadasa

Amennyiben elfogadjuk Freund Tamds, Gerald Hiitler professzor ¢és
kutatotarsaik eredményeit, akkor mindebbdl fontos Onnevelési és nevelési
feladatok kovetkeznek a kreativitas, az alkotd gondolkodas, egyben a gyermeki
tanulas szakszerii segitése érdekében, pedagogusok és sziilok szdmara. El0szor is
a gyermekben meg kell teremteniink az arra vonatkozo igényt, hogy hagyjon id6t
maganak sajat belsd vilaga bevonasara'® a tanulasi folyamat soran.

¥ http:/www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373
15 A fényképet Kolosai Nedda készitette 2013 novemberében
18 http:/www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373
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Ez a pedagogustdl szaktudast, szakmai hozzaértést, a gyermekkel toltott
minéségi 1d6 eltoltését kivanja meg. Mindezek manapsag — a nagyon draga
jatékszerek, elektronikus jatékok és filmek 6zonében — a legnagyobb, egyben
legdragabb ~ adomanyok, a  legnehezebben  megvaldsithatd  feladatai
pedagogusoknak, sziildknek egyarant mikozben mindez a gyermekek jogos
igénye. Ugyanakkor minél kordbban kezdddik el a folyamat, annal
eredményesebb.

Hogyan alakithatunk ki olyan képességeket a rank bizott gyermekekben ¢és
fiatalokban, amelyekkel egész tovabbi ¢letiiket tartalmasabbd és értékesebbé
tehetik — ez ma a kultara, a gyermekkultira egyik leglényegesebb kérdése is
(Klinborg és Calgren, 2003; Végh, 2013).

Az informéciorobbanas, a globalizacidé nyujtotta informacié aradat a
kulturalis 6rokség nem megfeleld atadasat eredményezi, mondja Freund Tamads.
Mindannyiunk tapasztalata, hogy az interneten szorfézve rengeteg feliiletes
informéacio birtokéba jutunk, mar el is felejtjiikk mit is akartunk, mi volt a kiinduld
kérdésiink, csak tigy folytatjuk tovabb a bongészést.

p

Nyolc éves kislany rajza. Egy lovag a szakadék széléhez érkezik.

A feliiletes memoriaraktarainkat kitoltjiik egy olyan bizonytalan anyaggal,
melyhez nem kapcsolddnak kelléen mély érzelmek, nincs id6 bevonni a belsd
vilagot. Az igy szerzett informaciobol uj, eredeti gondolatok nem keletkeznek,
pillanatok alatt elfelejtddnek, ez pedig a sikertelenség és frusztraltsag érzését kelti.
Mindez a krénikus stressz kialakulasaval civilizaciés lelki betegségek
megjelenéséhez vezethet; panik, szorongas, depresszio kiindulopontjaiva valhat,
mondja Freund Tamds''. Veszélyeztetettek ebben a folyamatban a tizenkét
évesnél fiatalabb gyerekek, ezen beliil is a kiskamaszok.

7 http://www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373
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A miivészetek muvelése, a miivészettel nevelés prevencios szerepet tolt be
az iskolai és Ovodai mentalis egészségnevelésben. A mivészetek miivelésének
lelki egészséget védo szerepét a pszicholdgia tudoméanya megsziiletése Ota hirdeti.
Tekintsiik 4t ezeket az elgondolasokat, melyek mas perspektivakbol allitjak
évtizedek oOta azt, amit a jelen agykutatdsai muszeres eljarasokkal igazolnak.

Amikor a gyermek mivészeti tevékenységgel fejezi ki érzelmeit és
¢lményeit, eldszor is ,kifujja a gdézt”, ez az elaboracid, mdas terminusban
szublimaci6 folyamata, mely soran (0szton)energidit egy tarsadalmilag elismert
tevékenységben dolgozza at (Freud, 1982; Mérei, 2002; Hermann, 2003;
Krisztian, 2011). Sigmund Freud a 1élek természetvédelmi parkjanak nevezte a
szabad képzeletvilagot, azt javasolta, taplaljuk ennek erdit gyermekinkben is
(Freud, 1982). A mivészeti élmény atélése kozben a 1élek szellozkodik, vagyai
leheletfinoman I¢legzenek a szimbolumok erdejében vagy viragoskertjében
mondja Bagdy Emdke (2013). Azonban, ennél is tobb torténik mivészeti
tevékenység végzése kozben. A gyermek alkot, 1étrehoz és ez az alkotds és
létrehozas nem csak a targyak vilagdban torténik meg, hanem lelkében,
belsdjében, személyiségében is (Klinborg és Calgren, 2003). Amit a szimbolikus
gondolkodas kifejezési nyelvén megfogalmazunk, az maradandé valtozast indukal
a jelentésszervez6 ¢és a memoriarendszerben (Bagdy, 1995/96) egyarant. A
mivészeti tevékenység ebben a pszicholdgiai kontextusban tiikér a pedagogus
szadmara, tikor az alkotd gyermek szamara és tiikkor a gyermekkozdsség tagjai
szdmara egymasrol. Ebben a tiikorben olyan részletei mutatkoznak meg a
személyiségnek, melyek eddig rejtve voltak, mert nem volt szemiink a
megpillantasukra, fiiliink a meghalldsukra. Alapvetden fontos hangsulyozni, hogy
a szimbolumok interpretativ felfejtése, a verbalis jelentéskeresés, nem lényegi
elem ebben a mentalis egészségvédd munkdban, legfeljebb értékes tobblet. A
szimbolikus, legtobbszor képi-képzeleti szinten 1étrejové megértés dnmagaban
kedvez6 folyamatokat, kedvezd valtozasokat
gerjeszt, valamint energetizalja a
személyiséget (Bagdy, 2013).

Izgalmas ¢és fontos tényezd a miivészeti
nevelés lelki egészséget megdrzd szerepében
a miivészetek miivelésének kozosségteremtd
aspektusa. Az onreflexié mellett a miivészeti
tevékenység végzése kozbeni dialogus, a
masik emberre valdé racsodalkozas, a masik
emberben valdé oOnfelismerés lehetdsége az,
ami kozosségteremtd (Trencsényi, 2000).

3. kép Fontos visszakanyarodnunk annak a

Viragforma, 11 éves lany munkdja. Y SN
Geometria, természet és miivészet. kérdésnek a megvilagitasahoz, hogy a

mivészetek végzése lelki  egészségvédd
szerepén tal, hogyan segiti a tanulds folyamatait. Az agy szempontjabol a
kornyezet maga az informacid, s mint minden rendszer az agy is alkalmazkodik
kornyezetéhez. A kornyezet megvaltozadsdnak mértéke mindenkor meghatarozza,
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mekkora az adaptacios és szelekcios nyomas. A kornyezethez vald
alkalmazkodasukat gatolja, lelki egészségiiket veszélyezteti, amennyiben a
gyerekek nincsenek felkésziilve arra, hogy a tanulasi folyamat soran hagyjanak
id6t bels6 vilaguk bevonasara. Ugyanilyen veszélyeket rejt az alkalmazkodas
szempontjabol, amennyiben nincs mit tarsitaniuk az informécio tengerhez, mert
esetlegesen szegényes a gyermekek belso vilaga.

Tehat alapvetden fontos, hogy gazdagitsuk a belsé vilagot. Miivészeti
neveléssel, etikai, erkdlcsi neveléssel, a koltészet eszkozeivel, szinjatszassal,
festéssel, szobraszkodéssal sziikséges gazdagitanunk a gyerekek belsd vilagat
vallja Freund Tamds agykutatd is. Ebben a folyamatban, a belsé vilag
gazdagitasaban nagy szerepe van a feln6ttnek, nagy szerepe van a pedagdgusnak.

Sziikség van karizmatikus pedagogus személyiségekre — olyan tanitokra,
ovoda-pedagogusokra, kisgyermeknevelOkre, egyetemi oktatokra, tandrokra —,
akik képesek katartikus élményekhez juttatni a rajuk bizott gyerekeket, didkokat'®,
Ehhez €106, eleven, lendiiletes modszerekkel sziikséges kozeliteni a gyerekekhez
(Ornstein, 1997; Jalongo, Rieg és Helterbran, 2007), mert a fent felsorolt
tényezOk gazdagitjak a gyerekek belsd vilagat
rendkiviili modon.

A pedagoégusképzésben  sziikséges
azokra a mindennapi pedagogiai gyakorlatban
lényeges  kompetencidkra  helyezni a
hangsulyt — példaul a hatékony és szuggesztiv
kozlésre ¢€s kiadllasra —, melyek kozos
elemeket tartalmaznak a mivészi kozlés
sajatossagaival. Ebben a kontextushan

4. kép gondolkodhatunk és beszélhetiink a tanités-
12 éves lany geometriai szerkesztése és nevelés mﬁvészetér('illg.

Nézziik, hogyan gazdagitja a miivészeti
tevékenység azt a bizonyos belsd vildgot? Amikor a gyerek példaul fest egy
hatartalan 0j vilagba lép, kozben sajat belso vilaga is megvaltozik, kitagul. Mit is
jelent az ember egész késobbi élete szempontjabdl az intenziv szinélmény?
Valami kézzel nem tapinthaté belsd gazdagsagot, igényességet, arnyalt
latdsmodot, melyeket nehéz szavakba oOnteni. Aki a szinek néma nyelvébdl
megtapasztalt, atélt, meg- és atérzett valamit egészen masként latja a vilagot.

18 http://www.unz.org/Pub/TEDxTalks-2011-01373

19 http://www.tani-tani.info/toprengesek_a_tanitoi Erdemes a téméban elolvasni Knausz Imre Mi a nevelés?
cimii irasat. wwwe.tani-tani.info/mi_a_neveles
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A szinekhez intellektudlisan kozeliteni nem lehet, mégis paratlanul mély
benyomast gyakorolnak a tevékeny Iétrehozora és a szemlélore egyarant
(Klinborg és Calgren, 2003). Egy
miivészeti g gyakorldsa olyan 0Osszetett
problémak elé allit benniinket, amelyet
altalaban a mindennapok, az élet is felvet.
Attol fiiggéen, hogy milyen anyaggal
dolgozik a gyermek festékkel, faval,
agyaggal, irodalmi alkotassal, mozdulattal,
addig nem tudja megoldani a feladatot,
amig nem oldodik fel az anyagban, amig
nem tiszteli az anyagot.

Ez a fajta beleélési folyamat egész sor
lelki mozzanatot foglal magaba.

5. kép
Geometria, matematika és miivészet. Varakozast, toprengést, meglepddést,
12 éves lany munkdja. diihot, jboli reménykedést €s tervkészitést,

ujabb akaratmegfeszitést, az alkotas ujjongd 6romét. Nem csak a 1¢élek vesz részt a
miivészeti alkotasban, a test is részese a folyamatoknak, az ujjak, hangszalagjaink,
egész testiink, legaprobb porcikdink. Tehat az értelem fejlesztése gyermekkorban
(1-12 éves korban) az egész test ligyes kezelésének gyakorlasabdl ered, nem
biflaztatasbol (Vekerdy, 2002; Hiither, 2009; Klinborg és Calgren, 2003).

A mivészi tevékenységek végzése erOteljesen hat az érzékelésre,
megmozgatja a teljes érzelmi apparatust, mikodésbe lenditi a fantdziat —
ugyanakkor felkésziti a gyermeket a komplex problémamegoldasra,
gondolkodasat, értelmi erdit egyarant mozgasba lenditi.

Epilogus

Oly korban ¢link, melyben elfogadott, kirdlyi tudoméanynak a
természettudomanyok szadmitanak, a bolcsészettudomanyok €s a miivészetek
pedig egyfajta luxusnak. Agykutatok természettudomanyos modszerekkel ¢és
szemlélettel bizonyitottak, kutatasaik eredményeivel folyamatosan bizonyitjak,
hogy az emberi tanulds alapfeltétele az informacidokhoz tarsitott belsé vilag, az
emberi  tanuldas  alapfeltétele tehat a  mivészetek mivelése. A
természettudomanyok igy valoban rendkiviil hasznosnak bizonyultak abban, hogy
megértsik a miivészetek életiinket folyamatosan alakitd erejét, az ember Osi
elementéris vonzddasat ahhoz, ami mélyen emberi. A pedagdgusképzés feladata
egylittes milvészeti-, kreativ tevékenységekkel, kozosségi élményekkel, gyakorlat
kozeli modszerekkel” tovabbadni ezt a tudast. Az ELTE Tanito- és Ovoképzd
Kara felvallalja a feladatot évtizedek Ota. Hallgatdinak magas szinvonali
miivészeti képzésével, valamint a mivészeti nevelés tudomanyos, elméleti
megkdzelitéseinek, a legfrissebb kutatdsok eredményeinek atadasaval, egyfajta
mediator szerepben segiti az 1-12 éves gyermekek szakszerli oktatasat és

2 htp:/iwww.tani-tani.info/toprengesek_a_tanitoi
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nevelését (Bdnki és Bdlvanyos, 2005; Mikonya, 2010, 2013; Débréossy, 2011;
Bakos, Balvanyos, Preisinger és Sdandor, 2012; Kismartony, 2012; Darvay, 2012;
Pataky, 2012). Nem a miivéssz¢é nevelés, hanem az alkotd6 emberré nevelés a
képzés célja.

Osszefoglalva, a nevelésnek fontos megteremtenie a gyermekben az igényt
és a feltételeket a belsd vilag bevonasara a gyermek tanulasi folyamataiba, egyben
mivészeti  neveléssel;  festéssel, szinjatszassal, korusban  énekléssel,
szobraszkodassal pedagogusként gazdagitanunk kell a belsé vilagot. Ennek a
nevelési célnak a megvalositasdhoz sziikség van olyan magasan képzett,
karizmatikus pedagoégus személyiségekre, akik ¢€lo, eleven moddszerekkel,
szinesen, mozgalmasan képesek a gyerekeknek megmutatni a vildgot, miivészi
modon, mesterfokon mivelni a nevelést.
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BEVEZETES A KEPZOMUVESZETI ALKOTAS
KREATIV IMITACIOJANAK MODSZERTANABA

Bakos Tamas
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito- és Ovoképzo Kar

Feladatunk, hogy a mualkotasok érlelt nyelvi vilagaban megjelend stritett
jelentések kreativ tevékenységekben tudatosuljanak és vezessenek személyes képi
megnyilvanuldsokban mutatkozé esztétikai értékitéletekhez.

vizudlisan nem komponalt latvanyok

OPTIKAI LATVANYOK
analitikus felbontas
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vizualisan komponalt litvanyok

1. dbra
A képalkotas folyamata

Fenti abrank a képalkotas altalanos miiveleti folyamatdnak szerkezetét
szemlélteti. Hozza kell tenniink, az optikai latvany élménytartalmaval inspiralja
azt a folyamatot, amely céliranyos redukciok, szelekcidk révén valik absztrahalt
egyéni szemléletll objektivizaciovd, vagyis transzponalt képpé. Mindez
altalanossagban igaz a latvanyalapu kozvetlen tanulményokra és a belsd képekre
tdmaszkodo szubjektiv kifejezd képalakitasokra is. Ez utobbi a megsziirt optikai
latvanyokra, emlékképekre, képzetekre épitd, ez altal személyességgel erdteljesen
telitett képalakitas (Bdlvanyos, 2000; Bdlvdanyos és Santa, 2000). Imitaciorol
vagyis utanzasrol, a kozfelfogas szerint leginkdbb az el6bbi esetben beszéliink,
vagyis a modell célirdnyosan vizsgalt tulajdonsagait formaljuk képpé, amely
persze mar egy Ujfajta valosdgot is jelent, hiszen a kép mas jellegli nyelvi
mindségben besz¢l, mint az optikai jelenség. Valosagnak vagy igazsdgtartalmu
jelenségnek, jol miikodd képi konvencidi miatt fogadjuk el (Hiszen ez olyan
mintha élne! Mennyire hasonlit!). A modell utdni rajz — az imitacié -
szubjektivizmusa, a rajzold egyéni szemlélete azonban mindig atiit a nyelvi
elemek mindségével. A kozvélekedés szerint nem illetjiik imitacié megnevezéssel
latvanyok absztrakcioit.

A képalkotas pillanataban az optikai latvany mar nincs jelen (Arnheim,
1978). Az alkotd személyisége kifejez0 célzati vizualis nyelvi atirasok
segitségével, szemléleti erdvel jelenik meg. Nem imital, nem utanoz, hacsak
inspirdciok hidnyadban nem tekint vissza ¢és merit sajat korabbi képi
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objektivizacidibol vagy ismétel megrendelésszertien. Alapvetden el is érkeztliink
rovid tanulméanyunk kérdéseihez.

Mi torténik, ha egy képalkotd mas képi kifejezését imitalja? Inspiralonak
tekintheté egy ilyen tevékenység és vannak e kreativ mozzanatai? Erdemes e
beépiteni ilyesmit a vizualis neveldi folyamatba? Adott kifejezési modban
megfogalmazott képi alkotasok imitalasa. Mi ez, ha nem a képhamisitd6 gondos
munk4ja? Az imitacionak ez a modja, bar oriasi nyelvi tudast, technikai ismeretet,
jartassagokat kivan, a személyes latasmod az alkotas folyamatiaban teljesen
hattérbe hiizodik, nemkivanatos tényezd. Az alkotdi stilusokkal megfogalmazodo
szemléletek sajatos formai megnyilvanulasai, kreativ hozzaallassal is lehetnek
tanulmanyozas (imitalads?) targyai. Olyan tanuldsi folyamat targyai, amely az
egyszerii szemlélésen tul, alkotoi eszkozokkel segiti a megcélzott kifejezés
értését, atélését, és ami talan a leglényegesebb, annak alakitasat.

De vessiink egy pillantast kreativ imitdcionk targydra. A képi alkotas
jelentését formai megnyilvanuldsain keresztiil kindlja. A vizualis nyelvi
mindségek sajatos személyre szabott alkalmazasa (a stilus) a jelentés hordozoja, e
kett6 egylittesen (forma ¢és jelentés) alkotja a képi tartalmat. Ez a vizudlis
sajatossag nyljtja a szemléld szdmara azt a hatést, amit élményként értékelhetiink
(Balvanyos, 2000). Format latunk, de szemléletet észleliink. A forma gy6z meg
minket a kifejezés erejérdl, fontossdgarol, aktualitdsarol. A forma stiléris
sajatossagainak értelmezésével jutunk el lassan a képi jelentéshez. (Igen, ez azért
olyan, mert arrol szol...). A kifejezési mod vagy stilus, vizualis konvenciok alkotd
altal formalt sajatos konstellacidja. Olvashatosaguk vizualis konvencidk sokrétii
ismeretét feltételezi (Arnheim, 1978; Berger 1978). Meglehet, olykor
meghokkentd a latvany, mégis ha a haszndlt konvencidkra iranyitjuk
figyelmiinket, eljuthatunk a nekiink sz0l6 jelentéshez, s6t manipulalhatjuk,
magunkéva tehetjiik a kép 1ényegét, kreativ imitacioval. Vagyis stilust, kifejezési
modot tanulunk, és aki stilust, vizualis nyelvi sajatossdgokat tanul, az jelentést
tanul, jelentést ért €s formal, méghozza az alkotds élményével. Vagyis magat az
alkotd6 folyamatot sajatitja el az akadémikus rajztanulds elézményének
mellézésével. Amelyre most itt nincs is sziikség. Kovetkezd példaink a kreativ
miialkotds imitdcidé egy-egy gyakorlati megvalosulasat szemléltetik a teljesség
igénye nélkiil.

Orosz Istvan kifejezési modja szdmunkra igen csak ismerds vizudlis
konvencid, a perspektiva alkalmazasara épiil. A térhatdsnak ez a tokéletes
abrazolasi modja onmaga parafrazisava valik képein. Az illuzidkeltésnek ez az
eszkoze most afféle alvalosag kifejezdje lesz, megcsalja szemiinket,
megfricskazza megszokasainkat. Vagyis a képi latvany a valdsag hil imitaciojaval
besz¢él el valdtlansagokat. Teszi mindezt vizualis nyelvi aprolékossaggal —
érzékeny, mives grafikai elemekkel —, amely egyébként a perspektiva
aranykoraban még inkabb segitette a képi hitelesség elfogadasat.

Orosz Istvan képei persze tobbek optikai jatéknal. Az egymadsra épiild,
egymasba tiind képi elemek csak latszolag idegenek egymastol. Talan a vildgot
alkotdé elemek végsd Osszefliggéseirdl beszélnek, a latszat mogott
természetszerien megbuvd mélyebb sejthetd jelentésekrdl. A nézdt bator
képzettarsitasokra készteti, amelyeket latatlanul talan nem is vallalna fel. Ez a
kifejezési mod ledonti, és 0 tartalommal ruhazza fel azt, amit idaig szolgai
valosdghliségnek gondoltunk. Ez a valdsdgba bujtatott jatékosan sejtelmes
megoldas minket is vizualis jatékra csabit.
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A tajat, fat formald pozitiv- negativ formajaték arc képzetet Kelt,
ugyanakkor lirai képzettarsitisokat inspiral. Es inspiralhat kreativ imitaciokat is,
amelyekben Orosz Istvan képei stilaris és kifejezésbeli Osszefiiggéseivel nem
mintéi, csupan batoritd, jatékos példai az dnallo képi absztrakcidoknak’,

2. adbra

3. dbra
Az ELTE TOK hallgatéinak munkdi - oktaté: Kungl Gyérgy

Rékassy Csaba szintén a 20. szdzad egyik jelentds magyar grafikusa volt.
Aprolékos rajzi stilusa megfelel a tradicionalis grafika nyelvi sajatossagoknak.
Metszetei a diireri mesterségbeli tudas tiszteletére épililnek. Mindez tokéletesen
szolgalhatna a néz6 valosagigényét. Rékassy Viszont egy masik valosagot kozvetit
szdmunkra, amelyben a formai zstfoltsdg és egy kiilonds, felborult ardnyrend a
jelentés egyik kulcsfontossagu kozvetité eleme. A kiméletlen rajzi aprolékossag

! http://www.artmagazin.hu/artmagazin_hirek/egy_polihisztor_perspektivai__orosz_istvan.1294.html

75


http://www.artmagazin.hu/artmagazin_hirek/egy_polihisztor_perspektivai__orosz_istvan.1294.html

Bakos Tamas

jellemzi, amely talan arrdl beszél, hogy a részletek épitik fel életlinket, még akkor
is, ha abbol az abszurditas all 6ssze’.

Rékassy Csaba munkdi a rajzi imitidcioban résztvevoket belsé képeik
mozgositasara és mives eldadasmodra késztetik. A hallgatoi feladat itt egy adott
képrészlet folytatasa az egész ismerete nélkiil. Alapvetden stilusgyakorlatnak is
nevezhetd, amelyben képzeteink, passziv képi tarhdzunk kozvetlen nyelvi
segitséget kap.

4, dbra

Fent: Rékassy Csaba: Palinkafézde
Alul: Képfolytatas: hallgatéi munka — oktaté: Kungl Gyérgy

Az elébbieknél lényegesen sziikebb formai megoldasu vizualis nyelvi
konvenciot alkalmaz Andy Warhol Marilyn Monroe képsorozatan. Végletes
reduktivitidsa nem engedi a nézot érzelmes kalandozésokra. A sokszorositas ténye
(szitanyomat), az egyediség szdmossa tétele pedig egyértelmisiti, hogy a jelentés
mindenkié: MM a tarsadalmi tudat része, egyszerlien kezelhetd, funkcidja van és

2 http:/Irezkarcfitness.blogspot.hu/2011/03/rekassy-csaba.html
76



Bevezetés a képzomiivészeti alkotas kreativ imitacidjanak modszertanaba

felhasznalhato®. A mellékelt feladat is vizualis nyelvi atirat targyaként kezeli.
Kiilonb6z0 szinkontrasztok hatdsainak tanulmanyozasanak formai kiindul6 eleme.
Meégis, az Ujraalkotds személyessége ebben a szituacioban is atiit. A karakter
kovetésének ligyetlensége, vagy éppen tudatos elhagydsa, az ecsethasznalat, és
Onmagaban az Ujszerli személyes szinhasznalat is varatlan kifejezést jelenthet.
Gyakran a kifejezés spontan és raismerésszerli ebben a helyzetben.

5. dbra

Fent: Andy Warhol: MM
Alul: Az ELTE TOK hallgatéinak munkdi — oktaté: Bakos T amds”

A Marilyn képek egyik tanulsaga, hogy a személyes kifejezése, a kreativ
atiras mas lehetdségeit kinalja, ha a miialkotas kozismert, esetleg foszerepldje
ikonna merevedett a kultartorténet idGalagutjaban. Mona Lisa az emberi
kultaranak olyan koviilete, amely eredeti - mara nehezen megfejthetd - jelentésén
taulmutato tartalmakkal telitddott. A mellékelt képek montdzsok, induld elemét
alkotta Leonardo da Vinci hires festménye. Természetesen nem stilaris, leonardoi
kifejezési modokat felhasznald képfolytatasrol van sz6. A f6 motivum - mint
biztos jelentés — mellé keveredd képi elemek kiilonds kapcsolatba 1épnek
egymassal. A jelentések a klasszikus montazselv szerint egymast kioltva 1épnek
egy Uj tartalmisdg dimenzidjaba. Mindez olyan technikaval torténik, amelynek
gyorsasaga ¢s valosdgdarabka jellege roppant inspirativ az alkotéi élmény
oldalardl tekintve. Nem mellékes hogy atléphetjiik a rajzolas, festés tudasanak
nehézségeit oly modon, hogy az eredmény megjelenése meggydz6 marad.

8 http://www.webexhibits.org/colorart/marjIyns.html
* Az egyes feladatok az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar Alkotasi gyakorlatok kurzusain valosultak meg.
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Alébbi képeink szemléltetik, miképpen valhat kulturank titokzatos
egyetemes szépsége korunk életérzéseit aktualizalo, kdzvetitd ndalakka.

6. dabra

Balra fent: Leonardo, Mona Lisa.
Jobbra fent és alul: Az ELTE TOK hallgaténak montdzs képei - oktaté: Bakos T amds®

A mindennapi oktatdi gyakorlatban fellelhetd és alkalmazott lehetdségek
széles tarhazanak bemutatdsra itt most nem vallalkoztunk. Elmaradnak a
plasztikai alkotasok imitdcidinak, atirdsainak példai, vagy a téralakitasokbol
ad6do miifajokat egyesitd kreativ miialkotas atirasok. Es természetesen kiilon

® A tanulméanyban mellékelt hallgatoi munkakrol késziilt képeket Bakos Tamds és Balvanyos Huba készitette.
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blokkot szentelhetnénk azoknak a modszertani példaknak és lehetségeknek,
amelyek gyermekek korében mutatja meg a fenti téma valtozatait, 1étezd
kisérleteit.

Zarasként képies formaban utalnank Bdlvanyos Huba (2000) Esztétikai
miivészeti ismeretek, esztétikai miivészeti nevelés cimi munkéjanak zard
fejezetére. A képen Amos Imre grafikdinak felhasznalasaval, egy gyerekekkel
folytatott kreativ miialkotas imitacié dokumentumai lathatoak.

338. 51 339.

340. 341.

342. 343.

| 344, 345.

7. dbra
Baloldali oszlop: Amos Imre grafikdi
Jobb oldali oszlop: Gyermeki impressziok megjelenitése (Balvanyos, 2000)

Most az olvasora bizzuk a kérdés megvalaszolasat: Mi értelme lehet a
kiallitas latogatast kovetd gyermeki impresszidk rajzos megjelenitésének?
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CSAK AZERT, MERT MAS SZiNU A TOLLAM?
— OVODAPEDAGOGUSOK DRAMAKEPZESEN

Novak Géza Maté
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Ha elfogadjuk, hogy a draman, szinhazon keresztiil megvalosul6 tanulas aktiv és
kreativ folyamat, azt is latjuk, hogy ez a megkdzelités egyszerre mennyire
problémacentrikus is. Akar az ismeretelsajatitas, akar az 1] jelentésteremtés
tekintetében ez a pedagdgiai eljards megfelel a kreativitasfejlesztés
kritériumainak. A drama ebb6l az aspektusbol nem korosztaly-specifikus:
ovodaskoru és felndtt résztvevoinknél a tanuldsi folyamatnak egyardnt fontos
eleme az alkotd-felfedezd attitlid a foglalkozasokon, produktivitas az egyéni és
csoportmunkaban, a miivészi eszk6zok rendhagyo alkalmazasa a kihivast jelento,
szocialis, etikai problémak korbejarasa soran (Novdak, 2009a).

A drdamanak a tanulasban betoltott szerepének €s erejének az érzékeltetésére
az aldbbi, idésikokra koncentralé definiciot szeretném itt bevezetnil. Az
alkalmazott (osztalytermi) drama olyan, személyes ¢s tarsadalmi szinten
megfogalmazott problémadinkra érzékeny, kooperacion alapuld tanulasi folyamat,
amely az optimalis tanuldi valasztasoknak és dontéseknek jovébe vetett és a
valtozas iranyaba hato, a valds jatékidoben képzeletbeli (mintha) vilagot folépitd,
cselekvéseken keresztiil megformalt itt €s most elokészitése.

Valahol kézépiitt jatszva: ez egy lehetséges metafora lehet a szdmunkra,
amikor a dramanak és a szinhaznak a nevelésben betdltott szerepét probaljuk meg
koriilirni. A jaték soran képesek vagyunk megrajzolni egy dtmeneti teret itt és
most, amelyben a szabadsag érzetét nyajtjuk. Ebben a vilagban — 4tmenetileg —
szabadon formalhatjuk megértésiink 0} szintjeit (Somers, 2003).

Hogyan segithetiink a szinh4zi nevelési programokkal, hogyan alkothatunk
esztétikai jelentéseket és 10j tanuldsi lehetdségeket a halmozottan hatranyos
szocidlis helyzetli, a specialis nevelési igényli, vagy akar a szenvedélybeteg
fiatalok szamara? (Novdk — Takacs, 2009)

Optimalis esetben nehéz kiilonbséget tenni a tandrok mivészete €s a
miivészek tanitdsa kozott. ,,A tandr/miivész szerep a rugalmassagot, a
leleményességet, a személyes kreativitast, és a lehetdségek megragadasara vald
képességet igényli, barhol is tiinjon fol” (O’ Neill, 1995, 83. 0.). A gyerekek és
fiatalok drdmamunkdaja sordn, mikozben tapasztalataikat egy jelenetbe siiritik,
alkotasuk értékelhetd egy tisztdn esztétikai szinten is. Miivészekkel ¢és

! Lasd még ehhez — Gabnai Katalin, Szauder Erik, Kaposi LdszI6 magyar nyelvii szakirodalomban alapveté
koriilirasait most nem érintve — a Trencsényi Laszlo altal szerkesztett A dramapedagogia, mint tudomdany. Dr.
Ama c. kétetiink definicios kisérleteit. Engedtessék meg egy labjegyzet erejéig polémiankat kissé hosszabban
idézni: , Mégiscsak arrol van szo: a szinhazi élmény eszkozrendszere a fejlesztés/katarzis-elvii esztétikai
élményekkel — ez a dramapedagogia legatfogobb definicidja. (Fontosnak tartom jelezni — vitara szolitva —
hogy Novik Géza Maté az esztétikai élmény szerepét vdllalja, de a katarzis-elv érvényesiilését nem! Az
arisztotelészi katarzis-elv tagadasabol kiindulo Brecht, Grotowski és Brook szinhdzesztétikdajanak hatisa a
dramapedagdgidban szerinte meghatdrozo.) Am (a dramapedagégia) specifikuma mégiscsak az, hogy nem a
nézében végbemend folyamatokra koncentral, hanem elsésorban és meghatirozéoan a jdtszo személyben,
Jjatszo csoportban végbemend folyamatokra, fejlédésre. Ha tehat a dramapedagogia vilagaba bebocsatkozo
aktorok nyilvanvaloan és nem csupdan metaforikusan neveldk és névendékek, akkor a benniik végbemend
torténések leirasara a neveléstudomany avatott (ideértve a fontos tarstudomanyt, a pedagogiai
szocidlpszicholdgiat). Am mert az eszkozrendszer minden elemében a szinhdz, a szinjaték eszkozrendszere,
ezért a dramapedagogia tudomanyos diszciplinaként a szinhaztudomadnynak is része. E két sziil6 gyermeke
tehdt. De felnétt. Jussa van, hogy énmagdahoz mérjék” (Trencsényi, 2008, 10. 0.).
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pedagogusokkal készitett interjuk sora arulkodik a kozos jegyekrél, John Somers
kutatasdban sorra veszi a két szerep kozotti hasonlosagokat és kiilonbozdségeket
(Somers, 2003), ezekbdl gylijtdttem néhanyat az alabbi tablazatba:

A TANAR SZEREPE A MUVESZ SZEREPE
Részletes/kiilonleges targyi tudast Vallalkozik a ,,személyes igazsag”
birtokol. keresésére egy valasztott médiumon

keresztiil, keresve a bepillantas és
elmélyiilés lehetdségét.

Megtervezi, értelmezi és a tanulok Elkotelezi magat olyan munkak
elé tarja a sziikséges tanulasi mellett, amelyek kihivasokat
kontextusokat. tamasztanak 6nmaga szamara.

Tudast és tanulési tapasztalatot ad at. | Torekszik egyensulyt tartani az élet
sziikségletei és az alkotas
sérthetetlensége kozott.

Inspiralja, timogatja, batoritja és Képes azonnal kommunikalni a

meghallgatja a tanitvanyokat. vilaggal esztétikai produktumait.

Ertékeket kozvetit a tanulok JelentOs miialkotasokat produkal.

munkéjaban.

Megtalalja a bensévé tett érdeklodést | Képes értékeld kritikaval

a k6z6s munkaban. viszonyulni sajat munkdjéhoz.

Gondoskodik a tanulas friss, aktualis | Nyitott és figyelmes a kdzonség

szocialis vetiileteirdl. altal adott reakciokra és az ujabb
lehetdségekre.

Visszajelez a tanitas-tanulés Képes hatdsosan dolgozni olyan

folyamatarol olyan médon, hogy a szocialis miivészeti teriileteken,

résztvevOkben a jovobeli tanulast is | mint amilyen a drdma €s a szinhaz.
motivalja.
Képes folfogni, hogy tanitdsadnak a Képes onelemzden egyenstlyozni
gesztusa nem sziikségszeriien az adasban és a befogadasban.
eredményez a tanulokban tanulési
folyamatot (!).

Folyamatosan frissiti tudasat €s Onkritikus marad sajat
képességeit. teljesitményeit illeten.

1. tablazat. A tanar és a miivész szerepe

Dramapedagogiai eszkozok alkalmazasa az ovodas és Kisiskolas koru tanulok
miivészeti nevelésében

A 21. Szinhdz a Nevelésért Egyesiilet 2009 6ta jatssza ,,Csak azért, mert mas
szinl a tollam?” — dramafoglalkozas az 6vodaban? cimii programjat.

A foglalkozés témaja a massag, kiilonbozdség elfogadasa és a kiizdeni tudas
pozitiv értékeinek a megerdsitése. A gyerekeket a kozos alkotas élményén at,
jatékos szinhdzi forméakon keresztiil vezetjiik egy klasszikus mese, a Rut kiskacsa
torténetén keresztill. Az 6vodai miivészeti nevelés keretei kozott olyan célokat
kivanunk megvaldsitani, mint a konfliktusok oldasanak jatékos tanitasa, a
kirekesztd viselkedés prevencioja.

2 Az ovodasoknak sz616 foglalkozast Novik Géza Mdté és Bakos Gergely tervezték.
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Csak azért, mert mas szin{ a tollam? —
Ovodapedagogusok dramaképzésen

Dramapedagoégiai tovabbképzésiink célja, hogy az évodai és iskolai nevelés
teriiletén  tevékenykedd  pedagogusokat megismertesse a  munkajukat
hatékonyabba tevd dramapedagogiai eszkoztar alkalmazasanak lehetdségeivel,
annak alapvetd pedagogiai eszkozrendszerével. A tovabbképzés kozéppontjaba a
képesség-kdzpontu és cselekvésen keresztiil megvalosuld, az dvodas és kisiskolas
koru gyermekek ¢lményszintli bevonasara épitd pedagogiai folyamatot helyeztiik.

A képzés elsédlegesen olyan tanuldsi-tanitdsi modszertanon alapul, amelyen
keresztiil a dramatikus sajatélmény atélhetové, feldolgozhatova és végiil az
ovodai-iskolai kornyezetben adaptalhatova valik a résztvevd pedagogusok
szamara (Novdk, 2009b).

Az 6vodapedagogusoknak sz6ld képzés® itt bemutatasra keriils, egyik
erosen fokuszalt tananyaga a komplex dramafoglalkozéas-tervezet készitésének a
demonstralasa. A képzés fontos célja a dramatikus eljarasok, a dramajaték-vezetés
modszertananak megismertetése a miivészeti nevelés metodikai rendszerében valo
gondolkodas elsajatitasaval, valamint a pedagdgusok szemléletvaltasanak az
eldsegitése. A sajatélményli kéttandros foglalkozéas-demonstracion a Rut kiskacsa
cimii mesébdl bontunk ki dramat a pedagdgus résztvevokkel. Az itt kozolt képzési
anyag elsOsorban Ovodapedagogusok szamara szervezett drdmapedagogus
tovabbképzésben hasznosithato azzal a céllal, hogy a 68 éves korosztallyal valo
drémamunkara nyujtson adaptéacios lehetdségeket. Az alabbi foglalkozéas-vazlat a
téma, a célok és a tevékenységek, munkaformak ismertetésén til olyan szakmai
anyagokkal is kiegésziil, mint a résztvevok altal irt narrativak, illetve a reflexios-
kor dokumentécioja.

Témak:
a) A massag, kiilonb6z6ség, intolerancia, kirekesztés, befogadas.
b) Kiizdeni tudas, kilépés az aldozat szerepébdl.
c) A pedagdgus, mint segit6 személy.
d) A tanul6 személyiségének integritasa; a szenvedésokozas tilalma.

Célok:

a) A tanitasi drama fiktiv keretén beliil dontéshelyzetek eldidézése.

b) A kiilonb6z6ségbdl, az elfogadas hianyabol addédd problémahelyzet
elemzése.

¢) Konstruktiv — megoldasok  kidolgozasa az  adott  (pedagdgiai)
konfliktushelyzetben.

d) A tanitdsi drama munkaformainak alkalmazasi lehetdségeinek
megismerése €s elsajatitasa kozvetlen tapasztalatszerzés soran.

e) A jelenségek kollektiv értelmezésének miikdodése a dramaban.

f) Segitsik az elfogadas attitlidjét, konnyitsik meg a beilleszkedést,
fejlessziik a csoportkohéziot!

Résztvevok:
o Pedagbdgusok, ovodapedagogusok, illetve pedagogus-, gyogypedagdgus-
jeloltek.

® Dramapedagégiai eszkizok alkalmazdsa az dvodds és kisiskolds korii tanulok miivészeti nevelésében cimii
pedagogus-tovabbképzés. A képz6 dramatanarok: Novdak Géza Maté és Varga Katalin, Soter-Line Oktatasi
Kozpont, Budapest, 2012.
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Idokeret:
e 135 perc (megbeszéléssel egyiitt)

Eszkozok:

e Vizualis tabla, CD-lejatszo6 (+ klasszikus zene CD, pl. egy Vivaldi-concerto),
Orban Ott6 versének fénymasolata (a résztvevok szamara kiosztva), nagyméreti
szines kenddk, csomagold papirok, iroeszk6zok, szines papirok és filctollak.

Instrukciok, tevékenységek, munkaformak:

1. Klasszikus mesébdl inditott dramaora: idézziik fel kormesével a Rut kiskacsa
torténetét!

2. Lehetséges opcio: a Hianyzo mesehosok cimi jaték eldre kiosztott kartyai
koziil az egyik a valasztott mese

3. Nagycsoportos egyeztetés: a négy legizgalmasabb pillanat cime/témaja
(Sziiletées  kacsak kozott, Kilizetés a baromfiudvarbol, Kacsamagany,
Hattyuboldogsadg)

A dramafoglalkozés keretének felvételekor (a kozponti tanitasi teriiletet is
meghataroz6 Un. kontextusépito szakaszban) alapelv, hogy a jatszok nem
kaphatnak a vizsgalt probléma ¢s a kozdsen tovabbépitett torténet szempontjabol
dekontextualizalt feladatsorokat (Bolton, 1984). Viszont a kapott feladatok
mindegyike erételjes és vilagosan értelmezett szituaciohoz kapcsolddik. Ilyen
értelemben a drama megtervezettsége, jol strukturdltsaga nem manipulacid a tanar
részeérél, sokkal inkabb a tanuldsi folyamatot eldrevivd, a mélyebb megértést
segitd metodika. Innen nézve a dramatanar leginkabb facilitdlja, 0j felfedezésekre
0sztonzi tanitvanyait, a kozOs tapasztalatok tovabbépitése, és az 1j tudas-
konstrukciok kibontakoztatdsa érdekében. A drama célja legegyszeriibben a
boltoni rendszer értelmezése alapjan igy irhatdé le: ,,a kolcsonds megértés
fejlesztése az alapvetd szellemi er6forrasok mozgositasan keresztiil” (Bolton,
1984. 151. o0.). A kiscsoportos munkaformak (pl. tabld, tablérendezés,
kiscsoportos improvizacio, jelenet) soran a tdrsas kreativitds IS magas
szinvonalon valdsulhat meg.

4. Lehetséges opcid a drama kontextusara: rajzfilmes keretet ajanlunk meg

(rajzfilmkészitok: forgatokonyvirok, dramaturgok, rajzolok,

szinkronszinészek, rendezdk és producerek lesziink).

Tablok megalkotasa (kiscsoportos munka a dramatanarok segitsége nélkiil).

6. Tablérendezés (Oktatési cél itt kiilonosen: A dramatanari kérdések és a tanuloi
valaszok kezelése.).

7. Gondolatkihangositas (példaul Mit gondolnak a baromfiudvar lak6i? Mi lehet
most a Kacsamama fejében? Mit gondol most a Rut kiskacsa?).

8. Ujabb tablorendezés a megértés mélyitése érdekében, a tabld bemozditasa
(rogzitett improvizacid némajatékkal, majd szinkronhanggal).

9. Az kontextust épitd szakasz egész csoportos fejtése: mi a némajatékos jelenet
tizenete? Hogyan készithetok wjabb valtozatok, hogyan folytatodhat ez a
jelenet? Milyen jelentések felé mozdulhat el a csoport drdmamunkdja a
mélyité szakaszban? Milyen (a dramat épitd) munkaformdk alkalmazhatok
annak érdekében, hogy ezek a jelentések a csoport szdméra altalanosabb
érvénnyel kiterjeszthetéek legyenek, akar egy még ujabb (analdgids)
gondolkodas irdnyaba vezetve at a tréning résztvevoit?

10. Narrativak megalkotasa kiscsoportban (naplo, levélrészlet, riport).

o
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Csak azért, mert mas szin{ a tollam? —
Ovodapedagogusok dramaképzésen

Példaul:

Képzeld, mekkora csalodas ért... Még a tojasban voltam, és hallottam kiviilrol a
vidam hapogast, ugyhogy osszeszedtem minden erom és batorsagom, és kitortem a
tojasbol. Boldogan kialtottam, hogy ,,Mama!”, mire dobbent csend lett. Mindenki
a mamdhoz hizédott és nagyon furdn néztek ram. En is prébaltam hozzdférkézni,
de a tobbiek nem engedték. Nem értem, miert viselkednek igy velem. Azota senki
sem jatszik velem, a mama se figyel ram. Nagyon szomoru és maganyos vagyok.
Azért irok neked, hatha te megertesz. Udvozlettel: a ,, Rut Kiskacsa” (a tobbiek
hivnak igy).

(6. nap) Ma megint egyediil €ébredtem. Amikor kinéztem a nadasbol, lattam, hogy
a testvérkéim viddman jatszanak a vizben nélkillem. Még a mamanak se
hidnyzom. Nem értem, hogy miért nem szeretnek? Mi a baj velem? Csak azért,
mert mas szini a tollam? Barcsak ¢én is olyan szép sarga lehetnék, mint dk. Akkor
biztos nem cstfolnanak. Olyan egyediil érzem magam...

Kedves naplom! Ma megint megprobaltam jdtszani a testvéreimmel, de nem
engedtek be maguk kozé. Biztosan bennem van a hiba. Miért nem Szeretnek?
Pedig én ugy igyekszem. Nem is tudom, mit csindlhatnék még... Kedves
testvéreim, azt kivanom nektek, hogy éljetek boldogan!

Most mar tudom, hogy minden ¢€161ény egyenértékii, de nem egyenrangi. Hosszi
¢évek tapasztalata kellett hozza, hogy megtanuljam. Mikor megsziilettem, a vilagot
egyszeriinek ¢s szinesnek lattam. Utoljara sziilettem, gyengécske voltam, de
oOriiltem az életnek...

Kedves Csaladom! Ugy dontottem, hogy vildggd megyek, mert 1igy érzem, nektek
jobb lesz nélkiilem. Sajndlom, hogy nem illek kozétek — pedig én mindent
megprobaltam. Nem tudom, merre induljak, de talan megtalalom a helyem a
vildgban. Mindig emlékezni fogok ratok...

2009. december 24. Karacsony. Kedves Naplom! Mar csak te maradtal nekem.
Ulok a vizen, nézem a csupasz fakat és érzem a tollaim hegyén az égetd
jégkristalyokat. Erzem, ahogy a fagy szétterjed a testemben. Mar nem kiizdok
ellene... Mér irni se tudok, uszoéhartyaim kozé fagyott a tollam. ..

...Kedves Naplom, el sem hiszem, mi tortént velem. Mintha dlmodnék...
Odamentem hozzdjuk, azokhoz a csodalatos vizi madarakhoz. Mindenki — még a
kacsak is — csoddlattal és dmulattal nézett ram. Nem is értem, mintha nem is én
volnék. Mindig arra vagytam, hogy befogadjanak és most végre megtalaltam az
igazi tarsaimat!*

11. Egyperces jelenetek készitése kiscsoportos jelenetbdl kiindulva. Oktatési cél
itt kiilondsen: A személyes bevonoddas, az érzelembe segités megteremtése.
Milyen forméak alkalmazasaval segitheti eld a dramatanar a jelenetek
magasabb esztétikai €s gondolati szinten vald bemutatasat? Példaul: A)
tablobol mozduljon be a jelenet és tabloba érkezzen meg! B) torekedjenek a
csoportok a slirités eszkozével a torténet egy részletének felnagyitdsara!
Legyen a bemutatas esztétikailag is igényes!

12. A kozponti pillanat felnagyitasa: tanari szerepbelépés.

13. Tanari szerepbelépésbdl iranyitott kiscsoportos improvizacié (Miként
illeszthetdk be a tanuldi alternativak, 0j otletek a jelenetek kidolgozasaban?).

14. Koreografia készitése zenei alafestéssel.

15. Verstanulas (Orban Otto: Hess, hattyu, lengeteg...).

* A narrativékat az ELTE BGGYK BA-s hallgat6i alkottik meg a Drama a nevelésben cimii kurzuson, a
foglalkozasok tesztelése soran.
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16. Montézs készitése egész csoportban.
A foglalkozas soran a jatszok altal 1étrehozott képek bemutatasa egész csoportban,
zenei atkotéssel, a szovegek (lasd a  kordbban megirt szovegek
megszolaltatasaval).
Példaul:
a) A dramatanar a Ruat kiskacsa szerepébe 1ép és érveket gylijt a
baromfiudvar lako6itdl. Mi a baj velem, azon tul, hogy mas szini a tollam?
Miért nem jatszotok velem? Miért jatszik most massal az, aki eddig a
baratom volt? Ha a tora megylink flirdeni, miért nincs soha parom?
b) A Gazda megtalalja a Rut kiskacsat a to jegébe fagyva. Hazaviszi, mert
megsajnalja. Otthon a Gazdasszonnyal vitatkozni kényszeriil: befogadjak-
e? A dramatanar (Orddg iigyvédje munkaforma) a Gazdasszony szerepébe
1ép, a csoporttol azt kéri, hogy vegyék ol a Gazda szerepét €s gyijtsenek
érveket a kiskacsa befogadéasa mellett!

A drama teret ad arra, hogy a benne részt vevdk egyszerre élhessenek at
»csoportélményt” és ezen keresztliil Onreflexiot. A képzésen résztvevoknek
ondlldan, paros ¢és kiscsoportos munkaformakban, majd egész csoportos
egyeztetések soran fel kell tarniuk és meg kell ismerniiik a drama egyes elemeit.
A megszokott tanuldi/hallgatdoi  részvételhez  képest joval  aktivabb
szerepvallalassal, kreativ mddon kell alkalmazniuk korabbi tapasztalataikat és be
kell ¢épiteniiik Ujonnan szerzett ismereteiket. A  képzésen résztvevd
ovodapedagdgusok a sajatélmény feldolgozasahoz nélkiilozhetetlen dramatanari
visszajelzések ¢és a reflexiés korben elhangzottak segitségével bdvithetik
ismereteiket a dramatikus eljarasok alkalmazasarol.

Az alabbi szoveg a sajatélményen alapuld foglalkozast kovetd beszélgetés
egy részlete. A reflexios szakaszban itt a tandri szerepbelépés alkalmazasi
lehetdségei jelennek meg a foglalkozast vezetd dramatanar tolmécsoldséban.
Tandri szerep: a dramatandr altal megjelenitett karakter, segitségével a résztvevok
cselekvése a torténet kibontakoztatisa érdekében facilitdlhato. A foglalkozas
egészcsoportos improvizacidjaban és mas dramatikus szakaszaiban a jatszok a
torténet kdzponti probléméjaba ilyen modon lesznek leginkabb bevonhatok.

Tanar: Az volt az érdekes abban, amit mondtal, hogy te pedagogus fejjel
gondoltad veégig azt, hogy jatszoként mennyire rossz volt kikozositonek lenni. De
vajon nekiink, tandaroknak, mi a kozponti gondolatunk arrol, amikor tandri
szerepbe lépiink. En elészor egy tandri szerepbe lépést ajanlottam Katdnak,
dramaban ez ugyanolyan szerep, akdr az oOsszes tobbi, viszont van tanuloi
szerepbe lépés és van tanari. A tanuloi szerepbe lépésnél megajanlottam a
kacsatestvérek és a kacsa- mama szerepét. Tanari szerepként, mert Kata az én
trénerparomként van itt koztetek, igy milyen szerepek keriiltek el6? Tehat milyen
szerepet ajanlottam meg a trénerparomnak?

Ovodapedagogus résztvevé: A rit kiskacsdt.

Masik résztvevo: A legkellemetlenebb...

Tanar: A legkellemetlenebb, a kitaszitott, a kikozositett, egyszoval a
legalacsonyabb statuszu szerepet. Ezt a szerepet a dramdnak ezen a pontjan
ratolni a gyerekekre tilos! Ha ugy tetszik, az én fejemben az van, hogy a
kiszolgaltatottsag a probléema, a kikézosités mechanizmusa és abban egy
kiszolgaltatott szereplo, ez van a fokuszomban, ez a kézponti motivum, ami koré
szervezem a dramdt, ezt a szerepet nem tolhatom at a gyerekekre. Ha ketten
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vezetjiik az orat, az egy nagyon jo helyzet, mert ha visszagondoltok a tavas
Jjelenetre én gatlastalanul belevittem egy olyan szereplot, megint tanari szerepbdl,
aki egy provokator, a leggonoszabb kiskacsatestver szerepét vettem fel, pontosan
azert, hogy a ti bevonoddsotokat mélyitsem, masreszt, hogy nektek legyen ez egy
tapasztaldasotok arrol, hogy hoppa, mi is lehetnénk ilyenek. Igazdabol ilyenek
vagyunk, mert mi is kacsak vagyunk. De ez a fokacsa, ez ki is mondja, amit mi itt
néman gondolunk, hogy nem kellene beengedni a toba. Nem tudom, hogy értitek-
e? Viszont ezt a két szerepet nem viheti el mas, csak a két tanar. Aztan mar johet
feloldas, de meg kell mutatni ezt a részet, fel kell tarni ezeket a problémdkat
ahhoz, mert kiilonben nem lesz belole drama. A dramanak a kerete az maga a
szerep is lehet, ami meghatdrozza, hogy van a kikozositett és a kikozosito, és van a
provokator és van az, aki mindezt elszenvedi. Van egy hatalmi jatszma is, egy
statuszbeéli kiilonbségekbol adodo jatszma, ezt probaljuk feltarni, ezt elemezziik.
Megprobaltam négy képbe stirittetni veletek az egészet, ezeknek a képeknek akar
cimet is adhattunk volna, de nem ez volt itt a leglényegesebb, hogy akkor az elsot
nevezziik el sziiletésnek, a masodikat fiirdésnek vagy kikozositésnek, a harmadikat,
amikor belefagy a vizbe, és a negyediket, amikor megtaldlja az ovéit. Hanem
inkabb maga a kiszolgadltatottsagnak a megélése, és aztan, hogy mit is kezdiink
ezzel, tehat ha valakit ilyen helyzetben latunk, és ennek a szitudcionak magunk is
eldidézoi vagyunk, vagy lehetiink. Aztan a fokusz atkeriilt oda, hogy mit tudunk
jatszani a segitségnyujtasrol. Elindult onnan az improvizdacio, ez madr egy
nagycsoportos improvizdcio volt, amelynek a kereteit hataroztuk meg, az indito
pillanatat. Ezt elég pontosan meg is rendeztétek, én kicsit kiviilrél koreografuskeént
néha beleszoltam, hogy még ne susogjon a nddas, ne jojjenek a jégtabldk,
varjatok meg a zenét. Megvolt az elsé perc ebbol, ott van befagyva a hattyu
szerepében Kata, a tobbiek tudjak a maguk szerepét, és felhivtam ra a figyelmet,
hogy egy ponton tul, mivel ez nem rogzitett improvizacio, hanem egy elore
megkoreografalt jelenetbol elinditott, egészcsoportos improvizacio. Felhivtam a
figyelmeteket, hogy szerepvaltas kovetkezik majd be, de nem dllitottam be a
jatékot, hanem azt mondtam, hogy kezdjiik el jatszani, és biztam abban, hogy a
fantaziatok be fog indulni, és folépititek azoknak a szerepét, akikre majd a
megvaltozott helyzetben sziikség lesz. Elindult a jelenet, megtortént minden, amit
tudtunk, hogy eleve meg fog torténni és aztan jott a csoport improvizacioja, hogy
hogyan mentjiik meg. Nem hataroztuk meg elore azt, hogy hogyan nyujtunk
segitséget a jégbe szorult hattyunak és hogyan fogjuk 6t megmenteni. Ez az az a
pillanat, amikor mar nem a kikozosités, hanem pont annak a felolddsa, annak az
ellentétie indul el a jatszokban, arrol fognak valamit tanulni a cselekvésen
keresztiil, hogy hogy megy végbe a segités, és a segitsegnyujtas. Ez egészen addig
folytatodott, amig ott iiltiink a kandallo elott a kiskacsaval, és volt egy pillanat,
amikor megnyugodtunk. Oké, megmentettiik, és ezt a pillanatot ugy hasznaltam ki,
hogy megint azt mondtam, hogy hu, gyerekek, készénom szépen, dlljunk meg. Nem
azt mondtam, elemezziik a jelenetet, hanem: mi tortént? Jott egy idougras.
Kineéztiink az ablakon és azt lattuk, hogy itt a tavasz. Eltelt negyedév, ot
mdsodperc alatt, és nem allt meg az improvizdcio.

Résztvevo: Idoben egy nagy ugras volt.

Tanér: Onnantol kezdve mar megint nalatok pattogott a labda, ti oldottatok meg a
mese végét. En csak adtam hozzd egy hangulati elemet, egy zenét. Kata nagyon
tigvesen, ezzel a kenddovel, nem tudom ki kototte a nyakdba, de valaki a nyakaba
kototte ezt a salat, és onnantol kezdve hattyu volt. Ez volt az atvaltozas gesztusa.
Innentol kezdve megoldottatok a helyzetet, és mar nem a segitségnyujtasrol volt
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520, hanem valamiféle szeretetteljes elkdszonés volt itt a végén. Senki nem mondta
az elején, hogy ezek a hattyuk tancolnak, aztan mégis tancoltak, ugye?

Résztvevl: Borzaszto tudatos volt, de azert sodort magaval az esemény. Biztos
voltam benne, hogy nem véletleniil vagy abban a szerepben, amiben vagy. De
abban a helyzetben ezen nem gondolkoztam, nem érdekelt: jatszottuk a szerepeket,
ami tok jo volt. De ahogy most itt iilok, ugy gondolom, hogy nyilvan tudatosan
mondtal és csinaltal mindent. De én ott abban a helyzetben nem éreztem azt, hogy
neked meg kell felelnem, mert te elvdrsz télem valamit.

Masik résztvevd: Ahogy a gyerekek sem érzik. Nekem a szerepvaltis nagyon
tetszett, hogy mindenki tudta, milyen szerepbe fog lépni.5

A képzés néhany jellemzgjét felvillantva jelen irasomban arra tettem
kisérletet, hogy bemutassam a dramapedagogia eszkoztaranak, kozelebbrdl az
alkalmazott drdma munkaformdinak jellemzdit, lehetséges hatdsit a
pedagoégusképzés folyamatdban. Ez egy mivészetpedagogiai program felnott
résztvevokre adaptalt tanfolyami miikodésérdl szolt. A koznevelés, az iskola
vildga jogosan varja el a mivészetpedagogiai projektektdl, hogy fejlesztéseik
oktatési kornyezetben, a tanuléds és a gyermeknevelés szinterein is hatékonyak ¢és
sikeresek legyenek. Reméljiik, hogy a 21. szdzadi pedagdgusképzés teriiletén a
hazai dramapedagogiai gyakorlat altal kifejlesztett kreativ modszertani eljardsok
adaptacioi egyre tudatosabb szakmai dokumentéaciokban jelennek majd meg.
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SZINHAZI ELMENY FELDOLGOZASA A DRAMAPEDAGOGIA ESZKOZEIVEL —
EGY KAPOSVARI PROGRAM TAPASZTALATAIROL

Gombos Péter és Tolnai Maria
Kaposvari Egyetem, Pedagdgiai Kar

A szinhaz és a drama

Bar a dramapedagogia hazai torténete idestova negyvenéves multtal bir, még mindig
vannak vitds alapkérdések a szakemberek kozott. E tekintetben az sem megnyugtato,
hogy igy van ez a ,drama Oshazijaban”, az Egyesiilt Kiralysagban is. Abban a
kérdésben jorészt egyetértés mutatkozik, hogy melyik tevékenységek tartoznak a
dramapedagogia targykorébe, s melyek nem. Az mar érdekesebb felvetés, hogy mi
(lehet) a szerepe, a jelentdsége az oktatd-neveld munka soran. Ha errdl egy, a téméban
jératos tanart megkérdeziink, alighanem azt mondja: a ,,drdméazas” célja nem feltétlentil
az, hogy valamiféle el6adast, produkciot hozzunk Ilétre. S6t, a dramapedagdgusok
évtizedekig alig gydzték hangsulyozni, hogy ne ez legyen az elsddleges feladatuk, ne
ezt varjak el télik. Az ,,emberépités”, a személyiségformalas, a kapcsolatfelvétel, a
kapcsolattartas és a kozlés megkonnyitése (Gabnai, 2001), a tobbségik szamara
legalabb ilyen fontos, ha nem fontosabb. Erdemes megvizsgalnunk e témaban az angol
dramapedagogia torténetét is.

,,Osszehasonlitva az angol szakemberek nézeteit ¢és moddszereit, a
legszembetlinébb  jelenség, hogy mindegyikdjik masként hatarozza meg a
dramapedagogia elsddleges céljat. Mig Slade a spontan Onkifejezést eldsegitd
kreativitas felfedezését és batoritasat tartja legfontosabbnak, Way a személyes
készségek fejlesztésére, Heathcote az atélt élménybdl és az élmény feldolgozasabol
leszirhetd tapasztalat és tudds megszerzésére, Bolton pedig a drama tartalmanak
mélyebb megértésére helyezi a hangstlyt. Neelands a tartalom megértésével egyenrangu
célnak tartja a szinhazi forma elsajatitasat, mig Hornbrook pedagogiai célja
legelsGsorban a szinhazmiivészet megismerése és megértése.” (Pallai, 2003. 89. 0.). Ha
a kérdést ,,csak” arra korlatozzuk, hogy milyen kell, hogy legyen a dramapedagogia és a
szinhaz viszonya, talan még izgalmasabb problémat taldlunk. ,,A drama a szinhéz
nyelvén beszél” (Kaposi, 2008. 4. 0.), tehat a kapcsolat automatikus, ©6sztonds,
megkeriilhetetlen. Am e jelzk mellett korantsem lényegtelen, hogy ott van-e az
Lelvart”, a ,kotelez0” is. Masképp fogalmazva: dramézhat-e fél vagy egész tanéven at
egy csoport ugy, hogy végiil nem mutat be kdzonség elott ,,valami kézzelfoghatot”,
valami ,,el6adasszertit”? Ahogy fentebb utaltunk ra, sokaig tigy tiint, e kérdésre csak
»igen’-nel szabad felelni. Hiszen a drdmapedagogia nem akar(t) a szinészképzés részese
vagy akarcsak ,,elozménye” lenni, hat miért kellene a bevallottan minden gyermeket — a
benne rejld tehetség(ek)tdl fliggetleniil — foglalkoztatd tevékenységnek szinpadi
megnyilvanulashoz vezetnie.

Ha az angol példat nézziik, megint nem lesziink okosabbak. Peter Slade és David
Hornbrook, a téma két jelentds szakembere (s egyben teoretikusa) koziil elébbi példaul
a szinhdz teljes tagadasat, utobbi pedig a szinhdzi szemlélet maradéktalan vallalasat
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vallotta. De akad olyan szakérté is — nem is akarki, a vilagszerte talan legismertebb
dramapedagogus, Gavin Bolton —, aki sajat palyaja soran is eljutott egyik allasponttol a
masikig. Bar némileg leegyszeriisité, mégis egyet kell értsiink Pallai Agnes allitasaval:
,Peter Slade-t61 David Hornbrookig a kor teljessé valt: az angol dramapedagogia a
szinhaz megtagadasatodl visszajutott a szinhazhoz.” (Pallai, 2003. 88. 0.).

E tanulménynak nem targya, feladata, hogy igazsagot tegyen e kérdésben. A
problémafelvetést csupan azért hoztuk eld, hogy révilagitsunk annak a programnak a
jelentéségére, melyet a kozelmultban Kaposvaron inditottunk el, s mely szervezett
keretek kozott, tudatosan és rendszeresen ,,Epiti a kapcsolatot” a szinhdz és a
dramapedagogia kozott.

Iskolai keretek kozott nem vagy csak ritkdn adodik lehetdség arra, hogy a
megtekintett szinhdzi eldadasokat, feldolgozd foglalkozasok kovessék. (Hasonld
torekvések vannak ugyan — sok szempontbol példaértékiick a Kava foglakozasai —, am
jellemzéen nem kész, mas létrehozta eldadas feldolgozdsa a cél. Az alkotok egy
problémara fokuszalva maguk irjak, rendezik az eldadast, a feldolgozéast akadr mar
eléadas kozben — az interaktivitist maximalisan kihasznalva — ,elkezdve”.) A mi
foglalkozasaink — a dramatikus eszk6z0k, szinhazi konvenciok, improvizacids technikak
segitségével — az eldadas ilizenetrétegeinek megértését probaltak, probaljadk segiteni.
Ekképpen inkdbb a DIE-hez 4all kozelebb, még ha van is hasonlosag a TIE-S
foglalkozasokkal (Trencsényi, 2011).

A dramapedagdgia, mint a mivészeti nevelés soraban megtaldlhatd komplex
nevelési-oktatasi mod, a korosztdly ¢életkori sajatossigait figyelembe véve
problémakkal, konfliktusokkal, dontési helyzetekkel valo talalkozés lehetOségét teremti
meg. Réaadasul tudjuk, a kreativitas fejlesztésében is kulcsszerepe lehet a kiilonbozo
mivészeti agak bevondsanak, nem beszélve a ,jarulékos”, transzferhatdsokrol
(Trencsényi, 2011). A vizsgalodas kozéppontjaban a szinhazi eléadas dramaturgiailag
fontos fordulopontjai alltak. Ezzel parhuzamosan a szinhdzi jelentésrendszer
Osszetettségét is érintettiik, Ugymint: diszlet, jelmez, térszervezés, kontrasztok,
fesziiltség, idokezelés. Mindekdzben persze végig szem elott tartottuk, hogy az 6rom, a
jaték, a jatékossag ,,eszkozlink” legyen az 6rak soran (76lgyessy, 2010).

A projekt a Csiky Gergely Szinhaz ¢és a Kaposvari Egyetem oktatoi, illetve a
Csanyi Alapitvany dramapedagogus-mentorai kozremuiikodésével indult el — egy
palyazati lehetéségnek koszonhetden. A program célja az volt, hogy a dramapedagdgia
eszkozei, modszerei segitségével segitsiink elmélyiteni a szinhdzi eléadasok kapcsan
szerzett élményt. A darab kindlta szerepldk kiilonboz6 élethelyzeteivel vald talalkozas,
azok megértése — megélése — ¢és dramatikus jatékban a szituiciok kinalta
dontéshelyzetek egy meghatarozott és ,,védett” keretben mitkodnek. A kozos jaték soran
lehetéség van arra is, hogy a gyerekek az elméleti tudast a cselekvésbe, a gyakorlati
mikodésbe  atvigyék, megoldasi lehetdségeket  vizsgalhassanak, dontések
kovetkezményeit tarjak fel.

Bar Gabnai Katalin az eléadasok létrehozasa kapcsan ir errél (Gabnai, 2001), a
szinhazi darabok feldolgozasa éppugy ,raeszméléseket” és ,,megvilagosodasokat”
szeretne eldcsalni a gyerekbdl, akit a feldolgozés, a jatékok sordn aktivva tesziink.
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A ,,néz01 1éttel” ellentétben ugyanis a jatékok soran — még ha bizonyos feladatokbol ki
is vonddhat — nem maradhat végig passziv.

A koz0s jaték a mindenkiben meglévé szimbolumalkotd képességre alapoz. A
jatékban létrejott atvaltozas, a szerepben végzett munka realitds a gyermek szamara. A
képzelet hasznalata a ,,kép-telenségek” megsziintetéséhez vezet. Valasztott szerepekben
lehet akar ,,senki vagyok™ dontést is hozni. (Konkrét élményiink volt ez egy oran,
szoborjaték soran. A ,Ki vagy te ebben a szoborcsoportban?” kérdésre kaptuk ezt a
valaszt egy harmadikos fiatdl.) Ez a valasztas lehetdséget ad arra is, hogy a ,,senki”
gondolatairdl, érzéseirdl, oromeirdl, félelmeirdl beszéljink. A visszahuzodo, zart
gondolat kinyilik, a tudatos kontroll enged a szoritasaibol, és megteremtddik a figura.
Régi tapasztalat, hogy a csoportok nagy részénél megerdsitést igényel a szerepben
végzett munka szabalytartasanak gyakorldsa, a mindig gyors tempo atvaltasa a lassu,
elemzd épitkezésre. Az erdvel egymast gyorsan legy6zo kiizdod felek — a verekedés, ités
mozdulatainak centikre torténd lelassitdsaval — belsé gondolatok sokasagat €lik at, a
megértés és tudatossag fokozatos valtozasai alakitjak gesztusaikat. Megfogalmazott és
kimondott dnreflexidk toltik be a ,,legydzni a masikat” indulatait.

A program megvalésulasa

A gyakorlatban mindez azt jelentette, hogy egy tanév alatt a két gyerekdarabhoz (Pdn
Péter, A Pdl utcai fiuk), illetve az ifjasagi eléadashoz (Antigoné) kapcsoldddan 40 orat
tartottunk a varos és kornyéke iskolaiban. Mivel a gyerekdarabokhoz kapcsolodd orak
vezetésében vettiink részt, a tovabbiakban az ezzel kapcsolatos élményeinkrél —
pontosabban a ,,Pan Péter-oradk™ tapasztalatairol — szadmolunk be.

A 2011/2012-es szinhazi évad két egészen kiilonboz6 karakteri darabot kinalt a
kisdidkoknak Somogyban. A Pdn Péterrel minden 1dok leglatvanyosabb eldadasat
igérte a tedtrum, mig Molnar Ferenc klasszikusa egy kiilonds hangulata, nagyon
tudatos, aprolékos munkaval felépitett, korantsem konvencionalis bemutatot kapott
Vidovszky Gyorgy rendezésében.

A Pan Péterrel kapcsolatban egy ,,hagyomdnyosan meglévd” problémat is at
kellett hidalnunk a feldolgoz6 oOra soran: ,Pan Péter alakja kissé nehezen honosul
nalunk, noha id6nként megprobal beépiilni a magyar kultiraba. Mindenki hiimmog
valamit a téma kapcsan, de az igazat megvallva, nem ismerjiik 6t. Vagy inkabb:
félreismerjiik (Gabnai, 2008).” Es ez nem csupan a torténet hianyossaga. Ismét Gabnai
Katalint idézve: ,,Esendéen rossz szerkezetli, de olyan rohogtetd, hogy egyszeriben
érthetévé lesz Alice Csodaorszaganak minden nonszensz epizddja, s most értem meg,
mibé] taplalkozik a Galaxis Utikalauz Stopposoknak pokoli humora és fordulatépitd
technikaja (Gabnai, 2008).”

Természetesen az szinte reménytelen lett volna, hogy also tagozatos gyerekekkel
az angol abszurd humorrol, a nonszenszrdl beszélgessiink, szerencsére a kaposvari
eldadas sem ezt emelte ki. Kelemen Jozsef rendezése a felndtt- és gyermeklét
kiilonbozdségét €s hasonlosagat vette gorcsé ala. Bar félo lehetett, hogy a valoban
kiilonlegesen latvanyos diszlet, a mozgalmas, lendiiletes jelenetek elterelik a fiatalabb
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nézok figyelmét az aprobb finomsagokrol és az alapkérdésekrdl, a feldolgozas soran
tapasztalhattuk, hogy nem igy tortént.

Az 6rét targyakkal torténé munkaval kezdtiik, olyan eszkdzokkel, amelyek kozott
a Pan Péter szereploihez kapcsolhatdk is voltak. De akadtak olyanok is, amelyek nem
illettek az eldadasba. A célunk azonban nem az volt, hogy ilyen szempontbodl
csoportositsunk. Eloszor arra kértiik a gyerekeket, hogy valogassak szét a targyakat
aszerint, hogy a felnéttek vagy a gyermekek életéhez, mindennapjaihoz tartoznak-e.
Természetesen voltak kérdéses dolgok (példaul egy zseblampa), ilyenkor indoklast
kértlink, de akar a ,,k6z6s metszetbe” helyezést is elfogadtuk.

A tovabbiakban két csoportban dolgoztunk. El6szor egy-egy nagy kartonra olyan
tulajdonsagokat gyljtottiink, amelyek a didkok szerint jellemzdéek voltak a darabbéli
felnéttekre, illetve — a masik csoportnal a — gyerekekre. Majd kisebb csapatokban egy
némajatékot, illetve egy jelenet hagyomanyos felidézését kértiik az eldadasbol. (Ehhez
hasznalhattdk a bevitt targyakat is.) Barmelyik epizodot kivalaszthattdk, azzal a
kitétellel, hogy a jelenetben felnétt és gyerek kozotti konfliktus (is) legyen. A jaték
soran tapasztaltak alapjan Ujra eldvettiikk a kartonunkat, és kiegészitettiik a kordbban
lejegyzett tulajdonsadgokat. A két csoport meghallgatta egymas listdjat, ismét lehetdség
volt bdvitésre, illetve bizonyos esetekben kérhettek, adhattak indoklast is.

Végiil arrdl beszélgettiink a didkokkal, mennyiben 14tjadk hasonlonak a szindarab
felnottjeit, illetve fiataljait a vald élet ,,szerepldihez”. Zarasként pedig személyes dontést
kértiink azzal kapcsolatban, ki szeretne egy ,,Pdn Péter-i csoda” segitségével ott rogton
felndtte valni, a felndttek €letét €lni. S aki ezt valasztja, mivel indokolna donteését.

Bar 6sszességében tobb szaz tanulot meghallgattunk, az ,,utols6 kor” eredménye
szinte mindeniitt hasonlo volt: a tobbség maris szivesen lenne felndétt, elsésorban a
fiatalkortiakra vonatkozd, szdmukra szigortinak tiind eldirasok, elvardsok megsziinése
miatt. Az, hogy ilyen szabdlyok a felndttek életét is meghatirozzak, inkdbb csak a
dontés utani beszélgetés soran jott eld.

A fentitd]l eltérd tapasztalatot abban az iskoldban szereztiink, ahova szinte
kizarolag hatranyos helyzetl, jorészt cigany szarmazasu didkok jarnak. Az egyébként
remek hangulatii 6ra végén itt minddssze egyvalaki jelentkezett, hogy maris szivesen
¢lné a nagykortiak ¢életét. A tobbiek magyardzata fijdalmasan redlis volt: , A
felndtteknek nagy felelossége van. El kell tartani a csaladot, dolgozni kell, gondoskodni
kell a gyerekekrdl.” Ehhez képest szamukra valoban gondtalannak tiint a gyermeklét.

Altalinos tapasztalatok

Bar nagyon valtozatos koru (2-5. osztdly), érdeklddésti és adottsagu gyerekekkel
talalkoztunk, a tanév végén mégis megfogalmazhattunk altalanos tapasztalatokat. Szinte
egyaltalan nem taldlkoztunk olyan didkkal, akinek akar az eléadas, akar a feldolgozo ora
rossz €lmény lett volna. A gyerekek nyitottak voltak a ,,jatékra”, azok, akik még soha
nem csinaltak ilyet éppugy, mint akik rendszeresen dramaznak. Tanul6ik megnyilasa,
kreativitdsa néhol meglepte a pedagogusokat.

Oréommel csodalkoztak ra, amikor a maskor csendes, visszahuzodé tanuldikat
lattak oOnfeledten jatszani, vagy ¢épp ,.csak” érvelni. Természetesen mindvégig
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torekedtiink arra, hogy mindenki megmozduljon, megszolaljon a jatékok soran. Az
egyiittjatszas, a cselekvd, aktiv részvétel nagyon fontos (Gabnai, 2001), ezért is
késziiltek példaul a jelenetek 4—5 fos csoportokban. Fontos tanulasi folyamat részeseivé
valtak abban az értelemben, hogy a résztvevok alakitottak a csoportdinamikat.

Hiszen figyelni kellett egymas érveire, véleményére, ha elére akartak jutni a
megoldasban. Ennek sokszinlisége az egyiitt végzett munka értékévé valhatott. Sokszor
valtjuk ki a beszédben vald kozlést a képalkotas lehetdségeire. Erds tapasztalati forrassa
valik szamukra is a sajat testiikbol épitett képek, szobrok mozdulatlansaga. A
kiscsoportban végzett munka ,eredménye” egymas szdmdara is lathatova és
kérdezhetove valt, és nagy 6rom volt szamunka a zart kérdések egyre kisebb szdma, az
elemzo, felfedezo nyitottsag jelenléte. A képek olyan gondolatok, érzések kifejezését is
lehetové tették a jatékosok szamara, amelyekre nehezen vagy egyaltalan nem volt —
talan nincs is — kimondott sz0.

Tobb tanito is jelezte, hogy ,,j6 lenne rendszeresen csinalni ilyesmit”. Ugyanakkor
azt lathatolag ,,nem hitték el”, hogy ilyen drakat, foglakozasokat 6k is vezethetnének.
(Volt olyan harmadikos osztaly, ahol még nem fordult eld, hogy csoportban dolgoztak
volna. A padokat még egyszer sem toltak el a helyiikrol.)

Altalaban szamtalan improvizaciés pillanatbol all ossze a szinhazi eléadasban
atélt élmények, megértett lizenetek jatékfolyama. A sodr6 lendiileti munka az egy
tandrai idokeret tullépését igényli, és taldlkoztunk tanitokkal, akik ,atadtdk™ a sajat
tanorajukat is. Ok azok, akik jelen voltak a foglalkozasokon. Elnézték nekiink a
felboritott osztalytermet, nem fegyelmezték a gyerekeket, elfogadtdk a kozdsen
felallitott szabalyok miikodésének néha konfliktusos menetét. Megfogalmazasuk szerint
olyan ismeretekkel gazdagodtak a csoportot illetden, amelyekre a hagyomanyos tanitasi
helyzetekben nem volt médjuk. Bar bevonodtak a munkaba, mégis tavolsagot tartottak.
NézSpontvaltasuk — bizunk benne — talnétt a veliink kozos foglalkozasok keretein. Igy
valhattunk k6z6s munkatarsakka a gyermekek és fiatalok nevelésében.

Bar a gyerekek nem egyforman reagaltak a szereplés ,,izgalmara”, olyan esettel,
hogy valakit ,,blokkolt” volna a helyzet, nem talalkoztunk. Komolyan vették a feladatot,
de a kozeg, a légkor elég oldott volt ahhoz, hogy ne kelljen félnitik a kudarctol. Ahogy
Gabnai Katalin irta: ,,A rogtonzott dramajatékot a jatékos probahelyzetként éli meg,
mely szolidarissa teszi 6nmagéval szemben, s e probahelyzetben szerepvallalasaval egy
idében onmagat kell képviselnie. S hogy mindezt a rairanyuld figyelem kozepette tudja
megtenni, az éppolyan késziiltségi allapotot kovetel, mint a mindennapi élet szocidlis
szerepvallalasai, kiélezett helyzetei — csupan a kockazat kisebb (Gabnai, 2001. 10. 0.).”

Homogén osztallyal ritkan taldlkoztunk, de ,.stilusa”, ,hangulata” mindegyik
kozosségnek volt. Megfigyeléseink szerint ez jobbara a pedagoguson mulott. Ott is,
ahol nagyon sok hatranyos helyzetii, kdzte tobb fogyatékkal €106, illetve SNI-s* digk volt,
nagyszerien dolgozhattunk, nem kellett fegyelmezni, katonas rendet kdvetelni vagy épp
félni az érdektelenségtol.

Természetesen e foglalkozdsok a konkrét eldadashoz kapcsolodtak, célunk
elsésorban az volt, hogy az adott szinhazi élmény feldolgozasat segitsiik. Mindazonaltal

! sajatos nevelési igényii
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volt olyan osztaly, ahol a kdzelmult sérelmei, konfliktusai is elOkeriiltek, s mert volt
olyan jaték, mely konnyithetett annak a feldolgozasaban is, hat ezzel is tudtunk segiteni.
Ahogy az is eldfordult, hogy olyan kozdsségbe csoppentiink, ahol a meglévo
fesziiltségeket, problémakat csupan észlelhettiik.

Jelen irasnak nem célja a szocidlis képességekben vald jartassag, az érzelmi
intelligencia jellemzo6it kutatd felmérések ismertetése. Azt azonban megerdsithetjiik, a
szocialis képességek hianya vagy ezek fejletlensége esetén nagy valoszintiséggel rogziil
destruktiv iranyba a viselkedés. A feldolgoz6 6rak dramatikus jatékaiban fontos szabaly
masok érdekeinek figyelembe vétele, az egyiittmiikddés, a kapcsolat felvételének és
megtartasanak miikddtetése, a felelds konfrontacio.

A foglalkozasok soran a pedagogusokkal vald beszélgetés is fontos részéveé valt a
talalkozasoknak. Altalanositas és kritika megfogalmazasa nélkiil azt a talan merész
véleményt fogalmazhatjuk meg, hogy a sok 0Osszetevé mellett (pénz- és id6hiany,
tananyag-kotelezettség) az egyik legjellemz6bb probléma az alkalmazott pedagdgiai
eszk6zok, modszerek szliikossége, szegényessége. A dramadrakat nem csak a gyerekek
tartottak hasznosnak és érdekesnek, ezt mutatjdk a pedagdgusok irdsos visszajelzései.
Fontos kérdés, vajon minden évben sikeriil-e igy ,kiegésziteni” a szinhdzlatogatas
programjat? Ez mar nem csak rajtunk mulik. Fontos lenne, errél meggy6zddhettiink.
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AHOL A NYELVTANULAS GYEREKJATEK -
ANGOL NYELVI FEJLESZTES A CSATA UTCAI ISKOLABAN

Kovacs Judit
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Pedagogiai innovacio

Van Budapesten egy iskola, ahol minden délutan egy ¢€s 6t kozott angolul zajlik az
¢let. Angol nyelvii napkozinek is mondhatnank, ha csupan azt a tényt vessziik
figyelembe, hogy a programra a napi tanordk utan keriil sor. A Boys and Girls
Activity Center of Hungary BGAC, mint a neve is mutatja, Amerikabdl érkezett.
Az Amerikai Egyesiilt Allamokban és mas tengerentuli orszagokban mar 4 millio
kisiskolas tolti délutanjait a Boys and Girls Club of America altal kinlt program
keretei kozott. Eurdpaban a Mano-Vilag Kft. altal miikodtetett BGAC az egyetlen
klub, amely megkapta a jogot, hogy a BGAC altal kidolgozott pedagogiai
innovacidkat tartalmazé programokat hasznalj al.

Az elozmények

Az angol nyelvii gyermekklub életrehivasa szorosan kapcsolodik ahhoz a tényhez,
hogy a XIII. keriiletben 2011 szeptemberében megkezdte miikddését egy magyar-
angol kétnyelvii 6vodai program, a Mano-Viladg Kft. kozremiikodésével. Az 6voda
felmend rendszerben, egyenletesen boviilve jelenleg mar hat csoporttal mitkodik.
A magyar pedagogiai programmal parhuzamosan, parban valdsitjadk meg az angol
nyelvi programot, amelynek keretében kizardlag angol anyanyelvli pedagogusok
foglalkoznak a gyerekekkel.

A program sikerének hatasdra mar az els6 év végén felmeriilt Erdélyi Nora
szakmai vezetOben és Horvath Monikaban, a Kkft. ligyvezetjében, az 6vodai
program iskolaban valo folytatasanak gondolata. Igy jutottak el a BGAC-tipus,

LA fényképeket Kovacs Judit készitette a tanulmany illusztralasdhoz.
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délutani angol elfoglaltsigot ny0jtdé verzidhoz, amelynek bevezetését
nagymértékben megkonnyitette Szenteiné Bukovinszky Katalinnak, a Csata utcai
altalanos iskola igazgatdjanak az {ligy iranti elkdtelezettsége. Az 6voda- €s az
iskolavezetés elképzelése talalkozott a helyi Onkormanyzat munkatarsainak az
elképzelésével. A programvalasztashoz segitséget nyujtott az 6voda vezetd angol
nyelvii pedagdgusanak szakmai tapasztalata, aki az USA-bol Magyarorszagra
koltozése elott tiz évig a BGAC munkatarsa volt.

A program

A BGAC program nagy eldnye, hogy szervesen beilleszthetd a hazai kézoktatas
rendszerébe. Nem igényli a meglévd keretek megvaltoztatasat, mivel a déleldtti
tantitds menetét nem érinti. Az angolnyelviiség kizdrdlag a délutanokra
korlatozédik, a hazankban megszokott napkozis foglalkozas idejében. A délutan
1-5-ig terjedé idokeretbe sok hasznos tevékenység fér bele: sport, kézmiives
foglalkozas, kozos jaték, beszélgetés, sot: f0zés is.

A napi rutin a kovetkez6: az ebédet kovetden, az iddjarastol fiiggden, a
szabadban jatszanak a gyerekek, ez utan, a gyerekek fele, azaz 10-12 gyerek a
hazi feladatat késziti el, mikozben az osztaly masik felével az angol pedagogus
kiscsoportos, de nem tandrai jellegli forméaban foglalkozik. Ezutdn, a nap
fokuszanak megfeleld tevékenységek zajlanak: sport, drama, interaktiv tablas
foglalkozas, kézmiives foglalkozas, haztartasi €s egészséges életviteli ismeretek,
melyek keretében a gyerekek az erre a célra berendezett konyhaban egyiitt f6znek,
illetve cserépben fliszerndvényeket termesztenek. Az 6t délutdn harom angol
nyelvli pedagdgus kozott oszlik meg. Hétfon, szerdan és pénteken Mark, kedden
Anna, csiitortokon pedig Andrew foglalkozik a gyerekekkel. Mindharman
délelottonként az 6vodaban dolgoznak, igy az 6vodai programban elézetesen részt
vett gyerekek el6tt mar nem ismeretlenek.
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A foglalkozdsok nagymértékben eltérnek a hazdnkban szokasos napkozis
foglalkozasoktol. A gyerekek nem padban iilnek, hanem a szOnyegen, kihasznalva
a nagy termek adta lehet6ségeket. Iskolai értelemben vett ,,tanulas” sem torténik,
kiilonben hidba is varnank a gyerekektdl lelkesedést a nap hatodik, hetedik, sot,
tovabbi 6rdjaban. Inkabb nevezhetnénk onként és kedvvel vallalt szakkoroknek,
amelyeknek mindegyike valamilyen, a gyerek szdmara értelmes tevékenység koré
szervezddik.

Az angol nyelvi fejlesztés modja

A tiz éven aluli korosztallyal foglalkozé szakemberek korében mar egyértelmiien
elfogadott az a tény, hogy a gyermek akkor tanul a legeredményesebben, ha azt
szamara érthetd kontextusban, koranak megfeleld tevékenységek kdzepette teszi.

A kézmiivesség, mozgas, sport, mesélés, éneklés, tarsasjatékok — mind
ilyen foglalatossdgok. A program nem kivan semmi olyat a gyerekektdl, ami
vilaguktol idegen, vagy foloslegesen megterheld. Csupan olyan tevékenységeket
kindl szamukra, amit anyanyelviikon is szivesen csinalnak. Mivel az élvezettel
végzett tevékenység a tanulds alapja, nem meglepd, hogy a szokdsos iskolai
keretek: szdmonkérés, hazi feladat, osztdlyzas nélkiil is igen eredményes a
nyelvelsajatitas.

A BGAC keretében a gyerekek nem vesznek részt semmi olyan
tevékenységben, amelyet hagyomanyosan a legkisebb mértékben is angol o6ranak
lehetne nevezni. Nincs tankonyv, flizet, dolgozat, osztidlyzat. A keretek nem a
kozoktatas keretei: nincs NAT-el6irds, kerettanterv. Az igy elért szabadsag nagy
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lehetdséget nyujt az egyéni fejlesztésre. Az angol nyelvii pedagogusokkal eltoltott
napi 4 (heti 20) ora 1ényegében sokkal intenzivebb kapcsolatot jelent a nyelvvel,
mint a szokéasos heti 2—-3 oras tanorai keretek.

Milyen egy angol nyelvii klubfoglalkozas?

December elején tobbedmagammal részt vettem egy dramafoglalkozason, amelyet
az USA-bdl érkezett Anna tartott. A gyerekekre réapillantva az elsé benyomas
mindenképpen a sokszinliség volt: legalabb egynegyedilk nem eurdpai. Négy
azsiai ¢és egy fekete tanuld is jar az osztalyba, ezzel is megerdsitve, hogy a
program célja a tobbnyelvii nevelés. Azok a sziilok, akik ide beiratjak
gyermekiiket, tisztdban vannak ezzel a sokszinliséggel, valamint azzal, hogy ez a
sokszinliség alkalmanként a pedagogusokra is vonatkozik.

Anna nagyszeri mesemondd készséggel rendelkezik, és jol él a nem
verbalis kommunikacid eszkdzeivel, amelyek els6dlegesek a megértés
segitésében. A 45 perces foglalkozds (mi ezt anyanyelvi irodalomoranak
mondanank) egy sodr6d erejii rimes mese kozos elmondésaval kezdddott. Az
impozans hosszisagl tevékenység minimum 10 percig tartott. A gyerekek a nagy
klubszoba egyik sarkdban, a szényegen, né¢hdnyan babzsdkon iiltek, Anna is
koztiik Ult. Ennek az iilésrendnek az az eldnye, hogy a szdnyegen bdven elférnek
a sz0- és képkartyak, a gyerekek ¢€s a tanar szdmara is konnyen elérhetd modon.

Ugyanakkor mégis kiilonbozik a padban iilés és a flizetbe iras iskolés
fegyelmétdl. A gyerekek szemmel lathatdéan élvezték a rimes sorokat, amelyet
értettek is. Ezt kovette a kozosen elmondott vers rimeinek felismerése, valdjaban
egy rimes jaték, melynek sordn a pedagoégus altal felmutatott angol nyelvii
szokartyahoz a szényegre kirakott szavak kozott rimes péarokat kell talalni. Egy
par példa: hat—cat, fox—socks, hair—chair stb. A feladat igen Osszetett, hiszen
egyszerre iranyul az olvasasi készség €s a kiejtés, mint kompetencia fejlesztésére
egy olyan ¢letkorban, amikor még az anyanyelven térténd olvasas is Gjdonsag. A
rimek ereje azonban ugy tlinik, gyézedelmeskedik, mert a gyerekek élvezettel €s
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lelkesen dolgoznak a feladaton, egy-egy szohoz esetenként tobb rimeld szot is
talalnak. A foglalkozas tovabbi részében egy komplett angol mese, (The
Gingerbread man, azaz a Mézeskalacs-emberke) nagyon részletes feldolgozasat
lathattuk. A mese meghallgatisa utan a gyerekek mintegy rogtonzott szinieldadast
tartottak, megelevenitették a mesét. A 45 perces foglalkozas kizarolag angolul
folyt, a gyerekeken azonban a faradtsag legkisebb jeleit sem lehetett latni, hiszen
mindvégig jatszottak. A szabadidds tevékenység jelleget az is biztositotta, hogy
semmiféle tanulsag levonasa nem tortént meg a mese végén, €és természetesen,
hazi feladatot sem kaptak a gyerekek.

Osszegzés: a BGAC-program helye a hazai kozoktatasban

A Csata utcai iskolaban folydo BGAC-program hianyp6tlo szerepet tolt be a hazai
korai idegen nyelvi fejlesztésben. A kizardlag célnyelvii pedagdgusok
alkalmazasa okan a kozoktatdsban masutt nem tapasztalhatdé mindségben és
intenzitassal, a korosztaly igényeit messzemenden figyelembe vevé modon kinal
lehetdséget a korai angol nyelvi fejlesztésre. Az eddigi eredmények alapjan a jovo
tanévre mar két ilyen osztaly inditasara kapott engedélyt az iskola. Bizakoddsra ad
okot, hogy a hazai atlagot meghaladéan népes gyermekszammal rendelkezd
angyalfoldi lakotelep egyik iskoldja élen jar ennek az eurdpai viszonylatban is
innovativ képzési formanak az elinditasaban.
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SORSFORDITO MOZZANATOK —
A MAGYARORSZAGI KISGYERMEKKORI NEVELOKEPZES, A BUDAPESTI

TANITOKEPZO FOISKOLA, AZ ELTE TOK ES EPULETE TORTENETEBOL
Trezor Kiadd, Budapest, 2012., 256 p. ISBN: 9789638144416

Ravaszné Mitzki Erzsébet recenzioja
Pécsi Tudomanyegyetem, BTK Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A tanulmanykotet 6t tanulmanyt tartalmaz, az elsé négy az intézményben az elmult
évtizedekben lejatszodo és még mai is folyamatban levé valtozasokrol szamol be, az 6t6dik az
1919-es torténelmi eseményekrdl, annak hatterérél és kovetkezményeirdl ad redlis,
elfogulatlan képet.

A kotet elészavaban, Dondth Péter szerkeszt6 igy fogalmaz: ,,Kotetiink a 2011. aprilis
12-én »100 év a budai képz6 épiiletében. Tanitd- és 6vodapedagdgus-képzés a kozépfoktol az
egyetemi oktatasig« cimmel, az ELTE TOK Tudomanyos Bizottsiga altal rendezett
konferencian elhangzott eléadasok tanulmannya bdvitett, jelentds forrasbazis felhasznalasaval
kiegészitett szovegeit adja kozre, abban a reményben, hogy a kotet komoly érdeklddésre
tarthat szamot

a) a magyarorszagi torténelem, miivelddéstorténet,

b) a kisgyermekkori nevelés, a nevel6képzés torténete, perspektivai irant érdeklédok,

C) a budai tanitoképz6 egykori tanarai, diakjai és ELTE-s baratai, valamint a XII.
keriilet lokalpatriotai korében.” (9. 0.)

Az elészobol vett idézet alapjan az érdekl6dé olvasd arra is gondolhat, hogy
tulajdonképpen egy konferenciakotetet tart a kezében, am késobb az deriil ki szamara, hogy
egy nagyon alapos tanulmanygytijtemény olvasasaba kezdett. A kotet szerz6i, Hunyady
Gydrgyné, Podrdczky Judit, Kelemen Elemér, Mikonya Gydrgy és Dondth Péter, mindannyian
szorosan kotddnek az intézményhez, jol ismerik annak multjat, jelenét és redlis elképzeléseik
vannak annak jovojérdl.

A konyv harom nagy fejezetre oszthatd. Az elsd fejezet a négyéves képzés
bevezetésének folyamatarol €s az ehhez kapcsolodo orszagos tantargyfejlesztésrol, a masodik
fejezet az fOiskola szervezeti és tartalmi atalakitasarol, a harmadik fejezet az épiilet falai
kozott 1919-ben lejatszodott eseményekrdl és annak kovetkezményeirdl szol.

Hunyady Gydrgyné munkdja a tanitoképzésben bekdvetkezett rendszervaltast irja le
lépésrdl-1épésre. Tanulmanya bemutatja a budai tanitoképzoben bevezetett négyéves kisérleti
képzést, szOl annak tapasztalatair6l, nehézségeirdl. A tanitoképzés torténelmileg is mindig
mostoha gyermeke volt a hazai pedagogusképzésnek. 1959-ben valdsult meg haroméves
felséfokt formaja, amelyre a szerzd is utal munkajaban. Az 1980-as évekt6l Eurdpa-szerte
nott a képzési 1d6, az évtized végére Magyarorszagon is jelentkezett az igény a négyéves
képzésre. Az iras foglalkozik az 1985-0s oktatdsi torvénnyel, amely ,utat nyitott a
valtozasoknak, innovacioknak, a problémakra adhatod helyi valaszok kimunkalasanak.” (17.
0.) A szerzd részletesen bemutatja a négyéves képzés kidolgozasanak folyamatat, az abban
résztvevo szereploket, valamint azt a hosszi folyamatot, ami az 1989/90-es tanév kisérleti
oktatasaig végbement. Leirja, hogyan lett a budai koncepci6 a tanitoképzésben zajlé megujitas
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orszagos modellje a 90-es években. A tanulmany zarégondolatai arrél szolnak, hogy a
,bolognai reform” milyen eldnydket nyajt a tanitoképzés szempontjabol, hogyan tudnak a
végzett hallgatok tovabblépni mester szintli, majd doktori fokozat megszerzésére iranyuld
oktatasi szintre.

A kovetkezd tanulmany Podrdczky Judit munkéja. Cime: ,,A budai képzd, mint a tanito-
€s OvOképzés orszagos szakmai egyeztetd forumanak kozpontja.” Az Orszagos
Tantargyfejleszté Bizottsdg munkajaval foglalkozik, melynek a kezdetektdl fogva a budai
képz6 volt a szakmai kozpontja. Részletes betekintést nydjt a bizottsag torténetébe, annak
tagjairol, és a munkaban résztvevo tanitoképzokrdl. Kiilon fejezetekben szol az 1987-1990-es
¢s az 1990-2002-ig terjedd iddszakban elvégzett munkardl, az 0j tantervrdl, amely a négyéves
tanitoképzés bevezetéséhez késziilt, majd a 2004-2005-6s idészak HEFOP-palydzatarol,
amelynek keretében kidolgozasra keriilt a bolognai rendszert tanito- és 6voképzés programja
¢és kimeneteli kovetelményrendszere.

A szerzd kiemelten nyilatkozik a felvételt megeldz6 alkalmassagi vizsga fontossagarol,
annak kovetelményeir6l, de kritikusan megjegyzi, hogy az elgondoldst, miszerint
egészségligyi és beszédalkalmassagi vizsga elézze meg a felvételt, nem minden
képzdintézmény fogadta el.

Kelemen Elemér ,,A Budapesti Tanitoképzé Féiskolatol az ELTE Tanito- és Ovoképzd
foiskolai kardig” cimli tanulmanyéban a szervezeti atalakulas folyamatat ismerteti. Megemliti
a négyéves képzés fontossagat és annak 1995-6s altalanos érvényll bevezetését, majd attér az
1998/99-es tanév sorsforditd eseményeinek targyalasara. A fels6oktatasi torvény 1996-0s
modositasa 1) kritériumokat irt eld az intézményi 6nallosag feltételeként, de ekkor még nem
indultak el az integraciés folyamatok. Az 1998-as kormanyvaltds gyorsitotta fel az
eseményeket. Az eredeti koncepcid szerint az ELTE Tanarképz6 Fdiskolai Kara, a Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzé és a Budapesti Tanitoképzé Foiskola keriilt volna
Osszevonasra, Budapesti Pedagogiai Fdiskola néven. 1998 végére mar egyre kevésbé volt
annak esélye, hogy a féiskola 6nalld6 maradjon. Maradt két lehet6ség. A Budapesti Pedagogiai
Foiskola terve, valamint az a lehet6ség, hogy a fdiskola integralédik az Eo6tvos Lorand
Tudomanyegyetembe. 1999. januar 7-én a féigazgatodi tanacs a kovetkezoket fogalmazta meg:
,»ha az intézményi 6nallosdg megdrzésere nincs lehetdség, a Budapesti Tanitoképzd Foiskola
a jovoben az ELTE Ové- és Tanitoképzd Karaként kivan miikédni.” (77. 0.) 2000. januar 1-
jén az utdbbi elképzelés valdsult meg. Az intézmény bar onallosagat elvesztette, az ELTE
akkoriban hat 6nallo karanak egyike lett.

Mikonya Gyorgy a jelenlegi helyzet problémait fejtegeti ,,Kihivasok és valaszok a kora
gyermekkori nevelés teriiletén az ELTE Tanito- és OvOoképzé Karan” cimmel. A kora
gyermekkori nevelés napjainkban ndvekvo figyelemnek oOrvend. Ett6l a nemzetkozi
jelenségtol hazank oktataspolitikaja sem marad el. Kormanyzatokon ativelé programnak
tekinti a korai fejlesztés és az iskolai kezd6é szakasz megerdsitését. A szerzé kitér arra, hogy
szamos kutatas szamol be a kisgyermekkori torténések meghatarozo szerepérol. Az oktatas és
a tarsadalmi egyenldtlenség kapcsolatanak vizsgalatakor ramutat arra, hogy Magyarorszagon
700 ezer ember ¢l mélyszegénységben, tanulni nem tudo és alig képzett tomegek keriilnek a
munkaerdpiacra. Ezekkel a jelenségekkel szemben a pedagodgusok csak ugy tudnak fellépni,
ha komoly csaladsegité feladatot is magukra véllalnak, amely tovabbi képzéseken valod
részvételt tesz sziikségessé szamukra.
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A koOzoktatasi rendszer valtozasat megcélzo, 2001 decemberében elfogadott torvények
kapcsan leszogezi, hogy az oktatasban a torvényben leirt valtozasokhoz képest jelentds
tobbletforrasra, valamint egyre tobb és jobban képzett szakemberre lesz sziikség. Az
esélyegyenlOség biztositdsa sem lesz konnyli feladat az oktatdsban, sokirdnyl tarsadalmi
egylttmiikodés sziikséges hozzd. Mikonya Gyorgy olyan elképzeléseket tar az olvasok elg,
amelyek segithetnek a kisgyermeknevelés modszertananak fejlesztésében, illetve amelyeket
kutatasi eredményekkel tamaszt ala.

A kotetet Donath Péter munkéja zarja. Az iras egy torténelmi eseményt dolgoz fel,
amely 1919-ben jatszodott le az intézmény falai kozott. A Tanacskoztarsasag idején, mint Sok
mas oktatdsi intézményt, a Mozdony utcai épiiletet is katonai célokra vették igénybe a
hatésagok. Az intézménybe a Cserny-kiilonitmény telepiilt be. A szerzd a forrdsanyagok
alapjan szamol be arrdl, hogy mi tortént a falak kozott 1919. jalius 18-22. kozott. A
tanitoképzoé ezen iddszakban Fery Oszkar csenddr altdbornagy, Borhy Sandor és Menkina
Janos csenddr alezredesek Onkényes, birdsagi itélet nélkiili kivégzésének helyszine volt.
Bemutatja a kivégzés elézményeit, koriilményeit, majd a Tanacskoztarsasag bukasa utani
birosagi targyalas torténéseit. Dondth Péter mindvégig a dokumentumokra hagyatkozik, nem
mutat elfogultsagot egyik iranyban sem. A dokumentumok feltarasa soran az olvasé érdekes
képet kaphat az emberi jellem formalodasarol, a hatalmi helyzetben 1év6 és a birdsagi
targyalason megnyilatkozo azonos szereplék magatartasbeli valtozasair6l. A tanulmany arra is
kitér, hogy egy oktatdsi intézmény, annak vezetése kés6bb hogyan viszonyul a falakon beliil
tortént eseményekhez.

Az 6t munkat magaba foglald kotet értékes olvasmany lehet mindenki szamara, aki
korunk pedagodgiai valtozasair6l szeretne képet kapni, ugyanakkor azok szamara is, akik olyan
torténelmi események irant érdeklédnek, amelyek alig kaptak eddig nyilvanossagot.
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TANULMANYOK A GYERMEKKULTURAROL
PTE IGYK ¢és Gyerekkultura Kutatocsoport, Szekszard. 2013.
163 oldal, ISBN: 9789637305597

Sandor Ildiko recenzidja
Hagyomanyok Haza

A kotet megjelentetésével a szerkesztd, Bus Imre és a tanulmanyok szerzoi
»tudatos gondolkodasi, 6nmeghatarozasi folyamatot” igérnek a gyermekkultiura
témakorében kordbban megjelent munkak folytatasaként. A téma egészét attekintd
vazlatos, elméleti-mddszertani alapvetést kovetden a kotet elsd felében a torténeti
megkozelités dominal Kéri Katalin, Tészabo Julia, valamint Trencsényi LaszIlo
tanulmanyaban. A masodik részben egy-egy téma részletesebb kibontasa
olvashat6 a gyermekkultura igen Osszetett nézépontjat érvényesitve, ide tartoznak
Kirdaly Gabriella, Tancz Tiinde, Klein Agnes, Miiller Janos, valamint Téthné
Lazar Noémi tanulmanyai. A frissen megjelent tanulmanykotet 0j ismereteket, 0j
megkozelitési modokat kindl sziildk, nevelok, miivészek, kutatok és minden
érdekl6do Olvasé szamara.

Bus Imre elméleti-mddszertani vazlata koriilhatdrolja a gyermekkultara
fogalmat, a kezdetektdl kdveti annak hazai megjelenését, elterjedését. Komplex és
gondolatébresztd rendszerezésben lattatja a cimado jelenség Osszetevdit: nemesak
idében (hagyomanyos és Ujabb elemek), tartalmuk alapjan (jaték, mtvészetek,
tudomany, technika) rendszerezi a gyermekkultirat, hanem f6lvazolja a tartal-
makra fokuszdlo regiszterek (gyerekszoba-regiszter, iskolai, (magas)kulturalis,
popularis, ellenkulturalis/kortars regiszter) lehetdségét. Ez utobbi rendszerezés
alkalmas lehet arra, hogy a gyermekkultira szegmenseit a maguk
Osszetettségében, 10j nézbépontbol szemléljék a téma kutatéi. Ugyancsak
eléremutatd a kozvetités folyamatanak és rendszerének, fontos elemeinek
(foltétlentil tovabb bovitendd!) felsorolasa, amely kiindulépontja lehet a
gyerekkulturaért tevékenykedok, azt kutatok halozatos egyiittmiikodésének.

A torténeti tanulmanyok sordban Kéri Katalin kivalo forrasfeltard tanul-
manya a 17-19. szdzadi Magyarorszadg nétorténeti, elsdsorban a nék nevelésével
kapcsolatos kérdéseket targyalja. Részletesen adatolja az egész Eurdpaban végbe-
mend gazdasagi-demografiai valtozasok hazai vetiiletét, s ezzel dsszefliggésben az
anya- és gyermekkultusz (ki)alakulasanak folyamatat. A genderkutatas korébe
sorolhat6 iras rendkiviil arnyalt, széles kort értelmezést ad.

Tészabo Julia a gyermekkultira helyét és szerepét a 20. szdzadeld
reformpedagogiai mozgalmanak kontextusaban, az életreform torekvésekkel
Osszefiiggésben elemzi. lde tartozik Nagy Laszld 1906-ban sziiletett kiallitas-
koncepciodja, az 1914-ben az Iparmiivészeti Mizeumban megnyilt kiallitas (ahol
gyerekek szamara késziilt targyak és gyermekalkotasok egyarant helyet kaptak).
Kiemelt figyelmet kap Nadai Pal munkassaga is, mindenekel6tt az 1911-ben
megjelent Konyv a gyermekekrol — munka, jaték, miivészet. A mindennapi élet, a
kornyezet modern atalakitasa iranti igény megjelenése (gyerekszoba, butorok,
gyermekruhazat), a komplex szemléletmod a mai gyermekkultara-kutatds szamara
is példaado lehet.

A kozelmultat, az 1970-es 80-as éveket Trencsényi Ldszlo mutatja be, aki
ezt az peridodust a modern magyar gyermekkultira fénykoraként, az ,.eredeti
felhalmozas™ korszakaként abrazolja. Ez volt a ,,még” és a ,,mar” ideje, amikor a
konzumszemlélet még nem wuralta el a gyerekkultira vilagat, a mindségi
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szempontok az eladhatdsdg elé soroltattak, az ideoldgiai prés pedig enyhiilt:
szabad teret kapott a gyermek- és esztétikumkozponti miivészetpedagogia. Ennek
hozadékai tobbek kozott a Kincskeresd folydirat, a gyermek-televiziozas, a
csillebérei Uttord szaktaborok, a jatszohazi mozgalom. A hazai szakemberek
ekkoriban lehetéséget kaptak arra, hogy bekapcsolodjanak a nemzetkdzi
aramlatokba: a Helsinkiben, Pragaban, Zagrabban megrendezett miivészeti
nevelési kongresszusok révén. A korszak végére a szabadsadg, amely nélkiil a
miivészet nem bontakozhat ki a maga teljességében, adotta valt, de a forrasok — a
gyermekkultura esetében az allami tamogatéas — lassanként elapadtak, a vasarlderd
meggyengiilt, az értékszempontok hattérbe szorultak.

A gyermekkultara résztémait kidolgozé munkak sorabol Kiraly Gabriella a
gyermeki gondolkodéas jellemzdit, kiemelten az oOvodas ¢letkort allitja a
kozéppontba. Vilagosan, lényegretdrden, ugyanakkor a maga Osszetettségében
mutatja be a vonatkoz6 tudomanyos elméleteket (Freud, Piaget, Erikson,
Kohlberg). majd sorra veszi a gyermeki életszakasz varazsos vilagképének
alapvetd vonasait. Gyakorlati példakon keresztiil az olvasé megismerheti a felndtt
¢s a kisgyermek gondolkodasanak és vilaglatasanak alapvetd kiilonbségeit.

Erzékeny és stlyos kérdést feszeget Tancz Tiinde tanulmanya, amely az
olvasova valas és a konyv gyermekek életében betoltott szerepét vizsgalja. A
gyermekkonyvet — a szerz6 arnyalt, funkcionalis megkdzelitésének kdszonhetden
— a jatéktargytol az olvashatd szovegig értelmezi. Kiemelt figyelmet kap a kdnyv
szerepe a kulturdhoz vald hozzéaférésben: a csaladi szocializacids kozegek kozti
kiilonbségek, ¢és az a kérdés, hogy az intézményes nevelés-oktatas mit tud
hozzéatenni a gyermek személyiségének kibontakoztatdsdhoz a literacios kornyezet
tudatos alakitasaval. A felelosségteljes elemzésbdl kovetkezd tanulsdgok a
pedagdgusképzés, az oktatds-nevelés intézményes rendszere és az oktataspolitikai
dontéshozok szamara egyarant iranymutato.

A hajosi német gyermekfolklor aprolékos mikrovizsgalata arra a kérdésre
keresi a valaszt, hogy a nemzetiségi kulttra elsajatitasaban milyen szerepet tolt be
a (nemzetiségi) gyermekkultira. Miiller Janos ugyanakkor nem vész el a
részletekben — épp ellenkezéleg—, olyan felismerésekhez jut el, amelyek altalanos
érvénnyel igazak az anyanyelv és az identitds formalodasa szempontjabol. A
kodalyi alapelveken nyugvo ének-zenei nevelés Gsszekapcsolasa a nemzetiségi (S
egyben lokalis) hagyomanyokkal ijabb jo példa arra, hogy a csalad altal korabban
betdltott szerepet (spontan hagyomanyozodas) hogyan, miért veheti at (sét, kell,
hogy atvegye) az 6voda, az iskola.

Klein Agnes a magyarorszagi német gyermekirodalom elmult 30 éves
hagyomanyanak elemzését Osszekapcsolja a hazai németség nyelvvesztésével és
az iskolai nemzetiségi nyelvoktatas kérdéskorével. Megallapitja, hogy a vizsgalt
alkotasok a német nyelvteriileten sziiletett gyerekirodalmi miivekkel nem
pétolhatoak, ugyanakkor Kulturalis beagyazottsaguknak koszonhetéen hid-
szerepet toltenek be. A tarsadalmi valdsagot Gigy képesek bemutatni, ahogyan az
csak a magyarorszagi németség esetében érvényes.

Az énekes népi jatékok és a jeles napi szokdsok kozds vonasait tarja ol
Tothne Lazar Noémi munkéja azzal a céllal, hogy az oOvodai nevelésben,
mindenekelott az ének-zene teriiletén, ezek a felismerések alkalmazhatok
legyenek. Arra a kovetkeztetésre jut, hogy a Kodaly-modszeren alapuld, nagy
hagyomanyt pedagogusképzésben sincs megfeleléen megoldva a néphagyomany
megismertetése, modszertani szempontbol pedig a hagyomanyok kozvetitésének
modszertana.
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2013. majus 29-¢én az ELTE Pedagogiai ¢és Pszicholdgiai Karan keriilt sor a
konyv bemutatojara, amelyet mithelymunka, majd Mi ijsdag a gyerekkultiuraban?
cimmel kerekasztal-beszélgetés kovetett, Bethlenfalvy Adam, Sinké Istvan, Rozsa
Janos, Pompor Zoltan és Sandor Csilla felkért hozzaszolok, valamint Trencsényi
Laszl6 moderator és a kozonség aktiv részvételével.

A tanulmanykétet és a hozza kapcsolodd szakmai rendezvény 1) lendiiletet
adott az egylittgondolkodasnak. A frissen alakult Gyermekkultira Kutatocsoport
révén szervezetileg is megerdsodve folytatodhat az a szakmai diskurzus, amely a
mar meglévé Kkereteket folyamatosan tagitva, egyre tobb érdekléd6t von be
koreibe.
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KOMPLEX MUVESZETI NEVELES — NEMZETKOZI MODELLEK, HAGYOMANYOK
ES KORTARS ARAMLATOK

Pataky Gabriella ,
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito- és Ovoképzo Kar

A komplex miivészeti nevelés életszeri helyzeteket modellezve, egyszerre tobb miivészeti agat
hasznalva ¢épiti a személyiséget, ad lehetdséget onkifejezésre és jelent kapcsot a valosaggal,
mikozben egy képzeletbeli dimenzioban problémékat vet fel és korrigdl, folyamatos
reflexiora, onreflexiora sarkall. Modszereiben cselekvésre, tevékenységre, sajat élményeken
keresztiil alkalmazkodasra, kooperaciora épit.

A kortars miivészeti szcéna alapvetd ismérve, hogy a jelenkort mindenkori
valésagunkon keresztiil ragadja meg a miivészet eszkdzeivel. Kortars problémakra reagal,
képes valtozni, megujulni. Erre az 4llandd valtozésra mutat ré és reflektal interaktiv, komplex
modon ¢€s befogaddindl is egyfajta valtozasra képes attitiidot feltételez. A miivészeti nevelés
korszerli modelljeire is vildgszerte a probléma centrikussag, a kompetencia alapt fejlesztés
jellemzd: a tanitvanyokat elore nehezen belathato jovore kell felvértezni.

A kovetkezokben parhuzamosan villantjuk fel a miivelddéstorténet komplex miivészeti
aramlatainak torténeti vonatkozasait, felsorolva ezek ¢él6 hazai, valamint kozelebbrdl is
megvildgitva nemzetkdzi megnyilvdnuldsait, a ma mikodd legfontosabb hazai
miuvészetpedagdgiai  torekvéseket, majd a nagyvildg innovativ megnyilatkozasait.
Megemlitjilk a miivészeti nevelés hagyomdnyait a reformpedagdgidktél a posztmodern
térhoditasaig, a nevelés céljat és tartalmait a szakmodszertani valtozasok, ujitasok tiikrében.
Feltessziik a kérdést: mi marad fenn az id6 sziir6jén a tantdrgyi hatarvédelem és a komplex
szemlélet kiizdelmében? Milyen ajanldsokat fogalmaznak meg a tantervek viladgszerte a
komplex miivészeti neveléssel kapcsolatban? Mutatkoznak-e ajanlasok miivészeti agak
és/vagy tantargyak Osszekapcsolasara? Tarsul-e ezekhez program, konkrét modszertani
koncepcio, értékelési eljarasrendszer?

Az elérhetd szakirodalmak, torvényi szabalyozasok, tantervek, iskolai program- és
projektleirasokbol szarmazd tanulsagokat elérhet6ségi mintabol, illetve a holabdaelv
alkalmazaséaval kiilfoldi kollégainkat kérdezve, mélyfurdsszerlien gyiijtott adatok alapjan
egészitettem ki.

Osszefoglalom azokra a modellekre fokuszal, melyek elemeiben, vagy az iskolai
bedgyazottsagukban példat mutathatnak, inspiralhatnak egy komplex miivészeti tanarképzés
kidolgozasadban. Tantervekbe, iskoldkba, muzeumokba, miitermekbe, szinhdzakba ¢€s tanar-
tovabbképzésekbe, miivésztanar-képzésekbe pillantunk be Japantol Tajvanon, Ausztralian at,
érintve Kanadat, Skociat, Angliat, illetve Franciaorszag, Németorszag, a Cseh Koztarsasag
pedagogiai jelenét. Megkeressiik az érdeklédésiinkre szamot tartd példak kozos gyokereit a
neveléstorténetben, filozofiai eldképeikben, hasonld elemeiket pedagogiai kultarajukban,
modszertanukban, pedagdgusképiikben.

Osszegzésiil arrdl a sziikséges, kiilonleges szemléletrdl lesz szo, mely a jo
gyakorlatoknak tekinthetd modelleket jellemzi, tovabba azokrdl a kihivasokrol, melyekre a
komplex miivészeti nevelést felvallalo tanarokat feltétleniil fel kell késziteni. Olyan
nemzetkdzi miivészetpedagogiai példakat kerestem, melyek a miivészeti nevelést komplexen
értelmezik; Osszetettséglikben pedig legalabb két, de lehetdleg tobb miivészeti agat is
magukba foglalnak. A magyar iskolai gyakorlat hagyomanyaibdl kiindulva a vizualis nevelés,
a zene, a drama ¢és a tanc kapcsolddasi pontjait probalva megragadni. A 70-es, 80-as évek
eurdpai trendjeinek megfelelden szamtalan jo példat talaltunk tantargy-integraciora, integralt
miivészeti nevelésre, transzdiszciplinaris miivészeti nevelésre, multidiszciplinaris miivészeti
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nevelésre, esetenként tobb miivészeti targy kozos moduljara is, de kifejezetten komplex
mivészeti program nem vilaglott ki ezek koziil.t

A feltards az elérhetd oktatdsiranyitdsi dokumentumok vizsgalatabol indult. A
megvizsgalt tantervek mindegyike ,,Core curriculum” tipusi, a legfontosabbakra szoritkozo,
nagy tanari szabadsagot biztositdé dokumentum volt, ezekben komplex miivészeti nevelésre
vonatkozo utalast csak néhany esetben lehetett elkiiloniteni (Skdcia, Franciaorszag,
Ausztralia).

Az alabbi felsoroldsban olyan példakat emlitiink, melyek elemei Osszefiiggéseket
mutatnak céljainkkal egy 10j szemléleti komplex miivészeti nevelési programrendszer
kidolgozasaban.

Skécia tanterve® négy alapvetd célt fogalmaz meg: a komplex miivészeti nevelés
tamogassa a gyerekeket ¢és a fiatalokat a sikeres tanuldsban, magabiztos személyiséggé és a
felelOsségteljes polgarra valasban, a hatékony cselekvésben és kommunikacioban. A nyolc
tantervi teriiletbdl az elsé a ,,Kifejezd miivészetek”, melyek a vizudlis, zenei, tanc és drama
mivészetet komplexen értelmezve foglaljak magukban.

Franciaorszagban hat mivészeti ag integralt oktatasa zajlik. Ezek nem a klasszikus
miivészeti agak vagy a hagyomanyos miivészeti targyak szerinti besorolast kovetik, hanem
tematikus csoportokba, ,,domain”-ekbe rendezetten jelennek meg az oktatasiranyitasi
dokumentumokban®,

Ilyenek: a tér épitészet, a varostervezés, a kert- és tajépitészet, a nyelv és beszéd, ezen
beliil az irodalom, kalligrafia, a hangzas: zene, a zene technologiija, hangszerkészités,
hangszeres zene, ének, hangok, a vizualitas: képzomiivészet, fotd, képregény, az eléado
miivészet: szinhaz, drama, cirkusz, balett, tanc valamint a mindennapok alkalmazott
mivészete, az iparmiivészet.

Az ausztrdl tanterv multi-, inter- és transzdiszciplinaris miivészeti projekteket ir el6.*

A cseh gyakorlatban halozatos tudasbazis kiépitésében és hasznalataban tamogatjak a
pedagogusokat  (Skrivanova, 2010). Tanterviik ,tantargyakon ativel6” kooperacios
lehetdségeket emlit, konkrét ajanlads nélkiill. Ezek a gyakorlatban f6leg projektekben
mutatkoznak meg, melyekrél a tanarok tuddsitanak ¢és beszamoldikat a pedagogiai
fejlesztések honlapjan jelentetik meg. Itt sok riport szdmol be miivészet és kozismereti
tantargy kozos programjarol. Olyan honlapok, halézatok kozos fejlesztését is Osztonzik,
amelyeken egyre boviild kincsestdrak, Otlettdrak, kapcsos konyvek alakulnak ki a
gyakorlatban kiprobalt tapasztalatok alapjan.

Anglia jo gyakorlatai koziil a mizeumi miivészeti projektek, mint a kreativ tudascsere
eszkozel mutatnak alapjaiban Ujat a hazai gyakorlathoz képest.5

Tajvan alapfoku miivészeti iskolaiban fektetnek kiilondsen nagy hangstlyt a miivészet
komplex értelmezésére.’

Japan pedagdgiai kulturdjanak természetes, mindennapos része a pedagdgusok kozott
egymas munkajanak megfigyelése, értékelése, mindezt rendszeres latogatasok soran, egy mar
kialakult szempontrendszer mentén tanulva egymastol. Gyakorlatba dgyazott szakmai tanulas
ez, a kollektiv tanoraclemzés modszerével (Mogi és Tetsuka, 2013). Az iskolai tantargyak
hagyomanyos alappillére az integralt miivészeti nevelés.

A leirasokban tovabbi kiilsnbségek mutatkoztak attol fliggéen, hogy a miivészeti nevelés céljat, vagy eszkozeit, esetleg mas,
nem miivészeti targyakkal kapcsolatos transzferhatasait hangsulyozzéak. Példaul miivészettel nevelés, miivészetre nevelés,
transzferhatasokra épiilé miivészeti nevelés.

2 http://www.educationscotland.gov.uk/learningteachingandassessment/curriculumareas/expressivearts/index.asp

® https://eduscol.education. fr/histoire-des-arts/

* http://ww.boardofstudies.nsw.edu.au/syllabus_sc/

% http://wideopenschool.com/artist-classes-main/by%20class

® http://www.artart.com.tw/pl-e.htm
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Komplex miivészeti nevelés —
nemzetkdzi modellek, hagyomanyok és kortars aramlatok

Kép ¢és szo, szoveg €s hang, alkotds és tanulas, jaték és verseny 6tvozodik a tradicionalis
Karuta kartyajaték iskolai alkalmazasaban (Stepanek, Appel, Leong, Turner és Turner, 2006).
Daniaban életszerl, kortars szemléleti a miivészeti nevelés, ahol a valdsaggal, a
gyerekek érdeklddési korével érintkezd kapcesolat a gyakorlatban, az iskolai mindennapokban
van markansan jelen (Pataky, 2012). Kiilondsen tanulsagos az iskolai gyakorlatban
felbukkano projektsav. Ebben a meghatarozott idokdzonként az orarendbe iktatott idokeretben
az egész iskola szdmara ugyanabban az idésavban kiilonféle, a spirdlisan boviild tananyagot
érintd témakat az Osszes korosztalynak ajanljak feldolgozasra. Ilyenkor vegyes (nagyon
vegyes) ¢letkori csoportok alakulnak ki az iskolan beliili kilenc évfolyam tanuloibol. A
megjelend témak az 6sszes hagyomanyos tantargycsoportot érintik, a tanarok pedig teamekbe
rendezddve jelolik ki a célokat, a gyerekek elozetes kivansaglistajat is figyelembe véve. Az
elokészités €és a lebonyolitds is teamvezetéssel zajlik. A csapatokon belill az egyiitt és
egymastol tanulas is megfigyelhetd; természetesen €s jol mikodik. A produktumokat csoport
¢s iskolai szinten is bemutatjdk egymasnak; kiprobaljak, elfogyasztjak kdzosen.
Németorszagban kitiintetett teriilet a performansz, az akcid6 ¢és a szinhdz
(Objekttheater)’, valamint a cirkuszmiivészet. A német tanarképzések kurzuskinalataban is
megjelennek tantargyakon ativeld miivészeti nevelési modulok.®
A Kkiragadott nemzetk6zi példak utan, szélesebb nemzetk6zi tapasztalatok alapjan
azokrdl az iskoldkrol, ahol sikeriilt komplex miivészeti nevelést izoldlnunk Osszegzésként
elmondhatjuk, hogy:
a) nyilt rendszerii oktatas-nevelés valosul meg,
b) projektrendszerben dolgoznak,
C) a miivészeteket a személyiségfejlesztés fontos eszk6zének tekintik,
d) multikulturalis szemléletiiek,
e) az értékelés korszerii modszereivel dolgoznak (példaul portfolio alapu értékelés),
f) konstruktivistak (nagy részben), reform- vagy alternativ pedagdgiai modelleket
alkalmaznak,
g) tanari team- vagy parrendszerben dolgoznak, nem (kizardlag) tantargyi
beosztasban, szaktanari rendben,

i) tevékenység- és cselekvéskdzpontl tananyag-elsajatitas,

J) epochalis vagy modulrendszerben,

K) a miivészetet az esélyteremtés és a felzarkoztatas eszkoznek fogjak fel,
I) adaptivitas szempontjainak megfeleléen differencialnak,

m) az alkoto és a tanulasi folyamatot is produktumnak tekintik.
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OLYAN EZ, MINTHA ELMENNEK A TEMPLOMBA. CSAK NEM
IMADKOZOK, HANEM BABOZOK.

Szentirmai Laszlo
Magyar Babjatékos Egyesiilet elndke

1. dbra
Az el6szobaszekrény boszorkanya — Kecskemeéti Ifjusagi Otthon Vandorbot Babos kére

Az egri Gyermekbabosok Orszagos Fesztivalja ma is a legrangosabb ilyen
rendezvény. Tobb mint két évtizede ez az orszagos talalkozd, a gdalaesemény, ahol
egyre inkabb a talalkozason, mint a megmérettetésen van a hangsuly. Kellene is,
hiszen a sz6 spanyol, 6francia eredetije (gale) szorakozasra, élvezetre utal.

Itt szakmai tapasztalatszerzésre  adodik  alkalom, s6t  szinte
,Htovabbképzésnek™ tekinthetd. Kozismert financialis okok miatt 2005-t6l
folyamatosan sziikiil a résztvevéi kor. 2013-ra, eddig soha nem latott szorongatd
helyzet alakult ki — az Egri Kulturalis és Miivészeti Kozpont huszonegy produkcio
bemutatkozasat szolgalta ki junius 7. 14:00 és masnap 16:00 ora kozott —
protokollal, étkezéssel, altatassal, szakmai tanicskozassal egyiitt! Nem célom
termelési jelentéssel szolgalni, inkabb vitat szeretnék indukalni néhany
altalanosabb, az egri rendezvényhez nagyon is kothetd, felvetéssel.

Nagy titok, vajon a babu miért nem él meg énmagdban, az 6 szamara
teremtett vilagban? Arat a ,, nyilt jaték”. Ezt latni sok készinhazban, de az utcai
sokadalmakban fel-felbukkand babosok esetében is. Az egyébként tehetséges
babszinészek rendezdi bravurok 6zonével kovetnek el mindent annak érdekében,
hogy ne iissenek el olyan nagyon a babvilagatol, amelybe ormotlan méreteik miatt
éppen csak beférnek, de igazan beolvadni nem tudnak. Ha kell, ha nem — a babos
ott fényeskedik €161, hatul, fenn, lenn. Hogy miért, azt csak sejteni lehet.

E modor legelfogadottabb alapja az a koncepcio, mely szerint a diszletek
kozott lathatd babos hasonlatos a szobajaban maganyosan jatszo gyerekhez, és
ezzel az altala megszemélyesitett, életre keltett jatékszerek és ,kisgazdajuk”

'A tudoésitds a Magyar Bébjatékos Egyesiilet honlapjan 2013. jinius 6-an megjelent iras bévitett és
szerkesztett valtozata. http://www.mababjatekosegylet.hu/mbe-hirek/el-ne-vesszen-eger/ Latogasson el erre a
honlapra!
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bensOséges kapcsolatara utal. Kérdés, miként viszonyulnak ehhez a nézok?
Lathato, hogy a gyerekek ezzel nemigen torédnek, nem filozofalnak, 6k jol
szOrakoznak — s akkor sem keresnék a babost, ha nem ldtszana! Ezzel azonban
elég sokan visszaélnek. Ok azok, akik hirdetik: ,,mindegy mi torténik, csak a
gyerek élvezze ™

Itt az ideje kitargyalni az eldallt helyzetet. Vajon kell-e minduntalan az a
megemelt interpretacids szint, amely — ha indokoltta nem is, de — elfogadhatova
teszi a babhoz lancolt, néha uralkodasra ¢hesnek tetszd babos nyilt jelenlétét.
Vagy csak annyi a pdre magyarazat, hogy a jelenkori babszinészképzés
valamiképp egyensulyvesztést szenvedett. Kérdezhetné barki, hogy keriilnek
mindezek egyiivé az egri gyermekbabos talalkozoval? Nem masért, mert ez is —
mint ahogy minden mas jelenség is e vilagon — trendkovetésre sarkall.

Kozhely, hogy a babjaték illtizion alapszik. Feledésbe meriiltek volna Andre
Charles Gervais, Roger D. Bensky, Edward Gordon Craig, Henryk Jurkowsky és
sokak babszindzzal kapcsolatos ideai vagy a képi eszkozok egynemiiségének ¢€s
fajlagos egységének eszméi, amelyen oly sokat dolgozott a Bauhaushoz kotddok
vagy Pablo Picasso, Joan Miro, 4. Toth Sandor, Vizvari Laszl6, Kods Istvian vagy
éppen a Drak tarsulata, élén Frantisek Vittekkel (Schohn, 1990)?

Az egri pédiumon egyre tobb olyan produkcio keriil reflektorfénybe, ahol a
jatszok lathatdéan ezen a hataron mozognak és esetenként arra az oldalra tévedtek
at, ahol a babu jelenléte csak iiriigy. A szakmai tovabbképzés meggyengiilése
folytan a babcsoportok élére egyre tobb, az igazi babjaték teriiletén jaratlan
dramapedagogus kertil a fogyatkozd szamu, tapasztalt, babos szakember helyére.
A babjaték autonom kifejezési torvényeire kevéssé érzékenyek aztan — elsoporve
paravant, diszletet — elsd pillantdsra (1) 1atvanyos produkciokat hoznak 1étre.

2. dbra
Az égig éro fa — Makviragok Babcsoport, Sarszentmihaly

Lassuk inkdbb a jo példakat. A Makviragok Babcsoport évek oOta szolgal
meglepetésekkel. Most ¢épp a ,kidregedd” korosztalyok zdokkendmentes
lecserélésén faradoznak, aminek eredményeképp tehetséges ,,kicsik” jutnak a
szinpadhoz szokas lehetdségéhez — gyakorolni a beszédet, mozgatast, mozgast,
éneklést. Itt is nyilt jaték folyik, de a ,hatadron innen”. A foszereplok figyelik
babjaikat, a mifaji szabalyok szerint mozgatnak, kommunikélnak, a jatékosok
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szinte sose néznek ki a kozonség szemébe. Az absztrakt, vesszéfonas alapu babok
engedik— egyben igénylik is — a felfokozott szinészi munkat, esetiikben tehat a
teatralis gesztusok hasznalata, a mimika indokolt (2. abra).

) 3. dbra
Ordég adta gazdagsag — Siini Babcsoport, Szarvas

A szarvasi Siini esetében is valami hasonld torténik. A jellegzetes
marionettfigurdk a nekik szant térben otthonosan mozognak — esetenként
fergeteges kavalkaddba sodrédnak, ami mindig teljes harmoéniaban torténik a zenei
hattérrel. A diszlet jol szolgalja a f61don-égen kalandozoé torténetet (3. abra), ami
egyfajta bizonyitéka annak, hogy csak akkor kell megtorni a babos szcenika

torvényeit, ha az valdban ,,hoz a konyhara”, azaz ha az dramaturgiai tekintetben
indokolt.

4
Fontos pillanat a f6ld alatt — Holle anyé — Babité Tarsulat, Debrecen

M¢ég érdekesebb példa erre a torekvésre a fiatal formacioé, a debreceni
Babitoké. Holle anyd csabitd torténetével viszonylag siriin talalkozhatunk. Azt
azonban kevesen probaljak meg, hogy a mese téri viszonylatait leképez6 paravan
mogott mindvégig |, takardasban” jatsszanak. Ha eltekintiink attol, hogy par hatso
tamaszto elem nem kapott fekete festéket, végig zavar nélkiil élvezhetd minden,
az els6 mozdulatoktél kezdve a f6ldalatti vilagbol generalt felvilagi hoesés
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csodajaig. A latvany, amely garantaltan nem hivatasosok sajatkezii
munkalkodéasanak szép eredménye, nagyszerii bizonyiték a fiatal korosztaly
teremto erejére, reménytkeltd mozzanat egy bajlodo vilagban (4. abra).

5. adbra
Paprika Jancsi és az ordog — Cogito-Kardd Bdbcesoport, Tiszakardd

A legnagyobb meglepetések azonban akkor érik a nézot, amikor lathatéan
hatranyos helyzetli gyerekekbdl allo forméciok 1€épnek kdzonség elé. A hozzaérto,
érzékeny csoportvezetok a legjobb oldaldt mutatjak fel ennek az arnyékba
kényszeritett miifajnak. A halmozottan hatranyos helyzetii gyerekek — akik
korabban megszolalni sem mertek — szépen, kifejezd hanglejtéssel beszélik a
radioriporterek, televizidos miisorvezetdk és 666z6 politikusok altal agyongyodtort
nyelvet. Paprika Jancsi virtigli szoviccei (S persze fakanala) peregve porkolnek
oda a boszme Lucifernek (5. 4bra).

A harom kismalac — Vadrozsak Babcsoport, Cegléd

Simulékonyan szerény, csibekasnyi tinildny 1€p eldszor kdzonség elé. Isten
hata mogiil, ottan is az arnyékbol jottek, kiizdenek a szokatlan, reflektorfényes
helyzettel. De az 6vé erejii paravan mogott reménytkeltden teszik a dolgukat, a
batrabbak — szerepiik szerint — el6 is jonnek (6. abra). Varazsol a babu, erét, okot

114



Olyan ez, mintha elmennék templomba.
Csak annyi, hogy nem imadkozok, hanem babozok.

ad — és reményt: mindenki eljuthat mindenhova, csak legyen ok, motivicio,
segitség es olyan miifaj, amely fokozottan befogado.
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7. abra
Nevtelen vallomdas a babjatszasrol

Hari Viktoria 1ép a kdzonség elé, hogy Hary kalandjaival ismertesse meg a
kozonséget. Szépen beszél, feledhetdé hibakkal szolaltatja meg az Osszekotd
dalokat — megbirkézik a felnéttnek is nagy falat feladattal.

8. dbra
Egyszemélyes jaték — Kertvarosi Altalanos Iskola, Aranyos kakasok Babcsoport, Kecskemét

fgéretes tehetség hazank egy masik bugyrabol. Az 6 életének is értelmet ad
a babozas. Egerben sokan masok — szo6ldjatékosok és csoportok vegyesen — is
szinre 1éptek. Teljesitményeikkel a Magyar Babjatékos Egyesiilet PARAVAN
cimii ujsaga foglalkozik. A bekdszond szam megjelenése 2013 dszének végétol itt
olvashato: www.mababjatekosegylet.hu.

De most vissza a ,,nyilt jaték” problematikahoz. A legkifinomultabb nyilt
jaték, a bunraku rendkiviil aprélékosan szabdlyozott vilagaban a jatékosokat —
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fekete, rejté oOltozet, kesztyli, csuklya takarja. Csak a f6 mozgatd arca lathato,
amin azonban még egy rezzenés sem fut at. Mintha csak egy szobor elevenitené
meg az ettél még élébbnek tiing, rafinalt szerkesztii babukat. Azok pedig éld
embert megszégyenité hiiséggel mozognak. A bunraku igy teremti meg a
lehetdséget, hogy a babu az ember altal véghez nem vihetd, de altala még
vallalhato torténésekbe bonyolodjanak — egy absztrakt, siiritett iizenet kozvetitése
érdekében. Am csakis azok kezdjenek errefele tendélni, akik birjak tehetséggel,
babszinész-mesterségbeli képességgel és gyakorlattal, technikaval.

Fontosabb lenne raérezni az alkalmazott bdbjdaték neveld jelentéségére. Ha a
hazi mithelybdl kikeriilt babok a felnbtteket megszégyenité komolysaggal dolgozo
gyerekek kezében életre kelnek, mar helyben is vagyunk. Tapasztalat, hogy az
iskolasok akar testi bravurokkal is teljesitik szolgdlatukat a latvany, az élmény
érdekében. Olyan kozosségi munka folyik, amit csak olimpikonoktol szokas latni.
Sajat és a paravan mogott veliik egyiitt izguld tanaraik munkaja valik élévé a
produkcioban.

A bébszinész jatszik, a pedagogus nevel — ez igy is van rendjén, hisz ehhez
értenek. A komplex nevelésrol az el6adoéi munkara szakosodott babszinész azt sem
tudja eszik-e vagy isszak, mégis olyan papirja van, amellyel befészkelédhet az
alapfokti miivészeti iskolak babszakjaira. Ezzel szemben — a vak tdrvényi
szabalyozas folyomanyaként — egy pedagogus akkor is el van zarva ezeldl, ha van
szakiranyu kimiiveltsége, mert tanusitvanyai — barhol is szerezte azokat, felséfoka
pedagdgusképzés teriiletén, vagy valamely babos miifaji tovabbképzésen — nem
csereszabatosak az OKJ babszinész képzésén szerezhetd papirral. Ki tudja miért?!

A masik megkeriilhetetlen k6tomb a motivacié kérdése. A Kifejezetten
aldozatos, kitarto munka elé manapsag nem lehet célt tlizni. Nincsenek valogatok
(példaul a ,Jdtsszunk bdabszinhdzat™), hianyzik a felmend rendszer, amelyen
megéri végigkapaszkodni, mert a végén a siker boldogsaga a jutalom. Gyerekek
valljak:

,,A babozas alatt, a probadk alatt megtanultam figyelni, fegyelmezni
magam, de ami a legfontosabb, megtanultam tanulni”

., A sok fellépés szinessé és izgalmassa tette a napjaimat.”

., Az eloadasok végén kapott taps mindig erdt adott ahhoz, hogy
folytassam, ne adjam fel.”

,,A bab sokat fejlesztette a beszédem és sokkal jobban tudok
olvasni, tanulni. Az aranyérem néveli az énbizalmam és biiszkébb
vagyok magamra.”

. (-..)végiil beleéltem a szerepbe magam és nem izgultam mar. Mi a
barataimmal, tarsaimmal nagyon oriiltiink a dijnak. Ezért megérte
kiizdeni.”

., A nézok orome a legjobb. A siker tovabb pezsdit minket.”

., Azért szeretek babra jarni, mert megtanulok babozni. Meg dromet
okozhatok a nézéknek. Meg itt tanuljuk meg az onfegyelmet. Itt
tanuljuk meg, hogyan kell el eljatszani egy szindarabot.”

., (...) fejlédott a figyelmem meg az okossagom.”
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., Minden nyaron van tabor. Ott sok uj dolgot tanulunk és készitiink.
Gyakorlas kozben a beszédem, a mozgasom és a figyelmem is
fejodott.”

,,Jol éreztem magam, amikor felleptem a csapattal, mert
egytittmiikodtiink. Mindig segitettiink egymasnak és figyeltiink
egymasra.”

., Nekem azért tetszik a bab, mert sokfele utazunk. (...) Az utazds
kozben énekeliink, jatszunk. Nagyon izgalmas szakkor.”

., Ez egy figyelemfejleszto szakkor. Bele tudtam élni magam a
babdarabokba. Elvezettel jatszottam el Sket. Kifejezetten szeretem.
A kozonség orome a legjobb — a taps és a kidltozas.”

Mit vesztiink, vagy mi mindent meg se nyeriink, ha a babjatszas kivész az
iskola Osszetett életébdl? Fogalma sincs sokaknak. Pedig itt az id6 az eszmélésre.
Koztudott, hogy a babjaték igencsak idd- és munkaigényes, s6t esetenként
meglehetdsen draga miifaj. Mégis orszagszerte népszerli az iskolds korosztallyal
foglalkoz6 pedagdgusok korében. Ennek igen egyszerli oka van: a babjaték az
egyike annak a kevés tevékenységnek, amelybdl az eldado ugyanigy gazdagszik,
mint a nézé. Osszetett pedagdgiai hatdsrendszere nyoman erkdlesds, innovativ
személyiség alapozhaté meg, s ezt minden jo pedagogus, minden jo sziild tudja.
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