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Kedves Olvaso!

A Gyermeknevelés masodik évfolyamat inditjuk atnak, ezzel folydiratunk ,totyogd” korba 1ép.
Az els6 évben tapasztalt lasst indulds utdn, reméljitk mostantdl felgyorsul fejlédésunk, és
csakugy, mint az embergyermek esetében, hamarosan lapunknal is tapasztalhatjuk a ,sz6tari
robbandast’, amelyet reményeink szerint a tanulmanyokban valé bévelkedés, a szerzék publi-
kalasi kedvének megnovekedése fog jelenteni. Reméljiik, ez a fejlédés, ha nem is allandd, de
fenntarthat6 lesz a késébbiekben is. Ennek a gondolatnak a jegyében ajanlom figyelmiikbe
a masodik évfolyam elsé szamat, melyben a fenntarthaté fejlédés pedagdgiai vonatkozasait
targyaljak szerz&ink.

A tematikus szdmot Vitalyos Gabor Aron és M. Pintér Tibor szerkesztette. Koszonjiik to-
vabbd a szakmai lektorok, Bihariné dr. Kreké Ilona, dr. Kanczler Gyuldné, Mészarosné Dr.
Darvay Sarolta és dr. Schottner Ede munk4jat.

J6 olvasast kivan a fészerkesztd!

Budapest, 2014. junius 15.

F. Lasst Zsuzsa
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ELOSZ0O

A Gyermeknevelés folyoirat 2. évfolyamanak 1. szaimahoz

A Fenntarthato Fejlddés Oktatasanak Evtizedét zarjuk. A fenntarthato fejlodés
fogalmat, 1987-ben a ,Brundtland” bizottsaig (az 1983-ban Gro Harlem
Brundtland norvég miniszterelnokné vezetésével létrejott ENSZ Kornyezet és
Fejlodés Vilagbizottsaga), ,,Kozos jovonk™ cimmel kiadott jelentésében, a
kovetkezOk szerint foglalja Ossze: ,,a fenntarthato fejlodés olyan fejlodés, amely
kielégiti a jelen sziikségleteit, anélkiil, hogy veszélyeztetné a jovo nemzedékek
esélyét arra, hogy ok is kielégithessék sziikségleteiket.”

De hogyan tudnank ezt a kdrnyezettudatos szemléleten alapuld életformat a
kovetkezd generacidoknak, vagyis a jovo nemzedékének tovabbitani, atadni?
Csakis a pedagdgia, a nevelés modszerével. Mar az els6 Fold-Csucson, 1972
Stockholmban (,,Az Emberi Koérnyezet ENSZ Konferencia”) felmeriilt, hogy
minden orszag ismerje el és tdmogassa a kdrnyezeti nevelést. Husz évvel késdbb,
a masodik Fold Csucsra (1992, Rio de Janeiro, ,,Kornyezet ¢s Fejlodés ENSZ
Konferencia”) egyértelmiivé valt, hogy a fenntarthat6 fejlodés elérése kizarolago-
san tanulési folyamat. Ezért meg kell tanulnunk, meg kell tanitanunk a kovetkezo
generacidkat fenntarthatéan élni.

Az ELTE Tanito- ¢és Ovoképzd Kardnak Kisgyermek-nevelési
Kutatokdzpont ¢és Modszertani Laboratoriuméanak egyik kutatomihelye, a
Természettudoméanyi Tanszék 4ltal koordinalt ,,Fenntarthatosdgra nevelés a
kisgyermekkorban” miihely. A kutatomiihely f6 célja a gyermekek kdrnyezet-
tudatos magatartasat befolyasold iskolai, tarsadalmi (csaladi, kornyezeti),
kulturdlis tényezdinek kutatasa, a hallgatok kornyezettudatos kompetenciajanak,
modszertani kultirajanak bovitése.

A Kar fenntarthatosagra nevelés iranti elkotelezettsége kovetkeztében
meriilt fel az otlet egy, a fenntarthatosdg koré épiild nemzetkozi konferencia
megszervezésére, mely 2013. oktdber 4-én meg is valosult, ,,Fenntarthatosagra
nevelés a nevelési-oktatasi intézményekben” cimmel. A Gyermeknevelés folyoirat
jelen szamaban, a tisztelt Olvas6 a fent emlitett konferencia el6adéasaibol kap egy
kis izelitot.

E valogatéassal, szorosan a folyodirat profiljahoz illeszkedve, olyan lehet6-
ségeket, megoldasokat probalunk a tisztelt Olvaso elé tarni, amelyek a kiilonb6z6
természetvédelmi, kornyezetvédelmi kérdéseket az oktatas teriiletén igyekeznek
megvaldsitani.

A viélogatas harom részre tagolodik. A tanulmanymiihelyben az Olvaso
olyan lehetdségekkel talalkozik, melyek a mindennapi életben kozelitik meg a
fenntarthatosagra nevelés kérdéskorét, mint példaul az adott probléma érzékszer-
vek segitségével torténd konstatalasa; a fenntarthatd fejlddés pedagdgiai modsze-
reinek, a természettudomanyok tanitasaval kapcsolatos modszertani jellemzéknek,
a tanorakon alkalmazott eszk6zoknek, a rendelkezésre allo infrastruktaranak, és a
jellemz6 tandran kiviili tevékenységeknek a tanintézményekben alkalmazott
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lehetéségeinek a hasznalata; a tandsvények kornyezeti szemléletformalasban
jatszo szerepe; az energiafelhasznalasbol szarmazo6 liveghazhatast gazok kibocsa-
tasanak szamszerisitése a kornyezetterhelés indikalasara.

A koznevelési miihely a fenntarthatosagra nevelés lehetdségeit vazolja fel a
kozoktatasban. Olvashatunk a fenntarthatdsagra nevelés hianyteriileteirdl; a varos-
ligeti Vajdahunyadvarrdl, mint a kdrnyezeti nevelés egy specidlis szinterérdl; a
fenntarthatosagra nevelés jegyében megvalosuld szakmai gyakorlatrol; valamint
az okoiskolakban alkalmazott modszerekrél és eszk6zokrol.

Az utolsé részben, a felsGoktatasi mithelyben a fenntarthatosagra nevelés
felsdoktatasban megvaldsulod sajatos lehetdségeivel és akadalyaival talalkozunk.

Bizunk benne, hogy a kotet hozzajarul a kedves Olvasd kornyezettudatos
szemléletének tovabbi mélyitéséhez, mely altal lehetdséget biztosithatunk az
elkdvetkezO generaciok szamara, hogy Ok is részesiilhessenek a jelen természeti
¢és kornyezeti értékeink csodalataban.

Budapest, 2014. jinius 15. Vitalyos Gabor Aron szerkeszt6
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WORLDRANGERS — A PEDAGOGICAL APPROACH
TO A SUSTAINABLE DEVELOPMENT

Haase, Hans-Martin — Ekler, Stella — Hartmannsgruber, Martin
University of Education, Schwibisch Gmiind, Germany,
Department of Natural Sciences, Biology

Abstract

Our consumer-oriented lifestyle necessarily leads to a steadily increasing
utilisation of nature and its resources. A central element of environmental
education focuses, therefore, on a promotion of sustainable lifestyles within our
existing economic growth structures. The educational programme Worldrangers
includes three intentions: (i) attaching an ethic to sustainability thinking, (ii)
trying to counter the increasing trend towards the destruction of nature and
consumption of natural resources as well as (iii) challenging our consumer-
oriented lifestyles. Specific consideration is given to potential synergistic effects
between an original encounter and cognitive knowledge transfer. The one week
programme was introduced and completed in an ecologically oriented residential
field centre. A substantial ceiling (respectively bottom) effect concerning the
attitudes of the participating pupils was observed for the pre-test scores.
Therefore, the shifts in attitude scores were low but occurred into the desired
direction. The lesson elements which focused on hands-on activities and real life
situations lead to significantly increased knowledge. An additional study, that was
conducted five years after the intervention, indicated a very positive long-term
effect of the programme Worldrangers.

Introduction

The scientific community is having a controversial discussion relating the effects
of short-term outdoor ecology education on long-term variables of environmental
perception. This fact is not surprising, because up to now there is no common
agreement in constructing such ecological education programmes. Thus, the aim
of this investigation was to develop an educational programme in accordance with
the existing theoretical background and current practical experiences (cf. Haase &
Bogner, 2002; Haase, 2004).

The subject components of this education programme are derived from the
main problems of the ecological crises. Nearly all ecological problems are the
consequence of our industrial lifestyle, which we all consider as being quite
normal. But it is Mr. Average who is the perpetrator of the worldwide ecological
disaster. The CO, emission can be used as an indication parameter for consuming
fossil fuel. An ordinary German family produces on average approximately 30
tons of CO; each year. Even more than mobility, heating or the use of electricity,
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consumer goods have an enormous contribution to the total CO, emission. Thus,
the Worldrangers programme scrutinizes the consumer society.

Perhaps, the ethical model of a sustainable development is the most
important pillar for designing modern environmental education programmes. If
one uses the perspective from space of the earth at night, it is obvious, that there is
no sustainable development at the moment.

Besides, there is an imbalance in using resources represented by the lights of
the industrialized regions and the darkness in the developing countries. Red
coloured areas are oilfields where natural gas is burned off. Pink areas point to
burning tropical rain forest. This image is not used as a means to frighten the
children. Nevertheless, it emphasises the seriousness of the situation. In the same
context they are to realize the responsibility of the industrialized nations in which
they grow up.

Figure 1
Use of resources (Source: Die Zeit, Magazin [Hg.], Licht Spezial, Nr. 12, 02.04.1998)

Conception of the Worldrangers programme

The Worldrangers programme was designed for elementary school children who
stay in an ecological residential field centre for the duration of one week. All of
the lessons are introduced with a typical everyday life situation of children. One
of the lessons shows the ecological impacts of daily used fruits which are
produced far away. In a
playful way, the pupils
can follow the way and
distance, which the
products travel before
they arrive at their
homes.

Figure 2
Worldrangers in action
(source: H.-M. Haase)
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As a contrast, they comprehend that regional and especially seasonal
agricultural products have a favourable effect on getting closer to a sustainable
development. With the help of this exemplary concept, children get the really
good feeling and the knowledge that they themselves can have an impact on
preserving the ecological system. Being able to actively influence a situation is
the key for motivating pupils (cf. Palmberg, I.E. & Kuru, J., 2000; Baur & Haase,
2013).

Research question and hypothesis

The study investigates whether a short-term environmental programme has effects
on long-term variables of environmental perception. The hypothesis (H;) states
that it does have an influence. The rival hypothesis (Ho) would contradict that
assessment.

Method
1. Research design

Altogether, 13 German school classes (N = 322) took part in the study. The pupils
were between 10 and 12 years of age. Female and male pupils were equally
balanced. Nine additional classes served as a control parameter. They also stayed
at the ecological field centre for one week but did not take part in the
Worldrangers programme. Still, they also went through environmental
programmes designed by other teachers.

All pupils were tested on content knowledge and environmental attitudes on
the first day of the programme. Four weeks later, the children were tested again.
The break of three weeks was chosen to exclude short-term effects related to the
special situation at the field centre (cf. Bogner, 1998). For each class, the
programme was carried out by the same Worldrangers team to rule out the teacher
variable, which is one of the most important factors in education (cf. Hattie,
2009).

1.1 Measuring instruments

The knowledge test was evaluated with a t-test. As the results of the test for
environmental perception were not normally distributed, the Wilcoxon-test was
used for these parameters.

1.1.1 Knowledge test

Environmental knowledge was tested through a questionnaire of 16 items with a
five point Likert-scale. As all of the questions were connected to the content of
the Worldrangers programme, the questionnaire was developed and tested by the
author. For answering the question no specific knowledge or technical terms were
necessary, so the pupils could also understand them in the pre-test. This fact also
ensured comprehension for the children of the control group.
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1.1.2 Environmental attitude test

For measuring environmental attitudes, a well tested instrument, developed by
Bogner & Wiseman (cf. 1999) was used. It consists of the two scales utilization
and preservation. Each of the two scales consists of four subscales that are
represented by four items each.

2. Results

2.1 Knowledge

In 8 of the 16 questions the Worldrangers group improved significantly while the
control group did not show any significant change. For question 4 both groups
answered worse than before the intervention which is probably due to a
misunderstanding. In the remaining 7 questions neither of the groups showed
significant changes.

2.2 Environmental attitude

Although the environmental attitude changes of the test group were minor, they
occurred in the desired direction. This could be due to a ceiling effect in the pre-
test in which not only the test group, but also the control group scored extremely
high compared to other ordinary classes.

2.3 New qualitative long term study

Additionally to the quantitative results, a new qualitative study focused on long
term effects of the short term programme Worldrangers (cf. Ekler, 2013). To
investigate this, nine pupils who had been to the field centre Licherode were
interviewed five years after the intervention. Five of them had taken part in the
Worldrangers programme, the other four had not. In comparison with this control
group, Worldrangers (i) had a more realistic perception of the ecological crisis,
(i1) developed a clear responsibility towards the environment, (iii) showed a
higher willingness for an ecological lifestyle and (iv) told about concrete eco-
friendly actions which had a clear reference to the Worldrangers programme.

Conclusion

This study clearly shows the positive effects of the Worldrangers programme
compared to the control group that also stayed at the same field centre and
received environmental teaching as well. There are two plausible explanations for
the ceiling effect mentioned above. First, it is well known in the scientific
community, that children between 10 to 12 years of age have a high affection to
nature. Second, it is likely that the teachers who took their classes to Licherode
have chosen this specific field centre for its ecological orientation. Hence follows
the assumption that for those teachers ecology is an important topic. Naturally,
they have incorporated this in their teachings already in the months or years
before the field trip. This might explain, why the pupils scored so high before the
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intervention. Another reason could be the excitement, that the pupils had at the
beginning of the field trip. As the post-test was filled in four weeks later at school,
the “normal” school atmosphere probably was responsible for the drop in scores
especially in the control group.

Future prospects

Encouraged by Ekler’s promising results as well as a study by Drissner et. al.
(2010) we are focusing our future research on the long-term effects of the
Worldrangers programme. Drissner et al. could show that even half-day
interventions (in this case the topic was invertebrates) can positively influence
pupils’ attitudes towards the environment.

In a first step, Ekler’s results should be cross validated using a larger
sample.
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A FENNTARTHATOSAGRA NEVELES HELYZETKEPE A
TERMESZETTUDOMANYOS NEVELESBEN

Majer Anna
Oktataskutat6 €s Fejleszto Intézet, Budapest, Magyarorszag

Kutatasunk a TAMOP 3.1.1 XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) —
Il. szakaszprojekt ,Nevelés-oktatas fejlesztése, komplex pilot programok”
alprojektjének keretein beliil — 2013 tavaszadn a magyarorszagi altalanos iskolak
igazgatdinak kikiildott kérdéivbol visszaérkezett 641 teljesen kitoltott kérdoiv
adatain alapul. A telepiiléslista diverz, sok telepiilésrdl érkezett kitoltott kérddiv.
Az iskolék jellege is széles skalan mozog, a kistelepiilési iskolaktol egészen az
egyetemi gyakorloiskolakig. A 83 pontbol all6 kérdéiv az alprojekt Osszes
témacsoportjanak munkajat segitette, de jelen elemzésiinkben csak a természet-
tudomanyi témacsoport szdmara relevans eredményeket ismertetjiik, elsésorban a
fenntarthat6 fejlédés pedagdgiai mddszereinek (Havas, 2009) megjelenésére, a
természettudomanyok tanitdsdval kapcsolatos moddszertani jellemzdkre, a
tanorakon alkalmazott eszkozokre, a rendelkezésre allo infrastruktirara, és a
jellemzd tandran kiviili tevékenységekre koncentraltunk.

Kutatas—fejlesztés—innovacios projektiink keretében hét elemi nevelési-
oktatasi programot szeretnénk kidolgozni, egylittmiikod6 iskolédkat bevonva, mely
tamogatja a fenntarthatdosag pedagogiajat, ¢és a felfedeztetd tanulast a
természettudomanyos nevelésben. Szandékunk szerint a program moduljai mind a
szakkori foglalkozasokon, mind a tanitasi orakon jol alkalmazhatoak lesznek. A
program sikeressége érdekében mértiik fel az altalanos iskoladk jelenlegi helyzetét
a fent emlitett szempontok figyelembevételével, hogy a valds napi gyakorlatbol
indulhasson ki fejlesztési terviink.

Elemzésiink soran kiemelt szerepet kapott a fenntarthatésag pedagogiajanak
alkalmazasa, az aktiv tanulasi-tanitdsi mdodszerek bevezetésének lehetdségei, az
iskoldk kornyezeti neveléssel kapcsolatos attitlidjei. A kitoltdk kozott osszesen
145 oOkoiskola szerepel, bizonyos jellemzdket — melyek megjelenésére egy
Okoiskolai cimmel rendelkezd intézmény esetében nagyobb valdsziniiséggel
szdmitottunk — ebben a korben vizsgaltunk.

Fenntarthatosag alatt az UNESCO (1992.) altal is elfogadott fogalmat
értjiilk, mely a gazdasadg, a kornyezet és a tarsadalom szempontjait egyarant
figyelembe veszi. ,,A fenntarthatdo fejlédés a tagan értelmezett életmindség
javulasat szolgalja, ezért a szocialis jolét elérését, megtartasat eldsegité gazdasagi
fejlodéssel egyiitt kell érvényesiilnie a szocidlis igazsagossagnak ¢és az
esélyegyenldségnek, valamint a természeti erdforrasokkal vald fenntarthatd
gazdalkodasnak.” Ebbdl kovetkezik, hogy ennek a harom teriiletnek a

crer

feleldsen gondolkodd embereket neveljen, akik képesek az 6nallé gondolkodésra,
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dontéshozasra, az 1j ismeretek befogadasara, Osszefliggések felismerésére.
Mindezt olyan szellemben, hogy szem el6tt tartsak a kornyezetvédelem, a
tarsadalmi igazsagossag ¢s a gazdasag érdekeit, torékeny egyensulyat is. Ezek a
célok ujszerti pedagogiai megkozelitést igényelnek, melynek része a szitualt
tanulds, a helyi tudds beépitése, a problémamegoldés, vita, kommunikacio,
kreativitas. El kell érni, hogy a tanuloknak igényiik legyen a tények feltarasara,
képesek legyenek az 0ndllo vizsgdlodasra, kisérletezésre, eredményeik
értelmezésére, kontextusba helyezésére. A fenntarthatdsédg pedagogidja rendkiviil
komplex szemléletet kovetel, melynek — mint az 1. abran is latszik — a kérnyezeti
nevelés csupan egyik aspektusa.

gazdasagi fejlédés

kérnyezet-
védelem

tarsadalmi
valtozasok

1. dbra
A fenntarthatésag definicioja

A sokrétli célrendszer gazdag modszertani eszkoztarat kovetel, emellett a
valés élet problémdinak beemelését a tanterembe. A valaszadd iskoldkban a
kovetkezd modszertani eszkozoket alkalmazzak a pedagdgusok: a differencialés
¢s a csoportmunka az iskoldk nagy tobbségében megjelenik, kooperativ
technikdkat kétharmaduk hasznal. Ez jo kiinduldsi alap lehet a kidolgozando
nevelési oktatdsi programunk szdmara. A fenntarthatosag pedagogiajanak
szempontjait figyelembe véve pozitiv valtozas lehetne a tematikus feldolgozas és
a projektmodszer hasznalati gyakorisaganak novelése, ezekkel a modszerekkel
konnyebben dolgozhatok fel példaul legitim kérdések (Lave, 2009, idézi Réfi,
2013) a tanitasi oran. Az itt felsoroltakon kiviil mas mddszerek is eredményesek
lennének a fenntarthatésag pedagogidja és a felfedeztetd tanulds szempontjabdl,

de azok nem jelentek meg a felmérés soran.
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Tobb pedagogus tobb tantargy esetében
alkalmazza a moédszert

Integralt tantargyak
Tutor rendszer
Tematikus feldolgozas
Projektmddszer
Kooperativ technikak
Tanulmanyi kirandulas
Differencialas
Csoportmunka

0 200 400 600 800

2. dbra
Tanitasi ordakon alkalmazott modszerek

A szakkorokre és az egyéb orai tevékenységekre adott valaszokat
Osszegezve kidertilt, hogy ezen tevékenységek koziil az ,Ember és természet”
illetve az ,,Erdei iskola” a legnépszertibb.

Terepgyakorlatot illetve zoo- vagy muazeumpedagodgiat egyarant 79
intézmény jeldlt meg, ez a valaszaddk 12%-a. Az egyéb, természettudomanyokkal
kapcsolatos szakkdroket az alabbi tablazatban foglaltuk Gssze.

Természetjard szakkor

,Jovokutatok” — energiadrjarat
Okoiskolai programok

Oko-, logikai jatékok/tablajatékok
Kornyezeti nevelés

A pedagogusok altal igénybe vett eszk6zok adataibdl latszik, hogy az
interaktiv tablara, és a hatdrozokonyvekre tudunk épiteni a fejlesztések soran,
hiszen ezek tobb iskolaban is a gyakran hasznalt eszk6zok kozott szerepelnek, bar
a hatarozokonyvek és a biologiai modellek esetében is kozel 100-100 iskola
valaszolta, hogy ritkdn hasznaljak ezeket az eszkozoket. Figyelmet érdemld
jelenség a meglévd eszkdzok hasznalatanak mellézése. A tanuldi mikroszkoppal
rendelkezd iskoldk mintegy 10%-a soha nem hasznalja ezeket az eszkozoket. JO
lenne elérni, hogy a kornyezetvédelmi mérdkofferek és a tanulokisérleti
eszkdzcsomagok se porosodjanak az iskoldk polcain, kiilonds tekintettel arra,
hogy a sajat tevékenységbdl nyert tapasztalatok igy eldtérbe keriilhetnének, mivel
az adatokbol az is latszik, hogy szemléltetésként leginkabb a demonstraciods
eszkozoket hasznaljdk a gyakorld pedagogusok. Tobb szempontbdl is érdemes
lenne megvizsgalni, milyen tényezdk befolyasoljak, hogy a beszerzett eszkdzok,
felszerelés, vegyszerek nem keriilnek el0 a tanitasi 6rakon. Amennyiben sikeriil az

11



Majer Anna

okokat feltarni, célirdnyos tdmogatast lehetne adni az intézményeknek a felmertilt
problémak megoldasaban. Ez azonban meghaladja jelenlegi kutatasi kereteinket.

Gyakran hasznaljak

Mikro vagy félmikro tanulékisérleti eszkézcsomag |4 1

Kornyezetvédelmi mérékoffer || 37

Tanuldi mikroszkdpok _’_] 7

Tanuldkisérletekhez szlikséges anyagok | 277
Biologiai modellek | ! | | 287
Hatarozdékdnyvek h 11339

|
I ———
I ———

Interaktiv tabla
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3. dbra
Gyakran hasznalt eszkozok

Az eszkozzel rendelkeznek, de azt soha nem hasznaljak

Tanuldkisérletekhez sziikséges anyagok
Hatdrozdkdnyvek
Bioldgiai modellek

Interaktiv tabla

Tanuldi mikroszképok

Kérnyezetvédelmi mérékoffer

Mikro vagy félmikro tanulékisérleti eszkézcsomag 156

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180

4. dabra
Nem hasznalt eszkozok

Az intézményben rendelkezésre 4llo infrastruktira haszndlatanal is
megfigyelhetéek kiaknazatlan lehetdségek. Az abran az iskolakertnél lathatjuk
megjelenni szamottevd mértékben a ,,Van, de nem hasznaljuk” kategoriat. Az
el6z6 elemzésekbdl kideriilt, hogy kevés iskola rendelkezik iskolakerttel, és ezen
kevés szamu iskola koziil is csak 86 iskola hasznalja azt rendszeresen, vagy
gyakran. A tobbi vizsgalt infrastrukturalis elemre nem jellemz6 ilyen ,,mell6zés”,
altalaban hasznaljdk Oket az intézmények, foként a szamitogéppel felszerelt
termeket €s a szaktantermeket.
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Infrastruktura hasznalata

® Van, denem hasznaljuk  Ritkan (havonta) = Gyakran (hetente) = Rendszeresen (napigyakorisaggal)
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5. dbra
Iskolai infrastruktura hasznalata

Az intézményben uralkod6 természettudomanyokkal szembeni szemlélet-
modot tiikrozd valaszokbol, két kérdést vettiink gorcsdé ald. Az egyiknél azt
vizsgaltuk, hany iskola sorolta az 6t legfontosabb szempont kozé a ,, Kornyezeti
tudatossagra, fenntarthatdsagra nevelés”-t, a masik kérdésiink arra vonatkozott,
miikodik-e az intézményben dkoldgiai munkacsoport.

A kornyezeti tudatossagra, fenntarthatdsagra nevelés csupan az iskolak
21%-nal szerepel a legfontosabb 6t szempont kozott. A valaszadok koziil csak
okoiskoldkban jelenik meg Okologiai munkacsoport és kiilsé partnerekkel vald
egylttmiikodés. Az intézmények 40%-ban mukodik viszont az ,Ember ¢s
természet” témakorhoz kapcsolhatod szakkor.

Fontos szempont-e a kornyezeti
tudatossagra nevelés az iskolaban?
Igen
21%

TS —

Nem
79%

6. dbra
A kérnyezeti nevelés fontossaga

A vialaszadd o©koiskoldk koziil a pedagogusok tovabbképzése, €s 1j
modszerek alkalmazasa sok intézményre jellemz6, hiszen 93%-uk nyilatkozott
ugy, hogy a pedagdgusok az elmult két évben alkalmaztak ) moddszereket a
tanorakon, valamint kétharmaduk novelte az elmult két év soran a
tovabbképzéseken résztvevd pedagogusok ardnyat. Az iskolak 70%-ra jellemzd,
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hogy vannak kornyezeti nevelés terén szakmai partnerségeik. Meglepd eredmény
ugyanakkor, hogy kevesebb, mint az Okoiskoldk fele érzi ugy, hogy a
fenntarthatosagra nevelés terén sikeres lenne, az innovativ pedagogia alkalmazasa,
helyi innovaciok teriiletén pedig csupan kevesebb, mint egyharmaduk, pedig ezek

crer

Okoiskolak jellemzéi

Higen Mnem

Uj médszerek a tandrakon
Okoldgiai munkacsoport
Tovabbképzéseken résztvevd...
Szakmai partnerségek

Fenntarthatdsagra nevelés

Helyi innovaciok

1. abra
Okoiskoldk jellemzéi

Osszegzés

A TAMOP-3.1.1 XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) — Il. szakasz
kiemelt projekt 3. alprojektjének (,,A nevelés-oktatas fejlesztése, komplex pilot
programok™) online kérddivének elemzeésébdl kideriilt szamunkra, hogy a
pedagdgiai mddszerek koziil a valaszadd iskolak tekintetében a csoportmunka, a
differencidlds és a kooperativ technikdk a legelterjedtebbek. Ezek jo alapot
képezhetnek a felfedeztetd tanulast tdmogatd moduljainkhoz. Az integralt
tantargyoktatast ellenben nem sok helyen hasznaljak. Ez kozvetleniil nem
sziikséges az altalunk tervezett modulok alkalmazasdhoz, d&m a felfedeztetd
tanuldsi formédk a természettudomanyokban mindenképpen megkdvetelnek
integralt szemléletmodot (tehat adott esetben egyszerre kell hasznalnia a
tanulonak a munka soran a bioldgia, kémia vagy fizika 6ran elsajatitott tudast). Az
intézmények 40%-ban miikodik az ,,Ember €s természet” témakorhoz kapcsolhatd
szakkor, ami elengedhetetlen az egész napos iskolara fejlesztett moduljaink
teszteléséhez, fejlesztéséhez. Szerencsés, hogy az eszkozok kozil a
hatarozokonyvekre, illetve a tanuldkisérleti anyagokra szinte mindeniitt
szdmithatunk. Természettudomanyi szaktanterem, valamint szamitégéppel ellatott
egy¢€b tanterem a legtobb iskoldban van, hasznélatdban mind a pedagogusok, mind
a tanulok gyakorlottak. Bar fejlesztésliinknek nem konkrét célja, de
elgondolkodtatd lehet az iskolakertek oktatasi céli haszndlatdnak erdsitése az
egész napos iskola keretében. Az iskoldk kozel husz szézaléka tartja fontosnak a
kornyezeti nevelést, amely szorosan kapcsolodik a természettudoméanyokhoz, és
szintén husz szazalékukban mitkddik 6koldgiai pedagdogus munkacsoport.
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Az eredmények alapjan, a meglévo jo gyakorlatokat, alapokat kihasznalva, a
fenntarthatosdg pedagogiaja €s az aktiv tanuldsi modszerek szempontjabol
kivanatos valtozasokat eldsegitve szeretnénk projektiink keretében sikeres
nevelési-oktatdsi programot alkotni, szoros egyiittmiikddésben partneriskoldink
gyakorl6 pedagbdgusaival.
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Bevezetés

A tanulmany a tandsvények fenntarthatosagra nevelésben betoltott szerepét
vizsgélja, bemutatva annak a mikrokutatasnak az eredményeit, amelyet kozel
négyszaz 6 onkéntes kozremiikodésével végeztiink kérddives modszerrel.

Elméleti hattér

Az utobbi években a kornyezeti nevelés atalakulasaval eljutottunk hazankban is a
tarthato fejlodés eszméjébol kiindulva magaban foglalja a kornyezeti, tarsadalmi
¢s gazdasagi fenntarthatdsagot, vagyis azt az idedlis, harmonikus egyensulyt tiizi
ki célul, amikor a harmas egységben nem sériilnek egyik ,,fél” érdekei sem. Az
Egyesiilt Nemzetek Szervezete 2002-ben a 2005-2014 kozotti iddszakot a
»Tanulés a fenntarthatosagért” évtizedének nyilvanitotta, amelynek kovetkeztében
Magyarorszagon is szamos jO kezdeményezés, stratégiai tervezés, szervezeti-
tartalmi atalakulas indult el és valosult meg az intézményes €s intézményen kiviili
oktatds, nevelés terén. A fenntarthatosagot kozéppontba helyezd pedagogiai
munka célja az, hogy a nevelés hozzajaruljon a fenntarthato, felelds tarsadalmi
miikédésmodok kialakitdsahoz, tehat nemcsak a kornyezeti szemléletformalast
foglalja magaban, hanem a kornyezeten tal az egymasért és sajat magunkért érzett
felel6sségérzetet is hivatott erdsiteni (Havas és Varga, 2006).

A tandsvény mint a terepi bemutatohelyek egyik tipusa, fontos szerepet
tolthet be a fenntarthatésagra nevelésben minden korosztaly esetében. A magyar
»tandsvény” elnevezésnek angol nyelvteriileten az interpretational trail, a nature
trail és a nature experience trail kifejezések felelnek meg, német nyelvteriileten
leginkabb a Lehrpfad, Erlebnispfad elnevezéseket alkalmazzak. Francia
teriileteken a Sentier didactique kifejezéssel talalkozhatunk (Kiss, 2007). A
tandsvény fogalma kiilfoldon tobb jelentéstartalommal bir, magéban foglalja az
interpretacid, az informdlds és az élményszerzés egylittes funkciojat. Az
interpretacio szerepe kiemelt, az informéldson alapul6 felfedezést tlizik ki célul, a
latogatokat aktivizaljak, bevonjdk a kommunikacids folyamatokba, lehetévé
teszik szamukra az Onallo élményszerzést. Bemutatasi formajukra altalanosan
jellemzd, hogy érzelmeket valtanak ki a latogatokbol (Petyerdk-Varga, 2009).
Hazankban az elsé tandsvénynek tekinthetd létesitményt 1972-ben létesitettek a
Szalajka-volgyben, amelyet kezdetben erdei tanuldutnak, sétautnak neveztek
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(Kdrdsz, 2003). Kiss Gabor megfogalmazasa szerint ,,a tandsvény a kérnyezet-
ismereti bemutatohelyek egyik tipusa. Olyan tematikus utvonal, ahol az érintett
teriilet természeti és kulturalis (kulturtorténeti) orvoksége allomashelyekhez kéto-
doen, altalaban tablak és/vagy kiadvanyok segitségével keriil bemutatasra, igy a
latogatok részérdl onallo, aktiv ismeretszerzést tesz lehetove” (Kiss, 2007. 12. 0.).

A Kkutatas célja és modszerei

A tanOsvényekkel kapcsolatos doktori kutatds célja nemzetkozi kitekintéssel
kiegészitve bemutatni a tanosvények szerepét a kornyezeti szemléletformalasban,
feltarni a tervezés soran a szakmai ¢és pedagodgiai-modszertani szempontok
integralasanak altaldnos szempontjait, valamint szemléltetni a fenntarthato
fejlodés dimenzidinak fontossagat a tandsvények tervezésénél és a gyakorlati
alkalmazasuk soran. A kutatds legfontosabb teriilete a hazai tandsvények
hatékonysagvizsgalata.

A kutatas szerves részét képezte az a mikrokutatas, amely kozel négyszaz
valaszadd onkéntes kozremiikodésével késziilt kérddives modszerrel. A kérddiv
online és papir alapon is terjesztésre keriilt, biztositva ezaltal a lakossdg minél
sz¢élesebb korh elérésének lehetdségét. A vizsgalat elsddleges célja az volt, hogy
atfogo képet kapjunk a magyar lakossag tanosvényekhez fiiz6d6 viszonyarol és a
tandsvényekkel szembeni elvarasokrol. A felmérés 2011. és 2012. években zajlott,
az anonimitas biztositasaval. A felmérésben nyilt és zart kérdéseket alkalmaztunk,
egyenld ardnyban. A kérdések kozott szerepeltek eldontendd, zart kérdések,
fogalomtarsitasi, asszociacios jellegli kérdések, valamint skalaértékelés is. A nyilt
kérdésekben elsdsorban a latogatok fogalomalkotasara, gondolataira, véleményére
voltunk kivancsiak. Az eredmények feldolgozasa egyszerli 0Osszesitéssel,
gyakorisag-, illetve atlagszdmitassal, valamint tartalomelemzéssel tortént.

Eredmények

A kérdéssor elsd részében a kirandulasi szokasokrdl kérdeztiik a valaszadokat,
amely szerint a valaszadok csaknem 41 szazaléka (161 f0) hetente, 24 szazaléka
(96 f6) havonta, 12 szazal¢k (49 {6) évente 2—3 alkalommal, és a valaszadok 23
szdzaléka (91 f0) alkalomszerlien kirandul. A megkérdezettek minddssze 3
szazaléka (12 f6) kirandul szervezetten, vezetdvel, 13 szazalék (52 f6) csopor-
tosan, a tobbség, 78 szazalék (308 f6) egyénileg vagy csaladddal, és 6 szazalékuk
(25-en) egyéb modon, példaul baratokkal, kutyaval, parral, munkahely altal keresi
fel a természetet.

A tandsvényekkel kapcsolatos kérdések egyik legfontosabb eleme volt
annak a felmérése, hogy a valaszadok hallottak-e mar a tandsvényekrdl. Az
eredmény pozitiv, a megkérdezettek koziil 378-an, vagyis 95 szézalékuk hallott
mar ezekrdl a létesitményekrdl, és koziiliik 338-an jartak is mar tandosvényen. Az
59 16 koziil, akik nem jartak tandsvényen, 19-en nem is hallottak még réla, a tobbi
40 6 ugyan hallott mar a tandsvényekrél, de eddig nem volt ideje, alkalma egy
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ilyen létesitmény felkeresésére, vagy informacio- illetve motivacidhianyra
hivatkozott.
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1. dbra
A tandsvények ismertsége (N= 397)

A kovetkezd nyilt kérdésben arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy a
latogatok véleménye szerint mit neveziink tandsvénynek. 341 f6t6l kaptunk
értékelhetd valaszt, a valaszok koziil a legtobben az ,,at” (181 alkalommal)
kifejezést emlitették, ezt kovette 92 alkalommal a ,természet”, majd az ,,erdo,
erdei” kifejezések 65 alkalommal. A ,,tablak” kulcssz6 60 alkalommal fordult eld.
A ,tlra, tarattvonal” kifejezések 59 alkalommal keriiltek megfogalmazasra, majd
a fentieket kovette gyakorisdgban a ,novény” kifejezés (51 alkalom), ezzel
csaknem megegyezd szamban fordult eld a ,,bemutato” (50), 46-szor az ,,0svény”
sz0. Az 1. tablazatban lathatdo eredmények alapjan a lakossdg legnagyobb
aranyban a természetben taldlhato kitablazott, kijelolt erdei turautvonallal,
Osvénnyel azonositja a tandsvényeket, ahol allatok, ndvények bemutatasa torténik.

Bl Kifejezés
Bt Kifejezés . <
Kifejezés a . = eléfordulisa az
. . elofordulasi . B
valaszado akorisdoa o0sszes valasz
meghatarozasaban g}(,N -3 41§ aranyaban
(N =341)
Ut 181 53%
Természet 92 27%
Erdé, erdei 65 19%
Tablak 60 17,6%
Tura, taraGtvonal 59 17,3%
Novény 51 15%
Bemutat6 50 14,7%
Osvény 46 13,5%
Kijelolt 42 12,3%
Informacio 36 10,5%

18




A tangsvények szerepe a fenntarthatsagra nevelésben

Oktatas, oktatd 36 10,5%
Allat, allatok 31 9%

Taj 28 8,2%
Elévilag 26 7,6%
Erték 25 7,3%
Séta 18 5,2%
Fa, fak 15 4,4%

1. tablazat:

A tandsvény fogalmanak meghatarozasa a latogatok szerint

A kovetkezd fogalomtarsitasi, asszociacios jellegli kérdésben arra vartuk a
valaszt, hogy a latogatdknak mely harom dolog jut eldszor eszébe a
tanosvényekrdl. A természet (9,8 %), az erdd (6,8 %), a novények (5,7 %) és a
tablak (4,1 %) emlitése volt a leggyakoribb az el6z6 valasz eredményeihez
hasonloan, az allatok (4,8 %) eldkeld helyet foglaltak el, mig az ut, taratt
kifejezés a fogalomtarsitasnal lényegesen hatrébb szorult (2,5 %). Figyelemre
méltd, hogy a tandsvényekrdl minddssze a latogatok 0,8, illetve 0,5 szédzalékanak
jutott eszébe a természetvédelem és a kornyezetvédelem, valamint az ehhez
kapcsolodo kornyezeti nevelés.

A felmérés kardinalis pontjat képezte az a kérdés, amelyben azt szerettiik
volna felmérni, hogy a latogatdkat bizonyos latnivalok mennyire érdeklik egy
tan0svény bejarasakor. Tizenegy lehetdséget adtunk meg, ezeket a latnivalokat
érdeklddesi  koriik alapjan, oOtfokozati skalan kellett osztadlyozniuk a
valaszaddknak, ahol az egyes azt jelentette, hogy egyaltalan nem érdekli, az 6tos
pedig azt, hogy nagyon érdekli az adott objektum. Az el6z6 kérdések valaszaibol
kiindulva a latogatok a tapasztalataik alapjan els6sorban a ndvények
bemutatasaval azonositjak a tandsvényeket, de az allatok bemutatdsara lennének
kivancsiak elsddlegesen, és csak masodsorban érdeklik Oket a ndvények. A
harmadik legmagasabb atlagot a helyi sajatossagok kaptik a valaszadoktol, és
négyes feletti atlagot mutatnak a vizek is. A fenntarthato megoldasok, a jovo
kérdései az érdeklodési skalan kevéssel négy alatt maradtak.
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2. abra

A ldatnivaldk rangsora a latogaték értékelése alapjan (N = 397)

A kovetkezd nyilt kérdésben arra kértiik a valaszadokat, hogy nevezzék meg
a jo tandsvény jellemzo6it harom szoban. A 914 értékelhetd valaszbol legtobbszor
az alabbi jelzok fordultak eld: érdekes (61), konnyen jarhatd (49) és tiszta (48).
Fontos tulajdonsag még az informativités, az érthetdség és a latvanyossag is. A jo
tandsvény tovabba természetkozeli, karbantartott, atlathato, figyelemfelkeltd és
rovid.

Az utolso eldtti kérdésbdl azt szerettiik volna megtudni, hogy a valaszadok
véleménye szerint milyen hasznos funkcidi vannak egy tandsvénynek. Az
eredmények a 2. tdblazatban lathatok. A kapott eredmények alapjan elmondhato,
hogy a valaszadok a természet megismerését €s megszerettetését tartottdk a
tandsvények elsédleges funkcidjanak. Jelentds szerepe van még a tandsvényeknek
az ismeretterjesztés €s az oktatds terén, valamint a kikapcsolodas szempontjabol is
hasznos egy ilyen létesitmény. Figyelemre mélto tehat, hogy a latogatok nemcsak
a tandsvények oktato-neveld funkcidjat emelték ki a valaszokban, hanem a
szabadidg eltoltése, a kikapcsolodas is jelentds szerepet kapott.

Az utolsd, nyilt kérdésben a valaszadoknak lehetdségiik volt jellemezni a
szamukra idealis tandsvényt. 287 latogatotdl hasznos, értékes véleményeket
kaptunk. A valaszadok 54 alkalommal emlitették az allatvilag megismerésének
lehetdségét, 46 alkalommal a novények bemutatasat, 22 {6 emelte ki az erdd
megismerését. A valaszok nagyon hasonlitanak az el6z6 kérdések eredményeihez,
a leggyakoribb jellemzések k6zé tartozott a jol jarhatod, nem tul hossza utvonal, a
valtozatos, figyelemfelkeltd kivitelezés, a természetkozeliség és a pihend-
helyekkel valo ellatottsag. A valaszadok ot szazalékanak az interaktivités is fontos
egy tanOsvényen, négy szazalékuk pedig jatékos elemeket is szivesen lat. Az
utolsé kérdés eredményei alapjan elmondhatd, hogy a latogatok a természeti
értékek (mindenekeldtt novények és allatok) megismerése mellett a szabadidd
kellemes eltoltésének lehetéségét varjak el a tandsvényektdl, ahol gyerekekkel,
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csaladi programként, jatékosan, pihendhelyekkel, berendezési targyakkal tarkitva
ismerkedhetnek meg a természeti latvanyossagokkal.

. ., Osszes Elofordulas az osszes
Hasznossagi funkcio . , . _—
. elé6fordulas valasz aranyaban
(N =794) (N =794)
Természet mfeglsmerese és 95 12%
megszerettetese
Ismeretterjesztés 77 9,7%
Oktatas 54 6,8%
Kikapcsolodas 39 4.9%
Tanulas 31 3,9%
Bemutatas 30 3,8%
Tanitas 28 3,5%
Elévilag megismerése 18 2,3%
Nevelés 17 2,1%
Kn'o'rnyezeti neveléé, 17 2.1%
kornyezettudatossag
Tajékoztatas 14 1,8%
Informalas 14 1,8%
Természetvédelem 14 1,8%
Szemléletformalas 13 1,6%
Allatok megismerése 13 1,6%
Ertékek megismerése 12 1,5%
Kornyezet megismerése 9 1,1%
Kirandulas 7 0,9%
Var0§1 emberek , 6 0.8%
természetszeretetre nevelése
Elményszerzés 6 0,8%
2. tablazat:

A tandsvény hasznossaga

Osszegzés és kovetkeztetések

A tandsvény fogalma, a tandsvények tipusai szerteagazoak Magyarorszagon, mint
ahogy a roluk kialakult kép is sokszinli a lakossag korében. A tandsvények
szeml¢letformald hatdsardl, ismeretszerzési hatékonysagardl és az eredményes
tervezési modszerekrdl szolod kutatds szerves részét képezte az a kérddives
mikrokutatds, amelynek elsddleges célja az volt, hogy atfogd képet kapjunk a
magyar lakossag tandsvényekhez fliz6dé viszonyarol, a latogatokat leginkabb
érdekld témakrol és a tandsvényekkel szembeni elvarasokrol.

A valaszadok 95 szazaléka hallott mar a tandsvényekrdl, 85 szazalékuk jart
is mar ilyen helyen, igy az eredmények alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy a magyarok tobbsége ismeri a tandsvényeket. A természetjarokban a
valaszok alapjan a klasszikus tandsvény képe ¢l: a lakossag legnagyobb aranyban
a természetben taldlhatd kitablazott, kijelolt erdei tarautvonallal, dsvénnyel
azonositja a tandsvényeket, ahol allatok, novények bemutatisa torténik. Az
eredmények alapjan a latogatdkat leginkabb érdekld latnivalok az allatok, a
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novények ¢és a helyi jellegzetességek, legkevésbé a kdzetek €s a talajok allnak az
érdeklddés kozéppontjaban a valaszadok rangsora alapjan. A latogatok
tobbségének véleménye szerint egy jo tandsvény érdekes, konnyen jarhato, tiszta,
emellett informativ, érthetd, latvanyos, természetkozeli, karbantartott, atlathato,
figyelemfelkeltd €s nem tul hosszu. A tandsvények legfébb funkcidja a latogatok
szerint elsdsorban a természet megismerése €és megszerettetése. Jelentds szerepe
van még a tandsvényeknek az ismeretterjesztés, oktatds terén és a kikapcsolddas
szempontjabol is hasznos egy ilyen létesitmény. Az idedlis tandsvénytdl a
latogatok a természeti értékek (elsdsorban novények és allatok) megismerése
mellett a szabadid6 kellemes eltoltésének lehetdségét varjak el, ahol gyerekekkel,
csaladi programként, jatékosan, pihendhelyekkel, berendezési targyakkal tarkitva
ismerkedhetnek meg a természeti latvanyossagokkal.

A mikrokutatas eredményeit a fenntarthatosagi dimenziok (Stoltenberg,
2005) tiikrében vizsgalva érdekes Osszefiiggéseket talalunk, amelyek azt
bizonyitjak, hogy a fenntarthatésagra nevelésben jelentds szerep jut a tandsvények
szemléletformalé hatdsdnak. Az oOkoldgiai aspektus a tandsvények esetében
nagyon hangstlyos, hiszen a legtobb tandsvény természetismereti tartalmu, amely
a latogatok fogalomtarsitdsaiban, elvéarasaiban is megfigyelheté volt (preferalt
latnivalok, természetkozeliség, erdei tutvonal). A valaszadok az esztétikai
szempontokat is fontosnak tartottak, a harmonikus, rendezett 1étesitmények iranti
igényliket meg is fogalmaztak. A tandsvények joléti funkcidval is rendelkeznek, a
kérddives felmérés valaszaiban tobb kérdés soran is megjelent a kikapcsolodas és
az ¢lményszerzés, mint elvart hasznossagi funkcid. A tandsvények kulturalis
értekek bemutatasara is hivatottak, ezt bizonyitja a latogatok rangsora, ahol a
helyi jellegzetességek a harmadik helyre keriiltek az érdeklddés skéaldjan. Ami a
fenntarthatosag oOkondmiai dimenzigjat illeti, a tandsvények gazdasagi
hasznosulésat is érdemes lenne vizsgalni, amelyhez alapot jelentenének a kiilfoldi
orszagok oOkoturisztikai kozpontjainak, latnivaloinak latogatottsagi eredményei.
Amennyiben Osszesitjiik a tandsvények jellemzdit a fenntarthatosagi funkciok
mentén, elmondhatjuk, hogy a latogatok szemléletformalasa ugy torténik meg a
bejaras soran, hogy kozben ¢élményszerli, tapasztalat-alapu felfedezés ¢és
ismeretszerzés torténik, vagyis a tanosvények indirekt nevelést valositanak meg,
ez pedig 0sszhangban 4all a fenntarthatosag pedagogiai céljaival.
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Bevezetés

A lakossag torténelmi fejlddése soran bar javitotta életfeltételeit, de tonkre is tette
azokat. Ebben nagy szerepet jatszott/jatszik az egyre intenzivebb termelési
eszkozok altal novekedd gazdasag, amely folyamatosan ujratermel6do tarsadalmi
igényeket generalt/generdl. Ezek megvalositdsdhoz egyre tobb anyag- és
energiafelhasznalas sziikséges. Mivel a ndvekvd energiaigény fosszilis erd-
forrasokra épiil, ezért az energiafelhasznalasbol szarmazé UHG (iiveghazhatast
gaz) kibocsatds szdmszeriisitése megfeleld modszer lehet a kornyezetterhelés
indikalasara.

A szamitasokhoz a lakossag legnagyobb energiafogyasztassal jaro tevékeny-
ségeihez felhasznalt energiamennyiségeket vettem alapul: a villamosenergia-
felhasznalast, a kozlekedést és a fiitést. Ezek alapjan az UHG-kibocsatds hazai
atlagat, valamint hét alfoldi telepiilés egy fore esO atlagat szamoltam ki. Tovabba
vizsgéltam a telepiiléstipusonkénti differencidkat. Ahhoz, hogy az eredményeket
értelmezni lehessen, ezért a kapott UHG-értékeket eldszor dsszehasonlitottam a
hazai UHG-leltarral. Tovéabbi értelmezés miatt teriiletalaptiva valtottam Oket:
Osszehasonlitottam a hazai erddk elnyeld kapacitasaval. Vizsgéltam még, hogy a
kivalasztott tevékenységek sordn felszabadul6 UHG-k hogyan aranylanak a
felhasznalt energiamennyiségekhez.

Az eredmények ravilagitanak életviteliink energiaigényld tevékenységeibol
szarmazo kornyezetszennyezés mértékére: a lakossag kornyezeti problémakkal
kapcsolatos személyes feleldssége egyaltalan nem elhanyagolhat6 a fogyasztoi
felelosség mellett.

Modszer

Az UHG-szamitas legnagyobb probléméjat a szamitas alapjat képezd adatbazis
(energiamennyiségek) 1étrehozasa jelentette.

A kutatas elején azonositottam a legnagyobb mértékii fosszilis eréforrasokat
felhasznalo lakossagi tevékenységeket. Ezek hatarai viszonylag egyszeriien meg-
hatarozhatok, amelyek a forrdsadatok miatt lényegesek. Ezek megallapitasanal
fontos tényezdé volt, hogy mely adatokhoz lehet hozzdjutni, masrészt mely
adatoknak ismerjiik az életutjat.

A lakossagi energiafelhasznalas alatt még a szakirodalom is minden esetben
csak a flitést és a villamosenergia-hasznalatot érti. Az altalam kutatott téméban a
kozlekedésre felhasznalt energiamennyiség is vizsgalt tevékenység. Ez tovabb
nehezitette a szamitas alapjat képezo adatbazis 1étrehozasat.

24



A lakossag kornyezetterhelését jelzd vizsgalatok

A vizsgalt tevékenységek hatarait és energiaigényiiket a kovetkezOképpen
hiztam meg.

A villamosenergia-fogyasztashoz a hazai aramtermelés fosszilis
er6forrasainak fajtait és mennyiségeit vettem figyelembe. Bar az orszag jelentOs
mennyiségli villamos energiat importal, ez mégsem szerepel a szamitasban.
Egyrészt, mert annak fosszilis Osszetevéi szamunkra ismeretlenek, masrészt
megegyezés alapjan ez az UHG-emisszi6 nem hazank, hanem az el8allito
orszagot terhelné. Adatok hidnya miatt a hazai villamosenergia-termeld
objektumok (atomerémii, héerdmiivek) miitkodésébdl szarmazd UHG-emisszidok
sincsenek benne a szdmitdsokban. Ezeket viszont az OMSZ éltal kiszamolt hazai
UHG leltar tartalmazza.

A kozlekedés vonatkozdsdban a lakossdg sajat személygépjarmi
hasznalatibol eredé UHG emissziot szamoltam ki, mert fajlagosan ennek a
legnagyobb a kibocsatasa a tomegkozlekedéshez viszonyitva.

Orszagosan a flités tekintetében azt vettem figyelembe, hogy hazai
vonatkozdsban milyen fosszilis erdforrdsokat hasznal a lakossdg. A vizsgalt
teleptilések esetén pedig foldgdzzal szamoltam, mert egyrészt ez a dominans
flitdanyag. Masrészt a fa tiizelésekor felszabadulé CO,-t nem vessziik figyelembe
az asszimilaci6 miatt.

Az orszagos szamitdsokhoz hidnyz6 adatok Osszeallitdsa miatt a kdvetkezd
orszagosan és nemzetkdzileg elismert kiadvanyok altal kozolt tényadatokat kellett
Osszevetni: az Energiakdozpont Nonprofit Kft. haztartdsokra és kozlekedésre
vonatkoz6 energiafogyasztasait, a KSH 2009 energiafogyasztasokra, valamint az
Odyssee (27 eurOpai orszag energiara vonatkozo mutatoit gyiijti 6ssze, nyomon
koveti az energiahatékonysagi trendeket és politikai intézkedéseket) vonatkozo
jelentéseit. Probléma volt, hogy az adatok legtobbszor eltérd tartalommal,
definicioval és kategorizalassal jelentek meg az egyes adatbazisokban. Emiatt
logikai kovetkeztetésekkel, szamitdsokkal, adatok harmonizacidjaval, kozos
mértékegységre hozasaval jutottam a forrasadatokhoz.

Az UHG szamitasokat a hazai lakossigra és néhany telepiilésre (Baja,
Kalocsa, Ersekcsanad, Rém, Siikosd, Nemesnadudvar és Dusnok) vonatkozoan
készitettem el. Az UHG-k kiszdmitasdnak alapja minden esetben ugyanazon a
kémiai folyamaton alapszik. Eszerint a fosszilis er6forrasban levdé szén az égés
soran oxidalodik és igy keletkeznek az UHG-k. A legtobb szén CO, formajaban
keriil kibocsatasra, kisebb része CO, CHg, illetve nem-metanos ill6 szerves
vegyiiletekként. Ezek alapjan a szamitds altalanos modszertana, hogy a
tevékenységi adat (energiamennyiség) €és az emisszids faktor szorzataként kapjuk
meg az emissziot: Emisszio = tevékenységi adat X emisszids faktor

Mindharom tevékenységbdl szarmazo UHG-kibocsatas eredményei a 2009-
es évre vonatkoznak, mert visszamendleg ez az utols6 €év, hogy mindhidrom
tevékenység esetén egységesen a kiindulasi adatokat Ossze tudtam éallitani. A
szdmitasok a CO,, CHj ¢és N;O emisszidokra vonatkoznak, mert a vizsgalt

tevékenységek soran ezekbdl jut a légkorbe a legnagyobb mennyiség. A végso
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eredményeket COze-ben (szén-dioxid-egyenértékben) fejeztem ki és egy lakosra
vonatkoznak, ezek az 0sszehasonlitas alapjai.

A hazai szamitdsokhoz sziikséges forrasadatok létrehozasa miatt a
kovetkezd 1épéseket dolgoztam ki a vizsgalt tevékenységekre vonatkozolag.

A hazai villamosenergia-termelés kiilonb6zé mennyiségii, fajtaja és mas-
mas UHG-emisszids-faktort fosszilis eréforrasokbol szarmazik. Ezért eldszor a
fosszilis er6forras energiamennyiségeinek adatbazisat kellett 1étrehozni, majd az
egyes OsszetevOkre vonatkozo emisszids faktorokkal szorozva kaptam meg a
lakossagi felhasznalas orszagos eredményeit. A telepiilések esetén azt a problémat
kellett megoldani, hogy hogyan lehet érvényesiteni az orszagos villamosenergia-
termelés fosszilis eréforrds fajtait és mennyiségeit telepiilésekre vonatkozolag,
mikdzben kész adatként csak a telepiilések villamosenergia-fogyasztasa allt
rendelkezésemre kWh-ban. Ennek megoldasara a kovetkezd elgondolas szerint
szamoltam: az egyes telepiilések kWh fogyasztasat aranyitottam az orszagos kWh
fogyasztashoz. Az igy kapott minden egyes telepiilésre vonatkozd aranyszammal
szoroztam az orszagos UHG emisszio értékét, mivel minden fogyaszto
ugyanolyan fosszilis er6forras arany égetésével kapja a villamos energiat.

A kozlekedés orszagos és telepiilésekre vonatkozd UHG-emisszidinak
kiszdmitasdnal a kiinduldsi adat az elhaszndlt lizemanyagok mennyisége. Erre
vonatkozolag egyaltalan nem allt rendelkezésre kész adat.

Az orszagos lakossagi kozlekedés UHG-emisszidjahoz eldszor a hazai
kozlekedési agazatbol a lakossdgra vonatkozd ilizemanyag fogyasztds adatait
kellett 0sszeallitani. Ezek benzinre és gazolajra vonatkozolag ktoe (kilotonnaolaj-
egyenérték)-ben szerepeltek, amelyeket egy lakosra jutd lizemanyag fogyasztasra
(kg/f6) kellett atvaltani, ezért tobbszori atszamitissal kaptam meg az UHG-
emisszid kiszamitasdhoz sziikséges kiindulasi adatokat. Ezek alapjan az 1 lakosra
jutd orszagos atlag lizemanyag fogyasztast a kovetkezOképpen szamoltam ki:

L orszagos tizemanyag—fogyasztas (kg/ fo
1 lakosra juté tizemanyag-fogyasztas (kg / f6) = roigos izemanyag-fogyaseids (kg 6)

orszagos népesség (fo)

A telepiilések lakossagi kozlekedésébdl szarmazé UHG-kibocsatas
kiszamitdsat az nehezitette, hogy egyediili adatként a telepiilések népességszama
¢és a benzin, valamint gazolaj lizemili személyautok darabszama allt rendelkezésre
kész adatként. Ugyanakkor szamomra a vizsgalt telepiilés egy lakosara vonatkozo
atlag lizemanyag fogyasztdsa volt sziikséges. Ennek megoldasara a kovetkezd
szamitast tartottam megfelelonek:
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Y orszagosiizemanyag-fogyasztas (kg f6)

telepiilés 1 lakosra e X telepiilés gépjarmiiszama(db)
jutd tizemanyag- = orszagos gepjdrmiiszdm (db)
fogyasztasa (kg /f6) telepiilés népessége ()

Az orszagos lakossagi flités emisszidjanak kiszdmitasanak az alapja, hogy
milyen és mennyi fosszilis tiizeléanyagot hasznal a hazai lakossdg. Ezek
energiamennyiségeinek 1 kg/fé-re atvaltott értékeit szorozzuk az adott energia-
hordozo fiitdértékével és emisszios faktoraval.

A kivalasztott telepiilések flitéssel kapcsolatos emisszid kiszamitasanal a
teleptilésekre vonatkozd gazfogyasztist vettem alapul, amely értékeket a
futéértékkel és az emisszios faktorral szoroztam. A fa égetésébdl szarmazé UHG-
kibocsatast egyik helyen sem vettem figyelembe a novények asszimilacidja miatt.

Eredmények

A hazai és a vizsgalt telepiilések UHG eredményei

A Kiszamolt UHG-kibocséatasokat az OMSZ altal szamitott 8sszes UHG-leltarhoz
viszonyitottam az eredmények értelmezése végett. Ezek alapjan az altalam
kiszamolt orszagos UHG-értékek (3292,1 kg/f8) 50,6%-a az OMSZ 4ltal minden
évben kiszamolt egy fére jutd Osszes emberi kozvetlen ¢€s kozvetett
tevékenységekkel dsszefiiggd 67 tonna kdzotti kibocsatasnak (hazai UHG-leltar)
(1. abra).
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1. abra
A telepiilések UHG eredményei az orszagos UHG-leltar
(6500kg/f6 = 100%) szazalékaban
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Az 50,6% azt jelenti, hogy a lakossag ¢letvitele altal csak a kdzvetlen
kornyezeti hatast tevékenységeivel: a villamosenergia-fogyasztassal, a kozleke-
déssel és a fiitéssel mar fele részben hozzajarul a légkor UHG-kal torténd
terheléséhez. A masik feléhez kozvetett mddon jarul hozza: minden szallitas,
ipari, mezdgazdasagi és a szolgaltatd szektorban felhasznalt energia is végso
soron a lakossagért hasznalodik fel.

A vizsgalt telepiilések UHG-emisszioi alapjan harom csoport kiilonboztet-
hetd meg (1. 4bra). Bajan és Kalocsan kozel akkora UHG-emisszioval élnek az
emberek, mint a hazai lakossag atlagosan. A két varos esetén ez az orszagos teljes
UHG-leltarnak a fele. A kistelepiiléseken kedvezébbek a kibocsatasok: a leg-
kisebb emisszidju Rémen az orszagos teljes UHG-leltdrnak csak 36,4%-t, Ersek-
csanad, Siikosd, Nemesnadudvar €s Dusnok telepiiléseken 43—45%-t bocsatjak ki
az itt €16k a vizsgalt tevékenységek altal. Ez Rém esetén 924 kg/f0, a kistelepiilés
csoport esetén pedig 350470 kg/f6COze-vel (szén-dioxid-egyenértékkel)
kevesebbet jelent évente lakosonként.

Az UHG eredmények tevékenységekre lebontva

Ha a hazai atlag UHG-emissziokat a tevékenységekre lebontjuk, akkor lathato,
hogy villamosenergia-fogyasztasbol 1465,18 kg/f6, kozlekedésbol 836,8 kg/fo és
flitésbol 990,17 kg/fé6 COze kibocsatas adodott, amelynek Osszege 3292,1 kg/fo
(2. abra).

Szazalékos megoszlasban ez azt jelenti, hogy 44,5%-kal a villamosenergia-
fogyasztassal, 25,4%-kal a kozlekedéssel és 30%-kal a fiités altal jarul hozzéd a
lakossag a 1égkor UHG terheléséhez csak e harom tevékenységet alapul véve.

Ha a vizsgalt telepiilések UHG-értékeit hasonlitjuk ossze a kivélasztott
tevékenységek alapjan, akkor lathaté, hogy a két varosban kozel akkora
mindharom tevékenység UHG-kibocséatds szazalékos aranya, mint az orszagos
atlag (lasd 2. abra).

A villamosenergia-fogyasztasbol szarmazé magas UHG-kibocsatas egyrészt
a hazai villamosenergia-termelés magas fosszilis eréforras aranyatol (48,6%), az
Osszetevok fajtajatol, ezek UHG-kra vonatkozo kedvezétlen emisszids faktoraitol
és az Osszetevok mennyiségétél fiiggenek. Masrészt a magas UHG-kibocsatas
hatterében a rendszervaltdssal megjelend termelés, kinalat, de alapvetden a
fogyasztasi szokasok drasztikus megvaltozasa all. A rendszervaltassal lehetévé
valt a lakésok elektromos késziilékekkel valo felszerelése a nyugati tipust
fogyasztasi modellnek megfelelden. Ezeket a tendencidkat varosokban és
falvakban egyarant igyekszik kovetni a lakossadg. Az ilyen jellegli fogyasztasbol
eredd kibocsatasokat a varosi lakossag tovabb emeli a légkondicionéld késziilekek
alkalmazésa altal, amit az egyre elviselhetetlenebbé valéo vérosi klima okoz.
Mindez noveli egyrészt a villamosenergia-fogyasztast és UHG-kibocsatést,
masrészt hatasara tovabb emelkedik a vérosi levegd hdmérséklete.
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A vizsgalt telepiilések UHG-kibocsatdsai tevékenységek szerint

A vizsgalt varosok kozlekedésének magas UHG-emisszioja mogott egyrészt
az 1000 lakosra jutd az orszagos atlagnal is magasabb személygépkocsi arany all.
Az ingédzok aranya bar alacsony, ezért a lakossag mozgasa dontden a varoson
beliil zajlik. A kivélasztott varosok Osszefliggd teriilete a lakossdgszamhoz képest
nagy, sokan a varos kornyékén laknak. A kevésbé vagy aranylag jol mikodo
tomegkozlekedés ellenére a személygépkocsihoz valdo kotddés erds, amit a
hasznalok jobb anyagi helyzete meg is enged. Ez szoros kapcsolatban all a
hatarkozelségbdl eredd ,,fekete” gazdasag virdgzasaval, amely sokak szdmara
konnyt €s gyors gazdagodast hozott (Baja). A helytelen szemléletbdl fakadoan az
autot, mint statuszszimbolumot hasznalva az indokolatlan, 6ncéli autohasznalat is
nagyon jellemzd. Mindezek ndvelik a negativ kornyezeti paraméterek értékét is,
példaul Bajan igen magas a szalld por értéke és a zajterhelés is.

A varosi fiitésbdl adédé magas UHG-emisszid oka, hogy féleg a sok
tarsashaz lehetetlenné teszi a gazon kiviili, kisebb vagy nulla UHG-kibocsatast
flitési alternativat.

A legkisebb emisszioju Rémen mindharom tevékenységnek joval
alacsonyabb a kibocsatasa. A kisebb kornyezetterhelés egy takarékosabb élet-
vitelbdl szarmazik, amely a kedvezotlen tarsadalmi és gazdasagi kényszerhelyzet
kovetkezménye. A falu egyéni kozlekedésének alacsony UHG-emisszio
hatterében az all, hogy az aktiv keres6k nagy része a faluban vagy kozelében
dolgozik agrarkeres6ként, az ingadzok aranya kevés. Bar a falu piaci és ellatasi
koriilményei sok tekintetben hianyt szenvednek (tartds vagy bizonyos fogyasztasi
cikkek), ez mégsem noveli a kozlekedési kényszert. A tomegkdzlekedés levaltasa
az egyéni kozlekedésre, még nem jellemzd. Ezért a lakossdg hosszabb tava
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mozgasaban a tomegkozlekedés dominal a ritka jaratstirliség €s a hosszi menetidd
ellenére, ami a személygépkocsik népességhez viszonyitott alacsony aranyaval is
kapcsolatba hozhatd. A fiitésbdl szarmazé alacsony UHG-emisszié a lakohazak
jellegére, az agrarhulladék jelenlétére és a szegényebb csalddok anyagi helyzetére
vezethetd vissza, amelyek miatt az itt ¢lok inkabb a fatiizelést valasztjak.
Mindehhez hozzajarul az itteni hazak miiszaki allapota is — rosszabb nyilaszarok
¢s szigetelés, nem elég korszerii fiitdberendezések —, amelybdl adododan igen rossz
hatasfokkal mikodik az egyre draguld gazfiités. Az itt ¢lok még az olcsobb
fatlizelés mellett is takarékosan fiitenek, példaul minimalizaljak a felesleges terek
flitését.

A harmadik csoport: Ersekcsanad, Siikosd, Nemesnadudvar és Dusnok
telepiilések varoshoz viszonyitott kisebb UHG-emissziojat elsésorban a
fatiizelésbol szarmazd csokkent kibocsatas okozza, annak ellenére, hogy a
lakossag kozlekedésének és villamosenergia-fogyasztasanak kibocsatasa a varosi
€s az orszagos atlagot is eléri. A négy telepiilés nagyobb mértékii kozlekedési
emisszidjanak hatterében a kozeli varos altal biztositott munkahelyekre torténd
eljutas, valamint a varos altal nytjtott szolgéltatasok igénybevétele all. Mindezek
egybecsengenek a tarsadalmi és gazdasagi jellemezdkkel: Dusnok alacsony
gazdasagi aktivitasu telepiilés, sok az ingazd, rdadasul gyorsan ¢és konnyen
elérhetd a legkdzelebbi munkahely lehetdség (Kalocsa). Nemesnadudvaron erds
az agrarfunkcio, kevesebb az ingdzo, viszont a kdzeli varos tobb szolgaltatast
nyujt. Ersekcsanadon és Siikosdon sok a vidéken foglalkoztatott és a legkdzelebbi
varos szolgaltatasai konnyen és gyorsan elérhetdk.

A villamosenergia-fogyasztas hatterében tobb mogottes ok is feltarhato,
melyek teljes bemutatdsdhoz tovabbi részletes vizsgalatokra lenne sziikség. A
szerzQ viszont a tarsadalmi és gazdasagi jellemzokkel hozza kapcsolatba a kapott
eredményeket. Ezek koziil egy lakas komfortfokozata jelentdsen befolyasolhatja a
villamosenergia-felhasznalast. Ennek kiindulasi alapja, hogy minél kisebb egy
lakas komfortfokozata, annal nagyobb eséllyel mar aramellatds sincs. Rém
telepiilésen a lakdsok 23%-4ban nincs aramellatas, ugyanakkor a legnagyobb
villamosenergia-felhasznald Siikosdon a lakasok fele dsszkomfortos (KSH 2010).
Ez 10%-kal tobb jo ellatasu lakast jelent Bajahoz viszonyitva és 30%-kal tobbet,
mint Rémen. Vagyis a rémi lakosok alacsonyabb kornyezetterhelése a kisebb jove-
delmi haztartasokra visszavezethetd komfortfokozat hidnyaval all kapcsolatban.

A villamos energia felhasznalasanak kiilonbségeit befolyasolja még a
haztartasok alapteriilete, a vilagitott helységek nagysaga, szama, a vilagitds modja
¢és az elektromos késziilekekkel vald felszereltsége. A kissé kedvezdbb tarsadalmi,
gazdasagi helyzetti Nemesnadudvaron, Siikosdon és Ersekcsanadon tobb ember é1
jol felszerelt lakasmodell szerint. Erre jellemzd az ujabb és 0jabb elektromos és
haztartasi eszk6zok €s gépek vasarlasa, illetve a meglévok hosszabb iddtartamu
hasznalata. Ahogy az egy hdéztartisra jutd jovedelem nd, gy nodvekszik a
haztartasi gépek allomanya, és igy a haztartasok energiakiaddsai is. Azokban a
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haztartdsokban, ahol a magasabb jovedelem a hosszi tava gondolkodassal és a
felelosségteljesebb szemlélettel taldlkozik, ott nagyobb eséllyel hasznalnak
energiahatékonyabb megoldasokat, viszont ez még elég ritka.

Az egységfogyasztas pozitiv korreldcioba hozhaté még a haztartasokra jutd
lakok szamaval. A vizsgalt telepiilések koziill Nemesnadudvaron, Siikkdsdon és
Ersekcsanadon a legnagyobb a 100 haztartasra jutd személyek szama.

Az UHG-eredmények az energiafelhaszndlis fiiggvényében

A vizsgalt tevékenységek orszagos UHG-értékeirdl a felhasznalt energiamennyi-
ségek (Elek, 2009; Foldi, 2011) fiiggvényében a vizsgalt tevékenységek alapjan a
kovetkezok mondhatok el (1asd 3. ébra).

836,8
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3. dabra

Eqy fore szamitott UHG-eredmények és a felhasznalt energiamennyiségek osszehasonlitisa

A vizsgalt tevékenységekhez felhasznalt energiamennyiségek koziil a fiités-
hez hasznal fel a lakossag a legtobb energiat (17 028 MJ), 1,4-szer kevesebbet a
kozlekedéshez és a legkevesebbet a villamosenergia-fogyasztashoz. A fiitéshez
minden bizonnyal még tobb energia sziikséges, mint amennyit a szamitas eredmé-
nyezett. De mivel ez a fatiizelésbdl szarmazik, ezért ennek UHG kibocsatasat nem
vessziik figyelembe, raadasul az eltiizelt fa mennyiségét még becsiilni is alig lehet.
A COge kibocsatas nem ezt a sorrendet mutatja: a villamosenergia-felhasznalasbol
szarmazik a legtobb COze (1465,1 kg/f6), ez 1,7-szer tobb mint a legkisebb
kibocsatasu kozlekedésbdl szarmazo COize emisszido (836,88 kg/f6). Tehat
fajlagosan a legtobb UHG kibocsatassal jard tevékenység a villamosenergia-
felhasznalas, ezt koveti a fiités és végiil a kozlekedés (lasd 3. é4bra). Ezek
hatterében a kiilonb6z6 tevékenységekhez hasznalt fosszilis eréforrasok fajtai és
mennyiségei allnak: mivel a hazai villamosenergia-termelés nagy részét dsmarad-
vanyi er6forrasok adjak és bar ennek tetemes hanyada foldgéz, de tobb mint 40%-
at kedvezotlenebb emisszios faktor energiahordozok teszik ki. A lakossagi fiités

nagy részét kedvezd emisszios faktort foldgaz biztositja, ezért fajlagosan kisebb
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lesz az UHG-kibocsatdas. A kozlekedés energiaigénye a masik kettéhoz
viszonyitva kdzepes, UHG kibocsatasa viszont a legkisebb. Ez valosziniileg noni
fog, a személygépkocsi hasznalat varhatdoan novekvo tendenciaja miatt.

A vizsgalt telepiilések koziil Baja, Ersekcsanad és Rém UHG-eredményeit
Osszehasonlitva a felhasznélt energiamennyiségekkel lathatd, hogy a vizsgalt
tevékenységek koziil a flités és a kozlekedés értékeinek meredeksége a
legnagyobb, a villamos energiaé a legkisebb (4. abra). Ez azt jelenti, hogy
energiafelhasznalds szempontjabol a flités és kozlekedés szélso értékei tavolabb
vannak egymastol, a kozottik levo kiilonbség futésnél: 8703 MJ/f6, kozle-
kedésnél: 4242 MJ/f6. A legkisebb meredekség a villamosenergia-fogyasztasnal
lathato, itt a kiilonbség csak 892 MJ/f6. Ha a sz€lsé értékekhez rendeljiik a
telepiiléseket, akkor a flités és kozlekedés esetén Baja, mint legnagyobb
energiafelhasznald 8703 MJ/f6 (fiités), illetve 4242 MIJ/f6 (kozlekedés)
energiafogyasztas tobblettel él a legkisebb fogyasztasu Rémhez képest. Ha ehhez
még a villamosenergia-felhasznalas kiilonbséget is hozzdadjuk, akkor &sszesen
13837 MJ/16 tobblet energiafogyasztassal élnek Bajan, mint Rémen. Ez a tobblet
energiafogyasztas 969,3 kg/fé COze terhelést jelent a 1égkorre évente.

A villamosenergia-felhasznalast vizsgalva — mivel ennek fiiggvénye kis
meredekségli — az energiabevitel két szélsd értéke kozott joval kisebb a
kiilonbség, vagyis az orszagos atlagtél csak 892 MlI-lal kevesebb villamos
energidval ¢élnek a rémi lakosok. A kis meredekségbdl adodik az is, hogy kis
energiakiilonbség is nagy COse kibocsatast okoz. Mindharom tevékenyseg esetén
a rémi lakosok energiafogyasztidsa és COqe kibocsatdsa a legkisebb. A flités ¢€s
kozlekedés energiafelhaszndldsaban ¢és COgze kibocsatasaban Baja vezet, a
villamosenergia-fogyasztas esetén pedig az orszagos atlag a legmagasabb érték.
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4. abra

A harom kivalasztott telepiilés UHG-eredményei a felhaszndlt energiamennyiségek fiiggvényében
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A CO; -elnyelés nivelésének lehetoségei

Ha az 0Osszlakossag vizsgalt tevékenységei altal felszabadult CO; értékeket
Osszevetjiik a hazai erdok nagysagaval (KSH 2010), illetve azok CO, elnyel6
kapacitasaval, akkor kideriil, hogy a lakossag altal kibocsatott CO,-t képes-e a
hazai erdéallomany elnyelni vagy pluszterhelést okoz a 1égkdrnek (1. tablazat).

A vizsgalt tevékenységekbol egy lakosra 3283,9 kg CO, emisszid adodott.
Ezt az értéket a hazai népességszamra vetitve 32 millio tonna CO, kibocsatast
kapunk. Az OMSZ Aaltal figyelembe vett hazai erdok elnyeld kapacitasa 3,1 millio
tonna CO; volt 2009-ben. igy csak a legnagyobb energiafogyasztassal jaro
végfelhasznalédsi tevékenységekbdl 10,6-szor tobb CO; keletkezett a lakossag
altal, mint a hazai erddk elnyel6 kapacitdsa. Ez azt is jelenti, hogy a hazai erd6k
nagysaga nem elegendo a jelenlegi antropogén CO; emissziot semlegesiteni. 10,6-
szor nagyobb teriiletlinek kellene lennie, ha azt szeretnénk, hogy a kiszamolt CO;
érték ne terhelje a 1égkort.

Jelenleg adott hazai €O, l,mcs,a tas .
elnyelés miatt Hiany
adatok .,
sziikséges lenne
Osszerds teriilet (ha) 1 890 866 20043 179,6 10,6-szoros
Osszerdt teriilet CO; 3100 000 32 886 038,5 10,6-s20r08
elnyel6 képessége (t)

1. tablazat: A vizsgalt tevékenységek soran egy lakos altal kibocsatott CO, dtvaltasa erdditeriiletre

Ha a hazai erddteriilet nagysadgahoz igazitjuk a CO; kibocsatast, akkor
3283,9 kg/fo helyett 309,8 kg/f6 kibocsatas lenne megengedett. Vagyis 10,6-szor
kevesebb energiafelhasznalasbol szarmazé CO, emisszioval szabadna élniink,
mert ennyit lenne képes semlegesiteni a hazai erddtertilet.

Ha Magyarorszag teriilet¢hez viszonyitjuk az eredményeket, akkor lathato,
hogy hazank 9303 600 ha Osszteriiletének erddsitése sem oldand meg a
problémat, mert még ez a teriilet is fele akkora, mint amennyire sziikség lenne
(1. tablazat).

Osszefoglalé

A hazai lakossag fosszilis er6forrasokon alapul6 jelentds energiafelhasznalasabol
szarmazik a hazai 6sszes UHG-emisszi6 fele. Ez az érték a vizsgalt varosok és
falvak kozott — a falvak javara — kiilonbozd eltérést mutat, amely els6sorban a
tarsadalmi ¢és gazdasagi viszonyokkal kapcsolatban allo energiafogyasztassal
magyardzhatd. A vizsgalt tevékenységekbdl szdrmazd emisszid a fosszilis
er6forrasok fajtadira és mennyiségeire vezethetd vissza. A vizsgalt tevékeny-
ségekbdl szarmazd CO; elnyelésére kevés a jelenlegi hazai erdéteriilet. Ahhoz,
hogy legalabb a lakossadgi legnagyobb energiaigénylé tevékenységekbol

33



Patocskai Maria

felszabaduldé CO; emisszid ne okozzon plusz terhet a légkornek, feltétlen indokolt
lenne az erddteriiletek novelése €s a barnamezds teriiletek ilyen jellegi
hasznositasa. Bizonyos, hogy az erdokon €s egyéb zold feliileteken kiviil a 1égkori
mozgasok ¢és a Fold mdés semlegesitd potencidljai is besegiteneck a CO;
csOkkentésébe. Ettdl fliggetleniil a kiszdmitott adatok jol érzékeltetik, hogy a
lakossag energiafelhasznald tevékenységeibol mekkora CO,-terhelés nehezedik a
légkorre, ami nagy valosziniliség szerint megzavarja a légkoér dinamikus
egyensulyat, amit egyébként is alig ismeriink.
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A FENNTARTHATOSAGRA NEVELES HIANYTERULETEI

Saly Erika — Néder Katalin — VVarga Attila
Oktataskutato és Fejleszto Intézet

Okoiskolak és a fenntarthatésag

Mitdl oko egy iskola? Az okoiskoldk tudatosan vallaljak f6l, hogy létezésiik
alapja, mindennapi ¢életiik meghatarozdja a kornyezeti nevelés, a fenntarthatdsag
»misszidja”. Az dkoiskolak iskolafejlesztd, ,,iskolazdldité” munkajuk soran a jovo
kornyezettudatosan cselekvd allampolgarait nevelik. Nem csak a tanitds-tanulas
elveit, hanem az iskolai élet minden teriiletén, vagyis ,,egész iskoldsan” (Eurdpai
Unio Tandcsa, 2010). Ez azt jelenti, hogy az iskola miikddtetése terén éppugy,
mint a gyerekek étkeztetése vagy a tdborok szervezése soran.

Egy oOkoiskola iskolai munkaja sokféle moddon kapcsolodik a helyi
kozosséghez. A helyi kornyezeti értékek és problémak részét képezik az iskola
pedagogiai munkdjanak, a helyi pedagdgiai programba beagyazottan. Hatasuk
oda-vissza érvényes, vagyis nyitott iskolaként miikodnek, 6rommel épitenek kiilsé
kezdeményezésekre, mondanak véleményt, készitenek megoldasi tervet egy-egy
helyi probléma, fejlesztés kapcsan.

Miért fontos az okoiskoldk zaszlovivd, mintaszerepe? Hazankban jelenleg
kozel 700 6koiskola miikddik. Vannak kozottiik Orokos Okoiskola cimet elnyerdk
is, mely intézmények iranyt, mintat mutatnak mind az iskola kdrnyezetének
kialakitdsaban, mind a pedagogiai munka, az ¢épililet mikodése, a
kapcsolatrendszer, a kommunikécio soran. Ezen iskolak pedagdgusai kozott nagy
szdmban taldlunk elhivatott kornyezeti neveldket, akik mentoraljak iskolajuk
tovabbfejlodését, valamint segitik mas iskolak fenntarthatosagra nevelését azzal,
hogy bemutatjak nekik jo gyakorlataikat. Az 6koiskolak ,,htzoerdét” képeznek a
kozoktatasi intézményrendszeren beliil, vagyis zaszlovivoként élére allnak annak
a folyamatnak, mely segiti, hogy minden iskoldban értéknek tekintsék a
fenntarthat6sagot.

A fejlesztés kerete

A TAMOP 3.1.1.-11/1-2012-0001 azonosité szamt, XXI. szézadi kozoktatas
(fejlesztés, koordinacio) II. szakasz elnevezési kiemelt projekten belil ,,A
nevelés-oktatas fejlesztése, komplex pilot programok™ cimii alprojektben az
Oktataskutatd ¢és Fejlesztd Intézet fenntarthatdosdgra nevelés témakorével
foglalkoz6 munkacsoport altalanos- és kozépiskoldk gyakorld pedagodgusaival
kozosen, az okoiskoldk, s a fenntarthatosag értékrendjét magukénak vallo iskolak
tamogatasara készit nevelési-oktatasi programot.
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A projekt megvalositdoi a bevont partneriskoldk pedagodgusaival egyiitt
mintegy szdz innovativ, a tervek szerint a késdbbiekben mas iskoldk szamara
adaptalhaté modult dolgoznak ki, melyek a tanulok hétkdznapjaiban jelen 1€vo
problémakhoz és oromforrasokhoz, felfedezésekhez, helyi épitett, természeti és
tarsadalmi kornyezethez kothetdk.

A modulok témakoreinek meghatarozasat elsésorban a hazai és nemzetkozi
kornyezeti nevelési programok, projektek elemzését kovetden feltart ,hiany-
teriiletek™ jelolték ki, masodsorban az okoiskola kritériumrendszeréhez valod
igazodas, harmadsorban a fejlesztésbe bevont iskolak pedagdgusainak jo
gyakorlatai.

A tanulmanyban csak a fenntarthatésag feltart ,hidnyteriileteinek”
ismertetésére keriil sor. Példakon keresztiil keriil bemutatasra, miképpen vannak
jelen az iskoldk életében az adott témakdrok, s merre lehetne fejlédni. Azt
reméljiik, hogy a ,hianyteriiletekre” valo reagalds a lehetdségek megteremtésére
ad modot egy-egy modul kidolgozasa altal. Ugyanis elképzelésiink szerint a feltart
hidnyteriiletekre az innovativ koérnyezeti nevelOknek, az iskoldknak, mint
tanuldszervezeteknek reagalniuk kell, illetve meglatni a benniik ,,rejld”
lehetdséget, tanulasi helyzetet.

Kutatas, fejlesztés, innovacio

Az Okoiskoldk miikodését tamogatd nevelési-oktatdsi program megalapozasa
céljabol egy kutatassorozat kezdd lépéseként elemeztik a fenntarthatosag
pedagogidja terén miikodd, a hazai gyakorlatra legnagyobb hatassal bird
nemzetkozi (pl. Beagle, Carbon Detective) és hazai (pl. Iskolazdldités, Szitakotd,
Energiakaland) programokat.

A kozel 60 projekt, program elemzését a kovetkezd szempontok alapjan
végeztiik: id6tartam, kezdeményezd, célcsoport, témakor, célok, moddszerek,
tanulastechnikai eljarasok, eredmények/nehézségek (a program fennmaradésa,
kiterjesztése, hatasa), kapcsolatok (b6vebben Néder, Saly és Szentpétery, 2013).

Az elemzés eredményei alapjan, a fejlesztés irdnyvonalanak megallapitasa
céljabol meghataroztuk azokat a hidnyteriileteket, amelyek elméleti és gyakorlati
a kornyezeti nevelési programok sordban eddig nem voltak elég hangsulyosak.
Pedagégiai koncepcionk irdnyt mutat az innovacidt végzdé munkatarsaknak,
tartalmazza a fejlesztés alapelveit, pedagogiai modszertanat, a segédeszkdzoket,
az értékelés szempontjait, vagyis megalapozza magat a fejlesztést.

A fejlesztés alapelvei az alabbiakban hatarozhatoak meg:

e konstruktiv szemléletmod érvényesitése (pl. felfedez6 tanulas,
differencialés, életszerl szituaciok, problémakdzpontu tanulés),

e innovativ tanuloszervezetekkel valo fejlesztés,

e bels6 motivacio eldsegitése,

e haldzati tanulas,
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e modszerek sokszintiségének biztositasa (egyéni tanulasi modok, stilusok,
motivaciok figyelembe vételével),
o ¢letkori sajatossdgokhoz igazodas.

Az innovdciot, vagyis a programfejlesztési folyamatot a bevont
pedagogusokkal egylitt végezziik. Az innovacio akkor lesz sikeres, ha meg is
valosul, azaz a kidolgozott modulokat végiil a napi gyakorlatban is alkalmazzak
majd az iskoldkban, vagyis az Okoiskola nevelési-oktatdsi programcsomag
innovativ produktumma valik. A fejlesztést alland6 visszacsatolasok, korrigalasok
jellemzik a tanuldszervezeti, s a fejlesztést végzo iskolak, szakértok haldzataiban.

A fenntarthatésagra nevelés hianyteriiletei

Mit is jelent a ,hidny”? Azt, ha valamirdl mar tudjuk, hogy létezik, de csak
,»vagyodunk” utdna. Ha nincs felismerés, akkor nem is hidnyzik, nélkiile is
megvagyunk. Ha fenntarthatosdgra nevelésr6l beszéliink, akkor vajon mi
okozhatja ezt a hianyt? Példaul az, ha olvasunk egy-egy témakorrdl, vagy kideriil
egy beszélgetés sordn, hogy més mar korbejarta a témat, de mi még nem
adaptaltuk, nem vettiik at a j6 gyakorlatot, csak tudjuk, hogy kezdhetnénk valamit
a témaval, hiszen ,,az utcan hever”, ott van az orrunk el6tt. No, akkor mar kreativ
otletek sziiletnek az ember fejében, elkezdi foglalkoztatni a téma, a lehetdség.

Ha konkrétan megnézziik a kornyezeti nevelést, hogy milyen pillérekre
épiil, akkor tudjuk, hogy mesterséges, természetes €s tarsadalmi kornyezet az,
amivel foglalkoznunk kellene. Jelenleg azonban a kornyezeti nevelésben a
felsorolt teriiletek egyensulytalansdga jellemzd. Tobbnyire a természetes
kornyezetet helyezziik a vizsgalddasunk kdzéppontjaba az iskoldkban. Ez némileg
érthetd, hiszen a gyerekeket leginkabb a természet ,,szélitja meg”. Ezen teriileten
beliil inkdbb moédszertanilag van ,,hidnyérzetiink”. Ha ki 1s vissziik a tanulokat a
szabadba, a terepre (,,outdoor learning” — lasd Real World Learning Network
projekt), nem hagyjuk Oket eleget kisérletezni, kérdezni, tévedni, megfigyelni,
elmélyiilten atélni. fgy aztan egy id6 milva ,leszoknak” ezekrél. A mesterséges
(épitett és targyi) kornyezet megismertetésére egyaltalan nem vagy csak alig
szanunk id6t, pedig ,,.benne” éliink, idénk nagy részét toltjiik ,,varoslakoként”. A
tarsadalmi problémak embervoltunkbol fakadnak, vagyis a massag elfogadasa, a
hajléktalansag, a mélyszegénységben ¢élokkel valo talalkozasunk, egytittélésiink
nehézségei, a feleldsségiinkrdl vald gondolkodas, az érzékenyités mindenképpen
feladatunk. Minden mindennel Gsszefligg. A teljességet kell meglattatni tanitva-
nyainkkal ahhoz, hogy rendszerben gondolkodjanak, megértsék az dsszefiiggéseket,
s tudjanak majd felnéttként feleldsen gondolkodni, beavatkozni, dontéseket hozni.

Menjiink eldre, fejlédjlink, ha felismertiik a hidnyt! Mi kell a fejléddéshez?

e Kreativ, kisérletezd, innovativ pedagogusok,
e Kkivancsisagukat megérzo, felfedez6 gyerekek,
o lelkesitd, biztonsagos 1égkor,

e tanuloszervezet, haldzati tanulas.
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Hianyteriiletek

A fejezeten beliil bemutatasra keriilnek azok a hidnyteriiletek, melyek ugyan jelen
vannak a fenntarthatosagi nevelésben, de nem elég hangsulyosan, illetve nem
biztos, hogy a leghatékonyabb modszertani és tanulasszervezési megkozelitéssel.
Minden esetben a jelenlegi helyzetkép leirasara keriil sor eldszor, majd olyan
lehetoségek feltdrasara, melyek megvalositdsa egyfajta reagalas az adott
,hidnyra”, vagyis onfejlesztésre ad modot.

I. Természettudomany, fenntarthatosag, innovacio kapcsolodasa

Helyzetkép és lehetoség

A természettudomanyos tantargyakat tanitok tobbsége fontosnak tartja, hogy a
fenntarthatosagra neveléssel foglalkozzon. Ehhez alapul szolgdl a NAT
célrendszere, a kerettanterv is. Nincs kihasznalva viszont minden modszertani, s a
valésaghoz kothetd innovacids lehetoség. Pl. a megujuld energiaforrasokrol, a
kornyezetbarat technologidkrol a tanulok tankonyvbdl, jobb esetben honlap
alapjan — kutaté munka soran — tajékozodnak.

Mennyivel izgalmasabb, hatékonyabb lenne, ha pl. maguk tervezhetnék meg
iskolaépiiletiik kornyezetbarat miikodtetését, atalakitdsat, s a kozos fejlesztésbe
bevonhatndk a helyi mérnokot, aki a megujuld energiaforrasokat, kornyezetbarat
technoldgidkat bemutatnd, akivel szadmitasokat végeznének a gyerekek, hogy
mennyibe keriilne pl. egy napkollektor felszerelése az épiiletre, vagy egy kerti
zuhanyz¢ 0sszeallitasa, s mikor tériilne meg a befektetés. Akar elldtogatnanak egy
napkollektort Osszeallito ml’ihelybel, vagy Okofaluba, ahol maguk is részt
vehetnek a kivitelezésben is. Egyéb innovativ Gtletek is eldkeriilhetnének, melyek
koziil egy-kettd megvalositadsara is sor keriilhetne. A tanuldék ebben az esetben
innovéacios tarsakkd valnanak, hasznosnak éreznék azt, amit eddig tanultak, 1atndk
eredményét annak, s jobban megbecsiilnék, magukénak éreznék az ,.,eredményt”.

Javaslat

Az Osszefiiggések keresésébe ¢€s az egyiittmiikodésbe sziikséges bevonni a
kornyezetbarat fejlesztéseket végzo, dokotechnologidkkal foglalkozd mérndkdket,
akik egyben tamogatoéi is lehetnek egy-egy iskolaban zajlo kutatdsnak. A didkok
valds problémara, ¢életszerli helyzetre keressenek megoldast, készitsenek
megoldasi tervet!

I1. Epitett kornyezet lehetéségei. Epitészetoktatas.

Helyzetkép és lehetoség

A téma fontossagat és aktualitdsat jelzi, hogy Irorszagtol Litvaniaig szamos
eurdpai orszdgban keriilt be az épitészet, mint témakor, a kozoktatasba.

*http://mww.nimfea.hu/programjaink/napkollektor.htm
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Kutatasunk soran leginkabb a finn mintat vizsgaltuk. Tény, hogy Magyarorszagon
jelenleg kevesen ¢s inkabb csak iskolan kiviili foglalkozasokon talalkozhatnak a
tanulok a téma komplex megkozelitésével. A tanoérak koziil a rajz-, valamint a
technikaora leginkabb az, amely teret ad az épitett kdrnyezettel valod
foglalkozasnak. Azonban a vetitésen, épililetek rajzolasan, makettkészitésen tal
kevésbé feszegetik a pedagdégusok a témat. JO esetben tanulmanyi sétdkon
megfigyelés alapjan késziilnek rajzok az épiiletek jellegzetességeirdl.

Ezernyi lehetdséget teremthetiink, ahol a didkok valdsagbol kiindulod
tanulasban vehetnek részt, aminek alapjan azt érezhetik, hogy értelme van!
Kezdve attol, hogy vizsgalodasunk kozéppontjaba a gyerekek iskolaépiiletét, majd
az iskola helyi kornyezetének (kertilet, telepiilés) épiileteit, telepiilésszerkezetét,
tereit helyezziik. A legfontosabb dolog, hogy felfedezzék egy-egy épiilet (pl.
templom) szépségét, elképzeljék a multjat, megismerjék a torténetét. A kutatas
torténhet riportkészitéssel, fotdzassal, internetes anyaggyujtéssel. Késziilhet az
utcak, épiiletek alapjan O6rom-banat térkép, mely térképet maguk a gyerekek
készitik pl. az alapjan, hogy illeszkedik-e egy-egy épiilet a varosképbe, avagy
sem, illetve jo allapotban van-e, jol funkcional-e, milyen a természetes
kornyezete. Téma lehet még: kdrnyezettudatos épitészet, épiiletek alapanyagai
régen €és ma, vidéki épitészet értékei stb.

Javaslat

A megismert jo mintdk alapjan, Magyarorszagon is eldtérbe kell keriilnie a
gyermekek ¢épitészeti nevelésének, ennek lehetdségeinek megteremtésére ¢&s
eszkozeinek kidolgozésara. Erre mostandban egyre tobb szakmai és civil szervezet
probalja felhivni a figyelmét a kozoktatas fejlesztdinek. Pl. a KultirAktiv
Egyesﬁlet2 nagyon hasznos, tartalmas kiadvanyokat készit gyerekek szdmara a
varosok épitett kornyezetének felfedezéséhez, lehetdséget biztositva a telepiilések
természetes tereinek, zugainak megismerésére is. A Magyar Epitész Kamara®
2011 ota foglalkozik intenziven a témaval, Gsszegylijtotte a mintegy 30 évre
visszanyul6 hazai kezdeményezéseket ¢s felvette a kapcsolatot az eurdpai
tarskamarakkal. A Nemzeti alaptanterv, valamint a Kerettantervek véleménye-
zésével és az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézettel torténd személyes egyeztetések
soran hozzajarult a hazai épitészeti oktatds legfontosabb elemeinek tantervbe
keriiléséhez. A Kamara a Budapest XV. Keriileti Onkormanyzat timogatasaval a

Hubay Tehetségpontban maga is kisérleti oktatomunkat folytat 2012 ota.

II1. Varosi kornyezeti nevelés

Helyzetkép és lehetoség

A varosi kornyezeti nevelésnek, varosi terepgyakorlatnak legalabb akkora
hangsullyal jelen kellene lennie kornyezeti nevelési munkank soran, mint a

2 http://www.kulturaktiv.hu/
® www.mek.hu
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természetkozpontunak. A varosban ¢l6 gyerekeket meg kell ismertetniink
kozvetlen kornyezetiikkel, ahol mindennapi életiik zajlik. TOobbnyire a vérosi
iskoldk tanuléit, mihelyt adédik rd mod, kivissziik a természetbe. Ez érthetd. Egy
varosban novekvd gyerek szamadra ,természetes kozeg” a betonozott ut, az
emeletes épiiletek, a zaj, a forgalom, a sok ember. Ha alkalmunk van ra, igen,
toreksziink 6t kivinni ebbdl a mii-kdzegbdl, s megmutatni, rdiranyitani a figyelmét
a természetre, az ott rejld csodakra, csendre, harmoénidra, sokféleségre.
Mindemellett azonban fontos tudnunk, hogy a gyerekek felszinesen ismerik a
sajat ¢letteriiket, amiben nap, mint nap €lnek, mozognak, alkotnak. Raadasul
rengeteg izgalmas témat ,,rejt” a varosok zaja, fénye! Nem szabad kimeriilnie
abban a varos megismerésének, hogy Osszeszedetjiik a szemetet az iskola koriil —
ennek nem sok neveld hatasa van egyébként, hiszen nem biztos, hogy a gyerekek
dobaltak szét a szemetet, mas szemetét meg Osszeszedni mar inkabb etikai
kérdéseket vet fol, amirdl jo lenne beszélgetni egy-egy akcio elétt —, vagy viragot,
fat iltetiink, esetleg elmegyiink egy mizeumba. Ez mind fontos tevékenység, de
izgalmasabba is tehetjiik, ha 1d6t hagyunk a témara, s akar témanapot, témahetet,
projektet épitiink ra.

Lehetdség példaul a véaros OrOm-banat térképének elkészitése (lasd
Vasarhelyi, 1997). Ezen a térképen minden 6romot, banatot feltiintethetnek a
tanulok, amire az adott varosban ralatnak. Lehet ez egy szép, régi épiilet, egy
szemetes tér, egy kis virag az utca repedésében, egy oOreg fa, egy falfirka, egy
szobor. A természeti kornyezetet vizsgalhatjuk varosi koriilmények kozott is (pl.
forgalomszamlalds, levegdvizsgalat, ezek Osszefliggései). A varosi ¢épitett
kornyezet, a hazak, a terek, az utcdk vizsgalata sok felfedeznivalot rejt (pl. mi
mikor épiilt, milyen stilusban, illeszkedik-e egyik épiilet a masikhoz). A varosi lét
emberi vonatkozasainak vizsgalata elkertilhetetlen, hiszen ezernyi kérdése lehet
ezekkel kapcsolatban egy varoslakd gyereknek (pl. az ellatds, a szolgaltatas
mennyisége, mindsége, a massag, a hajléktalansadg témakore). Ne féljiink
foglalkozni ezekkel! Példaul kiprébalhatjuk, hogy a kerekesszékkel lehet-e
kozlekedni a varos utcain, megvizsgalhatjuk, hogy el tudjak-e intézni tigyes-bajos
dolgaikat ezek a mozgassériilt emberek (pl. bevasarlas, posta). A kiprobalas soran
az ép gyerekek megtapasztaljak a nehézségeket, azonosulnak a sériilt emberek
gondjaival, 6romeivel, az 6 szemiikkel is 1atjak majd a vildgot, s masképp fognak
viszonyulni hozzajuk. Egyéb témajavaslatok lehetnek: pl. Mely hazakban éltek
hires emberek? Milyen kapcsolatban voltak a természettel? Idézetekkel
alatdmasztani stb. Utcdk, keriiletek nevezetességei, térképkészités. Varos és a
hulladékfeldolgozas, szemétkezelés, felelds kutyatartas. Tudatos vésarloi
szokasok: plaza vagy piac?

Javaslat

Fontos, hogy a témakdr feldolgozasaban is megjelenjen egyfajta fejlodési iv.
Példaul a tanulok kereshetnek olyan teret a varosban, aminek nincs funkcidja,
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vagy elhanyagolt, s oda tervezhetnek jatszoteret, pihendparkot, majd az elkésziilt
tervet, makettet bemutathatjdk a dontéshozoknak. Esetleg védnokséget
vallalhatnak felette. JO esetben a dontéshozokkal sor keriilhet egy beszélgetésre,
ahol a gyerekek visszajelzéseket kaphatnak a terviikrél. Még jobb lenne azonban,
ha meg is valosulhatna egy-egy gyerekek bevonasaval, véleményének kikérésével
készitett terv. Ennek motivacios ereje ugyanis feliilmtlhatatlan lenne, s biztosak
lehetiink abban, hogy tanuldinkat tovabbi aktiv allampolgarsagra (cselekvésre,
véleménynyilvanitasra) 0sztondzné.

IV. Természettudomanyos laborok hasznalata

Helyzetkép és lehetdség

A gyerek elemi léte, folyamatos fejlddése megkivanja, hogy allanddan kérdéseket
tegyen fol, késébb, serdiildként megkérddjelezze a vilagban megfigyelt jelen-
ségeket, torténéseket, s magyardzatokat, Osszefliggéseket keressen. Egyszerlien
érteni szeretné a vilagot. Ehhez a vizsgalodashoz, kisérletezéshez a pedagdgusok-
nak alkalmat kell teremteni, id6t kell szdnni. Olyan alkalmat, szabad légkort
teremteni, ahol kérdéseket lehet megfogalmazni, s ahol lehet kisérletezni. Ugy
kisérletezni, hogy abban benne lehessen mindenféle retorzio nélkill a tévedés
lehetdsége. Sajnos ez a mai hétkdznapi iskolai gyakorlatban nem igy miikodik. A
kisérletezésre alig adunk alkalmat, s ha mégis, akkor nem igazi kisérletezést
folytatnak a gyerekek, hanem szigoru szabalyok alapjan elvégzik azokat a
tevékenységeket, melyek egy-egy vizsgalati eredményt megcéloznak a pedagogus
folyamatos kontrollja mellett. Az egy masik dolog, hogy az iskoldk tobbségében
nincs labor, nincsenek kisérleti eszkdzok, anyagok. (Megjegyzem, hogy ettél még
lehetne a sz6 nemes értelmében kisérletezni, ha valoban szeretnénk, hiszen pl. a
jég olvadaspontjanak megfigyeltetése is kisérlet, s az ehhez sziikséges eszk6zok
mindenhol rendelkezésre allnak, de sok helyen mégis a konyvbdl kell megtanulni
a gyerekeknek az adatokat. Ez viszont megoli a kivancsisagot, unalmas.)

Kétféle lehetdséget is bemutatok a laborok hasznalatara. Az egyik a
természetben zajlo vizsgalatokhoz nyujt segitséget, a masik a hagyomdanyos
laboratériumok hasznalatat mutatja be.

a) Zseblabor?

Természetélményt leginkdbb a természetben lehet szerezni. A természetet — a
természeti anyagokat — nemcsak bevihetjiik a laboratériumba, hanem forditva: a
labort (eszkozoket, vegyszereket) is kivihetjilk a szabad természetbe, és ott is
elvégezhetjilk a vizsgalatokat. Ehhez allitott 6ssze egy kis hordozhat6 labort
dr. Victor Andras, foiskolai tanar. A labor, mivel szinte a zsebiinkben elfér, a
Zseblabor nevet viseli. A gyerekeknek szo6l6 ,.labort” korosztalytol fiiggetleniil
mindenki sikerrel hasznalhatja. A terepen (erdei iskolaban, taborban,

*http://zseblabor.blogspot.hu/2009/05/tovabbi-informaciok.html
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kiranduldson) egyszerti, komplex természettudomanyi ¢és kornyezetvédelmi
vizsgalatokat lehet vele elvégezni (kisiskolasokkal ,,varazsolni”). A zseblaborhoz
tartozo munkafiizet érdekes, kisérletezésre 0sztonzo témakat, kérdéseket vet fol:
levelek festékanyagainak vizsgalata, C-vitamin kimutatdsa, oxidaléddé novényi
festékek, novényi savak kimutatasa, névények viztartalmanak kimutatasa, csont és
kitin 6sszehasonlitasa, a talaj kémhatasa, leveg6tartalma, a viz feliileti fesziiltsége,
a levegd portartalma, a fehér szirmok ,,szinanyaga”, 6rabol tajolo stb.

b) Iskolai laboratoriumok

A TAMOP 3.1.3 palyazaton beliil keriilt kiirdsra ,,A természettudoméanyos oktatas
modszertananak és eszkdzrendszerének megujitdsa a kozoktatasban (Oveges
Program)” cimi palyazati felhivads, a Laboratoriumok az iskoldkban. Ennek a
palyazatnak koszonhetd, hogy sok kozépiskola rendelkezik 2012 9szEét6l mar kor-
szer(l, felszerelt intézményi laboratériummal, melyekhez az interneten is elérhetd
kisérleti, vizsgélatokat segitd anyagokat is készitettek az innovacidban résztvevd
pedagogusok. A kornyezeti nevelési, fenntarthatosagi feladatok, kisérletek inspi-
ral6 kornyezetben, jo eszkozkészlettel megvalosithatok. A tudoméanyos didkmun-
kakhoz szintén elengedhetetleniil fontosak a valésagban kiprobalt kisérletek.

Javaslat

A természet ,faggatdsa” fontos feladatunk. Motival, innovacidra sarkall,
elgondolkodtat. A kisérletezés a legegyszerlibb modon, eszkézokkel is
megtorténhet, ha erre batoritjuk tanuldinkat. Jobb esetben labort hasznalhatunk.
Ha az iskolankban nincs laboratérium, akkor egy tanterem is azza valhat, ha
kisérletezni szeretnénk. Olyan iskolakkal is érdemes folvenni a kapcsolatot, ahol
van laboratorium, s ahova beengednek vizsgalatokat végezni. A terepi kisérletek
elvégzeéséhez ajanlott egy-két Zseblabor beszerzése. A 1ényeg, hogy enged;jiik a
gyerekeket kérdezni, szabadon kisérletezni, s lehessen tévedni, s ujra probalkozni!

V. Human-real tantargyak egyensilya a kornyezeti nevelésben

Helyzetkép és lehetiség

A tarsadalomtudomanyok és a kornyezeti nevelés kapcsolata még mindig a
hattérben van. Mig az als6 tagozatos kisiskolasok komplex latdsmodjat minden
oldalrol megerdsiti a tantargyi komplexitas is (adott téma minden oldalr6l valo
megkdzelitése), addig a felsd tagozaton és kozépiskolaban megfigyelhetd, hogy a
kornyezeti nevelést tobbnyire a természettudomanyos tantargyakat tanitd kolleégak
érzik magukénak. Ez viszont azt sugallja, hogy a koOrnyezeti nevelés nem
mindenki feladata. Neheziti a dolgot, hogy a kornyezeti nevelést sokan
egyenlonek érzik a kornyezet- €s természetvédelemmel.

Jo példa azonban bdven akad az egyensuly megteremtésére: igy példaul a
muzeumpedagdgia jo gyakorlatai, a Szitakotd okologiai folyodirat témakdrei. Egy-
egy témanap, projekt keretén beliil lehetdség van minden oldalr6l megkozeliteni,
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meglattatni ugyanannak a témanak az érintettségét. Pl. a Ritmus témahéten lehet
dalolni, ritmust tapsolni, dobolni, ,,es6t varazsolni” kavicsokkal, lehet szamsort
alkotni szabalyok szerint, lehet a versek ritmusat megfigyelni, lehet a
természetben ritmust keresni (pl. napszakok, évszakok, a hét napjai, honapok).
Lehet komolyan vizsgalddni, kisérletezni, szdmolni példaul a Csendes 6ceani
mianyag sziget kapcsan, de lehet verset irni, riportot késziteni, dramajatékot
jatszani, s milanyagbol hajot barkacsolni is.

Javaslat

Fontos, hogy a pedagdgusképzésben minden szakon megjelenjen a kornyezeti
nevelés, a fenntarthatosag pedagogidja. A haldzati tanulds sordn a kornyezeti
neveldk atadhatjak tapasztalataikat kollégaiknak, s bevonhatjdk a human
szakosokat is a munkaba. Az iskoldkban fontos egy-egy iskolai kornyezeti
nevelési témanap, témahét, projekt tervezése, szervezése, melynek sordn
kideriilhet, hogy mindennek mindenhez van koze, vagyis a kornyezeti nevelés
komplex, mindenki feladata.

VI. Sajat tanuloi kornyezet kialakitasa

Helyzetkép és lehetdség

Altalanos, hogy a gyerekek berendezve, , készen” kapjak az iskolai tanulotereket.
A berendezést jO esetben a sziilok segitik, de tobbnyire dket sem vonjak be a
pedagdgusok a tervezeés, berendezés folyamataba. A gyerekek véleményét, Gtleteit
meg teljesen elfelejtik megkérdezni. Tolik ,,idegen” — bar als6 tagozaton
tobbnyire baratsagos — tereket rendeznek be szamukra, ahol az ¢€letiik nagy részét
toltik. A tanuldi kornyezetet rdadéasul sziiken értelmezik a pedagdgusok, vagyis
tobbnyire csak a tanteremre vonatkoztatjak. A folyoso, a mosdohelyiség, az udvar
kozos kialakitasara mar nem figyelnek. Ha mégis szép az iskolaudvar, akkor
kideriil, hogy a karbantarté tartja rendbe, s igazabdl csak a sziinetben hasznaljak a
gyerekek. Ezt tiikkrozi a legtobb iskola udvara: aszfaltozott sportudvar, jobb
esetben egy kis zold feliilet is, néhany pad. Sajnos sok helyen pénziigyi gondokra
hivatkozva bele sem kezdenek az inspirald tanuldterek kialakitasaba. Pedig pénz
nélkiil is lehet csodat teremteni! A meglévd butorok elmozditasaval, egy paravan
készitésével, amivel egy zugot is kialakithatunk példaul egyéni vagy kiscsoportos
munkahoz. Jol jon egy szOnyeg, amire lelilhetnek a gyerekek, cserepes novények,
amiket lehet gondozni. Egy madaritatd tavacska, nyitott kertrész az udvaron,
melyet akar egy projekt keretében hozhatunk létre, s a késdbbiekben
megfigyelésekre 0sztondz, kozosen lehet gondozni. A gyerekekkel egyiitt
megtervezett, berendezett kiils6-belsd terek, melyek a gyerekek elképzelésének,
igényének is megfelel, sokkal hatékonyabb. Maga a tervezés, berendezés is
tanulds, rdadasul érzelmileg nagyobb biztonsagot ad egy ilyen kdzdsen kialakitott
tér. Oda jo bemenni, ott jo jatszani, alkotni, elhizédni. Mert a mienk. Ko6z0s.
Ezért még a feleldsségilink is megnd iranta, vagyis vigydzunk ra.
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Javaslat

A gyerekek, pedagoégusok motivaltak legyenek sajat tanuldi kornyezetiik
kialakitasaban, higgyenek abban, hogy a k6zos tér kialakitdsa hozzajarul a jol-
1étiinkhoz! Az inspirdlé tanuldtér kialakitasat egyiitt kell megvalodsitani: gyerekek,
sziilok, pedagdgusok, iskolai munkatarsak. Mindenki sajatjanak fogja érezni, ha
az 6 igényének, elképzelésének is megfeleld a kozosségi tér, mely a nyitott iskola
tere is. Ki- és bejonnek az iskolaba. a sziilok, a helyi lakosok, a civil szervezetek
képviseldi, a fenntartd, mas iskola latogatdi. Hoznak, kinalnak egyiittmiikodési
lehetdségeket, s visznek jo gyakorlatokat, otleteket. Az iskolat ,,hasznalok™ egyiitt
almodjak meg az iskoldjuk kornyezetét kiviil-beliil, s egyiitt formaljak azt az
igényeknek, életkori sajatossagoknak a figyelembe vételével. Egy tanulotér
kialakitasat célzo6 projekt visszafordithatatlan kotodést jelent az iskolanak.
Inspirald, tanulashoz kedvezo feltételeket teremtd hatasa van.

VII. Valosaghoz kotott tanulas

Helyzetkép és lehetdség

A terepi, felfedezd, valds problémakra megoldéast keresd, valdsdghoz kotott
tanulds még nem terjedt el. A gyerekekkel tobbnyire konyvbdl, a konyv —
remélhetdleg jo — fotoi alapjan tanitjdk meg a pedagogusok, hogy néz ki egy-egy
novény, pl. a bodza levele, termése. A padban iilve ,,tanulményozzak™ a bodzarol
késziilt fotokat (). Még akkor i1s igy van ez sajnos, ha a kozeliilkben megfigyel-
hetd lenne a ndvény. Ha ez nem kotddik a valosdgban megismert bodzéhoz,
vagyis sosem lattak még kozelrdl ezt a novényt, akkor biztosak lehetiink abban,
hogy a késObbiekben sem fogjak felismerni. Az ismeretilk atmeneti marad.
Réadasul egy ,,unalmas” orara ment el az idejiik. Hogyan is lehetne masképp?
Séta vagy kirdndulds kozben megnézhetnének a gyerekek egy bodzafit. Az
évszaktol fliggben tobbféleképpen megvizsgalhatnak: levéllenyomatot készit-
hetnének, a bodza f4jabol medalt, bodzapuskat, a bodza virdgabdl tditditalt, a
termésebdl lekvart fézhetnének, vagy gyapjut szinezhetnének vele (kisérletezés
utan), de még Szeép Ernd bodzarol szol6 csodéalatosan sz€ép versét, az Olyan fehér-t
is megtanulhatjak, illusztralhatjdk. Hogy mindezt mikor? Mindenre épiilhet
témanap, akar a bodzara is. De tanordkon, szakkoron, erdei iskolaban is
lehetdséget teremthetiink ra. Ha még bodzat is iiltetiink az iskolaudvarra, akkor
folyamatos lesz a gyerekek bodzéaval valo ,,taldlkozésa”!

Egy masik példa a kisiskoldsok babcsiraztatdsa, ami jo, de helyette még
jobb lenne, ha sajat veteményeskertet is alakitananak ki a gyerekek. Gondoznédk a
beletiltetett/kifejlodott novényeket, s igy a valosagban tapasztalndk meg, hogy
mik az életfeltételek (pl. locsolni kell azokat, ha nem esik az esd, mert vizre van
sziikségiik, egyébként elfonnyadnak, megfeleld homérsékleten, napfényen jobban
fejléddnek). Azt is megtanulndk, milyen rovarok jelennek meg a kertben, s végiil
még a termést meg is ehetnék. Innen mar csak ,egy ugrds”, hogy arrol

tanakodjunk, a helyi/hazai termékek vasarlasa miért jobb.
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Javaslat

A gyerekekre figyelve, az altaluk hozott 6romdkre, banatokra, kérdésekre épitve
tervezziikk meg, s épitsilk fel tudatosan a témakoreinket, amikkel foglalkozni
fogunk. J6 karmesterként ,,csak” vezetni, iranyitani kell a gyerekeket egy-egy
helyzet megoldasakor, javaslatokat tenni, biztatni Oket, s megteremteni a
feltételeket a tanulashoz. Ha ,,elbuknak”, akkor hagyni, hogy ujra probalkozzanak.

A terepi tanulasszervezése, a valosagos helyzetekre valo €épitkezés valéban
nagyobb szervezést, idot igényel. Ennek megfeleléen nagyobb is a hozadéka! Ha
a pedagogus tisztdban van azzal, milyen célt szeretne elérni, akkor a célhoz
érdemes a legmegfelel6bb utat, modszert kivalasztania.

VIII. Kornyezetetika

Helyzetkép és lehetdség

A természetre sziiletésiink utan természetes kivancsisaggal néziink, nem féliink,
nyitottan reagalunk minden rezdiilésére. Ahogy novekediink, ugy veszitjik el
kiils6 mintdk, hatdsok miatt harmonikus 0sszhang irdnti vagyunkat, természetes
,batorsdgunkat”.

Hogy milyen viselkedésformak lesznek rank jellemzdk, az is kisgyermek-
korban alakul ki. A kornyezethez vald viszonyulasunk — benne embertarsaink
elfogadasa is — attol fligg, milyen nevelést kaptunk. A sziiléi mintak, késébb a
pedagdgusok altal kozvetitett, Oszinte értékrend adhatja meg a kdrnyezethez valo
kapcsolatunk ,,milyenségét”. Ezért fontos, hogy a pedagogusok tisztaban legyenek
sajat szerepiikkel, s feleldsen vallaljak a gyerekek nevelését.

Ismeriink neves, régen ¢és ma ¢€l6 tuddsokat, természetvédoket,
gondolkododkat, pedagdgusokat, akik méltan lehetnek példaképek. Azok élethtjat,
akik mar nem élnek, kutatds alapjan megismerhetik a tanuldk. Pl. Xantus Janos,
Hermann Ottd, Kaan Kadroly, Fekete Istvan, Charles Darwin, Jacques-YVves
Cousteau, Konrad Lorenz. Vitaestet rendezhetnek, felkeresheti azokat a
helyszineket, ahol megfordultak ¢életiikben, s megfejthetik, mi hatott rajuk
leginkabb. Kiallitast rendezhetnek a gyiijtott anyagokbol. Erdemes megismertetni
a gyerekekkel ma is €16, mintdt ado, a fenntarthatésag nevelés, a természet
megismerése €rdekében sokat tevd embereket: pl. Vida Gébor, Csanyi Vilmos,
Schmidt Egon, David Attenborough, Jane Goodall, Al Gore. Egy-egy személyes
talalkozas, rovid beszélgetés, eldadas ezekkel az emberekkel nagy elkdtelezOdést
valthat ki a gyerekekben a kornyezet- és természetvédelem irant.

Javaslat

A gyerekek ismerjenek meg minél tobb olyan embert, €letutat, amelyek példat
mutathatnak, példaul a Foldiinkért érzett feleldsségvallalasban.
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IX. Az infokommunikaci6s technolégiak és a kornyezeti nevelés

Helyzetképes lehetoség

Az oktatasfejlesztés egyik legfontosabb eszkdoze az infokommunikacids
technoldgia, a vilaghald hasznélata. A kornyezeti nevelés sem nélkiilozheti a
kornyezeti és egye€b helyi, regionalis, orszagos ¢és kontinentalis adatbazisokat,
azok tudomanyos hitelességii adatait. A vilaghalé hasznalata a didkokat bevezeti a
globalis Osszefiiggések felismerésébe és az informaciok haszndlatdba. Néhany
nemzetkozi kdrnyezeti nevelési program is épit a digitalis kompetencidra, példaul
a Beagle projektek honlapja vagy a Carbon Detective projekt interaktiv feliilete.

A pedagogusok zome koranal fogva ,,fél” ezeknek az eszkozoknek a
hasznalatatol. A generacios kiilonbségek miatt gyakran tiltashoz folyamodik.
Pedig ez nem megoldas! A Z-generacid sziilottei belesziilettek ebbe a digitalis
korba, vagyis ezeknek az eszk6zoknek a haszndlata nem jelent szdmukra
problémat. A gond a korlatlan, mértéktelen hasznalat lehet. Az okos, j6 hasznalat
eléréséhez pedig a pedagdgusok adhatnak inspirdlo feladatokat, otleteket. Példaul
a tanulok készithetnek szamitogépen adatbazisokat, kisel6adasokat, internetes
kutatast végezhetnek egy-egy témakdrben, nemzetkdzi projektek interaktiv
feliiletét is hasznalhatjdk, anyagokat tdlthetnek fel ¢és le, a terepen
meghatarozhatjak egy-egy éléhely, érdekes faj koordinatait (GPS). A terepen jo
szolgélatot tehetnek az okos telefonra letdlthetd fajmeghatarozast segitd anyagok.
Réadasul jo mindségli fotokat vagy éppen kisfilmet is tudnak késziteni a
gyerekek. A kozosségi kutatas szintén kivald lehetdség a digitalis eszkozokkel
valo tanuldsra, adatgylijtésre. A Facebookra feltett kérdésre a diakok
kapcsolathalojanak nagysagatol fiiggéen, a vilag minden t4jarol érkezhetnek
valaszok. BOséges adathalmaz elemzését kérhetjiik a tanuloktol ennek alapjan, igy
akar példak gytjtését a hulladék megeldzésére, a biodiverzitas bizonyitasara.

Javaslat

Ne tiltsuk, hanem ,,hasznéljuk ki ezen eszk6z0k lehetdségeit, s €pitsiik be a veliik
vald6 munkavégzést a tanulds folyamataba! Ne szégyelljiink tanulni a didkoktodl, s
ne féljiink segitséget kérni toliik!

X. Egyéb hianyteriiletek

761d Didkonkorményzat miikodtetése (demokratikus dontéshozatalra, aktiv allam-
polgarsagra nevelés), idegen nyelv és a kérnyezeti nevelés kapcsolata, Méltanyos
kereskedelem, Tudatos vasarlds, R4: Rethink, Reduce, Reuse and Recycle
(Gondold at!/El6zd meg! Csokkentsd! Hasznald jra! Valogasd kiilon!)

Osszegzés
A fenntarthatosag ,,hianyteriiletei” nem idegenek szamunkra. Ha nyitott szemmel,

l¢lekkel figyeliink, akkor egyszerlien csak a 1étezd, koriildttiink 1évo vilag

,Kkihivasaira”, jelenségeire kell érzékenyen, jol reagalnunk. Ezek a ,,lehetdségek”
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adottak. Mivel minden embert, koztik a gyerekeket is ,,megszolitjadk” a
valosadgban latott, hallott 6romok, problémak, igy ha figyeliink rajuk, eleget
vagyunk kozottiik, akkor ,,meghalljuk™, mi az a témakor, ami foglalkoztatja dket,
mi az, ami vonzo6 szamukra.

A kreativ, szabadlelkli pedagogus batran ¢épit a gyerekekbdl fakadd
érdeklédésre, s ,hasznalja ki’ ezt, mint lehetdséget a sajat foglalkozasainak
megtervezésére, melyeken teret ad a tanuldknak. Ott tanulunk a legszivesebben,
ahol szamitanak rank, ahol lehet kérdezni, kiprobalni, felfedezni, ,,csindlni”
valamit. A szabad 1égkor feltétele a partnerség. A pedagogus nem a tudas
birtokosa, hanem partner, tars a tanulds folyamatdban. Ebben a helyzetben mar
lehet tévedni is, ,,merni” hibazni, s Gjra probalkozni.

Az iskola, ha nyitott, akkor ,,beengedi” azokat a lehetdségeket is, melyeket
egy-egy meghivott sziild, mérnok, kutatd, civil szervezet inspiral az adott helyi
kornyezetre épitve. Igy teremthetiink alkalmat arra, hogy az iskola zart kozege
helyett a vilag kinyiljon, kitaguljon, él6vé valjon, s a tanulas természetesen, szinte
észrevétlentil térténjen.

Irodalom

Az Eurépai Unié Tanacsa 2010. november 19-i kdvetkeztetései a fenntarthatd fejlodést
szolgalo oktatasrol: (2010/C 327/05)
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2010:327:0011:0014:HU:PDF
(letoltve: 2013. jalius 28.)

Néder Katalin, Saly Erika és dr. Szentpétery Laszloné: Hazai és nemzetkodzi kérnyezeti
nevelési programok, projektek a kozelmultban
http://tamop311.0ofi.hu/szakmai-program/1-tema-okoiskola-program/okoiskola-nevelesi

Real World Learning Network projekt
http://mkne.hu/projektek.php?projekt=17

Vasarhelyi  Judit (1997, szerk.): Magyarorszag Orém és Bdnat Térképe,
TermészetBUVAR Alapitvany Kiado, Budapest.
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A VAIDAHUNYADVAR MINT KORNYEZETI NEVELESI SZINTER

Radics Boglarka
Magyar Mezbgazdasagi Miizeum, Budapest

Bevezetés

2002. december 20-an az ENSZ Kozgytilése a 2005-2014 kozotti idoszakot a
Nemzetkozi Fenntarthatosagra Oktatas Evtizedének nyilvanitotta. Ezt figyelembe
véve a Magyar Mez6gazdasagi Muzeum elkotelezetten tdmogatja az élethosszig
tart6 tanulast és hangsulyt fektet a kdrnyezeti nevelés szemléletének terjesztésére,
igyekszik kiilonb6zd kozmiivelédési modszerekkel megszolitani mindenkit, aki
fogékony a tradiciokra és a természet szépségeire. 1983-t6l befogadohelye a Liget
Oktatokozpontnak, ami a Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokézpontok
Orszagos Szovetségének (KOKOSZ) tagja, és a témaba vagd palyazatok
kiirasaval, rendezvények szervezésével, zugloi iskolakkal és dvodakkal torténd
egylttmiikodésekkel, a muzeum gylijteményeire, a kiallitdisok anyagara épiild
muzeumpedagogiai ¢és dramapedagogiai foglalkozasok tartasdval ennek a
kornyezettudatossagra nevelésnek a zaszlovivoje és tokéletes szintere.

A helyszin torténete

De ne szaladjunk ennyire elére! Kezdjiik a helyszin torténetével, amely mar
Onmagaban 1s magyarazatot ad a Magyar Mezdgazdasdgi Muzeumnak a
kornyezeti nevelés iranti fogékonysdgara, s ezen beliil kiilonboztessiik meg a
természetes €s az épitett kornyezetet!

A természetes kornyezet

A muzeumnak otthont adé Vajdahunyadvar Budapest szivében, a Jozsef nador
altal a lepusztult Varosliget rendezésére, a parkositasra és a Széchenyi-sziget
kialakitasara 1808-ban kiirt palyazat soran helyrehozott teriileten all. A ligetet
pihenésre, szorakozasra hasznaltdk és hasznaljak a varosiak, hol sildny mulatozasi
célbol wvurstlikkal és akrobatdkkal, hol pedig az elegans fdurak lovas-
kocsikazasanak szintereként, napjainkban pedig muzeumaival, allatkertjével
kellemes hétvégi kikapcsolodasi helyszinként.

Az épitett kornyezet

Az 1896-0s Millenniumi Kiallitds megrendezésének otletével egy idében meriilt
fol, hogy a Varosliget legyen a vilagkiallitas és a nagyszabdasu linnepségsorozatok
helyszine. Az ehhez kapcsolddd egyik épitmény, a késdbbiekben Vajdahunyad-
varnak, akkor Torténelmi Epiiletegyiittesnek nevezett épiilet megépitésérdl szintén
egy palyazat dontott, melyet Alpar Ignéc nyert el.

48



A Vajdahunyadvar mint kérnyezeti nevelési szintér

Az ¢épitész alkotta meseszerli, de nagyon is atgondolt épiiletegyiittes a
kozépkori varakat, palotdkat és egyhazi épitményeket a kiilonb6zé korok
jellegzetes stilusjegyei szerint, egész torténelmiinkon végigvezetve mutatja be. A
cél pedig pontosan ez volt, ugyanis a millennium nagyszabdsu linnepségére, a
magyar nép torténelmét bemutatd targyak kozszemlére tételéhez egy kiallitasi
csarnok sziikségeltetett. Az ehhez kapcsolddd épitészeti palyazat kiirdsanak
idézete a kovetkezd:

»A torténelmi kidllitasi épiilet architektiraja ugy tervezendd, hogy az a
hazankban eddig divott fébb épitészeti stilusokat — tehat a romant, a csticsiveset és
a renessaince-ot és az utobbinak valfajait: a barokkot és rokokot — egészben véve
szellemiikben, részleteikben pedig nevezetesebb hazai miemlékeink hi
utanzataiban tlintesse fol. Kikottetik tovabba, hogy az épiilet egyes részeinek
csoportositasa lehetdleg festdi legyen €s a kiilonbozd stilusokban tervezett fobb
épiilet-csoportokat alkalmatos atmenetek kossé€k Ossze egymassal anélkiil, hogy az
Osszbenyomast szinpadiassa tennék. Altalaban az épiilet mar kiilséleg is altalanos
érdekl6dést keltsen fol a latogatd kozonségben.” (Baldzs és Oroszi, 1996. 12. 0.)

Egyetérthetiink abban, hogy ez sikeriilt, s voltaképpen egy varméretii
kiallitasi targyban jott 1étre egy masik kiallitds. Az igy elkésziilt épiiletegyiittes
torténelmiink sokszinliségére mutat ra, a legkiilonbozdébb stilusokat felvonultato,
am mégis harmonikus Osszeépitések és az épiiletszobraszati elemek tervezése

Nem elhanyagolhat6 informacio, hogy a Vajdahunyadvarat kétszer épitették
fol: elészor magéra a millenniumi kiéllitasra készitették el fabol és habarcsbol,
majd a kiallitds 1896. Oszi bezarasat kovetéen Daranyi Ignac, akkori
foldmiivelésiligyi miniszter megalapitotta a Magyar Mezdgazdasagi Muzeumot és
azt helyeztette el benne. Néhany évvel ezutdn az épiilet megrogyott, s az
¢letveszélyessé nyilvanitasat kovetden ismét Daranyi Ignac neve meriil {61, mint
muzeummegmentd, ugyanis 6 gydzte meg az orszaggyllést a mizeumnak otthont
ad6 épiilet 1dotallo anyagokbol torténd, Ujboli, masodszori megépitésének
sziikségességérol.

A kornyezeti nevelés torténete és eredményei

Ezutan a hosszlra nyult, a helyszin torténetét bemutatd bevezetd utan az itt folyo
szakmai munkadra, a kdrnyezeti nevelés torténetére is pillantsunk ra!

Oktatokozpont

A Magyar Mez0gazdasagi Muzeum 1983 ota ad otthont a Liget Oktatokdzpont-
nak, mely szervezet célja a kdrnyezeti nevelés, az 6kologiai kultira terjesztése. Az
oktatokozpont 1996-t6] a KOKOSZ tagja. A hataron tul a szervezet a Kdrnyezet-
¢s Természetvédelmi Oktatokdzpontok Orszadgos Szdvetségének kiilkapcsolatai
altal a székelykeresztari pedagogusokkal apol munkakapcsolatot az Ovodasokkal
a Természet Megovasaért Kozhasznii Egyesiilettel egyiittmiikodve. Az oktato-

kozpont tevékenysége valtozatos, éppen Ugy szervez kamara kiallitasokat és ir ki
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palyazatokat, mint ahogy részt vesz tovabbképzések ¢€s konferenciak
lebonyolitasaban.

Didakpalyazat

Muzeumunk eldszor 1970-t61 2004-ig irta ki fiataloknak sz616 palyéazatat ,,Hazank
mezogazdasaga diakszemmel” cimmel. Az évek soran beérkezett, valtozatos ¢€s
értékes palyamunkak szama tobb ezerre tehetd, a gazdag mult pedig kotelez:
2012-t6l ujrainditottuk palyazatunkat, ezittal ,,Hétmérfold” elnevezéssel.

Tarlatvezetés

A Varosliget altal ovezett épiilet kiallitasainak mindegyikében a kornyezeti
nevelés egy-egy alaptémajanak torténetét ismerhetik meg a latogatok a magyar
mezdgazdasagot bemutatd torténeti kiallitdstol az erdészetet, természeti
értékeinket, novényeinket, haldszatunkat, vadaszatunkat bemutatd kiallitdsokon
keresztiil a sz6lomiivelésig ¢€s lotenyésztésig. A pontos kidllitdscimek a
kovetkezok:
e A magyar mez6gazdasag torténete a kezdetekt6l 1945-ig.
e Az allatok héziasitésa.
o A novények orszagabdl...”.
e Erdészet.
o Természeti értékeink, természetvédelem.
e A magyar sz016 és bor Europaban.
e Vadgazdalkodas és vadaszat.
e A halaszat torténete Magyarorszagon.
e A 16 —nemzeti 16 kiallitas.

Fentieket latva, a témakoroket ismerve tehat nem kell magyardzni, hogy
tarlatvezetéseink is minden iziikben a kornyezeti nevelést szolgaljak.

Muzeumpedagogia
Miért fontos a gyermekek szdmara a nalunk eltoltott id6, miért is hasznos a
muzeumpedagogia? Kiilonbozd korosztalyokra szabva ismertetjiik meg velikk a
magyar mezdgazdasaggal kapcsolatos emlékeket, tevékenységi koroket,
¢letformakat, kiilonds figyelmet forditva a benniinket koriilvevd kornyezet
értekeire. Foglalkozasainkban szervesen 0Osszeolvadnak a kornyezet- ¢és
természetvédelem, a magyar mezdgazdasdg valamint a néprajz szépségei, igy
latogatdink nemcsak a hagyomanyos gazda- és pasztoréletbe pillanthatnak be, de
dramajatékaink soran meg is személyesithetik a régmult 1d6k szerepldit.
Igényelhetd, folyamatosan boviild, kidllitasainkhoz kapcsoloddé mizeum- és
dramapedagogiai foglalkozasaink altalanos iskolasoknak:
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e Bza, buza, bliza, de szép tabla buza — a vetéstdl a kenyérig

A kenyér az ¢let jelképe volt a parasztember szamara, egész éves
munkdjanak gylimolcse, amit az elvetett buzatdl a kenyér megszegésének
pillanatéaig végeznie kellett.

A foglalkozason a mezOgazdasagi munkdakkal, elsésorban a gabona-
termeléssel €s a hozzd kapcsolddd népszokasokkal ismerkediink. A kiallitas
targyainak  segitségével a gabonatermelés eszkozeinek fejlddését  is
megvizsgaljuk.

Az éves mezbdgazdasagi munkak kozil sorra vessziik a szantast, vetést,
boronalast, aratast, végiil a cséplést, nyomtatast. Besz¢élgetiink arrdl is, hogy régen
milyen faradsagos munka volt a mindennapi kenyér megteremetése, ellentétben
mai rutinjainkkal, életvezetésiinkkel. A foglalkozashoz kézi orlével végzett
buzadrlés tartozik.

e Kalandos pasztorélet — igy éltek hajdanan a pasztorok

Mit is jelent a vasal6? Milyen készség vajon a pasztorkészség? Mire valo a
juhészkamp6? Mire hasznaltdk a rovasfat?

A foglalkozason tobbek kozott valaszt kapunk a fent felsorolt kérdésekre,
tovabba megtanuljuk, mely allatok tereldje volt a csikds, a kondas, a gulyés és a
juhész. Megismerkediink mindennapi életiikkel, étkeikkel, viseletiikkel, hasznalati
targyaikkal és mindennapos munkaeszkozeikkel.

Beszélgetiink az allatok kihajtdsarol, a Szent Gyorgy naphoz kapcsolddo
szokasokrol és a behajtasrol. A kiallitds preparalt allatainak €s szobrainak
segitségével feltérképezziik a hagyomdnyos magyar 4allattartdsban tenyésztett
allatok szines vilagat (pl. magyar sziirke marha, mangalica, racka juh).

e A babondk nyelvén — Muzeumi péntek 13 / Dramajatékos mithelymunka

Miért hordunk magunkkal kabalat, illetve kiilonb6zé szerencsehozéd
targyakat? Vajon a péntek 13-a egy kiilondsen szerencsétlen nap?

Mar az oOkori babonakban, késébb a keresztény vallasban, a népi
hiedelmekben, a legenddkban, a szdmmisztikaban is talalunk erre a napra vald
utaldsokat. A népi hiedelmek szerint a bokddds tehenek €s a ragds lovak péntek
13-an sziilettek, de a foglalkozas soran megismerkedhetiink a ,,Kincsem (telivér
versenylo, sziiletett: Tapidoszentmarton,1874.) legenda" babonaival is.

A mithelymunka soran megtudhatjuk mikor vethettek elédeink, melyik
alkalmas idépontban hazasodhattak, hova iilhettek az asztalnal. S6t, manapsag is
hasznos tudéssal gazdagodhatunk: mikor vegyiink be orvossagot, koltdzziink 1j
lakasba, mikor induljunk hosszu tutra, mikor mehetiink fel a tetére és mikor
bojtolhetiink.

e Nemez van a fejiink fol6tt — Elet a jurtaban

A foglalkozason a honfoglalé magyarok Osi szallashelyével, a kazah
nemezsatorral ismerkediink: a tér beosztasaval, a noi és férfi oldal hasznalati
targyaival, 6ltozékiikkel, az oltar elhelyezkedésével ¢és jelképeivel (égig érd fa:
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¢letfa vagy vilagfa). Tovabba az O&smagyarok hitvilagaval (testlelkek,
szabadlelkek ¢s alomlelkek), a rovasirds technikdjaval és alkalmazéasaval, az
emberfeletti erével rendelkezé samanokkal, a honfoglal6 magyarok
harcmodoréaval, harci eszkdzeivel és a gylijtogetés, tarolds és az egészséges
taplalkozas fortélyaival.

A miithelymunkéhoz kapcsolddik egy paranyi régészkedés, rovasiras és
kézmiives foglalkozas: nemezlabda, nemezkép- és nemezékszer készités.

o  Nyitva all az ajt6...” — el6deink hajlékai

Hogyan éltek 6seink? Hogyan épitették a jurtat? Miért a foldbe épitették a
veremhazat? Hogyan és mibdl késziilt a valyogfal és a boronafal? Masként
épitkeztek az eltérd foldrajzi adottsdgu tdjakon €16 emberek?

Tobbek kozott ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt a foglalkozédson.
Megismerkediink a jurtaépités folyamataval és annak szigoru rendet kdvetd belsd
beosztasaval. Beszélgetiink a veremhazak felépitésérdl, a valyoghdzak
megjelenésérol, majd a tobbhelyiséges épliletek sziikségessé valasarol.

e Vadon €196 allatok

A foglalkozédson a vadon ¢l6 allatainkkal ismerkediink, mint példaul a
gimszarvassal, 6zzel, muflonnal, ddmszarvassal, rokaval és a mezei nyullal. A
Vadaszati kiallitas preparalt allatainak és a mogottik lathatd dioramak
segitségével beszélgetiink az allatok testfelépitésérdl, taplalkozasardl, természetes
¢lohelyérdl €s érzékszervi sajatossagairol.

Felmérjiik, hanyan nyomunk a csoportbol annyit a mérlegen, mint egy
kapitélis barnamedve, és mekkora egy sas szarnyfesztavolsaga.

e Véka... (Az Arpad kort6l 1711-ig, a késSkozépkorig)

A kalandozé hadjaratok kudarca utan (honfoglalds: 896) a lovas nomad,
harcos népbdl letelepedett, békés, de sajat hatarait megvédeni képes néppé valt a
magyarsag és a kornyezd kiralysaghoz (Allamalapitis: Géza fejedelem, Szent
Istvan) hasonlo allamformat alakitott ki. A foglalkozason az agyagtapasztassal
késziilt alfoldi lakohazzal (XV. szazad) ismerkediink, mely a kdzépkori paraszti
lakaskultura legkorszer(ibb megoldasa volt.

Megismerkediink a kunyhoszerli hazakkal, melyek sarbol, nadbol és
vesszObOl éplilnek, amelyeket szértskertek, olas kertek Oveznek, a falusi
haztartassal és a gazdalkodas targyi emlékeivel, a kés6-kozépkori taplalkozas-
kultaraval (erjesztett kenyér, kalacs és a cserép fozébogracsban fozott étkek), a
16. szadzad paraszti kereskedelmével (szarvasmarha, bor €s gabona), a torok
uralom idején hasznélt 0j gazdasagi eljardsokkal, ujonnan megismert izekkel
(mandula és naspolya), allattartassal (lud, kopasznyaktl és parlagi tyak, juh),
munkaeszkozokkel (iiltetéfa, véka, cséphadaro) és a hires Rakoczi-ekével.

e Zabolo” —a lovak vilaga

Hozhat-e szerencsét a talalt patko? Mikor és hol hasznalunk szénat vagy
szalmat?
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A foglalkozason a gyermekekkel kiilonb6z6 szerepekbe bujva a Kincsem —
Imperial, Hires magyar versenylovak és A lo — Nemzeti [0 kiallitas ciml tarlatokat
barangoljuk be.

A didkok megismerkedhetnek a lovak lehetséges szineivel és jarmodjaival, a
paraszti l6tartassal, az Osi mesterségekkel, a csikos, a kovacs és a szijgyarto
munkaeszkozeivel, a hires magyar versenylovak, Kincsem ¢és Imperial
torténetével, tovabba a 16 4dpolasanak eszkozeivel €s a lovak gyogyitasaval. Fel-
fedezhetik a loversenyzés (az tligetd €s a galopp), a verseny eldtt torténd mazsalas,
a suttogd lovas oktatas €s a gyogyito lovaglas, a hippoterapia rejtelmeit is.

A kiallitas megtekintése utan a gyermekek az egyénre szabott jatékos
feladatok megoldasaért szakértdi oklevelet vehetnek at, mint zsokék,
abrakmesterek, 16gondozok, trénerek és lodoktorok. A versenylovak szerepébe
bujt latogatdinkat az oklevélen feltiintetett helyezési dijjal jutalmazzuk.

Igényelhetd, folyamatosan boviild, kiallitasainkhoz kapcsoloddé muzeum-
pedagogiai foglalkozasaink 6vodasoknak:

e A torony titka / Muzeumpedagogiai foglalkozas

A varkisasszony titokban, atyja intése ellenére a Vajdahunyadvar egyik
tornyaban jart, ahol elhagyta a brossat. Ha a palotadrség megtalalja, leleplezddik.
Segitsiink neki megtalélni az elveszett ékszert!

A varkisasszony kozelébe azonban nem keriilhet akarki. Ezért a fitknak
lovagi tornan kell bizonyitaniuk ratermettségiiket, mig a lanyok az udvarhaz
vezetésével ismerkednek. A probak utan lovagga avatjuk az ifjakat, a lednyok
pedig tarsalkodondi, udvarhdlgyi ajanlolevelet kapnak.

Hogy a soktornyt Vajdahunyadvarban el ne téved;jiink, megismerkediink az
épiilet torténetével is. A foglalkozéas végén a rozsaablak mintajara 6lomiiveg siitit
stitlink.

o Nyuszi hozza? — Husvéti jelképeink / Muzeumpedagogiai foglalkozas

Ugye elgondolkodtak mar azon, miért nyuszi hozza a husvétkor az
ajandéekot, és egyaltalan hogy tojhat tojasokat? Vajon miért barkaigat diszitiink
husvét tajan, és miért €ppen tojasokkal? Miért baranysiilt keriil az tinnepi asztalra?
Mit takar a husvét elnevezése, és miért valtozik az iddpontja évrdl évre?
Valojaban mit is linnepliink husvétkor?

A muzeum kidllitasaiban keresiink valaszt a fenti kérdésekre, megbesz¢ljiik
a husvéti jelképeket, és ezek eredetét is megismerhetik a gyerekek a foglakozas
soran.

e Allatok a haz koriil / Mazeumpedagogiai foglalkozas

Héziallataink nélkiil nehéz lenne elképzelni mindennapjainkat. Gondoljunk
csak bele, életlink mennyi teriiletén nélkiilozhetetlenek. Biztosan hianyozna télen
a gyapjusal melege, bajos lenne elkolteni a reggelinket tej, vaj, és sajt nélkiil, a
mézeskalacs illata hidnyozna karacsonykor, szappan hijan gondban lennénk a
fiirdészobaban, ¢és kozel 100 éve még a kozlekedés is megbénult volna lovas
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hintok és okros fogatok nélkiil. Gyerekdalok, versek segitenek, hogy megtalaljuk
a muzeumban a haziallatokat, mikdzben tudatositjuk, melyiknek mit koszon-
hetiink. Tizoraira pedig igazi vajas kenyeret majszolunk.

e Hallgatag erdo, titkot rejt6 — Vadon ¢l6 allatokrol / Muzeumpedagdgiai
foglalkozas

A cimben szerepld Gryllus Vilmos dal biztosan sok gyermeknek ismerds. A
foglalkozds sordn egyre tobb titkdt fedi fel nekiink az erdd. Egyediilallo
¢letkozosségébe pillanthatunk be a miizeum kidllitdsainak segitségével. Nemcsak
az erdé nagyvadjaival (gimszarvas, 6z, muflon, stb.), de az erdei dagonya apré
¢lélényeivel (pl. ebihal, csikbogar, szinyoglarva, unka, stb.) is megismerked-
hetnek a gyerekek.

o Siissiink, siissiink valamit / Mizeumpedagogiai foglalkozas

Példaul kenyeret! No, de hogy lesz a buzabol kenyér? A legnehezebb
asszonyi munka, a kenyérsiités folyamatat kisérjiikk végig kiallitdsainkban. Egy
kozismert gyermekdal segitségével a gyerekek megismerik a kenyérsiités
mozzanatait, eszkozeit. Ezek koziil néhanyat ki is probalunk, mikdzben a
foglalkozas zarasaként kozosen siitiink egy kenyérlepényt.

e Fiben-faban orvossag / Muzeumpedagdgiai foglalkozas

Hajdanan, ha wvalaki megbetegedett, a fiivesasszonyhoz fordultak
segitségért. A gyogyndvények ismerete, gylijtése nagy hozzaértést igényelt, nem
foglalkozhatott vele barki. A javasasszonyok pontosan ismerték a gyogyndvények
leléhelyeit, a szedés, begylijtés idopontjat, felhasznalasuk modjait.

A mesekben csodés gyogyulassal talalkozunk: Csipkerdzsika és Hofehérke
a kiralyfi csokjatol ébredt fel almabol, Rozsa kirdlyfit a forrasztofiivel kenegette,
az ¢let vizével locsolgatta a lanykigyd, a vadasz pedig hasmiitéttel szabaditotta ki
Piroskat és a nagymamat. De Ludas Matyi mar gyogyfiivekért szalajtotta az udvar
népét, hogy kikuralja Dobrogi uramat. Mi ugyan nem csapunk fel udvari
felcsernek, de néhany gyogyndvényt mi is megvizsgalunk kozelebbrdl, és abbol
készitiink gyogyteat. Egy-egy tea filtert haza is vihetnek a gyerekek az altaluk
Osszevalogatott gyogyndvényekbdol.

e Adventi mézesbabos / Mizeumpedagogiai foglalkozas

,»NO a dér, dlom jar, ho kering az 4g kozt, kardcsonynak linnepe 1épeget a
fak kozt.”

Advent ideje kiilonleges iddszak az év soran, amikor az egyik
legbensdségesebb linnepiinkre késziiliink.

A foglalkozas soran megbeszéljiik az advent jelentését, idotartamat és jeles
napjait. Enekeliink, verseliink, kozben berendeziink egy kis betlehemet. Szoba
keriilnek a karacsony jelképei, szokasai, linnepi étkezése, nem feledkezve meg a
mézeskalacsrol sem.

Aprop6 mézeskalacs! Ellatogatunk a méhészeti kiallitdsunkba is, ahol a
gyerekek didhéjban megismerkednek a méhek életével és a mézeskalacssiités régi
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eszkozeivel, s befejezésiil az elére elkészitett tésztabol mézeskaldcsot siitiink a
gyerekekkel.
A varhoz ¢s a Varosligethez kapcsolodo foglalkozasok, sétak:

e A kiallitaisokhoz kapcsoldédd muzeumpedagdgiai foglalkozasainkon kiviil
,Niiniike, avagy nézd mas szemmel a vilagot!” cimmel 0j dramapedagdgiai
foglalkozast inditottunk utjara, mely kihasznalva a kapcsolodo kiallitasokat €s
a Varosliget gazdag helyszini adottsagait, igyekszik a természet apro, gyakran
észre sem vehetd értékeire felhivni a gyerekek figyelmét.

o Emellett — ismét kilépve a muzeum falain — Vartorténeti sétakat tartunk, ahol a
torténelmiink épitészeti stilusjegyeit felvonultatd vérosligeti var sejtelmes
varfokainak, égbe emelked6 cstcsainak, pompdzatos homlokzatainak
torténetét meséljik el, kiillonleges esetekben pedig a Segesvari Oratorony
mintajara épitett Apostolok tornyat ,,masszuk meg” a gyerekekkel. A vezetés
soran a magasbol a panoramat, a kdzvetlen kozelben lathato épiiletrészeket,
valamint tadvcsovekkel a Vajdahunyadvar tavolabbi pontjain 1évd épiilet-
szobraszati elemeket elemezhetik ki a résztvevok.

o Kortorténeti korsétank soran kiscsoportos felfedezéut varja a résztvevoket a
var korill, mely sordn tdvcsével, iranytiivel, térképpel jarjak korbe a
gyermekek az épiiletet. Vizkopdket, cimereket és szobrokat vizsgalnak,
mikozben eldkeriilnek a Hunyadiak, Matyas kiraly fekete serege, Arpad-hazi
Szent Erzsébet, de még Drakula is!

e Ligeti sétaink alkalmabdl a varat és kdrnyezetét mutatjuk be a latogatoknak. A
Viarosligetben taldlhatd novényritkasdgok kozott tesziink érdekes sétat a
résztvevokkel, akik olyan novényekrdl tudnak meg érdekességeket, mint a
tiszafa, a magyal, az ostorfa, a platan, az enyves éger, a papireperfa, a Ginkgo
biloba, a fiige stb.

Zild Ovoda pdlydzat koordindcidja

A 2000. évi XLIII. Hulladékgazdalkodasi torvény kiadasaval indult meg a Zold
Ovoda program kidolgozasinak folyamata Magyarorszagon. A feladatok
megvalositasat az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzd
Foiskolai Kara végezte. A forrasok megszintével 2004 végétdl a jogeldd
kornyezetligyért felelds tarca Oktatasi Osztalya folytatta az elinditott folyamatot,
majd  2005-ben elkésziilt a Zold Ovoda 20 pontos kritérium- és
indikatorrendszere. Ennek alapjan 2006 aprilisatol keriilt sor a ,,Zold Ovoda”
palyazat lebonyolitdsdra, mely feladatot a Vidékfejlesztési Minisztériummal
kozosen 2012 ota végezziik. A program célja az 6vodakban folyd fenntart-
hat6sagra nevelés szellemében torténd neveldmunka megvalositasa és fejlesztése;
az Ovodas gyermekek kornyezettudatos szemléletének, gondolkodésanak,
magatartasanak megalapozasa, formaldsa téralapt tevékenységek soran; a
pedagogusok, sziilok, a helyi tarsadalom kozosségei kornyezettudatossaganak
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alakitasa; a Zold Ovodahoz tartozd térségi lakokozosségek értékeinek
megismerése, azok fontossaganak, védelmének tudatositasa a vidékfejlesztési
elvek figyelembe vételével. A Z5ld Ovoda cimet 2006 6ta hét alkalommal adtak
ki iinnepélyes keretek kozott, mellyel ma mar tobb mint 800 6voda biiszkélkedhet.

Rendezvények, oktatasi programok

Rendezvényeinken is igyeksziink felvonultatni azokat az értékeket, melyeket a
hétkdznapokon képviseliink, farsangkor, a jeles napokon, Marton napon vagy
éppen a Muzeumok Ejszakajan is hangstlyozzuk a kornyezettudatossag
fontossagat, a természeti erdforrasok védelmét kiilonbozé programelemek,
foglalkozasok, sajatos helyszinek kivalasztdsa vagy épp meghivott eléadok
kozremikodésével.

Lehetoségek tarhaza a kornyezeti nevelés terén a Vajdahunyadvarban

Titkos utazast téve a lehetdségek foldjén olyan oOtletek meriilhetnek fol, mint:
HIsten fiives kertje” — gyogynovénykert kialakitdsa a KerengOben; a jelenlegi
Anonymus Etterem helyén Kornyezeti Oktatokozpont és Jatszohaz kialakitasa;
varosi méhészet kiépitése az egyik toronyban; tandsvény létesitése a Széchenyi
szigeten; a Varosliget tavaban a Millenniumi kiallitasra kialakitott Herman Ott6
Halaszfalu ujjaépitése; 1j, kornyezeti neveléshez kapcsolodd kiallitasok
rendezése.

A fent felsorolt otletek egyeldre valoban csak otletek: csupan a
Vajdahunyadvarban a kornyezeti neveléshez kothetd lehetdségek sokféleségét
kivanjak érzékeltetni az olvasoval, pedagdgusokkal €s latogatokkal.

Irodalom

Balazs Gyorgy és Oroszi Sandor (1996, szerk.) 4 100 éves Mezdgazdasagi Muiizeum.
Magyar Mezégazdasagi Miizeum, Budapest.
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A FENNTARTHATOSAGRA NEVELES JEGYEBEN MEGVALOSULO
SZAKMAI GYAKORLAT AZELTE TOK-ON

Hill Katalin — Bauer Zita
ELTE Tanito- és Ovoképzo Kar, Természettudomanyi Tanszék

Bevezetés

A fenntarthat6sag elveinek a pedagogiai munkaba vald beépiilése elengedhetetlen
feltétele annak, hogy a lehet6 legkorabbi életszakaszban elkezdddjon a felnovekvo
gyermekek kornyezettudatos ¢€letmodjanak alakitdsa, ¢és a kornyezettel
harmoniaban é16 nemzedék szemléletének alakitasa (vo. Cade és Bowden, 2011;
Vida, 2001).

Ebben kulcsfontossdgi szerepe van a pedagdgusképzdé intézményeknek,
azok részeinek, tanszékeinek, igy az ELTE Tanit6- és Ovoképz6 Kar
Természettudomanyi Tanszékének is. Intézménylinkben a fenntarthatdsagra
nevelés terén kiemelt célként jelenik meg egyrészt a hallgatok sajat kornyezet-
harmonikus életmodjanak folyamatos alakitdsa, masrészt a 3—12 éves gyermekek
kornyezettudatos magatartdsinak  formalasahoz  sziikséges kompetencidk
megalapozésa, fejlesztése.

A fenntarthatésagra nevelés céljai, torekvései (vo. Cade és Bowden, 2011;
Vida, 2001; Vasdrhelyi, 2010), valamint elmélete és gyakorlati megvaldsitasanak
lehetdségei megjelennek képzési dokumentumainkban, kurzusainkban egyarant.
Tisztaban vagyunk azzal, hogy leendd pedagdgusok szdmara nekiink kell
megteremteniink azokat az alapokat, melyek segitségével a késdbbi pedagdgiai
munkdjuk soran hatékonyan dolgozhatnak.

Hissziik, hogy mind az egyén (hallgatd) fenntarthaté szemléletmddjanak és
attitidjének formalasaban, mind a kialakult szemlélet kisdidkoknak torténd
tovabbadasdhoz sziikséges modszertani repertoar bdviilésében kardinalis szerepe
van a tantermen kiviili oktatasnak, illetve az ¢élményekkel tarsuld személyes
tapasztalatszerzésnek (vO. Lohri és Schwyter, 2004). Ennek el6segitése céljabol a
természetismeret muveltségi teriiletet végzd hallgatéink szaméra (6k 5. és 6.
osztalyban is tanithatjdk majd a természetismeret tantargyat) elinditottuk az Un.
onkéntes szakmai gyakorlatot. Ennek lényege, hogy a hallgatok szabadon
valasztanak egy intézményt, melyet hdrom féléven keresztiil (a nyolc féléves
tanitoképzés 3-5. félévében) latogatnak, ¢és aktivan bekapcsolodnak annak
fenntarthatosagra nevelési gyakorlataba.

A valaszthato helyszineket két f6 csoportra oszthatjuk. Az elsd csoportba
Karunktol fiiggetlen intézmények tartoznak, azonban kivétel nélkiil mindegyikben
a fenntarthatd életmddot szolgdld oktatasi-nevelési folyamat is zajlik. A
vélaszthato intézmények a kovetkezOk: két okoiskola (Németvolgyi Altalanos
Iskola, és 1. sz. Altalanos Iskola, Budaors), Magyar Természettudomanyi
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Muzeum, Sas-hegyi Természetvédelmi Teriilet, ELTE TTK Asvanytani Tanszék,
Szeml6-hegyi-barlang, Pangea Egyesiilet, Vakok Allami Intézete.

A masik csoport két Europai Unio altal tamogatott nemzetkozi projektet
foglal magaba, melyeknek magvalositisdhoz az ELTE Gyakorld Altalanos Iskola
nyujt otthont. Az egyik az un. Beagle projekt (lasd Beagle projekt oldala; illetve
Vastagné és mtsai., 2011; Fiizné, 2012, 2013), a masik pedig a CarbonDetectives
projekt (Carbon Detectives projekt oldala; illetve www.carbondetectives.hu).

A harom félév alatt a hallgatok egyre onallébban dolgoznak. A gyakorlat
elsé félévében a valasztott intézmény programjanak, az ott zajloé munkénak a
megfigyelése, megismerése, illetve feladatok feliigyelet mellett torténd elvégzése
zajlik. A masodik félévben mar Onalléan dolgozhatnak, példaul programokat
allitanak 0Ossze ¢s hajtanak végre gyermekcsoportokkal. E félév végén
beszamolnak tapasztalataikrol. A harmadik félévben mar a kovetkezd
évfolyambol érkezo hallgatoknak is segitenek, mentoraljak oket.

A munka 2011 tavaszan indult, tanitd szakos, természetismeret
miveltségteriiletet végzd hallgatok korében, tehat a 2014 tavaszdn a negyedik
ciklust kezdjiik meg.

A tovabbiakban a lehetdségek koziil két a nemzetkdzi projektet, illetve
emellett néhany egyéb gyakorlati helyszint mutatunk be.

Nemzetkozi projektek

Az ELTE TOK bekapcsolédott két, a fenntarthatosagra nevelés megvalositasat
eldsegitd Eurdpai Unio altal tdmogatott nemzetkdzi projektbe. Magyarorszagon
mindkét program a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet (lasd Beagle projekt
oldala; Carbon Detectives projekt oldala; www.carbondetectives.hu, illetve
Fiizné, 2012, 2013; Vastagné és mtsai., 2011) tamogatasaval valosult meg. Az
egyesiilet segitségével kapcsolddhattak a programokhoz a magyarorszagi iskolak,
ezen feliil lehetdséget biztositott a pedagdgusok szadmara tovabbképzéseken,
tapasztalatcserén, a didkok szamara pedig versenyeken valo részvételre.

A CarbonDetectives projekt 2009-ben indult az EU altal tamogatott mintegy
400 nemzetkozi, Un. Intelligens Energia projekt egyikeként. A programhoz o6t
Eurépai orszdg (Ausztria, Bulgaria, Csehorszdg, Egyesiilt Kiralysag,
Magyarorszag) csatlakozott, melyek mindegyike timogat egy masik, nem partner
eurdpai orszagot.

A Beagle projektet (Biodiversity Education and Awareness to Grow a
Living Environment, magyar nyelvre forditva Biodiverzitds-oktatas és tudatossag
az élo kornyezetért) az EU ,Egész életen 4t tartd tanulds” programjanak
COMENIUS alapprogramja tdmogatja ¢€s finanszirozza, melyhez Anglia,
Magyarorszag, Lengyelorszag, Németorszag, Norvégia és Szlovéakia csatlakozott.
A kovetkez0 tablazat a két program céljait foglalja 6ssze roviden.
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A nemzetkozi projektek f6bb céljai

CarbonDetectives projekt Beagle projekt

Eurodpa orszagainak integralasa a fenntarthatésagra nevelés szempontjabol

kornyezettudatos attitid és fenntarthatobb életstratégia széleskorii formalasa (tanitok,
tanarok, diakok, sziilék, egyetemi hallgatok és oktatok korében)

a pedagogusok tudasanak, ismereteinek bdvitése, kdrnyezettudatos szemléletiik fejlesztése, a
fenntarthatésagra neveléssel kapcsolatos modszertani repertoarjanak bovitése

természettudomanyos megfigyelések, mérések kisérletek végzése, kozvetlen tapasztalatszerzés

a tantermen kiviili oktatas szinvonalanak

tevékenységkozpontl tantermi oktatas ,
emelése

. L, a biodiverzitas fenntarthatdo életmoddal és
az energiatudatossag novelése , G i s
klimavaltozassal torténd Osszefliggésének

kiemelése

az eurdpai iskoldk CO,-labnyomanak — igy
klimavaltoztatd hatasanak — becslése és | a fak nemzetk$zi monitorozasa
csokkentése

1. tabldzat: A nemzetkozi projektek fobb céljai

A projektek megvalositasa

A programokban karunk természetismeret miveltségteriiletet végz6 hallgatoi, a
Természettudomanyi Tanszék oktatéi, az ELTE Gyakorlé Altalanos Iskola diakjai
(8-14 éves korig), tanarai ¢és tanitdi vettek részt, ezaltal igen széleskori
szemléletformalasra nyilt lehetdség.

A CarbonDetectives projekt

A program hat témakor — Eghajlat és id6jaras, Eghajlatvaltozas, Energia,
Energiatakarékossag, Kozlekedés, és Téaplalkozas — koré csoportosul. A projekt
honlapjan, mely minden orszdg sajait nyelvén  elérheté  (lasd
www.carbondetectives.hu) valamennyi témahoz segédanyag talalhaté (Utmutato,
otletgylijtemény, kérdéivek), két kiilonbozo korosztaly, a 8-11, illetve a 11-14
évesek szamara.

A programot projektmodszer segitségével, negyedik osztalyos tanuldkkal
kezdtiik, és harom féléven at (igy 5. osztilyba atnytloan) folytattuk. A
kornyezetismeret orak keretében hetente, vagy kéthetente iktattunk be egy-egy
nyomozo0 orat.

Az o6rdk kozott eltelt id0 lehetdvé tette a sziilokkel egyiitt torténd
megfigyeléseket is, példaul egy-egy iddjarasi elem megfigyelését, rogzitését, vagy
a kozosen megvasarolt élelmiszerek szdrmazasi helyének folyamatos ellendrzését.
A sziilék bevonasara nagy hangstlyt fektettiink, hiszen az 6 kornyezettudatos
szemléletformalasuk a gyermekeiken keresztiil kiilonds jelentdségli  és
hatékonysagu.

A ,,nyomoz6 orakat” csoportmunkaban, 6tfos, allandé dsszetételii csoportok
létrehozasaval valdsitottuk meg, mert Ggy gondoltuk, ebben a munkaformaban
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valosithatd meg leghatékonyabban a tervezett munka, illetve érvényesiilhetnek a
gyermekek egyéni ambicidi. Az orakon szerepet kapott a rovidebb és hosszabb
tavia megfigyelés, mérés, tanuloi és tanari kisérlet, emellett a tanoran kivil is
végeztek megfigyeléseket és gylijtomunkat a gyermekek.

Jelen tanulmany terjedelmében nincs mod valamennyi ora és kisérlet
részletes bemutatdsara, ezért csupan egy olyan tevékenységet vazolunk fel,
melyen jol latszik, hogy az egyes témakorok mennyire dsszefliggenek egymassal
(példaul  kozlekedés soran az lizemanyagbol keletkez6 anyagok ¢és
éghajlatvaltozas kapcsolata). Ezekre ravilagitva a program jo lehetdséget nyajt az
ok-okozati Osszefiiggések felfedezésére, a rendszerszemléletli gondolkodas
fejlesztésére.

Elelmiszerek szarmazasi helyének meghatarozasa

A munka elézményeként a didkok egy héten keresztiil élelmiszerek csomagolo-

anyagokat gyljtottek otthonukban. A nyomozo 6ra alkalmaval megkeresték a

termék szarmazasi helyét, melyet térképen jeloltek. Ezt kovetden, hallgatdink

segitségével meghataroztak, ,,mennyit utazott” a termék, mig a bolt polcaira
keriilt, majd az aru altal megtett kilométerekbdl megbecsiilték a sziikséges
lizemanyag mennyiségét és ennek koltségét.

Az eredmények tikrében a gyerekek kozosen vontdk le a termékek
utazasanak kovetkezményeivel kapcsolatos kovetkeztetéseket:

e min¢l tavolabbrol érkezik a termék, annal tobb iizemanyag, igy energia
felhasznalasaval jar;

e minél tdvolabbrodl érkezik a termék, annal tobb szén-dioxid keriil 1égkoriinkbe,
ami az éghajlatvaltozast — globalis felmelegedést — eldsegiti (az liveghdzhatas
egy korabbi alkalmon értelmezésre és modellezésre keriilt);

e aszén-dioxid mellett szamos egyéb kdrnyezetszennyezd anyag jut a levegdbe;

e azonos kategorigju termékek (pl. tejtermékek, vagy pékaruk) esetén,
Osszehasonlitva a kapott eredményeket, megallapithatd, hogy melyik termék
vasarlédsa a leginkabb kdrnyezet- és koltségkimélo;

o feleldsséglink torekedni arra, hogy adott terméket a lehetséges legkozelebbi
helyrdl szerezziik be.

A bemutatott példa csak egyetlen a program sordn elvégzett szdmos
tevékenység koziil. Reményeink szerint a CarbonDetectives projektben vald
részvétel lehetéséget nyujtott az energiatudatossag novelésére és a fenntarthatd
¢letstratégia fejlesztésére a tanarokban €s a didkokban egyarant.

Beagle projekt

A projekt Iényege a fak nemzetkdzi monitorozasa. A didkok feladata a kivalasztott
fa ¢életmiikodésének, fenologiai valtozasanak egész évben torténd megfigyelése. A
megfigyelések idopontjainak és eredményeinek rogzitése a program honlapjan
(http://mkne.hu/projektek.php?projekt=10)  torténik (lasd 1. abra), majd
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valamennyi eurdpai iskola altal bekiildott adat az angliai kdzpontban keriil
feldolgozasra. A gyerekek igy nemzetkozi kutatdsban is részt vesznek,
megfigyeléseik a tudoméany szamara is hasznos konkrét adatokat eredményeznek.
A kutatasi eredmények lehetévé teszik, hogy megvizsgaljuk, valtoznak-e, és ha
igen, hogyan az egyes fak fenofazisainak idépontjai Eurdpa-szerte, illetve a
tapasztalt valtozasok dsszefliggésbe hozhatoak-e a klimatikus valtozasokkal.

A résztvevO osztalyok hat fafaj koziil valaszthattak, melyek koziil
iskolankban célszerlien az udvaron taladlhato kozonséges nyirre esett a valasztas.

A programot kornyezetismeret 6rak muvelddési tartalmaba illesztettiik be.
Tantermi 6ra keretében felmértiik a didkok eldzetes elképzeléseit €s ismereteit a
fakkal kapcsolatban, valamint el6készitettiik a terepi munkat. A megfigyeléseket
minden fenofazisban elvégeztiikk, igy a fa ¢életében bekovetkez6 valamennyi
jelentds valtozast nyomon kdvethettiik. Elséként kissé tdvolabbrol a fa egészét, és
6 részeit figyelték meg, illetve azonositottak a didkok. Kozelebbrdl valamennyi
érzékelhetd tulajdonsagat megfigyelték (példaul a torzs szine, feliiletének
tapintasa sth.), él6lényeket és életnyomokat kerestek rajta, majd tapasztalataikat
feladatlapon rogzitették.

Meéréseket is végeztek, példaul a fa torzsének méretét eldszor tenyeriik,
majd mérdszalag segitségével hatdroztak meg.

2010

A rugyek kifakadnak a fan "4 06.04.2010 Eﬁﬂmﬁ@‘ﬁ %i ’:‘E‘;;
Els6 virdgok 14.04.2010

Az elsé levelek megjelenése a fan 02.04.2010 & m E

A bogyodk érettek vagy a magvak teljesen Nincs

kifejlédtek roégzitve

Lombhullds kezdete 07.10.2010 mnﬁmﬁ-w-
Osszes levél barna vagy sarga 4P 03.11.2010 ﬁ s ﬁ . ﬁ ﬂ

2011

A rugyek kifakadnak a fan 44 16.03.2011 z

Els6 virdgok 28.03.2011 !_:-n.

Az elsé levelek megjelenése a fan 28.03.2011 !

A bogydk érettek vagy a magvak teljesen Nincs

kifejlédtek rogzitve

Lombhullds kezdete 07.10.2011 Wﬂ.‘

Osszes levél barna vagy sarga 4P 11.11.2011 ! ﬂ E .

1. abra
A vizsgalt kozdnséges nyir fenotipus valtozdsainak megfigyelése és rogzitése

A program szorosabba flizi az iskolai oktatds soran szerzett tudas és a
mindennapi ¢élet kozotti kapcsolatot. Segit a kornyezet iranti érdekldés
felkeltésében ¢és feleldsségérzet kialakuldsdban, ami alapja lehet a kornyezet-
tudatos magatartas formalédasanak. Megismerkednek a didkok a biologiai
sokféleséggel ¢és annak jelentdségével, mely jo alapot biztosit arra, hogy a
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késobbiekben konnyebben atlassak, milyen kovetkezményekkel jarhat a nem
fenntarthato ¢€letvitelbdl kovetkezo biologiai sokféleség csokkenése.

Okoiskolak

A fenntarthatosagra nevelés egyik hazai programja az Okoiskola program, melybe
a két altalunk valasztott iskola, a Németvolgyi Altalanos Iskola, illetve a budaorsi
1. sz. Altalanos Iskola is bekapcsolodott. Az Gkoiskolak olyan intézmények,
amelyek a fenntarthatdésagra nevelést tekintik pedagogiai tevékenységiik
mozgatdjanak, igy annak torekvései, elvei atszovik az iskolai élet minden teriiletét
(vo. Varga, 2003). A hallgatok ezeken a helyszineken tanitasi orak, témanapok,
szakkorok, kirandulasok és fakultaciok tartdsan keresztiil kapcsolédnak be a
munkaba. Az évente tobb alkalommal megrendezésre keriild témanapok altal
kortljart kérdések kozott szerepelt az ,,Egészséges életvitel”, a ,,Fold és az
Univerzum”, valamint a ,,Ritmus, mozgés, korforgas” nevet viseld tematikus
egység. Ezeket a hallgatok résztéméakra bontva, Onalléan vagy paronként,
interaktiv tevékenységeken keresztiil dolgoztak fel. A résztémakat alkalmanként
8-8 gyermekcsoporttal, egyenként 20-25 perces foglalkozasok keretén beliil
dolgoztak fel a hallgatok, igy lehetdségiik nyilt gyakorlatban is elmélyiteni
modszertani ismereteiket. A ,,Ritmus, mozgas, korforgas” téma keretén beliil
feldolgozasra kertiil6 résztémak tobbek kozott az alabbiak voltak:

e andvények, az allatok és az emberek életének ciklusai,

e taplalékhaldzatok,

e azerdd ¢letének éves korforgasa,

e anapszakok jellemzoi.

A kovetkezokben roviden ismertetett helyszineken vald szakmai gyakorlat a
hallgatok szaméra a fenntarthatosdgra nevelés terén megvalosuldé munkaba valo
betekintést, bekapcsolodas lehetdségét jelentette. Ezeknek a helyszineknek
elengedhetetlen szerepe van a kozvetlen, élményeken keresztiill szerezhetd
tapasztalatszerzésben, mely a megismerést jatékosabba, szorakoztatobba teszi.

Szemldé-hegyi-barlang

A Duna-Ipoly Nemzeti Park feliigyelete ala tartozd Szeml6é-hegyi-barlang a
bemutatohelyeken végzett fenntarthatosdgra nevelési tevékenység megismerésére
alkalmas helyszin. A gyakorlatok soran hallgatdinknak alkalma nyilt gyermekek
¢és felndttek szdmara bemutatni a térség védett novény- és allatfajait, az itt
létesitett interaktiv teremben megismertetni a latogatokkal a teriilet kdzeteit és
asvanyait, valamint végigkalauzolni 6vodas és kisiskolas csoportokat a barlang
latogathat6 részein.

Magyar Természettudomanyi Muzeum

Amikor a kdrnyezeti neveléssel kapcsolatban a muzeumok hasznalatara hivjuk fel
a figyelmet, szem el6tt kell tartanunk, hogy a mizeumok olyan sajatos kulturalis
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intézmények, melyeket nagyon jol lehet hasznalni a kérnyezeti tevékenység soran,
hiszen kozos célja az iskolaval a kultirdhoz vald hozzaférés biztositasa egy 0j
tanulasi kornyezetben. Ezen a helyszinen hallgatéink a mizeumpedagogia néhany
szegmensével ismerkedhettek meg, hulladékokbol allatfigurakat készitettek
gyermekekkel, valamint 6k maguk is tervezhettek, €s tarthattak foglakozast.

A szakmai gyakorlateredményei és konkluziéi

A gyakorlatok alapvetden pozitiv eredménnyel zarultak. Legfontosabb

értékekként hallgatoink a kovetkezoket emelték ki:

e ndtt a témaval kapcsolatos motivaltsaguk, magabiztossaguk, feleldsség-
tudatuk, fejlodott kreativitasuk;

e a fenntarthatosag témakorében boviiltek ismereteik, ezeket sikeresen tudjak
majd alkalmazni tovabbi életiikben, pedagodgiai munkéjukban;

e olyan valtozatos pedagdgiai moddszerek alkalmazdsara adott lehetdséget,
amelyekkel tanulmanyaik soran csak ritkdn van lehetdségiik (példaul
projektmodszer, drdmapedagogia, kooperativ tanulési technikak stb.)

e valés pedagogiai helyzetekkel, problémakkal talalkoztak, igy fejlodott
dontéshozo képességiik, szakmai onallésaguk;

o gyakorld pedagdgusként képesek lesznek tevékenyen bekapcsolddni egy
intézmény kdrnyezeti nevelési programjanak tervezésébe;

e megtapasztalhattdk, hogyan lehet egyiittmiikddni az egyes intézmények
szakembereivel; hogyan kell Osszeallitani egy egész iskolat megmozgatd
programot, milyen nehézségekkel kell szdmolni, mikre kell fokozottan
figyelni;

e a szakmai gyakorlat tudomanyos diakkori, illetve szakdolgozati munka
keretében folytatott kutatas kiindulasi alapjaul szolgal.

A hallgatok visszajelzései €s szakmai érdeklddése, a fogadd intézmény
kérése, valamint az aktudlis hallgat6i 1étszamalapjan a 2011-ben kijelolt, illetve
valasztott helyszineket részben modositottuk, bdvitettilk. A 2013/2014-es tanév
masodik félévében egyiittmitkddés indult tanszékiink és a konstruktiv pedagogiai
modszerekkel dolgozé Deak Diak Altalanos Iskola kozott, megismerhettik a
Pangea Egyesiilet miikddését, valamint a sajatos nevelési igényli gyermekek
fenntarthatosagra nevelési gyakorlatiba is bekapcsolédhatunk a Vakok Allami
Intézetének segitségével.

Bizunk abban, hogy a kiilsd helyszineken zajlé 6nkéntes munka ténylegesen
hozzajarult hallgatoink kornyezettudatos attitlidjének formalasahoz, egy a
kornyezettel harmonidban 1év6 életstratégia kialakitdsdhoz, s ahhoz, hogy
fejlédtek azon kompetencidik, melyek segitségével képessé valnak a
kisiskolaskoru gyermekek kdrnyezettudatos magatartasanak fejlesztésére;

Ez a tavlati cél arra 0sztondz benniinket, hogy megadjuk a lehetdséget
valamennyi végz0ds hallgatonknak, szaktol fliggetleniil arra, hogy felsdoktatési

tanulmanyai soran elsajatithassa a fenntarthatosagért felelds magatartas
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kialakitasahoz szilikséges legfontosabb ismereteket, hozzaallast és cselekvési
kompetencidkat.
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ALTERNATIV MODSZEREK ES ESZKOZOK AZ OKOISKOLABAN

Csenger Lajosné )
NYME Oveges Kalméan Gyakorlé Altalanos Iskola

Bevezeto

Az életet biztositd bioszféra folyamatosan pusztul az emberi tevékenység
kovetkeztében. Folyamatosan csokken a természetkozeli teriiletek aranya
bolygonk felszinén.

A modernkori tarsadalmak koérnyezetre gyakorolt hatasai, melyek a globalis
felmelegedés, a biodiverzitds csokkenése, a természeti er6forrasok kimeriilése, a
folyamatosan novekvd hulladékhegyek, a vegyi anyagok fokozott hasznalata
formajaban jelentkeznek komoly fenyegetést jelentenek bolygonk és az emberiség
szamadra egyarant.

A természet, a gazdasag és a tarsadalom valsdgos helyzete a természeti
rendszerek dinamikus egyensulyat és az arra épiild civilizacid 1étét is veszélybe
sodorhatja. Amikor arra keressiik a valaszt, hogy e helyzet kialakulasaért ki a fele-
16s, hajlamosak vagyunk az ipart, a kormanyzatot, a politikat hibaztatni és el-
felejtjiik, hogy mi emberek — életmoddunkkal, cselekedeteinkkel — nagymértékben
hozzé4jarulunk kornyezetiink romboldsdhoz. Napi szokéasainkon csak apro
valtoztatasokat kellene végrehajtanunk és a mindennapi tevékenységeink modjat
kellene helyesebben és tudatosabban megvalasztanunk ahhoz, hogy kornyeze-
tiinket kevésbé terheljiik.

A fogyasztoi tarsadalom

A XX. szazad hatalmas aranyu mennyiségi és mindségi fejlédést eredményezett,
amit az emberi tevékenység sikereként konyvelhetiink el, &m ez a sikertorténet
elhalvanyitja az emberiség felelOsségérzetét. Az ipari termelés novekedése
hatalmas mennyiségli, potolhatatlan természeti toke felhasznalasa 4aran
valosulhatott meg. Ha figyelembe vessziik, hogy a modern felfogas alapja az
egyetemes jolét, amely nem ismeri a lemondast az dldozathozatal, csak azt hirdeti,
hogy az ember akkor igazan boldog, ha gazdag, és minél gyorsabban szerzi meg
mindazt, amire sziiksége lesz annal boldogabb lesz, érthetévé valik, hogy alapvetd
célként fogalmazddott meg a termelés és a fogyasztas mértéktelen ndvelése.

A globalizacid és a technoldgiai fejlodés nyoman kialakult a fogyasztoi
tarsadalom. Ebben a joléti — fogyasztoi tarsadalomban a viszonylagos jolét
ellenére vannak hajléktalanok, blin6zOk, prostitudltak, kisebbségek, am az
emberek tobbsége a mai értelemben véve emberi koriilmények kozott élhet.
Vagyis nincs egyetemes jolét, mert nincs olyan sok, ami mindenkinek elegendd,
mint ahogyan nem létezik olyan gazdag tarsadalom, amelyik azt mondja, hogy
elegendd, ami van, nem kell tobb (Kovdts-Németh, 2010).
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»A Termelj, fogyassz, cseréld jra propaganda tudomanyos modszerekkel
valositja meg a tomegszuggessziot és az emberek manipulalasat és a tudomanyok
tudomanya az, amely sok pénzt, energiat, vagy masok feletti hatalmat tud
biztositani” (Kovdts-Németh, 2010. 62. 0.).

A tudomany és a technika mérhetetlen iitemli fejléddése ugyan fokozza
emberek kényelemérzetét, és az emberi ¢let megkdnnyitését szolgalja, ugyanakkor
mindezzel visszafordithatatlan 1épéseket tesz sajat pusztuldsa felé. A megtett titon
olyan emberi értékek csorbulnak vagy tiinnek el, mint a baratsag, a szeretet, a
megértés, a hliség, a bizalom, az dsszetartozas. A mai kor embere, a mindennapi
hajsza kozepette, az onmagaval folytatott folyamatos versenyfutasban nem is
veszi €szre mennyire fasulttd, maganyossa, elszigeteltté¢ valik. Sajnalatos modon
korunk csalédi életét a szabaly és normak nélkiili felszines kapcsolatok jellemzik.
Eltlintek olyan alapvetd értékek, mint tisztesség, igazsagossag, megbizhatosag,
Oszinteség.

Az ember erkolcsi magatartdsaban jelentkez6 zavar nem csak a jo és a
tisztesség — mint érték — emberi magatartasbol vald eltinését jelenti, hanem
ezekkel az alapértékekkel szemben ellenségesen viseltetiink.

A fogyasztoi tarsadalomra jellemzd, hogy a termelés mellett a fogyasztas is
sokszorosara nétt, elterjedt az un. presztizsfogyasztds, mely a tarsadalmi
ranglétran vald valds vagy vélt elobbre jutast biztosithatja. Kiemelt szerephez jut a
pénz, hiszen ez a javak megszerzésének eszkoze. Naray-Szabo Gabor szerint az a
kivalobb, akinek tobb pénze van, és akinek sok pénze van, sokat fogyaszthat. A
kompromisszumot nem tlird versengés tarsadalmi fesziiltségeket general. Az
allanddan valtozé igényekhez allanddan igazodni kell. Keress tobbet és fogyassz
tobbet, de az sem nagy baj, ha nem tudsz sokat keresni, hiszen a bankok
készséggel allnak rendelkezésre. Vegyél fel kolesont, és rogton a tiéd lehet
minden, amire csak vagysz, akar sziikséged van ezekre a dolgokra, akar nincs
(Ndray-Szabo, 2006).

A presztizsfogyasztds mellett megjelenik a konzumizmus, vagyis az a
felfogds, mely szerint a tarsadalom lényege a szolgaltatasok, a gyartott és
értékesitett termékek fogyasztasaban rejlik. Fontosak a statusszimbolumok, egy jo
markaji autd, draga ékszerek, markas oltozék — vagyis fontos az, amit masok
latnak (vo. Veblen, 1925).

Gyakran hallhatunk talfogyasztasrol és tévfogyasztasrol is. A tulfogyasztas
azt jelenti, hogy a fogyasztas mennyisége vagy jellege veszélyezteti az emberi faj
¢letfenntartd rendszerét, tulterheli az életteret, igy az mar képtelenné valik
bizonyos erdforrdsok megujitdsara, valamint a keletkez6 hulladékmennyiség
artalmatlanitdsara. A tévfogyasztas soran az egyes egyének sajat jollétiiket
veszélyeztetik, példaul a kiilonbozé fliggdségek (alkohol, drog) nyoman. A Fold
talterhelése szempontjabol a tulfogyasztds Iényegesebb probléma, hiszen
okologiai és tarsadalmi hatdsai is vannak, a tévfogyasztas ugyanakkor komoly
tarsadalmi probléma. Eppen ezért kiemelten fontos, hogy a fenntarthatd
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fogyasztas iranyaba mozduljunk el. Ehhez sziikség van az egyéni felel0sség-
vallalasra, a fogyasztoi magatartas tudatos formaldsara, atalakitasara, a kornyezet-
tudatossag gondolatisaganak megismerésére és gyakorlasara. Mindaddig azonban,
amig a fogyasztoi tarsadalom elsddleges iizenete az, hogy az ember csak akkor
lehet boldogsag, ha egyre tobbet és tobbet fogyaszt a rendelkezésre allo javakbdl a
jelenleg is fennallo fogyasztasi 14z nehezen fékezhetd, mert mindig Gjabb igények
keletkeznek. Ebben a felfogasban nem igazan torédiink azzal, hogy cselekede-
teinknek milyen kovetkezményei vannak, valamint, hogy mindezek a kovetkez-
mények milyen hatdssal vannak az emberekre, a természeti vagy épitett kornyeze-
tiinkre. Els6 1épésként az értékrend megvaltoztatasara kellene hangsulyt fektetni,
de, ha meggondoljuk, hogy a fogyasztoi tarsadalom egyik alapvetdé célja a
kényelem, vajon mi motivalna az embereket a valtoztatasra, az dnkorlatozasra.

Fenntarthato fejlodés?

A modernkori ember természethez vald viszonya gydkeresen megvaltozott annak
a téves felfogdsnak mentén, mely szerint az ember nem érzi magat a természet
részének, hanem ugy gondolja, hogy az a kiildetése, hogy meghdditsa, leigdzza,
uralja azt. A tudomény és technika vilaganak vivmanyai azt a kényszerképzetet
taplaljak, hogy az ember képességei korlatlanok, csak az az igazan értékes, ami
ember altal vald és sajnalatos moédon nem hajland6é tudomasul venni azt az
evidenciat, hogy a természet er6forrasai kimeriilnek, hogy a természet pusztitasa
az ember értelmi és erkolesi képességeinek lerombolasat eredményezi és a
természet legydzésének maga az emberiség lesz a legnagyobb vesztese.

A fenntarthat6sag fogalmat tobben tobbféleképpen megfogalmaztik amiota
Lester Brown A fenntarthato tarsadalom cimii kdnyvében a fenntarthatdsagot a
népesség novekedése, a tarsadalom anyagi igényei, a természeti erdforrasok
felhasznaldsa €s a minimdlis kornyezetszennyezés kozotti 6sszhang megterem-
téseként értelmezte (Kovdts-Németh, 2010).

A fenntarthatd fejlédés fogalompar tartalmat és hasznalatat sokan vitatjak.
A kifejezés ellen az az érv szol, hogy az emberiség jelenleg joval tobb erd — és
energiaforrast hasznal, mint amennyit a fenntarthatdsag megengedhet, vagyis a
jelenlegi gazdasagi rendszer csak jelentds tobblet-eréforrasokkal tarthaté fenn.
Mivel az eréforrasok nem korlatlan mennyiségben és ideig allnak rendelkezésre,
maris érezhetdek a valsag jelei, mert a technologia joval gyorsabban fejlédik, mint
az emberiség felelosségérzete. Vagyis nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a
globalis kornyezeti problémak alapvetd oka a fogyasztoi igények folyamatos
novekedése, ami az Un. népesség robbandssal és a jolét iranti fokozott igénnyel
magyarazhat6. A Fold lakossaga 2012-re elérte a hétmillidrdot, ami négyszer tobb
mint a 100 évvel azel6tti. Ugyanakkor az energiafelhaszndlas tizenkétszeresére, a
vizfogyasztas tizszeresére, a szemétterhelés tizszeresére, mig az arutermelés
husszorosara nétt. Mindezek alapjan a népességrobbanas mellett a fogyasztés-
robbanasroél is beszélniink kell (Szarka, 2009).
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A fenntarthat6é fejlddés magaban hordozza, ,,hogy a civilizacios fejlodés
eredményeinek 0sszhangban kell lenniiik a természeti kornyezet fennmaradésaval,
de a fejlodés fenntarthatdosaga azt is jelenti, hogy tovabb fejlodhet a fogyasztoi
tarsadalom” (Kovats-Németh, 2010. 181. 0.).

Tehat akkor vajon mi is a fejlddés és mit is akarunk fenntartani?

A fogyasztéi tarsadalom fejlddése sordn az emberek elkényelmesedett
¢letmddja egyre tobb energiafelhasznaldssal, vizfogyasztassal jar, és mindez a
kornyezet lerombolésa aran valosithaté meg (Szarka, 2009).

A fejlédés fogalma alatt alapvetden gazdasagi, anyagi novekedést, tehat
mennyiségi gyarapodast értiink, keress és fogyassz minél tobbet, egyet fizetsz és
kettdt kapsz, ha valami elromlik, dobd el és vegy¢l egy Ujat.

A fenntarthatdsag biztositasanak alapja az Osszhang, az egyensuly, a
harmonia az igények és a felkinalt lehetdségek kozott. A gazdasag alapjat a
természeti er6forrasok, az energia, a viz, a talaj képezi, amely véges rendszer,
éppen ezért a gazdasagi novekedést nem lehet fenntartani a végtelenségig, csak a
rendelkezésre allo készletek erejéig.

Mivel a gazdasig forrdsa a természet, a fejlédés, vagyis a ndvekedés
fenntartdsa nem mas, mint a fenntarthatatlan fenntartasa, amely logikailag
értelmetlen, kovetkezésképpen nem Iétezik fenntarthaté ndvekedés és lehetetlen
fenntarthatd természeti erdforrdsokat biztositani a gazdasdg fenntarthatatlan
fejlodése szamara (Németh, 2013).

A Nobel-dijas Richard Smalley az emberiség el6tt allo problémak
rangsoranak felallitasakor azokat vette eldre, amelyek megoldésa annak feltétele,
hogy a sorban utanuk kovetkezokkel érdemben lehessen foglalkozni. Az altala
felallitott sor elemei az energia, viz, élelmiszer, kdrnyezet, terrorizmus és héboru,
betegség, oktatas, demokracia és népesség. Végiggondolva ezeket a problémakat
nyilvanvalova valik, hogy azért az energia a legalapvetdbb, mert az ,,idéegység
alatt elérhetd energia mennyisége alapvetden behatarolja mindenféle emberi
tevékenység lehetdségét, még a viznyerését is. Az energia €s a viz egylittes
alapfeltételeit jelentik az ¢élelmiszertermelésnek, azaz a talaj hasznositasanak. Ha
nincs elegendé energia, viz és élelmiszer (talaj) értelmetlen barmiféle kornyezeti
kérdésrdl beszélni. A tarsadalom miikodésének feltétele pedig éppen e négy
tényez6. A Fold energiaforrdsai és nyersanyagkincsei, viz-€s talajkészletei iranti
igény egyre nd, ¢és ennek oka a népesség novekedése, valamint az egyre inkabb
eluralkodo globalis fogyasztdi szemlélet. A fenntarthatosag legnagyobb akadalyat
tehat éppen az a fogyasztéi tarsadalom jelenti, amelynek dontéshozoi a
fenntarthatosag fontossagat hirdetik” (Szarka, 2009. 45. 0.).

Lanyi Andras véleménye szerint az a meghatarozas, hogy: ,,a fejlodés akkor
fenntarthatd, ha a ma ¢€lok gy elégitik ki sziikségleteiket, hogy ezzel nem
akadalyozzak az utanuk jovoket abban, hogy ugyanezt majd 6k is megtehessék”
(Lanyi, 2010. 12. 0.) tobb szempontbol is vitathatd. Egyrészt a fenntarthatosag €s
a sziikségletek nem allnak ennyire kozvetlen mddon kapcsolatban egymaéssal,
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illetve a jové nemzedékeinek sziikségleteit nem lathatjuk elére. A jelenkor
emberét vizsgalva sem a sziikségletek, hanem azok kielégitési modja veszélyezteti
kornyezetiinket, kultarankat, emberi kapcsolatainkat, egészségiinket. Eppen ezért
a sziikségletek helyett inkdbb a jové nemzedék jogairol lenne érdemes beszElni,
hiszen ,,az emberiség kozos Oroksége, a foldi éldvilag valtozatossdga, a nem-
zedékr6l nemzedékre gyarapodo tudas, ami megilleti 6ket” (Lanyi, 2010. 14. 0.).

A fenntarthat6 fejlodés, mint fogalom pedig azért felesleges, mert az €16
rendszerekben lezajlo folyamatok csak addig tartanak, ameddig a rendszerek
megujulasahoz sziikséges eréforrasok a novekedéssel legalabb aranyos, de jobb,
ha anndl nagyobb mértékben allnak rendelkezésre. Vagyis addig fejlodés a
fejlodés, amig fenntarthato.

Gyulai Ivan a fenntarthatosag feltételeit a folyamatos jobblét megvalo-
sitasaban, az emberek alapvetd sziikségleteinek kielégitésében, az eréforrasokbol
szarmazd haszon igazsidgos elosztasaban, az eréforrasok fenntarthaté és az
eltartoképesség szerinti hasznalatdban, a kdrnyezetmindség biztositasaban latja
(Hofmeister, Kelemen és Piskoti, 2009).

A fenntarthatosag tehat elképzelhetetlen a gazdasag, a tarsadalmi viszonyok
valamint a természeti er6forrasok dsszehangolt fenntarthatdo mitkddtetése nélkiil.

A kornyezetetika sziikségessége

A kornyezetetika kiindulopontja, hogy az emberiség jelenlegi cselekedetei
hatassal leszek a késdbbi generaciok életére, €s olyan kérdésekre keresi a vélaszt,
hogy hogyan kell élniink és vajon meddig mehetiink el a minket koriilvevd
kornyezet atalakitdsdban, ¢és vajon hajlandéak vagyunk-e sajat érdekeink
érvényesitésének korlatozasara a természet, kornyezetiink érdekében.

A kornyezetetikak altalaban harom csoportba sorolhatok attol fliggden, hogy
mit tekintenek Onértékkel rendelkezonek ¢és ezzel egyiitt a legfontosabb
megvédendd értéknek. Az antropocentrikus szemlélet kizarolag az embert, a
biocentrikus szemlélet az egyes €lolényeket és magat az ¢€letet is, az okocentrikus
szemlélet pedig az Okoszisztémat tekinti moralis statusszal rendelkezOnek. Az
antropocentrikus kornyezeti etikdk éppen azt a felfogast erdsithetik, hogy a
kornyezet kihasznalhato, karosithatdé amennyiben az ember érdeke ezt kivanja,
vagyis a természetet nem tekinti értéknek. Amennyiben azt hangsulyozzuk, hogy
az ember a természet része, €s a kornyezet pusztitdsa onmaga ellen is torténik, ez
a szemlélet nem segiti a felelds, kdrnyezettudatos magatartas kialakitasat.

A biocentrikus etikak esetében pozitiv az a gondolat, hogy minden él61ény
¢lete fontos és nem az emberért 1éteznek, de nem hagyhato figyelmen kiviil, hogy
a jelenleg tapasztalhat6 biodiverzitas-csokkenés nem egy-egy €161ényrdl szol.

Az dkocentrikus etikdk esetében az dkoszisztéma védelme kulcsfontossagu,
am az egyéni és kozosségi érdek Osszevetésekor vajon akkor is védeniink kell-e az
egyéni érdeket, ha az egy egész faj kipusztulasat eredményezheti (Kovdcs, 2009).
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A fenntarthato megélhetés alapjai

A fenntarthatd megélhetés legalapvetobb kérdése az ember munkahoz valo
viszonya. A munkavégzés soran értékeket allitunk el6 bizonyos anyag- ¢és
energiamennyiség felhasznalasaval, és e tevékenység soran az eldallitds és
lebontés, a termelés és fogyasztas egységének és egyensulydnak megteremtését
kell szem el6tt tartani. A termelés soran lehetdség szerint csokkenteni kell a
koltségeket és bar ndvelni kell a hatékonysagot €és nyereséget is kell termelni, am
mindekozben nem feledkezhetiink el arr6l, hogy az ember a természet része, igy
figyelmet kell forditani a természet, a kornyezet megovasara, a kornyezet és az
ember egészségének védelmére. Etikai szempontbol ugy fogalmazhatnank, hogy a
fenntarthatd megélhetés alapja a mértékletesség. A tarsas 1ét okologikus
szervezOdése éppen ehhez nyujt megfeleld alapot. E szervezddési formaban fontos
a generaciok egymashoz vald viszonya, a tarsas tamogatds, az ember
alkotoképességének az élet szolgalataba allitasa.

A fogyasztdi tarsadalomban a munka a pénzszerzés eszkozévé valik és a
legfébb erkdlcsi norma a mértéktelenség. A tarsadalmi 1€t atomisztikus
szervezddése a tobblettermelést, a javak felhalmozésat, a pazarlast tamogatja. A
valodi értékek, mint a tisztelet, szeretet, az erkolcsi alapelvek betartasa, a
kozosségi élet javitasa nem érték. Az erdszak, a sz€élsOséges verseny, a kapzsisag,
a természetrombolas kdzben az emberi kapcsolatok, a szellemi — lelki kotddések
egyaltalan nem fontosak.

Tehat a fenntarthatd megélhetés — etikai vonatkozasban — feltételezi az
ember ¢és a természeti folyamatok Onértékként kezelését. Az ember
vonatkozédsaban ez az egyének ¢€s a kdzosségek autondmidjanak tiszteletét jelenti,
mig a természet, onértékkénti értelmezése annak megértését feltételezi, hogy a
természet nem egyszeriien egy er6forras, hanem 6nmagaban érték (Nandsi, 2005).

A fenntarthato fogyasztas

A fenntarthat6 fogyasztas fogalma az 1992-ben Rio de Janeiroban megrendezett
ENSZ Kornyezet és Fejlodés Konferencidjan fogalmazodott meg. A fenntarthato
fogyasztas megteremtése a modernkori tarsadalmak eldtt all6  egyik
kulcsfontossagu feladat, mely az életmindség javitasara, az egyéni és tarsadalmi
jolét egyideju biztositasara iranyul. A fenntarthat6d fogyasztas nemcsak arrol szol,
hogy a megtermelt javakbdl kevesebbet fogyasszunk, hanem arrol, hogy
tudatosabban, megfontoltabban, hatékonyabban szemléljik a fogyasztasunkat.
Nem arr6l van szo, hogy mondjunk le a mindennapi sziikségleteinkrél, hanem
csak annyi és olyan termékeket és szolgaltatidsokat fogyasszunk, melyek
megfelelnek az alapvetd igényeinknek, megfeleld életmindséget biztositanak, de
mindezek mellett minimalisra csokkentjiik a természeti er6forrasok, a szintetikus,
mérgez0 anyagok hasznalatat, a hulladéktermelést, a kornyezetszennyezést.
Mindezzel egylitt vegyiik figyelembe egy-egy termék vagy szolgaltatds teljes
¢letciklusat, elkeriilve a kordbban mar emlitett talfogyasztést.
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Valk6 szerint a fenntarthatd fogyasztds sordn nemcsak a fogyasztasi
szokasainkon kell valtoztatnunk, hanem egy ujfajta értékrendet — a
fenntarthatosagot szolgalé fogyasztdéi magatartasmintat — Kell kialakitanunk és
kovetniink (Valko, 2003).

Ahogy Rieger Laszl6 fogalmaz: ,,A fenntarthatd életmod, fogyasztds és
termelés egyiittesen biztositja a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés és kornyezetterhelés
szétvalasat, azaz, hogy a lakossdg novekvo jolléte csokkend kornyezetterhelés
mellett legyen biztosithato” (Rieger, 2011. 67. 0.).

A fogyasztéi magatartds szocialis tanulds utjan alakul ki, sokféle hatés
eredményeképpen az emberek megismerik a fogyasztasi javakat, a szolgal-
tatasokat, a kornyezeti értékek, attitidok és cselekvési mintdk kovetése vezet a
tényleges cselekvésig.

A fogyasztdi magatartds megvaltoztatdsa, a fenntarthaté termelés
forrastakarékossaga, a kornyezetre gyakorolt karos hatdsok csokkentése, a
termékek, szolgaltatdsok felértékelddése olyan célok, melyek egyértelmiien
sziikségessé teszik a tarsadalom kornyezettudatossaganak erdsitését (Kovats-
Németh, 2011).

A tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti problémak Osszehangolt megoldéasa
csak egy megvaltozott szemléletli tdrsadalomban, a holisztikus megkozelités
elotérbe helyezésével képzelhetd el. A tarsadalom kornyezettudatossaganak
formalasaban az oktatas és nevelés kiemelt jelentdséggel bir.

A fenntarthatosag pedagogiaja

Az ENSZ 1992-es Kornyezet ¢és Fejlodés Vilagkonferencidja (Fold
Csucstalalkoz6) az Agenda 21-ben hangsulyozza a nevelés szerepét egy olyan
fejlédés megvalositdsa érdekében, amely tiszteli €s gondozza a természetes
kornyezetet. A nevelésnek 0sztondznie kell a természet tiszteletéhez kapcsolodo
értékek ¢és hozzaallas megismerését, és tamogatni kell az elsajatitds utjait €s
modjait.

A johannesburgi csucstaldlkozd (2002) idejére a korabbi elképzelés
kiegésziilt a tarsadalmi igazsdgossag, a szegénység elleni kiizdelem, a szolidaritas,
egyenldség, partnerség és egylittmiikodés kérdéskorével is. Meghirdették a
Fenntarthatosagra Nevelés Evtizedét, ami egyértelmii bizonyitéka, hogy a nevelés,
¢s tanulas a fenntarthatosag egyik kozponti kérdése.

Az Agenda 21 36. fejezete hangsulyozza, hogy a nevelés kulcsfontossagu a
fenntarthat6 fejlodés megvalositasa és az emberek kornyezeti €s fejlddési témak
megértési képességének javitadsa érdekében.

A fenntarthatosadg pedagogidja olyan alapértékek érvényre jutasat segitheti,
mint: az emberek jogainak és méltosaganak tisztelete, elkotelezettség a teljes kori
tarsadalmi-gazdasagi igazsagossdg valamint a nemzedékek kozotti feleldsség-
vallalas mellett, az él6lények nagyobb kozdsségének, és azok sokféleségének
tisztelete, 0vasa, a foldi okoszisztémak megoérzése €s helyreallitdsa, valamint a
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kulturalis sokféleség tisztelete, elkotelezettség a tolerancia, er6szakmentesség €s
békehelyi és globalis kulturaja mellett (ENSZ).

Az ENSZ egy teljes évtizedet szentel arra, hogy az oktatds minden szintjén
érvényesiilhessenek a fenntarthatosag alapelvei. A nevelés — oktatas f6 céljait ,,A
tanulds a fenntarthatd fejlddés érdekében” stratégia tartalmazza, mely szerint a
tanulds kritikus gondolkodasra batorit, 0sztonzi a problémamegoldast, a
mindennapi életben alkalmazhatd, hasznalhatd tudéast nyujt. A stratégia sikeres
megvaldsitdsdhoz holisztikus  megkozelités, kritikai, kreativ gondolkodas,
kompetenciafejlesztés sziikséges. A fenntarthatdsagra nevelés a nevelési-oktatasi
folyamat atértékelését, megujulasat feltételezi. A fenntarthatosag pedagogidja
igyekszik kozelebb hozni a valos életet az iskoldhoz, felismerteti a tanulokkal a
természeti, tarsadalmi, gazdasagi problémakat, az ok-okozati dsszefiiggéseket, és
olyan felhasznalhaté ismereteket kozvetit, melyek hozzajarulnak a felelds
allampolgarra neveléshez riranyitva a tanulok figyelmét a természeti eréforrasok
védelmére, a velik valdo ésszeri gazdalkodasra, a fenntarthatd fogyasztisra
(Kovats-Németh, 2010).

A modern tarsadalomban az évtizedek folyaman kialakult értékek,
magatartdsmintak, normak atorokitése sériilt és ez gatlo tényezdoként hat az érett
felelosségteljes személyiség kialakuldsara. Mindez azért jelent komoly problémat,
mert a fogyasztoi tarsadalomban jelentkez6d globalis kihivasokra, csak egy felelds,
dontésképes, szabad, 6nallé ember tud valaszolni. Olyan emberrdl beszéliink,
Laki:

e képes felismerni a sziikségleteit, és azok kielégitésében képes mértéket tartani,

e Ugy valodsitja meg dnmagat, hogy egyéni szabadsaganak korlatokat szab,

e cmbertarsaival akar és tud egylittmunkalkodni, de sajat cselekedeteiért
feleldsséget vallal,

e az egyiittmiikddés soran a fegyelmezettség, rend, a szabdlyok betartisa
alapveto,

e akornyezetrdl alapvetd ismeretei vannak,

e atermészetet nem uralni akarja,

e az ,emberi kdrnyezetért” munkalkodik” (Kovats-Németh, 2010. 194-195. 0.).

Nevelés és oktatas a fenntarthatésagért — az 6koiskola szerepe

Az UNESCO jelentdés szerepet vallalt egy nemzetkozi iskolahalozat
létrehozasaban, amelyben a fenntarthatd fejlédést szolgdld oktatdsi folyamatot
megfeleld kritériumrendszer tdmogatasaval képzeli el. E kritériumok a feleldsség-
vallalast, a problémak felismerését, a helyi értékek megismerését és megdrzését, a
tanulokozpont tanulds biztositdsat, az emberi jogok tiszteletben tartdsat, az
egészségnevelést, a természeti eréforrasok védelmét, a fenntarthatdé fogyasztas
megismertetését is magukban foglaljak.

Az Okoiskolai cim elnyeréséhez alkalmazott feltételrendszer pontosan
koriilhatarolja a feladatokat és a nevelés — oktatas felelosségét. Ennek értelmében:

72



Alternativ modszerek és eszk6zok az dkoiskolaban

a fenntarthatosdgra nevelés koncepcidja az iskola nevelésfilozofidjaval,
arculataval 6sszhangban allo,
az iskolai alapdokumentumokban meg kell jelennie a fenntarthatdsagra
nevelés iskolai célrendszerének, feladatainak,
biztositani kell az iskolahasznalok — mas széval — az iskola partnereinek
egylittmiikddési formait,
a pedagdgiai kultira megujulasat bizonyitd korszerli tanoraszervezési —
tanulasiranyitasi moddszereket kell alkalmazni a pedagogiai munka
megszervezésekor,
a lehetoségekhez mérten mindent meg kell tenni a kornyezetterhelés
csOkkentése érdekében, a kornyezet javitasa és gazdagitdsa érdekében,
az iskola taldljon modot nevelési eszméi ¢€s azok megvaldsuldsa
jojjenek létre kiils6 partnerekkel konkrét tevékenységekben realizalodott
egylittmitkdési megallapodasok,
az iskola fenntarthatésagra nevelési tevékenysége illeszkedjen a telepiilés ez
iranyu torekvéseihez
(Kovats-Németh, 2010, 113-114.0.)

A gyakorloiskoldban a tanuldk kornyezettudatossaganak és egészség-

magatartdsanak fejlesztésére iranyuld neveldmunka szertedgazd tevékenységek
sorardl arulkodik. Az egyes tantargyak és tanorak- magyar, természettudomanyos
targyak, technika, osztalyfonoki ora- kindlta lehetdségek kihasznalasan tal e
teriilet apoléasa és fejlesztése a kovetkezok szerint is csoportosithato:

Természetes kornyezet/

Epitett és tarsadalmi

Egészségnevelés/

Kornyezetvédelem/ kornyezet védelme Egészséges életméd
Természetvédelem
o  Erdei iskola - 4. Felel6si rendszer kialakitasa Napi higiénia
évfolyam a tanulokozosségben Fogapolas
e  Hulladékgyiijtés: A terem tisztasaganak Helyes testtartas
o mianyag feleléssége Szlirévizsgalatok

palackok
gyljtése

o kupakok
gyljtése

o hasznalt elemek
gyljtése

o papirgyijtés

e  Parkositas

e  Viragositas

e  Madaretetd készitése,
madaretetés

e  Energiatakarékossag:
,,Energiakommando6”

Osztaly- és iskolai
falitijsagok készitése — Oko-
sarok

Adomanygyijtés

Csaladi nap szervezése
Muzeumlatogatas
Egylittmikddési
megallapodas a Véarosi
Mivészeti Mizeummal és a
Kalyhamizeummal
»Europai Erdszakmentes
Iskolaért” — Comenius
nemzetkozi iskolai
egyiittmikodés

Kamaszkorral jaro testi,
lelki valtozasok, higiénia
Egészséges napirend
Egészséges étkezés,
étkezések rendje,
illemtana — Egészségnap
Gyiimolcsfogyasztas —
,,almaakcio”,
gylimdlcssalata készitése
Egészséges biifé
Evszaknak megfelel$
o6ltozkodés

Testmozgas fontossaga-
mindennapos testnevelés,
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eredményeként — korcsolyazas,
,,Brészakmentes iskola” kerékparturak
elismerés e  Egyilittmikodés a
e  Comenius nemzetkozi ,kajakosokkal”—
iskolai egytittmiikodés a sarkanyhajo tura
didkdnkormanyzatért o Kirandulas

e Pedagbgia a szinpadon —
dramapedagogiaval az
erdszak ellen”

e Biinmegel6zési
eldadassorozat

e Egyiittmikodés a
Kozlekedésbiztonsag
Fejleszt6 Intézettel — Ki a
bajnok két keréken?-
kerékparos igazolvany
megszerzése

,,Vilagnapok” megiinneplése

1. tablazat:
J6 gyakorlatok

A projektoktatas modszerei

A személyiségformalas a pedagogiai tevékenység elsddleges feladata. A nap-
jainkban oly gyakran emlegetett pedagdgiai kultira megujulasdhoz a reform-
pedagogiai modellekhez kellene visszanyUlnunk, hiszen a reformpedagogia az
iskolarendszer radikalis megvaltoztatasat és a gyermek fejléddési sajatossagaival
Osszhangban all6 nevelési modszerek alkalmazéasat tartja elsddlegesnek, ahol
fontos a gyermeki szabadsag; az dnkibontakozas, a gyermekek aktiv részvétele, a
valtozatos 0nalldé gyermeki tevékenységek biztositdsa, a tanarszerep
ujragondolésa.

A projektoktatds soran alkalmazott modszereket hdrom csoportba
sorolhatjuk, és e csoport mindegyikéhez meghatarozott feladatok és eszkdzok
rendelhet6k (Kovdts-Németh, 2010).

Modszer Feladatok, eszkozok
hangos gondolkodas dontések elokészitése, felidézés,
problémafelvetés
fogalomtérkép elézetes ismeretek feltarasa,
kulcsszavak gytijtése
rendezett fa logikai 6nellendrzés
beszélgetés kolcsonods kérdésfeltevés
tanuloi kisel6adas olvasmany¢lmény, internetes
bongészés
elbeszélés élmények felidézése
2. tablazat:

Személyes célok megismerését elsegité modszerek (vo. Kovats-Németh, 2010. 231. 0.)
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Modszer Feladatok, eszkozok
kutatas alkotas, célok, problémak
meghatarozasa
megfigyelés adatgylijtés, jegyzetelés
elemzés tartalomelemzés, szovegelemzés,

kivonatolas, rendszerezés

hazi feladat

0nallé adatgytijtés, kiseldadas

3. tablazat:

Az 6nallosagot, kreativitast, kutatast el6segité modszerek (vo. Kovats-Németh, 2010. 239. 0.)

Modszer

Feladatok, eszkozok

projektmodszer

feladatelosztas, kivitelezés, bemutatas

kooperativ eljarasok

csapatépités

jatek

szerepjaték, szituacio, helyzetgyakorlat

rendezvények szervezése

vetélkedok, kiallitasok szervezése,
plakatok, poszterek

4. tablazat:

Az egyiittmiikodést feltételez6 modszerek (vo. Kovats-Németh, 2010. 246. 0.)

7.
osztaly

Fenntarthat6
fogyasztas-
az  ¢étkezés
kornyezeti
hatasainak
megismerése

A tanuldkkal 6sszegytijtjiik,
hogy 6k milyen tényezok,
jellemzok alapjan valasztjak
ki az altaluk fogyasztott
¢élelmiszereket.

A gyerekek csoportokban az
¢élelmiszervasarlas kornyezeti
hatasait ismerik meg.

A csoportok beszamolnak az
altaluk megszerzett
informaciokrol — élelmiszer-
kilométer, szezonalis
élelmiszerek, természetes
¢élelmiszerek természetes
hibai, csomagolas,
tapanyagok bevitele,
tapanyagok egyensulya

A tanultak rogzitése —
,,szabalykonyv” alkotdsa

A személyes célok
megismerését eldsegitd
moddszerek: beszélgetés

Az egyiittmiikddést
feltételez6 modszerek:
szakért6i mozaik (kooperativ
eljaras)

Az egylittmiikddést
feltételez6 modszerek:
csoportforgd (kooperativ
eljaras)

A személyes célok
megismerését elsegitd
moddszerek: beszélgetés

5. tabldazat:
Fenntarthat6 fogyasztas
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Fenntarthatésag, kornyezettudatossag
Fejlesztési teriiletek nevelési célok
NAT 2012 8-9. 0. alapjan

Természettudomanyos kompetencia
NAT 2012 19. o. alapjan

Az életformak gazdag valtozatossaganak
— a természetben és a kulturaban —

megbecsiilése
Az erb6forrasok tudatos, takarékos ¢és
feleldsségteljes, azok megujulasi

képességeire tekintettel valo hasznalata

A természet és a kornyezet ismeretén ¢€s
szeretetén  alapuld  kornyezetkimélo,
értekvédd, a fenntarthatosag mellett
elkotelezett magatartas kialakitasa

A kornyezettel kapcsolatos allampolgari
kotelességek és jogok gyakorlasa

A valsagokat el6idéz6 gazdasagi és
tarsadalmi folyamatok megismerése

A kozvetlen ¢és tagabb kornyezet
értékeinek, sokszinliségének megdrzése,
gyarapitasa

A természettudomanyos kompetencia
ismeretek és készségek rendszere, amely:
lehet6vé  teszi, hogy leirjuk  és
magyarazzuk a természet jelenségeit és
folyamatait, elére jelezve azok varhato
kimenetelét

segit a természetes ¢és
kornyezet
megértésében
magaban foglalja a
feltételeinek ismeretét

mesterséges
megismerésében és

fenntarthatosag

A természettudomanyos kompetenciaval
rendelkezd ember ismeri:

a természet miikodési alapelveit

az alapvetd tudomanyos fogalmakat,
modszereket és technoldgiai folyamatokat
az emberi tevékenységek természetre
gyakorolt hatasait

a tudomanyos elméletek
tarsadalmi folyamatok alakulasaban.

szerepét a

Természettudomanyos kompetencia
birtokaban az ember képes mozgositani és
alkalmazni:

a természettudomanyos és
miiveltségét a munkaban és a hétkdznapi

életben, tovabba

miuszaki

képes és akar cselekedni a fenntarthatosag
érdekében.

A természettudomanyos kompetencia:
kritikus és kivancsi attitlidot alakit ki az
emberben, igy

nyitotta valik a kdrnyezet atalakitas etikai

vonatkozasai irant, tovabba tiszteli a
biztonsagot és a fenntarthatosagot.
6. tablizat:.

Fenntarthat6sag a NAT 2012 tiikrében (NAT 2012).

A Nemzeti alaptanterv fejlesztési feladatai alapjan a nevelés — oktatas az
autonom személyiség kialakitasat tartja fontosnak. Az autondm személyiség
nyitott a természeti, gazdasagi, tarsadalmi folyamatok soktényezds rendszere
irant. A nyitottsag a tolerancia alapja, a tolerans személyiség pedig a természet, a
kultira, az egyének sokféleségét értékként kezeli. Mindehhez szilard belsd
értékrendre van sziikség, amelynek szerves része az empatia. Az értékrend
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kialakulasdban a csaldd, az iskola, a Kkortarscsoportok, de a média, a
tomegkommunikaci6 is komoly szerepet jatszik, am felsorakoztatott elemek nem
biztos, hogy ugyanazokat az értékeket kozvetitik. Felmeriil tehat az az etikai
kérdés, hogy a néha talmi, vagy alértékek kozott el tudunk-e igazodni, és hogyan
segithetjiik tanitvanyaink eligazodéasat. A kornyezetiink értékeinek megdrzéséért
feleldsséget vallalni tudd ember alkotni képes ¢és szandékozd személyiség, ami
etikai szempontbdl azt jelenti, hogy el tudja donteni részt kivan-e venni a
problémak megoldasaban, a dontésel6készitésben (Nandsi, 2005).

A NAT e fejlesztési teriilete 0sszhangban all a Fenntarthatosdgra Nevelés
Evtizedének célkitiizéseivel.

A nevelés-oktatas kiildetése tobbek kozott a természettudomanyos
kompetencia kialakitdsa annak érdekében, hogy segitse az emberi tevékenység
természetre gyakorolt hatasanak megismerését. Amennyiben ez igaz, nem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil olyan részigazsagokat tartalmazo tananyagtartalmak
nyomtatasban vald megjelenését, amelyek azt kdzvetitik a tanuldok szamara, hogy
a megujuld energiaforrdsok hasznélata a kdrnyezetiinket ugyan nem rombolja, de
az emberek lehet6ségei e teriileten nem {itkdznek korlatokba (Kapai, 2013).
Vagyis akkor mire is tanitjuk a gyerekeket? Mértékletességre? Mértéktelenségre?

Befejezés

A modernkori tarsadalmak folyamatosan emelkedd népessége, a megallithatatlan
gazdasagi novekedés, a technologia rohamos fejlédése nyoman az ember olyan
mértékben alakitja 4t kornyezetét, mely akar tonkre is teheti azt. Kutatdsok
igazoljak, hogy a legnagyobb veszélyt nem a népesség novekedése, hanem a
fogyasztasrobbands okozhatja, amely a korlatozott mértékben rendelkezésre 4llo
nyersanyag- és energiaforrdsok kimeriiléséhez és visszafordithatatlan kornyezet-
szennyezéshez vezethet.

Az egyre inkabb eluralkodo fogyasztasi 14z nehezen fékezhetd, hiszen
minden egyes igény kielégitése egy-egy tjabb igényt general. A napjainkban oly
divatos szoval megfogalmazott fenntarthatdé fogyasztds nem egyenld a
kornyezetbarat termékek fogyasztasaval. Sokkal Osszetettebb jelenséggel allunk
szemben: az embereknek masfajta fogyasztdi magatartast és az eddigiektdl eltérd
szokasrendszert kell kialakitaniuk ¢és kovetnilik. A szemléletformalodas
kovetkezményeképpen az emberi sziikségletek kielégitése, az elfogadhato
¢letmindség ¢€s ¢életszinvonal megléte az erdforrasok tudatos, gazdasagos
felosztasa, a felnovekvd nemzedék jogainak fegyelembevétele és a Fold bolygd
kornyezetterhelésének csokkentése mentén valdsulhat meg. E szemléletformalas-
ban kiemelt szerepet jatszik a csalad, mint elsddleges szocializacios kozeg, de
természetes nagy feladat harul a nevelés-oktatds szakembereire, a médiara, a
politikai dontéshozokra, a termelésben résztvevokre, a szolgaltatokra vagyis
mindannyiunkra. Koz6s problémankra csak kozosen taldlhatjuk meg a
megnyugtaté megoldast.
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Tanszék

Bevezetés

Az emberiség valodi globalizalt vildgot teremtett maganak. A fosszilis
tiizeldanyagok felhasznaldsa oOta egyetlen faj, a Homo sapiens, moh6 mddon
uralma ala vonta bolygonkat. Ma mar antropocén korszakrol beszélnek a
szakemberek, utalva az 1950-es évek ota felgyorsult emberi tevékenységre a
Fo6ldon (vo. Vida, 2012). Az ember egyoldaluan képes hasznot htizni a bioszféra
miikddésébol.

Erkolesi kérdés a kornyezeti vészhelyzet problémainak megoldasa.
Emberjogi kérdés az igazsdgossdg iranti kotelezettségilink. A tiszta, egészséges
kornyezet megléte, moralis kotelességiink. Hogyan jutunk el a mordlis
kotelességtudattol a moralis cselekvésig. Mi hatdrozza meg erkolcsi értékeinket?

Az emberiség belatasa bolygonkat fenyegeté kornyezeti, tarsadalmi,
gazdasagi veszélyek irant mar nem lehet kérdéses. A felismerés, hogy az
emberiség a kiegyensulyozott foldi vilag rendszerének egy része, hogy létiink
ennek a kiegyensulyozott vilag rugalmassagatol, alakulasatol fligg, mar evidencia.
Ez hatdrozza meg tarsadalmi, gazdasagi Iétiinket. Tehat vildgnézeti
paradigmavaltasra van sziikkség. A fenntarthatd tarsadalom felé vezetdé ut az
antropocentrikus megkozelités helyett az Okocentrikus megkdozelitést koveteli
meg. Személyes Okoldgiai filozéfiank elveibdl kell fakadjon viselkedésiink,
elkotelezettséglink bolygonk irant. Minden tettiink, hogy mit vasarolunk, mit
esziink, hogyan toltjiik el szabadiddnket, ezekbdl az elvekbdl taplalkozik.

Egyéni életiink valtozasa vezethet el a tarsadalmi valtozashoz. Uj értékren-
diinknek tiikkr6zddnie kell mindennapi tetteinkben. A kornyezettudatos és egész-
ségtudatos magatartasunk pontos megnyilvanulasa ennek a valtozasnak. Az
egyéni tettek hosszitadvon nem lesznek elegendéek azokhoz a valtozésokhoz,
amikre a jovoben sziikség lesz. Tarsadalmi Gsszefogas sziikséges, ehhez pedig
olyan allampolgarokra, akik tanulméanyaik soran multidiszciplinaris képzés
kapcsan ismerik meg a fenntarthatdsag elvét. Nem elegendd csupan kdrnyezet-
tudoményok, természettudomanyok oktatdsa a tdrsadalom gondolkodasanak
atalakitasahoz. A pedagogusképzésben olyan képzési struktirara van sziikség, ami
a lényeglatast és az integraciot teszi lehetévé.
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Az ELTE TOK Természettudomanyi Tanszék képzési struktiraja, feladata

A Természettudomanyi Tanszék a Kar mindkét alapszakan és tagozatan végzi a
hallgatok természettudomanyos képzését. Ezen kiviil részt vallal az ELTE
Pedagogia és Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi MA-képzés kora gyermekkor
pedagogiaja szakirdnyanak képzésében, a Gyermek a természetben tantargy
oktatasaval. Részt vesz szakiranyl tovabbképzési programok ¢és modulok
kidolgozasaban, oktatasaban.

Képzésiink soran mind az elméletet, mind a gyakorlatot teljességgel atszovi
a fenntarthatosadg pedagdgiaja, jelen van minden oktatonk munkéjaban. Kiemelt
fontossagu célunk, hogy olyan évodapedagdgusokat és tanitokat képezziink, akik
képesek akar az intézményen beliili, akar az azon kiviili szintereken a
fenntarthat6sag kultarajanak és a fenntarthat6 életvitelnek az élményszert, jatékos
alapozasara ¢s fejlesztésére. Ennek megvaldsitisa érdekében fontosnak tartjuk,
hogy hallgatoinknak legyen alkalma megismerni a fenntarthatdsagra nevelés
elméletét és gyakorlatat, szamos gyakorlati helyszinének szerepét, alkalmazott
modszereit és eszkozeit a fenntarthato élethez elengedhetetlen holisztikus, illetve
kornyezettudatos szemléletmdd formalasaban. A karon torténd természetismereti
képzés soran ezért célunk, hogy hallgatdink felsdoktatdsi tanulményaik soran
elsajatitsak a fenntarthatosagért felelés magatartds kialakitasdhoz sziikséges
legfontosabb ismereteket, hozzaallast és cselekvési kompetencidkat.

Tanitoé ¢és 6vopedagogus szakon egyarant beépiil a fenntarthatosag pedago-
gidjanak szemlélete tanszékiink valamennyi természettudomanyos kurzusaba,
mind az elméleti ismeretekbe, mind a gyakorlatokba, mind pedig a terepi
munkéba.

2011 tavasza Ota a tanitd szakos, természetiSmeret miiveltségteriiletes
hallgatéink (akik 1-6. osztdlyban tanithatjdk a kornyezet-, majd a természet-
ismeret tantargyat) egy harom féléven at tartd6 Onkéntes szakmai gyakorlat
segitségével ismerkedhetnek meg egy-egy, a fenntarthatésag szolgéalataban allo
intézménnyel, annak programjaval, torekvéseivel. A hallgatok az aldbbi,
intézményiinkon kiviili helyszinek koziil valaszthatnak: ELTE Gyakorlo Altalanos
Iskola és Gimnazium, ahol két Eurdpai Unio altal timogatott nemzetkozi projekt
megvalositaisaba — BEAGLE és Carbondetectives projekt (Beagle projekt oldala,
illetve Fiizne, 2013, 2014, valamint Carbon Detectives projekt oldala és Carbon
Detectives hivatalos oldala) — kapcsolédhatnak be, két Okoiskola gyakorlati
munkajat segithették (Németvolgyi Altalanos Iskola, és 1. sz. Altaldnos Iskola,
Budaors). Megismerhették a Magyar Természettudomanyi Mtzeum, a Duna-Ipoly
Nemzeti Park Sas-hegyi Természetvédelmi Teriiletét és a Szemld-hegyi-
barlangot, az ELTE TTK Asvanytani Tanszék fenntarthatosagra nevelés
programjat és a Pangea Egyesiilet miikodését, valamint a Vakok Allami Intézetét.

Az 6vopedagdgus-képzésben a 2013. évtdl kezdve kiilon specializacioként
is valaszthatjdk ezt a teriiletet az ebben az iranyban elkdtelezett hallgatok. A
specializacid sordn a tanegységeken keresztiil a fenntarthatosagra nevelés elméleti
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kereteinek megismerése mellett kiemelt szerepet kap a fenntarthatosadgra nevelés
az Ovodai gyakorlatban, az o6vodan kiviili helyszineken, bekapcsolodhatnak
kornyezeti projektekbe, valamint kiilon kurzus segiti egészségfejlesztési ismere-
teik boviilését is.

Szamos szabadon valasztott tanegység a képzés minden szakat érinti.
Ilyenek példaul a kovetkezd kurzusok:

e Zoopedagdgia (egyiittmiikddve a Févarosi Allat- és Novénykerttel),
e Fenntarthatosagra nevelés,

o Egészségfejlesztés,

e Globalis gondok a 21. sz. elején,

o Kornyezetkultira — kdrnyezettudatossag.

A gyakorlatban dolgoz6 szakemberek, oOvodapedagdgusok ¢€s tanitok
ismereteinek és modszertani kultirajanak mélyitése és korszertsitése érdekében
szakiranyu tovabbképzéseket hirdetiink, melyek a kovetkezok:

e Elményt nyjté kornyezeti fenntarthatdsagra nevelés.
e Kodrnyezeti nevel6 6vodapedagdgus szak.
e Természetismeret miiveltségteriileti részismereti képzés.

2011 ota 29, az Erasmus hallgat6i mobilitasban résztvevod kiilfoldi hallgato
végezte el sikeresen a tanszékiink altal meghirdetett ,,Fenntarthatosédgra nevelés”
(,,Sustainability education”) cimli kurzust. A hallgatok kiilonb6z6 orszagokbol
érkeznek, igy: Bulgéria, Eszak-frorszég, Hollandia, Németorszag, Olaszorszag,
Spanyolorszag, és Torokorszag, ezért a kurzust angol nyelven tartjuk.

Célunk, hogy a kiillonb6z6 orszagokbdl érkezett Erasmusos hallgatok
egymast és egymads orszagait, valamint ezen orszagok egyenkénti kornyezet- €s
természetvédelmi problémait, és az ezek orvosldsara, csokkentésére bevezetett,
alkalmazott lehet6éségeket megismerjék. A kurzus soran a hallgatok megismer-
kednek Magyarorszag kornyezet- és természetvédelmi problémaival is, betekintést
kapnak a kornyezeti nevelés iskolan kiviili helyszineibe: ellatogatnak a budapesti
Allat- és Novénykertbe, a Magyar Természettudomanyi Muzeumba, egy
kirdandulason vesznek részt a Budai-hegységben, ahol az adott kornyezeti és
természeti értekekkel ismerkednek meg.

Az elmult két évben az Erasmus oktatdoi mobilitas keretében Ausztriabol,
Németorszagbol és Torokorszagbol fogadott a tanszék vendégoktatokat. Az adott
orszag, illetve egyetem fenntarthatosaggal kapcsolatos oktatdsi programjanak
bemutatdsa mellett (mely az egész kar érdeklédd oktatoi és hallgatdi szamara
nyitott), szoros egylittmiikodést probalunk kiépiteni a hallgatok képzésében, kozos
terepgyakorlatok formajaban.

A kotelezo studiumokon kiviil kozés tevékenységi formdk kialakitasara
toreksziink a hallgatokkal, kdzos részvétellel nappali és levelezd esti tagozatos
hallgatok szamara. Rendszeres szervezett programjaink a kdvetkezok:

e szakmai latogatdsok helyszinei: Paksi Atomerémii, E6tvos Muzeum és
az Iskolatorténeti Kiallitds (Ercsi), Régészeti Park (Szdzhalombatta).
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ELTE TTK Asvanytani Tanszék — Torténeti Asvanytar, ELTE TTK
Biologiai és Oslénytani Gyiijtemény

e terepgyakorlatok az 6vodapedagdgus- és tanito-szakon rendszeresen
ismétlddve a szorgalmi idOszakban és azon kiviil is. Az 5 napos
komplex terepgyakorlat helyszinei: Matranovak-Nyirmedpuszta,
Répashuta, Verdce-Csattogd volgy. Az egy napos terepgyakorlat
helyszinei a Duna-Ipoly Nemzeti Park tertiletén a Dinnyési ferté TT,
Ipolytarnéci Osmaradvanyok TT, Duna-Drava Nemzeti Park teriiletén
a Gemenci-erdo,

o ferepsétak

o helyszinek: Haros-szigeti Artéri-erdé TT, Hunyadi-Haros sziget
tandsvénye, Sas-hegy TT, Margitsziget, Mogyorohegy,
Normafa, Pal-volgyi-barlang, Szemlé-hegyi-barlang, Févarosi
Allat- és Novénykert, Gesztenyéskert, MezOgazdasagi
Muzeum, Természettudomanyi Muzeum, Jokai kert TT,

e nydri tdborok 6vodapedagdogus szakos hallgatokkal az ELTE TOK
Gyakorlo6 Ovoda pedagdgusaival és Ovodasaival a Matraban,
Matranovéak-Nyirmedpuszta, Matraszentistvanon,

e projekthér a Kari Napok rendezvénysorozatinak szerves része. A
fenntarthatosagra nevelés projekt nagy érdeklodésre tart szamot, nagy
létszamu  hallgatoi részvétellel, komoly szakmai és modszertani
eredménnyel.

A kiemelkedd képességli vagy érdeklddésii hallgatok bekapcsolnak a
tanszék tudoméanyos munkéjaba. A tanszéken két tudomanyos didkkoéri miithely
alakult ki, az egyik a ,,KOdrnyezeti nevelés, fenntarthatosagra nevelés”, a masik az
»Egeészségfejlesztés”. Ezeken beliil kiilonb6zd témakban dolgoznak egyiitt oktatok
¢és hallgatok, hangsulyozottan tantargy-pedagdgiai megkozelitéssel. Kari ¢€s
orszagos didkkori konferencidkon szép eredménnyel szerepelnek hallgatoink.

A kiemelkedd képességli hallgatok koziil keriilnek ki tobbnyire a tanszék
tudomdnyos oOsztondijat elnyert hallgatéi. Ok segitenek a lemaradt hallgatok
felzarkoztatasaban, a tanszéki rendezvények szakmai kidolgozasaban, szervezésé-
ben, lebonyolitasaban, pl: Fold napi vetélkedd, Egészségnap; a kiemelt kdrnyezeti
tinnepek alkalmabol rendezett figyelemfelhivo kiallitasok.

A hallgatok egyéni érdeklddésének kielégitését szolgaljak a kiemelt,
aktualis témakoroket érintd fent emlitett szabadon valaszthato targyak kore.

Programjaink megvalositasaban tdmaszkodunk egyes szakmai intézmények,
civil szervezetek, hazai és kiilfoldi tarsintézmények egylittmikodésére.

Az oktatasi tevékenység mindségének alapjat az oktatok szakmai
felkésziiltsége és ennek allando fejlesztése, az oktatok megujulasra vald készsége
¢s hajlanddsaga, innovativ szemlélete biztositja

Oktatoink szakmai fejlédésének fontos eleme, hogy bekacsoldodnak az
Erasmus oktatdoi mobilitds programba. Ennek keretében az elmult években
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lehet6ség nyilt betekinteni a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, a Barcelonai
Egyetem, a Evangelische Hochschule Freiburg, Péadagogische Hochschule
Schwibisch Gmiind, a Marnix Academia Utrecht oktat6i munkajaba.

2014-ben kezdeményeztiik a fenntarthatosagra nevelés témaban, (kornyezeti
nevelés, egészségnevelés, egészségfejlesztés) a kozép-eurodpai tanitd- és ovoképzo
tarsintézmények egyiittmiikodését. Ennek keretét a 2014/2015-6s tanévre a
CEEPUS (Central European Exchange Program for University Studies)
palyazatunk segitségével kivanjuk megvalositani. A halozati egyiittmikodés
témaja: Effective Approach to Sustainability Education. A haldzat résztvevéi a
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Kar,
Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet, Kolozsvér, az Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvli Tanitoképz6é Kara, a Selye Janos Egyetem Komarnoban és a
Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Ko6zép-Europai Tudomanyok Kara.

A Kar hallgatéi elsdsorban nem természettudomanyos érdeklddésiiek, a
hatranykompenzacid szempontjabol nagy teher harul a tanszéki oktatdkra. A
tanszékiink. Célunk a természettudomanyos ismereteinek bovitésén tal a hallgatok
kornyezettudatos kompetenciajanak, modszertani kultirajanak bovitése.

Irodalom

Beagle projekt oldala
http://mkne.hu/projektek.php?projekt=10

Carbon Detectives hivatalos oldala
www.carbondetectives.hu
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és Tanarképzo Intézet, Oktatasmodszertan és Romologia Tanszék

Kornyezeti nevelési célok és kovetelmények érvényesiilése a felsooktatasban

Az Okologiai fenntarthatosdgra nevelés — éppugy, mint altaldban minden
kornyezeti szemléletformalast, illetve tudasfejlesztést szorgalmazo intézkedés-
csomag — a kompetenciaalapt oktatasra épit. Ezen megallapitas nemcsak kozokta-
tasi rendszeriinkre, hanem a magyar felsdoktatasra is vonatkozik: fontos ugyan-
akkor megjegyezni, hogy utdbbi esetében mind a megvaldsitds, mind a szamon
kérhet6ség sikere szamos olyan akadalyba litkozik, amelyek athidalasara a mai
napig nem talaltunk megoldast. Ennek elsésorban nem pszichologiai, pedagogiai
vagy mas (diszciplinaris) jellegii oka van, hanem alapvetden ,kozigazgatasi-
eljarasi” vagy szakpolitikai: tekintettel arra, hogy az allam a 18. életéviiket
betoltotteket felndtt kortnak tekinti, ezen iddponttol fogva ,leveszi a kezét”
nevelésiikrél, s minden olyan eljarast, amely a felndttek oktatdsat-nevelését,
fejlesztését, illetve ezek hatékonysaganak ellendrzését célozza, fakultativ jellegii
tevékenységnek tekint. Ez azt jelenti — s igy talan nem is meglep6 —, hogy a
kornyezeti célok és kovetelmények érvényesiilése kapcsdn egyelére nem
rendelkeziink til j6 eredményekkel (s azokra €pitd reformokkal sem).

A kornyezeti gondolkodas iigyét valamilyen modon érintd, s az
intézményesitett oktatdsban megvaldsitani hivatott tartalmi szabalyozasi rend
altalaban a személyes kompetencia (egészséges €s kulturalt életmodra nevelés),
valamint a szocialis kompetencia (segitd életmddra nevelés) fejlesztését tiizi ki
célul (Liikd, 2003). Fontos ugyanakkor olyan kompetenciaelemekre is fokuszalni,
amelyek meghatarozdjava vagy akar kozvetlen feleldsévé valhatnak a kornyezeti
szemlélet alakuldsanak. Ilyenek a rendszerszemléleti, a kritikai és a kreativ
gondolkodas; a fenntarthat6 fejlddéssel kapcsolatos tudédselemek bdvitése; a
fenntarthato fejlédést nem tamogatd dontések kovetkezményeinek és a globalis,
regionalis, nemzeti €s helyi kornyezeti problémdk ismerete. Ide tartozik a
kornyezeti problémak gazdasagi, O0koldgiai €s tarsadalmi kovetkezményeinek
ismerete; a fenntarthatd fejlodés etikai dimenziojanak tudatositasa és a nemze-
dékek kozotti és nemzedékeken beliili szolidaritas és feleldsség is (Varga, 2006).

Az Okologiai fenntarthatosagra nevelés tligye a kiilonbozd (foként
kornyezetvédelmi jellegli) felsdoktatasi képzésekben eddig alapvetden olyan
oktatasi tartalmakra probalt épiteni, mint az eréforrasokkal valé gazdalkodasban a
mértékletesség; az elérhetd legjobb technoldgiak hasznalata; a gazdasagi szerkezet
atalakitasara vald torekvés és a lokalitas elve. Mi igazolja ezt? Elsdsorban a
képzések tantervei, azok logikai felépitése, szorosan kovetve a Képzési és
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Kimeneti Kovetelmények rendszerét, de megvizsgalva a tantargyi tematikakat, a
felsboktatashoz — s kiilonosen a kornyezeti képzésekhez — kapcsolodod egyéb
szakmai dokumentaciokat (pl. Kornyezeti Fenntarthatosagi Utmutatd, MAB-
jelentések stb.) 1ényegében ugyanezen kovetkeztetésre juthatunk. A tarsadalom és
a szakma elvarasai is elsdsorban a biologiai sokféleség csokkenésének és a
szennyezések novekedésének megfékezésére, valamint az éghajlatvaltozas
hatasainak mérséklésére terjednek ki — ahol elsdsorban a fogyasztas visszafoga-
san, az anyag- ¢s energiahatékonysagon, az Okologiai vagy biogazdalkodason,
illetve a vidékfejlesztésen keresztiil remélnek kézzelfoghatdo eredményeket. A
felsdoktatasban végzett kornyezeti szemlélet-vizsgalatok a fentieket megerdsitik,
igy Osszességében meg kell allapitani, hogy a kovetelmények tekintetében igen
vilagos kép rajzolodik ki. Ebbdl azonban nem kovetkezik, hogy az dkologiai
fenntarthatosag e szempontok mentén biztositott lenne — S nemcsak a
,veégrehajtas” (nevelési feladatok) elmaradasa, akadalyozottsaga miatt.

Egy hianyz6 szempont az 6koldégiai fenntarthatdésag iligyében:

az antropocentrizmus

Az antropocentrizmus a természeti folyamatok mikodésének, okoldgiai
Osszefliggéseknek, valamint az ember és természet kapcsolatanak emberkdzponta
megkozelitését, szinte minden esetben az emberi szempontokat és érdekeket
elétérbe helyezd gondolkodast jelenti, amely a kornyezeti attitlidokben nyilvanul
meg. Fontos jellemzdje, hogy a természetet hierarchikus rendszernek irja le,
méghozza az emberi tarsadalmak modellje alapjan. Ez amellett, hogy téves
Osszefiiggések felszinre keriilését és sztereotipiak elterjedését okozza, negativ
kornyezeti attitlidok kialakuldsahoz is vezet (igy példaul a kegyetlen tarsadalom-
felfogas ravetitése a természetre inditékul szolgal karos beavatkozasokhoz,
mintegy legitimalva a rombol6 cselekményt). Az ember e hierarchidban minden
esetben a természet folé helyezi magit és ezzel tovabb erdsiti a pusztitas
sziikségességét helyezi eldtérbe.

A természetkdzpontisag jelentdsen szembehelyezkedik az emberkdzponta
gondolkodassal, ugyanakkor — a szdmos esetben érvényre jutd (koz)vélekedés
ellenére — elébbi nem jelent szélsOségességet, mivel alapvetéen nem kirekesztd
szemléletet tiikroz. Igy mig az antropocentrizmus hajlamos a természeti érdekek
kirekesztésére, a természetkozpontusagrol ez nem mondhaté el (hiszen abban az
ember érdekei is megjelennek). Az emberkdzponti szemlélet ugyanakkor a
jelenlegi kozgondolkodasban és a nevelésben egyarant dominans jellegli, mig a
természeti érdekek képviselete, védelme csak ,.komplementer” jelleggel jelenik
meg. Az emberkdzpontusagot a jelenkor tdrsadalma hasznosabbnak is itéli meg
(ami értelmezhetd 6nzd, thlzottan haszonelvii emberi felfogasként is), mig a
természetkozpontusagban nem lat sem gazdasagi, sem okologiai, sem kornyezet-
egészségligyi/biztonsagi hasznot. Az emberkOzpontiisdg nemcsak az érdekek
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képviseletében, hanem a tarsadalmilag elvart szempontok (és kotelezettségek)
rendszerében is dominans (lasd: kornyezeti hatasvizsgéalatok szempontrendszere
vagy a kornyezeti iigyek kimenetele, ahol a természetvédelmi szempontok
esetenkénti ,,gydzelme” mindig nagyobb hirértékkel bir — és késObb mindig
megkérddjelezddik!).

Komplex rendszerként szemlélve a kérdéskort, fontos megallapitani, hogy
pszichologiai-pedagdgiai (a tanulasi folyamat sordn érvényre jutd) tényezok
egyszerre befolyasoljak a kiilonboz6é kornyezeti kérdésekre adott valaszokat, az
attitidokre pedig olyan tényezOk is hatdssal vannak, mint az 0&kologiai,
természettudomanyos, etologiai miveltség; a logikai készségek (e témakoron
beliil); az evolucids ¢és fogalmi ismeretek; a sztereotipidk elfogadésa; illetve a
jelenleg érvényesiild emociondlis tényezok, tarsadalmi hatasok. Nyilvanvalo,
hogy — mint a legtobb szemléletkutatasnal — a ,,hattérvaltozok™ (csalad, lakhely,
¢letkor, iskola, egyetemi képzés, képzettség stb.), a személyes élettdrténet, egyes
meghataroz6 gyermekkori ¢élmények, illetve a felnéttkori pszichikum
(személyiségtipus, tarsadalmi helyzet, versengési hajlam, emociondlis kdtddések)
szintén kotddnek a kdrnyezeti gondolkoddshoz — ha nem is mindig kdzvetleniil.

Az okologiai fenntarthatésag iigyében felvetddo antropocentrizmus
kimutatasanak lehetséges szempontjai a fels6oktatasban
Antropocentrizmus-vizsgalathoz tartozhat minden olyan témateriilet, amely
valamilyen modon az emberhez, illetve az ember és természet viszonyanak
megitéléséhez kotddik. Igy valik jelentdssé az ember szerepének tisztazésa az
¢lovilagban (pl. esetleges hierarchidk, betagozodas, rokonsagi fok — homologia
megjelenitése); az evolucioban (esetleges iranyok meghatarozasa, elhatarolédasok
az ¢ldvilag egyes csoportjaitdl vagy magatol az evoluciotdl); a hatalmi szerepek;
az ember rendszertani meghatarozésa, kiilonbségtételek embercsoportok kozott;
az érdekek tisztdzasa kornyezeti ligyek kapcsan (az ember preferdlasaval); az
¢lévilag belsd viszonyainak rendezése emberi szemszogbdl (6kologiai miikodésre
vonatkoz6 sajatos elképzelések) ¢és a tarsadalmi fogalmak megjelenitése,
ravetitése az ¢éldvilagra (mint példaul a ,létjogosultsag”, ,,szeretetre méltosag”,
,»,Z0Nnoszsag”, vagy a ,,személyiség”).

A felsOoktatdsban tanulé elsé évfolyamos hallgatok kornyezeti
gondolkodéasanak vizsgélata az eldzetes tudast és annak fliggvényében alakuld
attitidoket képes viszonylag hatékonyan feltérképezni, amelyeket a kdzoktatas
vilagabol ,hoztak magukkal”. Ezekbdl részben kovetkeztethetiink a kornyezeti
nevelés sikerességére is, illetve ra tudunk vilagitani azon hianyossagokra,
amelyeket feltétleniil potolni kell, illetve olyan témdkra, amelyeknél egyenesen
szemléletvalto oktatasra volna sziikség (a konceptudlis valtasok megalapozésa). A
végzbs évfolyamok eredményei pedig elsésorban azt mutatjak meg, mennyire €s
milyen modon befolyasolta szemléletiiket, tudasukat az egyetemen eltoltott 1dd
(a fels6oktatas hatékonysaga) és milyen kornyezeti gondolkodassal 1épnek ki a

munkaerdpiacra (amely dontéseiket jelentésen meghatarozza majd).
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Az eddig sikeresen lefolytatott antropocentrizmus-vizsgalatok koziil kiemelt
jelentdségli volt egy 7 felsdoktatasi intézmény 10 szakan végzett, 510 hallgatd
részvételével késziilt kutatasom (2010/2011), amely metodoldgiai szempontbol
jelentés atfedésben volt egy 2007-es, 2009-es és egy 2013-ban felvételezett,
mérndktanar és pedagogia szakos hallgatok korében késziilt kérddives felméréssel
(36+26+19 £6). igy kozel 600 fés (tobb szempontbdl orszagosan is reprezentativ)
minta segitségével meglehetdsen pontos képet sikeriilt megrajzolni az ember-,
illetve természetkdzpontu gondolkodasrol, azok fontos részleteirdl. A vizsgalat
modszere irasbeli kikérdezéseken alapult (komplex kérdoéiv: kornyezeti
attitidoket vizsgald Likert-skalaval, kifejtendé valaszt igényld kérdésekkel,
egyszerl és Osszetett valasztasokkal), az el6bb ismertetett minta esetében dsszesen
tobb mint 80 ezer beérkezett valasz kiértékelését igényelve (matematikai
statisztikai eljarasok segitségével). Az évfolyamok (els6sok és végzisok), illetve a
nemek megoszlasi aranya kozel 50-50 %-os volt, utdobbinal pedig a valaszok
iranyultsaga tekintetében a szignifikans differencia megléte eleve nem volt
jellemz6 (Miklos, 2012).

Az eddigi vizsgalatok okolégiai fenntarthatésagra vonatkozo tanulsagai

A hallgatok kornyezeti elképzeléseikben olyan sajatos értelmezéseket alkalmaz-
nak, amelyek meghatarozzak attitiidjeiket és tobbségiik — a természeti jelenségek
miikddése kapcsan — az antropocentrikus latasmoédot preferalja a tudomanyosan
elfogadott tézisekkel szemben. Kornyezeti attitlidjeik az 6koldgiai fenntarthatosag
szempontjabol nem kielégitéek (vagyis szdmos kornyezeti kérdés vagy probléma
felvetése kapcsan olyan megoldasokat valasztanak, amelyek nincsenek tekintettel
az Okologiai rendszerek stabilitdsara, mivel egyoldaluan kozelitik meg azokat s
szamos lehetséges negativ kovetkezményt figyelmen kiviil hagynak). Utobbiak
jelentdsen fiiggnek oOkologiai vagy kornyezeti muveltségiik szintjétdl is, amire
altalaban jellemz0, hogy az minél alacsonyabbnak mondhato, annal antropocentri-
kusabbak a megnyilvanulasaik. Tobbségiikben tulzott jelentdséget tulajdonitanak
az emberi beavatkozasok fontossaganak is (mikozben nem kellden mérik fel azok
lehetséges kovetkezményeit — ezt mas kutatas is megerdsiti, 1asd Dyehouse és
mtsai, 2011). Az antropocentrikus kdrnyezeti (s foleg természetszemléletet tiikro-
z8) gondolkodas — szamos okbol kifolydlag, amelyek ismertetésétdl helyhiany
miatt most el kell, hogy tekintsek — igen adaptiv viselkedés az emberi tarsadalom-
ban, ugyanakkor kevéssé fiigg a helyi kulturalis kornyezettdl (bar utobbira is la-
tunk példat, lasd: Van Petegem és Blieck, 2006; Boeve-De Pauw és Van Petegem,
2012). Mindekozben a gyakorlati vizsgalatok azt is megerdsitik, hogy az embernél
észlelhetd ,,megszaladasi jelenségek™ (Iényegében az onkép tulértékelése, amely
az antropocentrizmus oka ¢s kovetkezménye is lehet) gyakran kulturdlis termé-
szetliek: példaul ,,miutdn a hatalomvagynak nincsen felsé korlatja, az emberek
korlatlan hatalmat szeretnének, noha éppen etologiai okokbdl azt funkcionalisan
amugy sem tudndk érvényesiteni” (Csanyi, 2006. 244. o.). E jelenséget
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egyértelmiien a kiilvilagbol érkezd, hatotényezové vald ingerek, informaciok,
sztereotipidk, a tudomanyos ismeretek sajatos értelmezései idézik eld, amelyek
adaptivva teszik az antropocentrikus konstruktumokat a kornyezeti gondol-
kodasban (a tarsadalomban pedig normakka alakulnak).

A kornyezetvédelmi jellegl, illetve tanarképzéseken résztvevd egyetemi
hallgatok nézetei alapjan mdar korabban sikeriilt kialakitani egy természet-
miikodési modellt (,,az 0kologiai antropocentrizmus modellje” — lasd: Mikios,
2011). Ennek f6 jellemzdéje, hogy az antropocentrikus gondolkodas minden
természeti (példaul taplalkozasi), okologiai, evolucios €s rokonsagi folyamatot
hierarchikus mikodést strukturaban képzel el és az abban foglalt elemek helyét,
illetve a befolyasold tényezOket a sajatos, ugyanakkor jol koriilhatarolhatd
elképzelések alapjan irja le. A modell és a mérési eredmények rendezd elve
alapjan kialakithatd tovabba az ember természeti szerepének tipologiaja is, igy
megjelennek olyan gondolkodasu hallgatok, akik az embert ,,uralkodonak”,
»istennek™, a tobbi él6lényhez képest ,,masnak” irjak le — s csak viszonylag kis
hanyaduk (maximum egyharmaduk vagy még kisebb aranyuk a teljes
populacidhoz képest) tekinti 6t a természet részének, s tagadja meg azon
esszencialista latdsmodokat, amelyek érték alapu kiillonbségeket kivanjak eldtérbe
helyezni.

Az antropocentrikus gondolkodas lehetdségei: az akadaly maga lehet
megoldas is!

Az emberkozponti gondolkodés atformalasa (illetve az Okocentrizmus felé
forditasa) hossza tavu cél, hiszen rendkiviil komplex problémakorrdl van szo €s
szdmos akadalyozo tényezdvel is szamolni kell ezen — meglehetdsen adaptiv —
rendszer megvaltoztatasakor. Ugyanakkor (vagy talan éppen ezért) alkalmazkodni
kell a mostani tarsadalmi helyzethez is: igy a hosszu tava cselekvési programok
(elsésorban az oktatds, szemléletformalas teriiletén) eldkészitése mellett
szlikségeltetik a jelenkor lehetdségeinek megfeleld kihasznélésa.

A kornyezeti etika helyzetbe hozasa a kdznevelésben (s6t, a felsdoktatasban
is!) képes volna eldsegiteni, hogy a jovO generacio6 a legvaltozatosabb tarsadalmi
koriilmények kozott — adott esetben az irott szabalyok hidnya mellett is —
kornyezettudatos normdkat alakitson ki és tartson fenn. Egyes jogszabalyok
kiegészitése mar rovidtdvon segitheti a beavatkozasra hivatott szakemberek
munkdjat: az eddigi joggyakorlatban ugyanis megfigyelhetd a talzott ,,technikai”
szemlélet, vagyis pusztan az aktualis probléma megoldéasara val6é koncentraltsag.
Pedig mar egy jo torvényi indoklds, a célok vilagos és sokrétlibb indoklasa, a
jogfilozéfiai sik  hangsulyosabba tétele jobban eldsegitené példaul a
természetvédelem eszméjéhez valod tarsadalmi és egyéni kotddést — a Fold tobbi,
vellink egyiitt ¢l6 organizmusa érdekeinek deklaralt figyelembevételével. Fontos
tényezd lehet akar a vilagvallasok segitségiil hivasa is: antropocentrikussaguk
dacara legfobb elonylik, hogy beépitenek egy spiritudlis szintet a tarsadalmi (s

azon beliil a kornyezeti) gondolkodasba, ezzel pedig ,kipotoljak” a
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jogszabalyokban (ma még) tatong6 tirt. Utdbbirdl azonban el kell mondani, hogy
hatékonysaga mellett felsorakoztathatd kézzelfoghatdé tudomanyos eredményeket
egyelére nem latunk — igaz, ellene szolokat sem. Egy amerikai konstruktivista
empirikus kutatas szerzdje példaul arrdl ir, hogy megprobalta kideriteni, miként
lehetne ,,hasznositani” a valldsokat az 0ko-spiritualitadson keresztiil a kornyezeti
szemlélet javitasahoz — s bar megallapitja, hogy az eddig vizsgalt probalkozasok
az attitidok terén lényegében nem mutattak szignifikdns kiilonbséget a
kontrollcsoportokhoz képest, a spiritualis megkozelités dnmagéban nem jelent
zsakutcat a probléma megoldasaban — ennek pedig egy antropocentrikus kornye-
zettudatossag esetleges eredményessége kapcsan lehet jelentésége (Crowe, 2012).

Valtoztatasi lehetdségek a felsGoktatasban

A tartalmi véltoztatasok sziikségessége az elmult évek vizsgalati eredményei

alapjan megkérddjelezhetetlen. A legkézenfekvdbb lehetdségek a természet-

tudomanyos alapozé tantargyak kapcsan meriilnek fel, ahol a kovetkezd 1épések
megtétele javasolt:

o Felzarkozatési célu, a kozoktatds tananyagat lényegében atismétl ismeretek
integracidja sziikségeltetik;

e A tananyag Osszetétele és oktatasmodszertana vegye figyelembe a hallgatok
elozetes tudasat (igy pl. alapfogalmak tisztazasa, egyszeriibb fogalmaktol a
bonyolultabbak felé¢ valo haladéas, a konceptudlis valtas elérést szorgalmazo
modszerek kidolgozésa stb.);

e A tananyag tartalmilag igazodjon a hallgatok varhato érdeklédési szférajahoz,
hasznalja ki a motivacios lehetdségeket;

e A tananyagban foglaltak ¢és az eléad6 szakmai hitelessége keriiljon
0sszhangba;

e A kovetelmények térjenek ki az alapfogalmakra, kiillondsen a kdrnyezeti/
okologiai jellegii kérdések tekintetében,;

e A tananyagok Osszedllitasakor alapvetd szempont legyen a raépiilés, a szakmai
differencialt tananyagok hatékony tartalmi megalapozottsagahoz.

A fentieken til azonban fontos volna nagyobb figyelmet forditani a szakmai
tantargyak tartalmi fejlesztésére is, kiilonds tekintettel arra, hogy a fogalmi
zavarok, a természeti-tarsadalmi folyamatok és kolcsonhatasok antropocentrikus
latdismddja, s a részletekre vonatkozd megnyilvanulasok elsdsorban ezen targy-
csoportokban kimutathatok. fgy a valtoztatasok (konkrétabb példak bemutata-
saval) a kovetkez6 témak kapcsan mindenképpen sziikségesek:

e Rendszertan: a taxondmiai fogalmak pontositisa, magyardzata (pl. rendszer-
tani egységek elhelyezése, dbrazoldsa, ,,magasabb renddl”, ,alacsonyrendii”
stb. fogalmak félreérthetdségének kezelése);

e Evoluciobiologia: az evolicidelmélet pontos tisztdzdsa; az ahhoz tartozo
fogalmak (pl. evolucid, természetes szelekcio, adaptivitas, alkalmazkodas)

89



Miklos Attila

helyes, tudoméanyos hasznalatdnak hangstlyozasa; az id6ben parhuzamosan
zajlo valtozasok kiemelése, értéksemleges evolucidoszemlélet bemutatdsa stb.;

e [Etologia: ember-allat parhuzamok ¢€s rokonsag az eddigieknél joval nagyobb
hangsulyozasa;

e Okologia: az okologiai folyamatok, miikodések, Osszefiiggések pontosabb
leirasa; a hangsulyok megfeleld elhelyezése a tananyagban; rendszerszemlélet
kialakitasa analitikus ¢és holisztikus latdsmod beépitésével; tarsadalmi
parhuzamossagok tisztdzadsa (a tarsadalmi mikodés természetre valod
kivetitésének megakadalyozasahoz);

e Vadgazdalkodas: a fogalmak bdvebb magyarazata, azok pontositisa; a
vadéaszatban haszndlatos szakkifejezések (,,davad”, ,,golyora érett” stb.)
félreérthetdségének kikiiszobolése (hangulatkeltés megakadéalyozasa végett
1s); a természetkdzpontiisag hangstlyozasa;

o Természet- és tajvédelem: a természetvédelmi célok okocentrikus leirdsa,
magyarazata; kornyezeti etika beépitése; tobb szemponti kozelités az egyes
problémdkhoz (pl. kérnyezeti hatasvizsgélati példakkal).

A kornyezettudomany komplexitasara valo tekintettel a felndttek oktatasa
soran is javasolt attanulményozni ¢s figyelembe venni a kozoktatasban
alkalmazott korszeri kornyezeti nevelés jellemzodit (példaul a multi- és
interdiszciplinaris megkozelitések alapjan) és azok szerint megvalasztani témakat
és modszereket (Schroth, 2004). A komplexitas €s rendszerszemléletre nevelés
jelentésége abban all, hogy figyelembe veszi az egyes kornyezeti, tarsadalmi és
gazdasagi jelenségek és problémak Osszefliggéseit és a hallgatokat képessé teszi
elsajatitott ismereteik mindennapi életiikben vagy munkdjukban valo
alkalmazéasara. A lokalitas és globalitas elvének egyszerre torténd megjeleni-
tésével a sajat kornyezetben érzékelhetd problémdk, tettek kovetkezményeit
mutathatjuk meg, megforditva pedig megtalalhatjuk a helyi kornyezeti gondok
mogott huzodd globalis tarsadalmi, gazdasagi problémakat. Az analitikus és
holisztikus megkdozelités segit a vilagot és a felmeriild kérdéseket egyrészt
részekre bontva, elemezve, illetve ellenkez6 modon, az egészet megbonthatatlan
egységként tekintve is vizsgalni.

A felsGoktatasban talan ma még talan szokatlan érzelmi nevelés eldsegitése
fontos befolyasolo tényezdje lehet a hatékonysagnak. Az alternativ gondolkodas,
illetve az aktudlis és egyszerre jovObe tekintd latasmod megjelenitése pedig olyan
kompetenciaclemmé vdalhat, amely nélkiilozhetetlen a korszerli szemléletli és
foleg aktiv kornyezeti polgarok munkaerd-piacra torténd kibocsatasahoz (a hazai
lakossag gondolkodasanak tekintetében egyébként is komoly probléma a ,,passziv
kornyezettudatossag”). Ami pedig a képzések tanterveinek szerkezetét illeti:
érdemes nemcsak a tartalmi, hanem az azokat kozvetleniil is befolyasolo
strukturalis felépitést hatékonyabba tenni, mégpedig Ugy, hogy az ne a
hagyomanyos tanulas-felfogasi paradigmak kovetésére, elavult oktatdismodszertan
alkalmazasara 6sztondzze az oktatokat, hanem modern pedagdgiai-pszichologiai
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Az 6koldgiai fenntarthatosagra nevelés 0j lehetdségei
¢és akadalyai a felsGoktatasban

hatteri metodika bevezetésére. Ezen intézkedések kikényszerithetik az oktatok
sajat szerepfelfogasanak valtozasat is, igy nagyobb eséllyel fognak a hallgatokkal
kozosen dolgozni (pl. problémaorientalt tanulas-tanitas, projektoktatas stb.) — még
a felsdoktatds expanzidjat kovetden is. Nem kozvetiteni fogjak a tudést, hanem a
tanuldsi folyamat részévé valnak (illetve annak hattérirdnyitojava), torekedni
fognak az oktatas soran tobbféle interaktiv megoldas alkalmazasara ¢és
koncentrdlni a szemléltetésre, hogy a didkokat ezzel is segitsék az Onalld
felfedezésben. Mindezek — bar iddt, energiat és befektetést igényld cselekvések —
alkalmasak lehetnek arra, hogy a felsdoktatasban dolgozok ¢és a hallgatok
kornyezeti gondolkodasat és az Okologiai fenntarthatosag tligyét egyarant
pozitivan befolyasoljak.
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Tanszék

‘Other cultures are not failed attempts at being you.’
(Mas kulturak nem kudarcot vallott onmegvalositasok)
(Wade Davis, antropologus/etnobotanikus)

A cikkben egy nemzetkozi iskoldban szerzett tanitasi tapasztalataimrol szamolok
be. Az iskolat Damaszkuszban a Royal Dutch Shell nevii kdolajipari cég hozta
létre 4atmeneti idOszakra, az iskolaalapitasi engedély megadasaig. Féléves
fennallasa alatt az iskola bevezette a Shell altal vilagszerte miikodtetett,
nemzetkozi iskolaiban hasznalt ‘International Primary Curriculum’-ot (IPC). Az
eset arra is példaként szolgal, hogyan tudnak tanarok egy 0j szemléletmoda
tanitast a gyakorlatban alkalmazni, elfogadni, majd azzal azonosulni.

2009 januarjatol érdekes kisérlet résztvevoje lehettem: a Royal Dutch Shell
nevili cég a Damaszkuszban varatlanul bezart amerikai iskola helyett egy kisebb
iskolat hozott 1étre arra az atmeneti idOszakra, amig iskolaalapitasi engedélyre
vart a szir kormanytol. Célja az angol nyelvii oktatas biztositasa volt a nemzetkdzi
kozosség gyermekei részére. Az iskolaalapitasi engedélyt végiil csak a kdvetkezd
tanévre adtak ki, ezért a ’Learning Hub’ jaliusig, dsszesen fél évig miikddott.

Az iskola neve ‘The Learning Hub’ (Tanuldsi kdzpont) volt, mintegy
hatvan, 4-12 éves (6voda, iskola-el6készit6 és 1-6. osztalyok), 15-20 kiilonb6z6
nemzetiségli gyerek jart ide, és Osszesen 12 tanitd, asszisztens és szaktanar
alkotta a tanari kart, melynek én is tagja voltam, mivel el6zdleg az amerikai iskola
ovodajaban dolgoztam tandrként. A szaktanarok (testnevelés, arab, holland és
ének) csak heti 1-2 alkalommal tartottak orat. A tanarok ugyan nem amerikai
allampolgarok voltak, de tobb éves amerikai iskolai tapasztalattal rendelkeztek. A
helyszint a Shell Club adta: a cég szabadidé kozpontjaban alakitottuk ki a
tantermeket, amelyekben két-két csoport is tanult. A felszerelést néhany
gyermekmeéretli munkaasztal, sz€k és fehértabla alkotta, valamint a régi iskolabol
kolcsonbe kapott néhany jaték és konyv. A legfobb tananyagforrds az internet és a
nyomtatd volt.

A késobb megnyilo iskolara valo felkésziilésként, a Shell kérésére egy
hoénap utdn attértiink az International Primary Curriculum (IPC)-ra. Ez a tanterv
minden ott dolgoz6 tanar szdmara 1) volt, a Shell altal szervezett rovid
tanfolyamon ¢és az interneten elérhetd informéciok alapjan ismerkedtiink meg
vele. A késObbiekben a Fieldwork Education oktatasi iigynokség, a program
kidolgozdja altal miikddtetett internetes IPC portal nyujtott tadmpontokat,
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hattéranyagot és feladatokat az IPC szerinti tanitashoz, de szabadon dolgozhattunk
sajat otleteinkkel is.

Az International Primary Curriculum fébb jellemzoi

Az International Primary Curriculum egy nemzetkdzi, témakdzponta altalanos
iskolai tanterv €s modszer. A tantervet eredetileg a brit Fieldwork Education nevii
oktatasi cég dolgozta ki a Royal Dutch Shell cég tulajdonaban 1évé nemzetkdzi
iskolak szamara (Mainwaring, 2012). Az IPC-t azonban ma mar sikerrel alkal-
mazzak a vilag 87 orszaganak 1600 iskoldjaban is (Fieldwork Education). A tan-
terv nemzetkozi jellegét ezekben az iskoldkban is fontos értéknek és a 21. szazad
globalis vilagaban vald boldogulashoz sziikséges alapvetd készségnek tekintik. Az
IPC iranyelveinek kidolgozasahoz Gardner (2011) tobbszordsintelligencia-
elméletét (Multiple Intelligence Theory) és a gyerekek egyéni tanuldsi stilusat
vették alapul.

Az IPC {6 jellegzetessége a témakozpontl, integralt fejlesztési
szemléletmodd: eddig 90 téma szerepel a kinalatban. Az itt talalhato feladatokat,
aktivitasokat, Otleteket a tantervet alkalmazd iskoldk szabadon hasznélhatjdk,
vagy mivel a tanterv rugalmasan kezelhetd, 1étrehozhatjak sajatjaikat is. A témak
ismertetése elétt bemutatom az IPC altalanos jellemzdit, melyeket kilenc pontban
foglalnak ossze:

1. Fokusz a tanuldson (Focus on learning)

2. A tanulés osztalytermi folyamatai (Classroom practice)

3. A tudasanyag, a készségek €és a megértés egyensulya (Balance of knowledge,
skills and understanding)

Szisztematikus tanulas (Rigorous learning)

Tantargyi integracio (Subject integration)

K6z06s eredmények (Shared outcomes)

Nemzetkozi szemléletmdd (International mindedness)

Egyéni tanulési stilusokhoz alakitott tanulds (Brain friendly learning)
Ertékelés és szoveges osztalyzas (Assessment and evaluation)

© o N gk

A felsorolt kilenc pont ravilagit az IPC tanulas-kdzpontusagara (1.,2.,4.), a
készségek és a tuddsanyag egyenrangll viszonyara, a gondolkodas tanitasara (3.),
az integralt tanulasra (5.), a tanulds kooperativ jellegére (6.), az egyéni tanulasi
stilusok figyelembevételére (8.) és az értékelésnek tanitdsi eszkozként vald
felhasznalasara (9.).

A nemzetkozi jelleg (7.) lathatolag csak egy a kilenc f6 pillér koziil. A
nemzetkoziségre vald nevelés célja nem csak a mas orszagokkal és kultarakkal
valo ismerkedés, hanem Gardner elméletére alapozva az ‘Onkdzpontisag’
lebontésa is. Ez egyrészt azt jelenti, hogy a gyerekek tudatdban legyenek a sajat
kozvetlen kornyezetiiknek, masrészt azt is, hogy Onmagukat, kulttrdjukat és
orszagukat nem csak sajat kontextusukbol, hanem a vildg mas népeinek
szemsz0geébdl is képesek legyen latni. Ez fontos cél, a sajat orszagukban ¢l

gyerekek részére pedig izgalmasabb feladat, mint a vilag kiilonb6z6 orszagai
93



Arva Valéria

kozott cikazo csaladok gyermekeinek esetében: olyan erdsen egynyelvli é€s
monokulturalis orszagban, mint Magyarorszag, sokkal kevesebb alkalmuk van a
gyerekeknek arra, hogy Kitekintsenek a kulturalis hatarokon at a vilagra, vagy mas
kultarak tiikrében lathassak a sajatjukat. A 3. ponttal dsszhangban az IPC keretét a
tanulasi célok (Learning Goals) alkotjdk, melyeket a Tudés, Készségek ¢s
Megértés nevii kategoridkban hatdroznak meg.

Ertékelési és mérési rendszere Osszetett, ennek koszonhetSen alapos képet
nyujt a gyerekek fejlodésérdl. Az IPC felfogasa szerint a tudasanyag, a készségek
és a megértés eltérd folyamatokban fejlodik, ezért kiilonb6zé modon értékelik
Oket. A tanulasi folyamat elején a tanar minden didkkal egylitt személyes tanulasi
célokat tiz ki. Az értékelés soran harom fejlodési szakaszt kiillonboztetnek meg:
kezdd (Beginning), fejlédo (Developing) €s magabiztos (Mastering) szakasz. Az
értékelés egyik figyelemre méltd ¢€s tanuldkdzponti jellemzdje, hogy két
formatumban készitik el. Van egy felndtt/tanari valtozat, amelyben a tanar a sajat
maga ¢€s a sziilok szamara rogziti a gyermek fejlédését, valamint ugyanezt az
informéciot ‘gyerekbarat’ valtozatban is megirja, melyet a gyerek is tud
értelmezni és a tanulasahoz viszonyitani.

Az IPC harom korosztalyra bontja az also tagozatos gyerekeket (Az Early
Years korosztalyra [3-5 év] ebben a cikkben nem térek ki.)

e Milepostl 5-7év
e Milepost2 7-9¢év
e Milepost3 9-12¢év

Vagyis egy korosztalyban két évfolyam taldlhato (a Milepost 1 a magyar
rendszer szerint az 6vodai nagycsoportnak és az elsé osztalynak, a Milepost 2 a
masodik és harmadik osztdlynak, a Milepost 3 pedig a negyedik és 6todik
osztalynak felel meg). Erre a kétéves csoportositasra rimel a kétéves tervezési
ciklus is.

Témakozpontusag

A témakozpontisag az IPC legjellemzObb vonasa. Koriilbeliil kéthavonta 1) téma
jelenik meg az iskola életében. Az iskola épiiletébe belépve rogton feltiinik, hogy
éppen mivel foglalkoznak a gyerekek: az oOrai munkan késziilt termékek
folyamatosan jelennek meg a termekben és a folyoson.

A témak gondoskodnak arr6l, hogy a kiilonbozé targyakat kapcsolni
lehessen egymashoz, a gyerekek fejleszthessék tudasukat, képességeiket és a
vilaggal kapcsolatos ismereteiket. Az IPC a kdvetkezd kilenc tantargyat integralja:
e Természettudomany

e Foldrajz

e Torténelem
o IKT

e Rajz

e Zene
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e Technika
e Testnevelés
e Tarsadalomtudomany
Az IPC-nak nem része az olyan explicit technikdk tanitasa, mint példaul a
helyesirds, a nyelvtan vagy a szorzds. Ezeket a gyerekek folyamatosan
alkalmazzak a témak feldolgozasa soran, hiszen az IPC egyik {6 célkitlizése a
készség szintli tudas kialakitdsa, masrészt kiilon szaktargyi ordkon tanuljak dket.
Szemléltetésiil ime néhany példa a Milepost 1 szamara kidolgozott témak
koziil:
o Oltozkodés
e Epiiletek és szerkezetek
o Kertészkedés és novények
e Huzzad-nyomjad: az er6
e Lassuk a fényt: a fény és a sotétség
e Idényomozok: kutassunk a multban
e Mit csindlnak az emberek? — foglalkozasok
A témak haszndlatat a Learning Hub néhany példajaval szemléltetem.

Sajat tapasztalataim

A februartol juniusig tart6 idészakra harom nagy témat valasztottunk ki:

e Sport és egészség — ezek voltak az elso, bizonytalan 1épéseink.

e Ahol éliink — magabiztosabbak lettiink, inspirdl6 téma.

e Nyaralds és utazas — nyari vakacio €s utazasok elott iddszerli téma, adott volt
egy uszoda is.

A témakat a harom korosztaly kiilonb6zéképpen dolgozta fel. A masodik
téma igy jelent meg a harom, illetve négy korcsoportban. A gyerekek ndvekvo
¢letkoraval egyre szélesedik a perspektiva, a sajat otthontol a teleptilésig:

e Early Years: Hazak és otthonok

e Milepost 1: Epiiletek, struktarak

e Milepost 2: Mi van a lakhelyed koriil? (Habitats — Lakokornyezet)
e Milepost 3: Epitsiink egy falut (Telepiilések)

Egy-egy téma feldolgozdsdba nem minden esetben keriil be minden
tantargy, és a tantargyak a témaktol fliggden kiilonbozé stllyal szerepelnek. A
tantargyak végso egyensulyat a kétéves, ciklusos tervezés szolgalja (lasd 1. abra).
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1. dbra:
Tanmenettervezd program a kétéves ciklushoz (Fieldwork Education)

Egy-egy téma feldolgozédsanak ciklusa a kdvetkezOképpen alakul:
Belépési pont (Entry point)
Tudéssziiret (Knowledge harvest)
Nagylatokép/A téma elmagyarazasa (The big picture — Explaining the theme)
Kutatotevékenységek (Subject research activities)
Rogzités — Gyljtések, adatok rogzitése (Subject recording activities)
Kilépés — A téma lezardsa egy nagyobb, kdzos tevékenységgel (Exit point)
(lasd 2. abra)
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2. dbra:
Egy téma feldolgozasanak szerkezete (Fieldwork Education)

Az 0j téma latvanyos tevékenységgel kezdddik, melyet a tudassziiret kovet;
ennek keretében Osszegyujtik a gyerekek, mit tudnak rola. Ezutan kovetkezik a
téma kifejtése, melynek soran mar szélesebb keretben gondolkodnak. Utdna
kutatotevékenységeket végeznek, a feltart ismereteket rogzitik. A téma lezarasat
ismét kozos esemény alkotja.

Az én csoportom a Kindergarten Milepost 1-be tartozott. Ebben a
csoportban az elsdosztalyosokkal egyiitt hazakkal és struktirakkal foglalkoztunk.
A témaban ¢érintett tantargyak a kovetkezdek voltak: foldrajz, torténelem, rajz,
zene, testnevelés €s természettudomany. Az irdssal, olvasassal és matematikéaval
tovabbra is az amerikai tanterv szerint haladtunk.

Az Epiiletek, struktarak cimii témat részben az IPC ajanlasai, részben sajat
otleteink alapjan a kovetkezd tevékenységekkel dolgoztuk fel:

Rajz:

e Helyi épiiletek: Helyi jellegzetes épiiletekrdl fotok alapjan rajzok készitése,
majd ékszerként haszndlhatdo hdz formajara késziilt agyagmedal készitése.
Ezzel ajandékoztdk meg a gyerekek édesanyjukat anyak napjara.

e Epiiletmodellek készitése.

e Nyomatok készitése.

Torténelem:

o Epitkezések a miltban: Az iivegfolyosé ablakan késziilt idévonalon régi
korokban késziilt épiiletek elhelyezése.
e Epiiletek hasznalata a méltban. Hogyan utaztak a méltban az emberek.
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Foldrajz:

e Hazak a vilag kiilonbozd részein: Poszterkészités a kiilonbozo épitkezési
szokasokrol.

e A posztereken szerepld épiiletek felkeresése a térképen, térképhasznalat.

Enek és zene:

e Dallamok és dalok szerkezete: arab dalok.
e Kiilonbozd népek zenéinek dsszehasonlitasa.

Testnevelés:

e Azegyensuly
e Milyen alakzatokat tudunk a testiinkkel 1étrehozni?

Technika:

e A képkeretezés modjai

e Epiiletmodellek készitése: Epiiletek készitése kiilonboz anyagokbol, pl.
papir, fa, tégla.

e Babahaz készitése ujrafelhasznalt anyagokbol.

Természettudomany:

e Kiilonbozo épiiletstrukturak erejének a kiprobalasa A kiilonb6z6 anyagokbol
késziilt hazak tartossaganak tesztelése.
e Milyen anyagokat hasznalhatunk kiilonb6z6 szerkezetekben?

Nemzetkozi IPC:

e Milyen hazakban laknak az emberek a vilag kiilonboz6 tdjain? Poszterek
készitése és kiallitas.

e A gyerekek anyaorszagbeli lakdsainak bemutatisa poszteren ¢és mini
prezentaci6 formajaban.

Osszegzés

Gyorsan megérkeztek az elsé visszajelzések a sziiloktol: ,,A gyerek a szokasos
kérdésre (‘Mit csinaltatok ma az iskolaban?’) részletekbe menden mindent
elmesélt!” A tanitds sordn a gyerekek lelkesen vettek részt a kiilonbozo
projektekben: rajzoltak, épitettek, plakatokat készitettek, anyagokat gytijtottek,
utazasaikrol és azokrol az orszagokrdl meséltek, ahol mar éltek, szivtadk magukba
az informaciot a vilagrol. A tanitds sokkal élményszeriibbé valt. A tanév végén a
gyerekek matematikai és nyelvi felmérésében a brit atlagnal sokkal magasabb
eredményeket értek el. (Egy skot tanitond végezte a felmérést — a kiilfoldiek
kozosségében 6 volt az, aki rendelkezett felmérési anyagokkal és ilyen irdnya
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tapasztalatokkal.) A fiam pedig a mai napig el6hozakodik olyan érdekes
informaciokkal, amelyeket ott tanult.

A projekt sikeresnek bizonyult. Az év végi nyelvi és matematikai
felmérdkbol kideriilt, hogy a tanulok jocskan lehagytdk kortarsaikat. Ennek
természetesen csak egyik Osszetevdje volt az ujonnan bevezetett tanterv. Minden
bizonnyal a csaladi hattér és a kislétszamu oktatds, valamint a kisérletben részt
vevO tanarok lelkesedése is kedvez6 hatassal volt a gyermekek fejlédésére. Tobb
sziild szamolt be arrdl, hogy az anyaorszagba vald hazatérés utan is IPC iskolaba
irattak be gyermekeiket.

Nekiink, tanaroknak sem ment egykdnnyen egyik naprél a masikra atallni
egy mas szemléletli tanitasra az iskola alapitas elhuzodasa miatt egyébként is
fesziilt és szokatlan koriilmények kozott. Folyamatosan értelmeztiik, felhasznaltuk
az interneten rendelkezésiinkre allo tananyagokat, terveztilk a sajatjainkat.
Mindekozben kételyeink is voltak, rengeteg energiat vett igénybe az IPC-hez valo
alkalmazkodas, ezért az amerikai tantervbdl is megdriztiink néhany elemet, foként
az Iiras-olvasas tanitdsaban. Bar szlikében voltunk a tapasztalatoknak ¢&s
ismereteknek, a lelkesedés és fOleg a szoros tandri egylittmilkddés atsegitett
benniinket a nehézségeken. Igyekeztiink megfelelni a kihivasnak, ekdzben
gyakran eszembe jutott a cikk elején szerepld idézet. Az élmény a tanari és sziiloi
szemléletmddomra is igen nagy hatassal volt, sokkal nyitottabba és elfogadobba
valtam ujfajta tanitdsi modszerek irant, a tanitassal kapcsolatban pedig
megerdsodott bennem az integrativ szemléletmod.
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FENNTARTHATOSAGRA NEVELO MESEKONYV ES MUNKAFUZET

A CERKABELLA KONYVKIADOTOL
Mandl Péter — Kismarty-Lechner Zita: Sari ¢s Nemszemétke,
Cerkabella Konyvkiado, 2011.

Bereczkiné ZaluszKki Anna recenzidja
E6tvos Lorand Tudoményegyetem, Tanito- és Ovoképzd Kar, Magyar Nyelv és Irodalmi
Tanszék

Egyre tobb konyvkiado véli ugy, hogy — az ¢€lhetdbb élet reményében — mar a
gyermekeket fogékonnya kell tenni a kdrnyezetszennyezés és a felesleges pazarlas
elleni gondolatra, a szelektiv hulladékgytijtés, az ésszerli takarékossag iigyére.
Megfeleld interaktiv gyerekkonyvek segitségével aprd 1épésekben az 6vodasokat
¢s a kisiskolasokat ranevelhetjiik a tudatos kornyezetvédelemre. Ezt az aktualis
témat hozza kozel a gyermekekhez az szerzOparos, akiknek nem ez az elsd
kornyezettudatos szemléletti munkajuk. Mandl Péter ir6 és Kismarty-Lechner Zita
grafikus Sari és Nemszemétke cimli mesekonyve a hozzatartozd6 munkafiizettel
olyan mii, amelyben a nevelési szdndék ¢és az esztétikai érték egyforman fontos.
A szerzOk 2010-ben a MAGYE Kortars Gyermekirodalmi Napok dijkiosztd
galdjan megkaptak a Pagony kiado altal alapitott Aranyvackor palyazat szakmai
zsurijének elsoé dijat, valamint a Cerkabella Konyvkiado kiilondijat — ez utobbi
elismerés tette lehetové a palyami 2011-es kiadasat.

A konyv olyan meseszeretd gyerekeknek szol, akiket foglalkoztat a
,mindenbdl minden lehet” felfedezd jaték izgalma, de érdeklddéssel olvashatjak
azok a felnéttek is, akik fontosnak tartjdk a természeti €és az épitett kornyezet
fenntarthatosagat, a szemétbe keriild targyak szelektiv gylijtését és célszerli
feldolgozasat. Az jszerd ,,z01d” kiadvanyban a kiilonos helyszinrajzok, a furcsa
szereplOk ugy lattatjak a ,,mit neveziink szemétnek” kérdését, hogy a kalandokkal
teli torténet végére kedviink kerekedik egy kis kreativ munkdlkodéasra. A
mesekOnyvhoz tartoz6 munkafiizetben sorakozé otletek segitségével ezt meg is
tehetjiik: kornyezetiink haszontalannak tartott aprosdgaibol sokféle izgalmas
holmit készithetiink.

Mandl Péter meséjének helyszine egy fantasztikus szemétsziget, cselekmé-
nye pedig izgalmas utazasra és kalandokra felfiizott narrativéra épiil. FOszerepldje
az Ovodaskort Sari, aki az Occsével jatszott bijocska soran beugrik egy kukaba,
majd hirtelen egy kukasautoban taldlja magat, s a rengeteg kiiiritett szeméttel
egyiitt elindul egy nem tervezett, tdvoli utra. A fordulatosnak igérkezd
cselekmény kezdete az érzékszervekre hatdo élénk benyomasok — kukaszag,
pofoges, berregés, kiirtszoval kisért hangok, pattogéas, imbolyogd és siillyedd
mozgasok — altal valik igazdn izgalmassa. A kislany hosszu alvds utin egy
Osszefiiggd hulladékhalmokbdl és roncskupacokbol 4llo, vizmosta, szeméthegyes
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tajon talalja magat, melynek latvanya elsé ranézésre megdobbentdnek tlinik és
nem sok joval kecsegtetet. A megérkezés pillanatatol a meseszovegben a valds
vilag terei egybeolvadnak a fikciéval. A szeméthalmok kozott botorkalo kislany
nem sokaig marad egyediil ezen az idegennek tind helyen, ismerkedds kérdezz-
felelek kommunikacidba 1ép egy kavéfozo testli, szifonfejii, névtelen 1énnyel, akit
elnevez Nemszemétkének. Kettejiik alakuld baratsdga nyoméan Sari atértékeli a
szemét haszontalansagarol kialakult tudasat, és boldogan részt vesz a tavolban
kirajzolodo nagyvaros épitéséhez sziikséges jrahasznosithatdé anyagok valogata-
saban. Kalandjai soran egyre jobban alkalmazkodik 0j kérnyezetéhez, megismer-
kedik a szigetlakokkal, akik hianyzo vagy torott testrészeik ellenére sem érzik
magukat masodrangt 1ényeknek, mivel ezen a kiilonleges helyen minden targy
esélyt kap az ujjasziiletésre. (A torténetbe bujtatott lizenetben végig jelen van a
masok irdnti tolerancia gondolata.) Sari utjanak fontos dllomésa a Barkaccsal valo
talalkozas, az ¢ taldlékonysaga lenditi tovabb a torténetet. A tizéves kisfiu az
otthoni hazuk melldl felszdmolt szeméttelep keresése soran jutott el erre a
szdmara kincset éré helyre. Az ezermester fiticska Ujrahasznosithatdé anyagok
felkutatasaval, kidobott targyak segitségével fejlesztheti tovabb jatékatleteit, ily
modon sikeriill megvaldsitania terveit, almait. A mesében felmeriild érzelmi
probléma — Séri er6s6dd honvagya — is az 6 talalékonyséaga, és ligyessége révén
oldédik meg. Gondosan megtervezett és tokéletesen kivitelezett, hatalmas
csuzliszerli szerkezetével Sari Ujdonsiilt baratjdval, Nemszemétkével hasznos
tapasztalatok birtokdban — 1jabb kalandok reményében — biztonsagosan hazajuthat
a szilo1 hazba.

A konyv a modern kortars mesékre jellemzd sajat vilagot teremt, ahol a
gyerekek a maguk modjan sajatos elképzelésekkel reflektdlnak a felndttek altal
eldidézett problémakra, és kiilonboz6 probatételek aran igyekeznek kiutat talalni a
megoldhatatlannak latsz6 helyzetekbdl. A torténet fontos iizenetének — az
értéktelenbdl is lehet értékes — didaktikus szala finoman beleolvad a szdveg-
korpusz izgalmas részletekbdl épitkezd cselekményébe. A meseszoveg tobb
pontjan fellelhetd kreativ szoalkotasi mod €s humor erdsiti a szerepldk jellemzd
tulajdonsagait, tobbletjelentést ad a figuraknak. Ilyenek a szellemes beszéld
nevek, a nyelvi innovaciok (buvac jarmiivek) vagy a kalyha és az elemlampa
sztoriban az ikerpart, Limet és Lomot kifigurdzé sz6- és mondatszerkezetek
(merre kodorogtatok? hol kdédorogtatok?) ismétlodései. Mandl Péter modern
meséjének esztétikummal teli szovegvilaga és Kismarty-Lechner Zita montazs-
szerll képei egylitt teremtik meg azt az univerzumot, amelyben a hasznos ¢és
haszontalan 1ények/dolgok léte j dimenzidba kertil.

A konyvhoz tartoz6 munkafiizet konkrét dtleteket és megvalositasi terveket
mutat be a hulladékanyagok felhasznéldsara. A mintaul szolgal6 nyolcféle izgal-
mas targy elkészitésével a gyerekek tovabbgondolhatjdk Sari és Nemszemétke
torténetét, mikdzben jartassagot szereznek az egyszeriibb szerszamok haszna-
lataban, fejlédnek a kognitiv képességeik, finommotorikus készségiik, s ezzel a
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tapasztalattal batrabban vallalkozhatnak tovabbi targyalkotd tevékenységekre.
A munkafiizet innovacioi 0sztonzoleg hathatnak a felndttek alkotokedvére is, ami
pedig pozitiv hatdssal lehet tobb kozds csaladi szelektald, barkacsolo,
kornyezetvédd ¢és -szEépitd projekt megvalosulasdra. A kornyezettudatos
gondolkodas népszeriisitésében ¢élen jard Cellux Csoport kozremiikddésével
készilt otlettar 6vodai, iskolai technikai foglalkozasokra is bevihetd, motivacids
oktatdsi segédanyagként nagyon jol mukodik: szoérakoztatva mutat utat a régi
targyak ujraértelmezési lehetdségeihez, a tervezo- és kivitelez6 munka fazisaihoz,
esztétikus és praktikus targyak létrehozasahoz. Csaladi 0sszejovetelek alkalmaval
0sztondzheti a kozos munkat, tobb generacido egymasra talalasat. Az atalakithatéd
apro régi kincsek felkutatdsa soran megelevenedhetnek a nagysziilok fém- és
papirgytjtéssel kapcsolatos emlékei, ami jo iriigy lehet egy kis multidézo
torténetmesélésre.

A Sari és Nemszemétke mesekonyv szoveg- és képi vilaga Szervesen
Osszekapcsolodik, egymast erdsitve alkot egységet. Kismarty-Lechner Zita
kollazstechnikaval késziilt inspirald illusztracioi lehetdvé teszik a megszokott
hétkoznapi kornyezettdl vald elrugaszkodast, s arra 0sztondznek, hogy elmertil-
jink ebben az jonnan teremtett, fantasztikumba hajlé univerzumban. A grafikus
iparmiivész das fantaziaval — rendhagyd tipografidk felhasznalasdval — régi
targyak és szines anyagok képeibdl és remek szinfoltokbol igy montézsolja 6ssze
a torténet tereit €s szerepldit, hogy kozben nem koti meg az olvaso képzeletét, tag
teret ad a szinekkel, formékkal val6 jatéknak, a targyak atrendezési lehetdségeének.
A konyv és a munkaflizet képei egyszerre realisztikusak, futurisztikusak,
expresszivek. A kiadvany szemét-nemszemét dilemmajahoz szervesen kapcsolodo
képi vildg finoman erdsiti a meseszovegbe bujtatott — ,,senki sem haszontalan,
mindenkire sziikség van, akarmekkora és akarhdny laba van, hogyha segit” —
tizenetet, a kidobott és méltatlanul elfeledett targyak iranti nosztalgikus
vagyakozas lehetdségét. A Sari és Nemszemétke élvezetes kiadvany, a kdrnyezet-
tudatos Ujrahasznositas jegyében sziiletett esztétikus, miivészi igényii, nagyszerii
otletekbdl épitkezd, Ujitd szdndékn, komplex gyerekkonyv (nem csak
gyerekeknek).
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