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A gyermekkortorténeti ikonografia kialtvanya
Kedves olvaso!

A XXI. szdzad a kép reneszansza. A konyvnyomtatds feltalaldsa o6ta eltelt évszazadok egyre
nyomasztobb mennyiségli szoveget termeltek, szinte befogadhatatlan mértékire duzzaszt-
va az egy-egy tudomdnyteriileten felhalmozddott irott ismeretanyagot. Az oktatas is az irott
sz6 uralma ald kertilt, és a kép csak illusztracidként, a szoveget kiegészits, arnyal6 elemként
van jelen a legtobb oktatdsi szintéren és médiumban. Kozoktatasunk és felsGoktatasunk egy-
ardnt szévegcentrikus, nem kivétel ez alél a pedagégiaképzés sem. Orvendetes ezért, hogy
szazadunk 4jbol rataldlt a képre, nem kiegészits, hanem 6nallé tartalommal, izenettel bird
hordozoként. A képi kozlés reneszdnsza elhozta annak tudoményos vizsgélatat is, drommel
szenteljiik ezért ez évi elsé szamunkat a gyermekkortorténi ikonografianak.

A szam szerkeszt6je Endrédy Orsolya volt.

J6 olvasast, szakmai feltoltédést kivan a fészerkesztd!

Budapest, 2017. februdr 05.

F. Lassit Zsuzsa



A gyermekkortorténeti ikonografia kialtvanya

ENDRODY-NAGY ORSOLYA

E6tvos Lordnd Tudoményegyetem Tanité- és Ovoképzd Kar

Gyermekkortirténeti ikonogrdfia teriiletével foglalkozé lapszdammal inditja a 2017-es évet a
Gyermeknevelés folydirat. Evi els6 szdmunk hasdbjain a teriilet kutatéi, az ikonogrdfidt mint
kutatdsi modszert ismerd, biztonsdggal haszndlo kutatok, doktoranduszok és pedagogusok
mutatkoznak be egy-egy irdssal. Egy olyan, a hazdnkban még kodifikdcié alatt dllo interdisz-
ciplindris altudomdnyteriilettel foglalkozunk, mely tj impulzust adhat a gyermekkortorténeti
és — tdgabb értelemben — a neveléstorténeti kutatdsoknak. A kiilonszdm célja, hogy dtfogo
képet adjon az ikonogrdfiai kutatdsokkal foglalkozé magyar, neveléstudomdnyi kutaték
kurrens munkdirdl, kutatdsairdl, tudomdnyos eredményeirél, melyet az ikonogrdfiai modszer
alkalmazdsdval értek el. Bizunk benne, hogy az uj kutatdsi teriilet lehetdségeit felismerve
megtaldlja helyét a neveléstorténeti kutatdsok kozt.

kulcsszavak: ikonogrifia, gyermekkortorténet, vizudlis kommunikdcio, képelemzés, kutatds-

mdodszertan

Az ikonografia a muvészettorténet segéd-
tudomdanyaként valt elismert diszciplinava.
Azt vallja, hogy a mualkotas rejtett jelensé-
gek hordozéja, amit kiilonféle modszerekkel
kell megfejteni (Endrédy-Nagy, 2015). Ezek
kozil igyekszik lapszamunk a szélesebb szak-
mai kozosségnek néhanyat bemutatni, ezzel
szinesitve a gyermekkortorténeti, nevelés-
torténeti és tdgabb értelemben a neveléstu-
domanyi kutatasok lehetdségeit. A nevelés-
torténeti-ikonografiai kutatds modszerei mas

tudomanyteriiletek ilyen iranyt gyakorlatabol
szarmaznak, igy elméleti alapjait a mtivészet-
torténettdl kolesonzi, de mas diszciplindk, igy
a tarsadalomtorténet és a vizudlis miivésze-
tek is segitségére lehetnek. (Géczi, 2010.) Az
interdiszciplinaris kutatas lehet&ségeit meg-
ragadva attekinthetjiik a kiilonb6z6 torténeti
tudomanyok képelemzési gyakorlatait. A lap-
szam szamos tanulmanyaban néhany kutaté
a terlilet eredményeit attekintve ad javaslatot
arra, hogy a képeket ne csupan illusztracié-
ként hasznaljuk (Kéri, 2017; Endrddy-Nagy,
2017; Foldesi, 2017).

A képek, igy a festmények is segitségiink-
re lehetnek abban, hogy nevelési szituacidkat
bemutassanak, megtorve ezzel a csendet, Ggy-
is mint az adott korszak, vagy térség nevelési
elveivel és gyakorlataval kapcsolatos iizenet

hordozdi (Depaepe és Henkens, 2000). Ebben
a lapszamban arra tesziink kisérletet, hogy a
gyermekkortorténeti ikonogréfia és tagabb ér-
telemben a képelméleti-képfilozéfiai kutatds
hazai 1étjogosultsagat és sziikségességét bizo-
nyossa tegylik, mar miik6dé muhelyeit megis-
mertessiik a kutatékozosséggel. Az egyik elsé
doktori iskola, mely az ikonografiai kutatdso-
kat szakmailag tdmogatta az ELTE Pedagdgiai
és Pszicholdgiai Karan a Neveléstudomanyi
Doktori Iskoldban mtikodé Pedagégiatorténe-
ti program dr. Németh Andras egyetemi tanar
vezetésével. Uttéré munkét végez a Veszelszki
Agnes cikkében bemutatott Képi Tanulas M-
helye — vezetdje dr. Nyiri Kristdf, akadémi-
kus, mely a vizudlis — igy a kép, film és a di-
gitdlis médiumok kutatdit hozza egy fedél ala
(Veszelszki, 2017), illetve a Kéri Katalin cikké-
ben bemutatott Pécsi Tudomanyegyetem ,Ok-
tatas és Tarsadalom” Doktori Iskoldja — veze-
t6je Ambrus Attilané dr. Kéri Katalin, egyetemi
tandr (Kéri, 2017). Lapszdmunk — egyuttal ki-
altvanyunk — célja, hogy felhivjuk a figyelmet
az értékes kutatasokra, kutatomiihelyekre és
0sztonozzilk tovabbi lehetséges mihelyek el-
indulasat, valamint az ikonografiai, valamit ta-
gabb értelemben vett képelméleti kutatasokat.

A lapszam felépitésénél elsédleges szem-
pont volt, hogy az orszadg minél tébb pontja-
rél, minél tobb egyetemérdl és minél tagabban

1/LT0T ‘vAUDAIIDIY DYDASOUONT 170UI]L0TA0NYULIINT }/

yenodjoy sodugwopny auruo — STTIAINNINIIAD

-



-

GYERMEKNEVELES - online tudomdnyos folydirat

A gyermekkortorténeti ikonogrdfia kidltvanya, 2017/1

Endrédy-Nagy Orsolya

értelmezve az ikonogréfiat és képelméletet je-
lentessiink meg irasokat. Az ELTE Tanit6- és
Ovéképzé Kararél kilépve vannak kutatéink
a Kecskeméti Mtzeumban, a Corvinus Egye-
temen, illetve Budapesti Miiszaki Egyetemen,
a Kaposvari Egyetem Tandrképzé Kozpont-
jaban, a Pet6 Intézetben, valamint a gyakor-
latban kozépiskoldban, illetve csecsemd- és
kisgyermeknevel6ként bolcsédében. A palet-
ta széles, sok tide szinfolttal, melyek sokszind
kompoziciéva, a gyermekkortorténeti iko-
nografia kidltvanyava éallnak Ossze, és jelzik,
hogy a teriilet mar nem egymastol elszigetelt
kutatokat rejt, hanem a kutaték egymds mun-
kaira tamaszkodva, 6sszefogva indulnak to-
vabb, azzal a hittel meggyézédve, hogy a képi
tudés, gadameri! értelemben vett képolvasds
minden ember sajatja, csupan merni kell ezt
az emberben rejt6z6 kompetenciat hasznélni.
Megfelel6 modon el6hivva megtanulhaté a
képek tudatok olvasésa, elemzése, hasznalata
és akdr az elmult korszakok, akar a jelen kuta-
tasanak szerves részévé valhatnak.

Roviden bemutatva a lapszamot — olyan
munkat tart kezében az olvasd, mely négy {6
egységre bontva targyalja az ikonogréfia és
képelmélet kérdéseit. Tematikus rovatunkban
Kéri Katalin a nétorténet rejtelmeibe kalau-
zol benniinket karikatirak felhasznaldsaval,
Uj utat nyitva a nétorténeti kutatasban (Kéri,
2017). Tamba Renété a szolnoki festéiskola
gyermekabrazolassal kapcsolatos munkaibdl
kiilonos figyelmet szentel a fiirdés témaja-
nak és ezen a motivumon keresztiil a korszak
paraszti tarsadalmdnak és a képeken keresz-
til feltdrhaté gyermekszemléletnek (Tdmba,
2017). Mucsiné Isaszegi Irina szintén ko-
rabeli képzémiivészeti alkotdsokat gyujtott
egybe, a kozépkor kisgyermekeire fokuszal
és mutat be olyan eszkézoket, mint a jards-
segitd, pdlyazé vagy fogzaskonnyitd eszkozok
(Mucsiné, 2017). Somogyvari Lajos a fotd és a
festmény kapcsolataval foglalkozik egy korai
Lenint bemutaté gyermekabrazolds kapcsan.

U A képolvasds elméletérdl Id pl. Gadamer — Az
éptiletek és képek olvasasarol c. munkajat (Gadamer,
1994)

Olyan kérdéseket targyalva mint a mitoszte-
remtés vagy a realitds és a képek kapcsolata
(Somogyvari, 2017). Mikonya Gyorgy 20. szé-
zad eleji fotokat elemezve villant fel pillanat-
képeket a gyermekek szabadidds elfoglaltsa-
gaibdl, mint a tenisz, vagy hégolyodzas, illetve
kontrasztként az éhezd gyermekek életébdl,
mint a fahordas, vagy vizszerzés, élelemosz-
tas, valamint embertelen lakhatdsi korilmé-
nyeik megrazé abrazolasa (Mikonya, 2017.)
Janek Noémi és Balog Beata doktoranduszok
szisztematikus hagyatéki feltiromunkdja
eredményeként egy 20. szdzad elején te-
vékenykedd tanité Mesterhdzy Jend életét
ismerhetjilk meg a hagyatékban fellelt ké-
pekben elbeszélt mult segitségével (Janek és
Balog, 2017). Majd ezt koveti egy attekintés
a gyermekkortorténeti ikonografia lehetséges
kutatési irdnyainak bemutatasaval (Endrddy-
Nagy, 2017).

Tanulmdnyok rovatunkban két doktoran-
dusz mutatkozik be, egy-egy, az ikonografiai
teriilethez sorolhaté mddszertani munkaval,
Virdg Agnes mivészettorténész a kortars
képelemzés kognitiv szempontd megkozeli-
tésével (Virdg, 2017), Foldesi Renata pedig a
képelemzés lehetdségeit vizsgdlja a konduktiv
pedagogiaban (Foldesi, 2017).

Mihely rovatunkban az ikonografia 9sz-
szefliggéseit keressitk a rajzelemzéssel az
5-szimbodlum rajzi feladatsor bemutatdsaval
(Hortovdnyi, 2017), valamint egy az 6voddsok
plasztikai képességeit felmérd diagnosztikus
modszert taglalunk (Pataky, 2017). Végiil, de
nem utolsésorban bemutatjuk a Nyiri Krist6f
professzor ur vezetésével 2009-ben alapitott
Képi tanulds miihelyét, célkitizéseit, koteteit
(Veszelszki, 2017).

Tartalmas olvasést kivan a szerkeszt3ség!
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Manifesto of the Iconography in History of Childhood

The first issue of our journal focuses on the Iconography in History of Childhood. Invited
researchers publishing in this issue use several visual methods to underpin the essence of
iconography. As this field of research is currently being conceptualised in Hungary, we hope
that papers published here will fasten this process and will influence the researches of History
of Childhood and History of Education. Our goal is to give an overview of the researchers’
recent works, research interests, results, which are gained with the fruitful help of visual anal-
ysis and iconography. At last but not least we hope, this new field will be one of the well appre-
ciated subdisciplines of the History of Education.

Keywords: iconography, History of Childhood, visual communication, visual analysis,

research method

Endrédy-Nagy Orsolya (2017): A gyermekkortorténeti ikonografia kidltvanya. Gyermeknevelés, 5. 1. sz.,

1-3.
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Tanult lanyok, emancipalt nok abrazolasa
dualizmus kori karikatarakon

KERrRI KATALIN

PTE BTK ,,Oktatés és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs

A tanulmdny — mely a szerzd dtfogo, tijkori nénevelés-torténeti kutatdsainak része — a 19.
szdzad végén keletkezett, foként a magyar sajtéban kozolt, mivelt néket dbrdzolo karikatirdk
bemutatdsdt adja, esetenként nemzetkozi kitekintéssel. Tagabb, a torténeti és neveléstorténeti
ikonogrdfiai kutatdsok kiilfoldi, hazai és a pécsi neveléstorténeti miihelyhez kapcsolodo histo-
riogrdfiai bevezetéssel indul az irds. Ezt koveti annak révid bemutatdsa, hogy a nétérténet és
lanynevelés-torténet kutatdsdhoz milyen képi forrdscsoportokat lehet feltdrni és haszndlni,
ezeken beliil a szerzd a karikatiira tomor miifaji jellemzését készitette el. A tanulmdny kozép-
pontjaban a divatozd, az emancipdlt és a tanult nékrél készitett korabeli karikatirdk képi és
szdveges bemutatdsa dll. A forrdselemzés azt mutatja, hogy mikozben a megijuld, polgdro-
sodé dualizmus kori magyar tarsadalomban a nék hagyomdnyos szerepeiken tiillépve, gazda-
sdgi, politikai, kulturdlis értelemben is széles teret nyertek, a karikatiirdk készitdi az uj ndi
feladatokat csak negativ modon dbrdzoltdk, és ellenpontként sokszor régi korok csalddi korben
ldthato ndit jelenitették meg a rajzokon.

Kulcsszavak: nétorténet, lanynevelés-torténet, dualizmus kora, ikonogrdfiai kutatds, karika-

tiira

Ikonografiai kutatasok a
neveléstorténetben Pécsen

A Pécsi Tudomanyegyetem BTK ,Oktatés
és Téarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori
Iskoldja 2006 6ta mikodik. Oktatastorténeti
programjan belil a kezdetektdl fogva kiemelt
torekvés a hallgaték kutatdsi témdihoz kap-
csol6do lehetd legvéltozatosabb forrdsanyag
feltardsa és elemzése. Ezen belil, kapcsoldd-
va a neveléstorténet kutatasaval kapcsolatos
legtijabb nemzetkozi és hazai toérekvésekhez,
kiemelt szerepet szanunk a képi forrasok
elemzésének is. Ez tobb, mar végzett vagy vé-
dés eldtt allo doktorhallgatonk, kiemelten is:
Somogyvdri Lajos (2013, 2014, 2015.), Darvai
Tibor (2010, 2011a, 2011b), Molndr-Kovdcs
Zséfia (2013), illetve a Doktori Iskola tanarai-
nak (lasd példaul Kéri, 2009) publikaciéibdl is
nyomon kovethetd.

Jelen tanulmdny a szerzé tobb évtizedes,
az Ujkori nétorténettel és lanynevelés-tor-
ténettel kapcsolatos kutatdsainak képelem-
zésekkel kapcsolatos részeredményeit kozli,
azaz egy nagy lélegzet(i kutatds kis tertileté-
nek tekinthetd csupan. Kezdetleges és toredé-

kes formdjaban is jelzi azonban, hogy a kari-
katurak gazdag anyagdbol a neveléstorténet is
béven és batran merithet, és hogy az egyes té-
madk drnyaltabb kifejtéséhez az ikonografiai-
ikonoldgiai kutatasok is hozzajarulhatnak.

Torténeti, neveléstorténeti
ikonografia

A torténeti ikonografia a torténettudomany
segédtudomdnya, a mivészettorténet és a tor-
ténettudomany sajatos hatdrtertilete (Basics,
1998. 40-50. o., Cennerné Wilhelmb, 1986.
331-344. o.). Jollehet, az Gskortdl fogva meg-
szamldlhatatlan képi forras (rajzok, szobrok,
festmények, térképek, numizmatikai, iparmd-
vészeti alkotdsok, djabban fotdk, filmek stb.)
Orz6dott meg részben vagy egészében, ezek
mddszeres vizsgalata csak a 19-20. szazadban
kezd6dott. A torténeti ikonografiarél mint 6nél-
16 torténeti segédtudomanyrél nemzetkozi vo-
natkozasban 1928 6ta beszélhetiink, ekkor jott
létre ugyanis a Nemzetkozi Ikonografiai Bizott-
sag (Commission Internationale d’Iconographie)
(Cennerné Wilhelmb, 1986. 336. 0.).



Tanult lanyok, emancipélt nék dbrazolasa dualizmus kori karikatarakon

A torténeti ikonografia targya ,éltalanos
értelemben minden, a multbél fennmaradt
abrazolas, tekintet nélkil alkotéjuk mivészi
hirnevére, teljesitményére, valamint a doku-
mentum mivészi szinvonaldra” (Cennerné
Wilhelmb, 1986. 337. o0.). Az ikonografiai for-
rasoknak tobb fontos témacsoportjat killonit-
hetjiik el, ilyenek példaul a személydbrazola-
sok, az egyes torténelmi események foldrajzi
kornyezetének képi dbrazoldsai, fontos torté-
nelmi események, helyszinek bemutatasa, vi-
seletek, egyenruhdk, népéletképek abrazolasa
stb. (Torténeti ikonogrdfia, é. n.). A torténe-
lem képes emlékeit azok muvészi-technikai
mfaja szerint is csoportokra bonthatjuk;
ebbe a felosztasba beletartoznak a szobrasza-
ti, a festészeti, a grafikai és egyes iparmtvé-
szeti alkotasok, de a fényképek és a filmek is
(Cennerné Wilhelmb, 1986. 338. 0.).

A neveléstorténetnek sziiletése kezdetén,
a 19. szdzadban nem volt targya a képek gytij-
tése és elemzése, kiilfoldon és hazdnkban is az
elsé szakmunkdk e tudomadnytertilet esetében
illusztraciok nélkiil jelentek meg, és nem tar-
talmaztak ikonografikus forrasokra torténd
frasos utalasokat sem. Ugyanakkor mar a 19.
szdzadban megfigyelhet, hogy neveléstorté-
neti személyiségek arcmadsai, iskolai alaprajzok,
épliletképek, didkegyenruhak szdérvanyosan
bemutatasra kertltek kiilonboz6 sajtétermé-
kekben, kiallitdsokon, iskolai évkonyvekben.
Ezek, illetve egyéb ikonografiai katfék (példa-
ul képzémiivészeti alkotdsok, majd fotdk, fil-
mek) szisztematikus gyUjtése, rendszerezése és
elemzése azonban leginkabb a 20. szdzad utolséd
évtizedeiben kezd6dott kilfoldon és Magyar-
orszagon is. Errdl, a képi fordulatrél mésok
mellett Depaepe és Henkens (2000) irtak atfogd
tanulmanyt. Az eddig ezen a téren elért igéretes
kezdetek és biztat6, sokat sejteté eredmények
ellenére is megallapithatjuk, hogy napjainkban a
neveléstorténet (jobbara mizeumokban 6ssze-
gyljtott) targyi, képi forrasainak elemzése még
kibontakozéban van, csak korlatozottan allnak
még rendelkezésiinkre — legaldbbis magyar
nyelven — mddszertani itmutatasok, sét, a kor-
szakonként vagy tematikusan szerkesztett adat-
bézisokat, neveléstorténeti képgylijteményeket
is jorészt ezutdn kell 6sszedllitanunk. A mun-

kaban eligazodasi pontot jelenthetnek egyrészt
olyan kiilfoldi szakmunkak, amelyek a (nevelés)
torténeti ikonogréfidhoz kapcsolédnak (példa-
ul: Cunnington és Buck, 1978; Schorsch, 1979;
Kédmmerling, 1979; Keck, 1988; Schmitt, Link
és Tosch, 1997; Mietzner, Myers és Peim, 2005;
Pilarczyk és Mietzner, 2005, 2010), tovabba kiil-
foldi tudomanyos tandcskozasok anyagai (pél-
daul: XIII. Coloquio de Historia de la Educacion,
2005), a mas orszagokban és itthon megjelent
(dltaldban egyes neveléstorténeti korszako-
kat felolels) képgytjtemények (Alt, 1960—65;
Schiffler és Winkeler, 1985; Manacorda, 1992;
Miiller, 1996; Balogh, 2000), digitalis gy(ijtemé-
nyek (példaul: Pictura Paedagogica Online, é.n.;
Victorianist, é.n.). Emlitésre méltok természe-
tesen azok a hazai prébalkozasok és eredmé-
nyek is, amelyek e targykorben az elmult évek-
ben sziilettek, mint példaul Géczi Jdnos (2008),
Mikonya Gydrgy (2011) egyes munkadi, illetve
képkutatasokon alapuld doktori kutatdsok, ma-
sok mellett Endrédy-Nagy Orsolya reneszansz
gyermekabrazolasokrol irt értekezése (Endrddy-
Nagy, 2015), vagy Tdmba Rendto festmény-
elemzései (pl. 2013). Megfeleld, az ikonografiai
elemzésekhez segitséget nyujté modszertani
alapozashoz nélkilozhetetlenek a képelemzé-
sekkel, a szimbolizaciéval, a festmény-, fotd-
és filmelemzéssel kapcsolatos kézikonyvek és
tanulmanyok is (I példaul: Gombrich, 1968;
Panofsky, 1984; Szildgyi, 1990; Kapitdny és Ka-
pitdany, 1995; Bétschmann, 1998).

Képi forrasok a noi életrol és a
lanynevelésrol

F6bb képi forrdscsoportok

A torténelem sordn mérhetetlentl sok olyan
emlék keletkezett, amelyek a néi élet (benne
a lednynevelés) valamely részletét abrazoljik,
igy fontos forrdsai maganak a nétorténetnek
is. Az utdébbi évtizedekben a sokat fejl6dott
ikonografiai-ikonolégiai kutatdsok fontos té-
materiilete ezeknek a kutféknek az elemzése
(L errdl: Kiss és Szonyi, 2008). A 18-20. szaza-
di nétorténet és lanynevelés-torténet kutatasa
sordn is szamtalan képi és targyi forrassal taldl-
kozunk. Ezek egyik, nagyon fontos csoportja
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a néket dbrdzolé mivészeti alkotdsok (példa-
ul festmények, grafikdk, metszetek, szobrok)
egyliittese. Az dltalunk vizsgdlt témateriiletek
kozil példaul kilonosen sok olyan néabrazo-
l4s maradt fenn, mely olvasé nét mutat be (1.
err6l: Bollmann, 2008). A fotografia megjele-
nésének hajnalatdl gyakran szerepeltek lanyok,
ndk vildgszerte a fényképeken is. Ezeken beliil
a portré- és csaladi fotok nagy egylittese épp-
ugy fontos forras, mint példdul az altalunk is
tanulmanyozott, a lednyiskoldk, internatusok
belsé vildgat, mindennapi életét, illetve épii-
leteit, belsé tereit bemutaté — nem ritkan a
korabeli sajtétermékekben is kozolt — fényké-
pek. Megszamlalhatatlanul sok képi abrazolds
maradt rank tovdbbd az egykor élt hires néi
egyéniségekrol, és kiemelkedéen gazdag a di-
vatképek anyaga is.

A karikatira mint képi forrds

A tanulmanyunk kozéppontjaban 4ll6 {6 for-
rascsoport, a karikatura nagyobb szamban
valé elterjedése a 18—20. szdzadi Eurépaban
a mind jobban kibontakozé lapkiaddshoz
kapcsolédott. Ismereteink szerint els6ként az
angol Wright (1875) irt dsszefoglald kotetet
a karikaturakroél és a groteszkrdl, az dkortol
napjainkig jellemezve az irodalmi és mtvé-
szeti dgakban keletkezett képi és szoveges
abrazolasok torténetét. A karikatdra histéri-
djarol, az elnevezés etimolodgidjarol, sokszi-
nlségérdl magyarul 1927-ben Szdnté Gyorgy
kozolt egy tartalmas frdst a Korunk cim lap-
ban, kiemelve, hogy a karikatira nem mdifaj,
mert tobb mtvészeti dghoz kotédik, és kii-
16nféle megjelenési formadi vannak.

A néi életmddot, a ndéemancipaciét, a
tanulé noket kifigurazé karikatdrak gydjte-
ményes kotetekben, tanulményokban tor-
téné bemutatdsa szintén madar a 20. szdzad
elején megjelent a nyugati vildgban. Erre j6
példa a németorszagi Eduard Fuchs 1907-
es, Miinchenben kiadott mtve, a Die Frau
in der Karikatur cim@ konyv. Magyarorsza-
gon az egyik legkorabbi, képes tanulmanyt
a Pesti Hirlap Kincseshdza cimi, 1928-as
kiadvanybdl tartuk fel. Ennek cime A femi-
nizmus karrikaturaban volt (Sikldssy, 1927.

6

193-197. o.). Gytjteményeket, elemzéseket
virtudlis formaban is tébb weboldalon elér-
hetiink, mint példaul az Absurd propaganda
postcards warning men about the dangers of
women’s rights, early 1900s cimd valogatast!.

A kozelmultban tobb kotet is napvildgot
latott a néket abrazold karikatdirakrél a nem-
zetkozi konyvpiacon, kozottik kiemelkedd
a 19. szazad egyik legtermékenyebb rajzm-
vészének, a francia Honoré Daumier-nek
(1808-1879) a ndkrdl készitett szatirikus raj-
zait bemutatd kotet (Powell és Childs, 1990).
Egyes régi lapok digitélis gytjteményében is
béségesen taldlhatd a nékrél készilt, elemzés-
re felhaszndlhaté abradzolds: az angliai Punch
magazin keres6oldalan példaul a woman sz6
hat és félezres talalatot ad®

Jollehet, humorisztikus dbrazolasok, guny-
rajzok mar a torténelem kordbbi korszakai-
ban is keletkeztek, az 1830-as évektdl kezdve
— Fabri Anna kifejezésével élve — ,diadalutja-
ra indult el” (Fdbri, 1987. 625. 0.) a szatirikus
rajz, és a szdzad 1860-as, 70-es éveire Ma-
gyarorszagon is megsziilettek azok az 6nall6
élclapok, amelyeknek a sikere egyrészt éppen
a kortarsak szamara sokatmondo és érdekes,
az utdkor szamara gyakran inkabb taldnyos és
nehezen értelmezheté karikaturisztikus raj-
zoknak koszonhetd (L. errdl: Buzinkay, 1983).
Hazankban a Borsszem Janké, az Ustokos, a
Veréb Janko és mas lapok mellett az olyan he-
tilapok, mint példaul az Uj Id6k vagy a Vasar-
napi Ujsag is kozoltek a tarsadalmi, politikai
eseményekkel, jelenségekkel 6sszefiiggd sza-
tirikus rajzokat.

Fentiek miatt nem meglepd, hogy napja-
inkban Magyarorszagon is tobb példat talal-
hatunk arra vonatkozéan, hogy a dualizmus
kori hazai sajté karikatarait tematikus cso-
korba gytjtve készitenek elemzést torténé-
szeink (kivalé példa erre: Fabd, 2007). A neve-
1éstorténeti képkutatasok teriiletén azonban
még jobbdra varat magdra a humoros és/vagy

! http://dangerousminds.net/comments/absurd_propa-
ganda_postcards_warning men_about_the_dangers_of_
womens_rights (A letoltés ideje: 2016.07.27.)

2 http://www.punch.co.uk/search-page (A letoltés ideje:
2016.07.27.)
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gunyos abrazolasok szisztematikus vizsgéla-
ta, pedig nem csupan a 19., hanem a 20-21:
szdzad szempontjabdl is béségesen volna mit
feltarni. Kutatdsaink sordn éppen emiatt ki-
emelt figyelmet forditottunk tehat a né- és
nénevelés-torténet egyik sajatos képi forras-
csoportjanak, a karikatdraknak az 6sszegydj-
tésére és bemutatdsara.

Karikaturdk a divatos és emancipdlt
nékrél az ujkorban

A nd korabeli megitélése sem csupdan a régi Gj-
sagokbdl és konyvekbdl vett szovegek segitsé-
gével ismerheté meg: alakja ,rekonstrudlhaté”
a rajzok, karikatirdk tanulmanyozasaval is.
Ezekrdl mar tobb egykori szerzé is vildgosan
leirta, hogy miként sziilettek, mint példaul a
kovetkezé cikk irdja is: ,Volt id6, mikor a né-

kérdésrdl az emberek mindig bizonyos mali-

LABRILLANTE
Qe folcate’ pour o paune amouraue
B anr denw oo mamons st somble de o (mrr

ciaval beszéltek. Nékérdésnek nevezték, hogy
az asszonyok cigarettdzzanak-e a szalénban,
vagy plane nyilvdnos helyeken, hogy a bicikli
dressiik a férfi ruhak szabdsa szerint késziil-
het-e s hogy joguk van-e, mondjuk, kemé-
nyitett vaszongallért és kézel6t viselni. Ezek
a komoly gondok aggasztottak a férfiakat, és
igen nevetségesnek taldltdk az emancipalt
asszonyok sikeriilt karikaturdit” (Tutsekné
Bexheft, 1904. 98. 0.).

A karikaturdk tobb csoportra oszthatok. Az
abrazolasok egyik gyakori témdja volt (mér a
kozépkortol kezdve!) a néi ruha, a néi divat. Az
abroncsos szoknya, a f(iz6, a turnfir, a kalapok
és frizurdk kifigurazasa dllandéan megihlette
a rajzoldkat, akik a néi kiilsét, azaz a kiilsé-
ségekre tul sokat ad6 nét tették igy mulatsa-
gossa (L. errdl példaul: Kybalovd, Herbenova és
Lamarovd, 1977) (1. kép és 2. kép).

S YS N B3
TOILLETE bELA DEESSEpt GOUT

Ll gl pene rans ropger obaereer four o e
Lo drivon oncfandourr, dvaines a { amour

7. Arambict: Debelaritate Suf Be Sebei DasEfriiien.,  Ha o8

1. kép: Du Gout hercegné ragyogd toalettje (1780-ban keletkezett francia divat-karikattra)
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AZ ELVESZETT TURNUR.

— Nem vesatette el nagysid valamijét a
kiizvacsordjin ? mert én taldltam dm valamit !
— Karpereczem, filbevalom, melltim & minden
egyéb drtdkes holmim megvan; a mit elvesstettem ese-
kélység lehet.
= Azdm, csekéiység ?! Akkora, mint egy madracs 11!

niegylet

2-3. kép: Az elveszett turndr;
Az emancipalt né6 humoros dbrazolasa egy olasz lapban

A szdzadfordulé masik vissza-visszatérd
témdja volt az ,emancipalt né” alakja. Puszta
ranézésre is szembeotld, hogy a néabrazo-
lasok mennyire hasonléak voltak a magyar,
olasz, angol, német és egyéb Gjsdgokban. A
korabeli tusrajzokon, grafikdkon az ,eman-
cipalt n” — bar divatos ruhdt és frizurat vi-
sel — szdmos férfias vondssal és kellékkel
rendelkezik (cvikker, kalap stb.). Ami még
ennél is szembetlinébb, hogy rendkiviil ,fér-
fias” dolgokat cselekszik: egy 1881-es olasz
rajzon dohdnyzik, kavézik és ujsagot olvas,
természetesen Emancipacié cimdit... (3. kép);
egy 1882-es angol lapban egy német holgy ir,
olvas, politizal, szivarozik, olyannyira, hogy
észre sem veszi, amint kutyaja széttépi divat-
jamult ruhdja aljat (4. kép).

A Borsszem Janké cimd hazai humorisz-
tikus lap tobb szdmdban is rajzok és szove-
ges lefrasok tették nevetségessé a jogaikért

fellép6é néket. Az aldbbi, 5. kép, amely a lap
egyik 1870-es szdmdban jelent meg, egy, a
lapban visszatéréen szereplé ,honledny’,
Lengenadfalvy Kotlik Zirzabella ,alakjat” ab-
razolja, aki éppen levelet ir Egloffstein Amaélia
bar6nséhoz (a N6k Lapja cimi Gjsag késébbi
alapitéjahoz). A tulipanos vég ludtolla elle-
nére is csinyacskdnak abrazolt ,honleany”
az aldbbi gondolatokat ,tette kozzé” a bar-
6né felhivasara: ,Vannak férfiak, kik f6znek,
stitnek és varrnak. Lesznek nék, kik l6nek,
isznak és karomkodnak. Nemde? Igen, 6h
igen. Hah, milyen elégtétel lesz ram nézve,
ha imadott Boldizsdrom fog gyermekagyban
fekiidni mig én emancipaltan a szeme kozé
pipdzandhatok. A megmamadsult papa — a
megpipasult mama: ez legyen jelszonk.

3 Honleanyi levél Egloffstein bérénéhez. Borsszem Jankd,
1870. december 11. 3., 154. sz., 525. o.
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4-5. kép: Német emancipdlt né egy angol karikatiirdn; Honlednyi levél Egloffstein bdrénéhez

A Borsszem Janké ginyos hangvételd ,hon-
lednyi levelének” megfogalmazdja talan nem is
gondolt arra, hogy a ndies tevékenységekkel
miféle ,férfias” cselekedeteket dllitott szem-
be: a haztartast vezetd, anyai hivatasat betolté
nékkel szemben a cikk (és sok mas, hasonlé
tartalmu iras és kép) szerint az italozé, kdrom-
kodé, haboruzé férfiakat abrézolta. Az Uj Id8k
egy 1898-as, Farago Jozsef dltal készitett kari-
katurajan pedig még tobb ,férfias” tevékeny-
ség kozepette lathatjuk a nét. Biliardozik, iszik,
parancsolgat és dohanyzik, kartyazik, Gjsagot
olvas. Tulajdonképpen csak a szoknydja kiilon-
boztetné meg a férfiaktol, ha nem lenne mellén
egy szopd kisgyermek (6. kép).

A gyermek az egyik 1872-es magyar lapban
abrazolt, amerikai holgy mellett is ott tilt mar,
mig 6 éppen birdsagi targyaldst vezet. Hazank-
ban akkoriban az efféle foglalkozds n6k szamara
elképzelhetetlen volt (7. kép). Tobb karikattra
fejezte ki azt a kozvélekedést is, hogy az emanci-
palt nék nem lesznek j6 anydk, és gyermekeiket
egyaltaldn nem fogjak szoptatni (ha véletlentl
sziilnek). A régi és az (j Athént mutatja be az a
német karikatdra, amely a 19. szazad vége koriil
keletkezett, és a természetes, anyatejes taplalast
allitja szembe a 19. szazadi ‘'modern; (gydgy)
tapszeres babaetetéssel (8. kép).

6. kép: Asszonyok klubja

Jol latszik tehat ezeken a karikattrakon, hogy
a korabeli kozvélemény miként gondolkodott
az emancipalt nékrél. Szamos olyan helyzetben
abrazoltdk 6ket, amely szituaciok a férfiaknak
sem valtak dicséretére. Sok képen lathaté a gyer-
mek, mint él6 felkidltéjel a némozgalom akti-
vistai el6tt. A n6emancipacids torekvések ellen
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fellépé Gjsagirok és rajzolok kezében mindig az
egyik legfontosabb iitékartyat jelentette a gyer-
mek sorsa feletti aggddds. A rajzolok véleménye
szerint a feministak elveszitik néies vondsaikat,
nem térédnek gyerekeikkel, ruhazatukkal és
nagyon csunyak. Ezzel a negativ nédbrazolassal
a rajzokon és az irasokban szembeallitottak a 1é-
gies, ndies, sz€p és bajos né alakjat, aki anya és
feleség, és nincs ,megrontva” az emancipatorok
szellemiségével. Egyes irasokbdl is kidertil az,
amit a rajzok is sugallnak, hogy csak ,cstinya”
ndk és vénlanyok lesznek a néi jogok szdsz6l6-
iva, mert a szép noék férjhez mennek, és férjiik
oltalmdn kivll nincs sziikségiik ,jogokra’”

7. kép: N6i békebiré Amerikédban

Gellér Katalin egyik tanulménya részletes
leirast adott arrdl, hogy az életreform-moz-

galom hazai vezéralakja, Nagy Sandor hogyan
gondolkodott az emancipalt nékrél, és hogyan
fejezte ki képi formdban is errdl valo elkép-
zeléseit. A kutatond az aldbbiakat irta: ,Az
emancipalt nér6l Nagy Sandornak sem volt
jobb véleménye, mint a kortars kiilfoldi mu-
vészeknek, akik az 4j nétipust altalaban férfias
ruhdban, cigarettdzva és konyvekkel koriilvéve
abrazoltak. Frances Benjamin Johnson (1864—
1952) onarckép fotéjan keresztbe tett labbal
ul, soroskupdt tarto, cigarettdzé nét latunk,
melyet Albert Morrow (1863-1927) Az uj né
cim (1897) plakatjan kissé atformalva atvett.
Nagy Sandor 1905 koriil késziilt egyik guny-
rajzan a kezét férfiasan zsebre vago, cigaretta-
z6 néalakkal szemben a férfi figura szoptatja
a gyermeket bizarr mddon, a fejére helyezett
emldkbdl” (Gellér, 2007. osz. n.).

Gunyrajzok a tanulé nékrél

A karikaturdk kozott kilon csoportot alkotnak a
tanulé (tanulni vagyd), magukat muveld lanyok-
rél, nékrol késziilt korabeli gtinyrajzok. Egy 19.
szazad végén késziilt német karikatdra készitd-
je (a ,régi és modern Athén” rajzsorozat darab-
jaként) Osszevetette a nénevelés hagyomdnyos
(haziasszonyi szerepekre felkészité) eszményeit
az Uj, magan-nevelSintézetbe jard lanyok képé-
vel, akik divatos ruhaikban jarni is alig tudnak, és
a kép felirata szerint (mint a szdzadban koziilitk
oly sokan) zenét tanulnak (9. kép).

Cebensbilder and Alt=Athen und Jjav=Athen: Die Lrnabrung

rro u, rrr. L

Oterldnder

8. kép: Die Frau in der Karikatur...

10



Tanult lanyok, emancipélt nék dbrazolasa dualizmus kori karikatarakon

Fajlmeéret: 775 KB
Képméret: 1607 x 908
képpont
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9. kép: Német karikatdra a régi és 4j nénevelési eszményekrél

10. kép: A lednygimndzium felavatdsa

A lednygimndziumok megnyitdsat, a la-
nyok érettségi vizsgara bocsatdsat is szamos
gunyrajz kisérte tobb orszdgban, igy hazank-
ban is. Az aldbbi, a szdzadvégen sziiletett rajz
nem csupan az érettségi vizsgara vagyakozd
néket, hanem a gimnaziumi tanulds lehetd-
ségét és tobb egyetemi kart el6ttiik megnyitd
Wlassics Gyula kultuszminisztert is kifigu-
razta (10. kép).

Az egyetemekre 1ép6 nék még inkdbb a
gunyrajzok célpontjai voltak. Egy 1901-ben (az
elsé német egyetem nok el6tt tortént megnyi-
tasat kovetéen) sziiletett német karikatiran a
bemutatott medika nem csupan cstinya (mint a
tanult és emancipalt n6k mind a legtobb korabe-
li glinyrajzon), hanem butdcska is, aki nem tud
kilépni néi mivoltabdl, hiszen a vizsgdlatra elé
1épé paciensen nem a betegség tiineteit kutatja,
hanem a ruhdzatara tesz megjegyzést (11. kép).

A\

A ) Ul
hosal ad

11. kép: Thomas Theodor Heine karikatirdja a
Simplicissimus cim{ egyik lap 1901-es szdmaban
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ORSZAGHAZI RAJZOLATOK 11

Hul 0l Wahrman?
- O fekeik.

- Eresszetek mir ebire, hadd litom én is!
— Jaj be furcas !
i 1 Tgnz hesey mindig tithgast dll, ha beszél ¥
A Fifirsdt elnfik & magy harsngrs bizzs & — Fersze bogy igse! Hiszem azért olyan
esengueylisiat, kopasz & fejel

Epen orseiggyléshal jovok. Gaston reizend besiblt !
— Mir mondoet?
— Erti is valski szt ax usalmas politikat 1

REGGEL

— Tjuye! Azt dlmodtam, hogy én vagyok az Ausstrin.s hogy senki sem akar a kabinetembe
lépui. No, soha sem olvasok tobhé politikdt.

12-13. kép: Orszaghazi rajzolatok II.; Reggel
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Tanult lanyok, emancipélt nék dbrazolasa dualizmus kori karikatarakon

Karikaturdk sora tette nevetségessé a led-
nyok testnevelését és a nék sporttevékenysé-
geit is a szdzadforduld tajan. Tovabba kiilon
csoportjat alkottdk a karikatdraknak azok a
rajzok, amelyek a politikaval foglalkozé nék
felett ginyolddtak. Ezek egyértelm( tizenete
az volt, hogy a néknek nem valé a politizélas,
a kozuigyekkel valé foglalkozas, hiszen ahhoz
nem értenek, attdl rémalmaik lesznek, az un-
tatja 6ket (12. kép és 13. kép).

Osszegzés

A dualizmus kori lanynevelés- és nétorténet
karikaturak, humorisztikus irasok segitségé-
vel megragadhato fejl6dési jellegzetességeit,
az altalanosan hasznalt képi sémdkat prébal-
tuk a fentiekben felvillantani. Ezekbdl kidertl,
hogy az emancipalt néket a rajzok készitéi
férfiasnak és csinyanak abrazoltak, osszeve-
tették a régi korok ,hagyomdnyos” néi sze-
repeinél megmaradé, bdjos ndalakjaival, és
a rajzok jelentés részén abrazoltdk a gyer-
meket mint a nét anyai szerepére figyelmez-
teté ,szimbélumot’, akinek a lelkiismeretes
felnevelésérél a tudomdnyokkal, tanuldssal,
ndi jogokkal foglalkozé nék lemondanak. A
divatozd, tanulni vagyo, testét edz6 holgyeket
férfi rajzolék abrazoltak nevetséges formaban
a korabeli kiilfoldi és hazai sajté hasabjain, és
karikaturaik f6bb sémai nagyrészt 6sszhang-
ban alltak az akkori nyomtatott forrdsok (pél-
daul a sajtocikkek és életvezetési konyvek)
tartalmaval, vagyis azzal a véleménnyel, hogy
a politikai, gazdasagi, mivel6dési jogaikért
fellép6 nék viselkedése, értékrendje ellentétes
a régtdl fenndllé szokasokkal. Fontos hangsu-
lyozni, hogy a 19. szdzadi karikatarak készi-
téi férfiak voltak, és ezek a grafikdk a férfiak
emancipdalt néktdl vald félelmeinek kiélését
jelentették. A téma atfogd, részletes elem-
zéséhez természetesen még szamos tovabbi
abrazolas 6sszegyljtése sziikséges, hogy azo-
kat csoportositva, tipizalva, késébbi korsza-
kok képi forrasaival dsszevetve fejthessiik ki
minderrdl részletesebb és arnyaltabb, ponto-
sabb véleménytinket.
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The representation of learned girls, emancipated women on caricatures during dualism in

Hungary

This article provides an overview about the representation of learned girls, emancipated
women on caricatures in the press, during dualism in Hungary, with international outlook.
The study starts with historiographical introduction on the iconographic researches (on inter-
national and Hungarian researches, and on researches at the University of Pécs). This is
followed by a brief presentation on the possibilities use of the visual sources in researching of
women’s history and history of female education. The author gives a characterization of the
genre of caricature too. The study focuses on visual and textual presentation of the fashion-
able, emancipated and learned women, and the results of the analysis of the source show that
while the learned woman was gaining ground in modernizing society at end of 19th century,
beyond of her old, taditional roles, men-creators of these caricatures portrayed negatively the
new results of female emancipation.

Keywords: history of girl’s education, women’s history, iconography, 19th century, caricature



A gyermek a természetben

A fiirdés és a viz motivuma a 19. szazad masodik felének,
illetve a Szolnoki Muvésztelep néhany alkotdjanak

gyermekabrazolasain

TAMBA RENATO

Debreceni Egyetem Human Tudomdnyok Doktori Iskola

Jelen tanulmdny célja, hogy a realizmus, a klasszikus modernség és a Szolnoki Miivésztelep
korébdl hozott képzémiivészeti példdkon keresztiil ramutasson a gyermek-természet kapcsolat
kiilonbozd mintdzataira a 19. sz. mdsodik felének festészete targykirén beliil. Célom tovdabbd
a képeken tiikroz0dd gyermekszemléleti elemek feltdrdsa, értelmezése, az dttételes pedago-
giatorténeti hatdsok kimutatdsa. Mindehhez roppant sokrétii kutatds-mddszertani reper-
todr dll rendelkezésre, jelen tanulmdnyban az ikonogrdfia-ikonolégia, a hermeneutika és a
tdrsadalomtirténeti megkozelités jegyei érvényesiilnek a leghatdrozottabban, tovdbbd hang-
stilyosan jelenik meg a motivumtorténeti megkozelités. A vizsgdlt alkotdsokat elemezve megdl-
lapitottam, hogy a viz és a fiirdés motivuma kiilonbozd tarsadalmi jelentésekkel kapcsolddik
ossze, az evildgi életbe vald bevezetés deszakralizdlt létmetafordjaként ugyanigy megjelenik
e miiveken, mint a gyermekkor biologikumdval, a gyermeki funkciékkal és spontdin kivinsd-
gokkal szembeni elfogadd, megértd neveldi attitiid kifejezdjeként, illetve a gyermeki ontevé-
kenység, onkibontakoztatds elfogaddsdrdl, a természetes fejlédésrél szélé narrativa hordo-
zdjaként, ugyanakkor taldlkozunk a romantikus gyermekideoldgidt tiikrézd alkotdssal is.
Mindazondltal e miiveken a természet és a gyermek kozott szamos esetben organikus kapcsolat
érzékelhetd, elsGsorban az adott képkoncepcio sajdtossdgaibol fakaddan.

Kulcsszavak: gyermekkor-torténeti ikonogrdfia, a viz és a fiirdés motivuma, természet és

gyermek kapcsolata, klasszikus modernség, Szolnoki Miivésztelep

Bevezetés

A hazai pedagbgiai szaksajtoban a képzé-
muvészeti alkotdsok gyermekkor-torténeti
szempontu elemzésének még nincsenek ki-
terjedt hagyomadnyai, eltekintve tobbek kozott
Pukdnszky Béla (2001), Péter Katalin (1996) és
Endrédy-Nagy Orsolya (2010) tanulmanyaitol.
Jelen dolgozatban jémagam is hasonlé feladat-
ra vallalkozom. Irdsom targya a gyermek-ter-
mészet viszony dbrazoldsa a 19. szdzadi festé-
szetben, kiillonos figyelemmel a realizmus, a
klasszikus modernség és a Szolnoki Miivész-
telep gyermekabrazoldsi gyakorlatara, illetve
a viz és a fuirdés motivumara. A vizsgalt mo-
tivumok mint létmetafordk a muvel6dés és a
mivészet torténetében gazdag hagyomdnnyal
rendelkeznek, dm a 19. szdzadban nagymérté-
ki jelentésvaltozason mentek keresztiil, dssze-

fliggésben az emberi és a gyermeki test abrazo-
ldsa terén tapasztalhat6é deszakralizalédassal.
Tanulmdnyomban nagy hangsulyt fektetek
a tarsadalmi élet aspektusainak (Sztompka,
2009. 45-51. 0.), az antropolégiai tér killonbo-
z6 elemeinek, valamint a jellemzé motivumok,
attributumok mogott megbuvo érziiletek, atti-
tidok és eszmények (Panofsky, 2011. 218-233.
0.; Géczi, 2010. 203., 207. 0.) vizsgalatara, hogy
mindezen keresztill ravilagitsak a paraszti tar-
sadalomban munkalkodé gyermekszemlélet
lényeges elemeire.

Képtudomanyi megfontolasok

A mtalkotds a szemlélédés médiuma, mely
racsodalkozdsra, szakadatlan kérdésfelvetésre
hivja a befogadét, aki ily médon nem pusztan
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nézdje, hanem olvaséja, sét, egyben értelme-
z6je is a képnek, hiszen nem lehet anélkdl ol-
vasni, hogy ne értelmeznénk is egyszerre, amit
latunk. A md el6tt leragadunk, eliddziink,
mikozben levalunk a hétkoznapi kozhelyek,
sallangok megéllithatatlan folyamérdl: a szem-
1é16dés alkalmat szolgéltat a reflektéltabb gon-
dolkodadsra és az dnreflexiéra egyardnt. Ennek
soran eltdvolodunk a hétkoznapi jelenségek-
hez rendelt kozhelyes jelentésektd], hogy aztan
a mindennapok gyakorlatdban ebbdl a tévol-
sagbol, higgadtan, csendesen kozelithessiink
a tarsadalmi jelenségek felé, tobbé-kevésbé
mentesen személyes itéleteinktdl, indulataink-
tol. A kép olvasasa kozben értelmiink a miibe
hatol, hogy kihivas elé allitsa miveltségiinket,
vilaglatasunkat, attittidjeinket és tlirelmiinket
egyarant (Gadamer, 1997. 281. 0.).

A mualkotasok elemzése Gadamer (1994,
161. o.) szerint hasonlit az olvasas folyama-
tahoz, hiszen ha meg szeretnénk érteni egy
képet, el6szor betlizgetniink kell azt, hogy
1épésrdl 1épésre kozelebb kertilhessiink a mi
lényegének megragaddsahoz. Az els6 1épés a
Panofsky-féle ikonografiai modell (Panofksy,
2011) Mietzner és Pilarczyk (2013. 36. 0.) szer-
z6paros altal haszndlt tovabbgondolt valtoza-
taban a preikonografikus leirds, mely minden
lathaté képi elem, formanyelvi és kompozici-
6s megoldds leolvasasat, puszta regisztralasat
foglalja magaban. A masodik 1épés (az ikono-
grafiai eljaras) a szerzOparos véltozataban két
részre tagolédik. Az ikonografiai leirds soran
Osszefiiggésbe dllitjuk egymassal az abrazolds
elemeit, meghatdrozzuk a témdt és a képtar-
gyat, mélyrehat6 jelentéstulajdonitds nélkiil;
ide tartozik a torténelmi hattér, a technika,
a kép keletkezési modjanak és a vonatkozéd
életrajzi informdcidknak az ismertetése is.
Azonban az ikonogréfiai interpreticié mar
a mélyebb motivumok, esetleg szimbolikus
jelentéstartalmak feltdrasaval és rendszerezé-
sével, a képek mogott hizédd konvenciok fel-
térképezésével foglalkozik, forrasként bevon-
va a mivész mualkotdsrdl vallott (vagy adott
alkotoperiédusabdl  szarmazd) vallomdsait
is. Végil az ikonoldgiai interpretacié a képek
»megértésére’, szimbolikus, allegorikus jelen-
téstartalmainak feltardsara torekszik. Mig te-
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hat az ikonogrifia leird, osztalyozo, rendszere-
z6 és analitikus jellegti kutatasokat jelol), ennél
fogva — miképp Louis Réau (1986) fogalmaz
— a targgyal foglalkozik, addig az ikonolégus
szamara a képek a tarsadalmi tudat részeként
tételez6dnek, igy érziileteket, viselkedési mo-
dozatokat, attitlidoket, eszményeket stb. do-
kumentalnak, miképp azt Géczi Janos (2010) is
megallapitja neveléstorténeti munkdjaban.

A jelen dolgozat elemzéseinek alapjaul szol-
galé kutatdsi mddszer alapja nem méds, mint a
fentebb vazolt ikonografiai-ikonolégiai modell.
Azonban mindezt — elemzéseim menetének
tagoltabbd, atlathatébba tétele céljabol — Piotr
Sztompka leirasaval (a tarsadalmi élet eleme-
inek vizsgalata — Sztompka, 2009. 45-51. o.)
egészithetjik ki, mely alapjan elmondhato,
hogy a képeken érdemes megfigyelni az embe-
ri egyedek jellemzdit (testbeszéd, arckifejezés,
testtartds, gesztusok, népviseleti elemek, haj-
viselet), a gyermeki aktivitdsokat (ritusok, ru-
tinok, cereménidk), a tarsadalmi interakcidkat
(kapcsolatok, érintkezések, beszélgetés) és azok
tényezdit (a partnerek térbeli elhelyezkedése,
status, tarsadalmi kompetencia), a kozossége-
ket és a kozosségi cselekvéseket (cél, aktivitas,
az aktivitds ritmusa), illetve a kultdra megnyil-
vanuldsait (anyagi-eszkozi javak, szimbdélumok,
térhaszndlati jellemzok, tiltdsok és parancsok
ikonografikus jeleinek kiils6 kifejezddései).

Elemzéseim sordn érvényestl tovabbd a
vizudlis antropolodgia torekvése a mitoszok és
narrativak feltdrasara, osszefiiggésben az iko-
nogréfiai leirassal, illetve kitapinthaté Hans
Belting (2009. 10-12. o.) felfogasa, mi szerint a
befogado feladata nem pusztan az észlelés, ha-
nem a muvek él6 képekként valé megtapaszta-
lasa, ez pedig sajat kulturdlis perspektivankon
keresztiil valik lehet6vé. Vizsgalataim soran
felfedezhetéek a vizudlis kommunikécié éltal
kijelolt szempontok is, melyek mindenekel6tt
a preikonografikus leirdson beliil, a targyi (pl.
szintani és kompoziciéelemzés) és a kifejezés-
beli értelem (stilusanalizis) szintjén térgyal-
hatéak, de helyenként a szimbolizmus (2-3.
szint) tendencidihoz is kotédnek (l. metakom-
munikdcio). Ezen szempontok 1étjogosultsagat
indokolja Rudolf Arnheim (1974) azon megél-
lapitasa, mely szerint a befogadas folyamata-



A gyermek a természetben

ban elsdsorban a szemiinket kell hasznalnunk,
hogy elébb atélhessiik a mi hangulatat, mie-
16tt a szavak feliilirnak érzéki benyomadsainkat.
Mindezen tul sort keritek a szemiotikai modell
(Grdfik, 2014; Hordnyi, 1975; Barthes, 1996)
ismertetésére is, mely szerint a képek vizudlis
konstrukcidk, melyek tizenetekbdl, azok pedig
jelekbdl éptilnek fel, igy aztan az alkotas ké-
dolési, az elemzés pedig dekddolasi folyamat
(Endrédy-Nagy, 2015).

Neveléstudomanyi képelemzési metodi-
kank szemléleti alapjait a Panofsky-modell
(2011. 218-233. o0.), illetve annak a Mietzner
és Pilarczyk szerzOpéros (2013, 36. o.) altal to-
vabbgondolt, neveléstorténeti kutatdsok célja-
bdl késziilt sémédja alapjan raktam le, az elem-
zések is négy szinten torténnek. Mindezen tul
az elemzési szempontsor kialakitdsdhoz hozza-
jarult Kéri Katalin (2009) és Géczi Janos (2010)
torténeti pedagdgiai ikonogréfiai {frasmiiveinek
tanulmdnyozasa, kozvetleniil azonban Piotr
Sztompka ,Vizudlis szociologia” c. mivének
(2009) a tarsadalmi tér elemzésére vonatkozd
szempontsora nyujtott segitséget az elemzési
eljaras kidolgozasa sordn. A képelemzések me-
netében kiemelten jelennek meg olyan, a neve-
léstudomanyi és gyermekkortorténeti kutatasok
feldl érkez6 szempontok, mint amilyen a gyer-
mekek megjelenésének regisztralasa (kor, nem,
elhelyezkedés, kompozicidban betoltott szerep,
tevékenység), a szociokulturdlis kodra utald je-
lek (targyi-fizikai kornyezet: tdj, enteriér, ruha-
zat) rogzitése, a tevékenységek és az interakcidk
gyermekkortorténeti szempontu értelmezése, a
neveldi attitidre, illetve a gyermekképre valé ko-
vetkeztetés, masfeldl pedig az olyan szempon-
tok, mint példaul a stiluselemzés (alkotoi attittid
vizsgalata), valamint a szimbo6lum- és motivum-
torténeti elemzés a gyermekkor-motivumok,
gyermeklét-szimbolumok vizsgalata végett. Je-
len dolgozatban ez utébbi torekvés a leghangsu-
lyosabb, dm a cél itt is a gyermekszemlélet min-
tazataira valé kovetkeztetés.

A viz és a fiirdés szimbolikaja a
mitolégidakban és a miivészetekben

A viz alapvetéen feminin principium: a vilag
anyja, az élet forrasa. Az eredettorténetekben

6svizként fordul el6, mint példaul az egyip-
tomi kozmogdnidban vagy a Brihaddranjaka
Upanisadban (1. Farkas, é. n.), de a kozmosz
Gsereddjeként kertil targyaldsra a homéroszi
teremtésmitoszban, Thalész és Lucretius fi-
lozéfigjaban is (Hdrsing, 2002. 11-12. 0.). Az
Gsvizbdl sziiletik, s abba is tér vissza minden
forma, igy aztdn magikus erdvel, tisztitd ké-
pességgel bir szamos hitrendszerben. Ezért
hasznélatos a halotti szertartdsokon is (Pdl és
Ujvdri, 2001). A buddhizmus szemléletében
a jelenségvilag folyamatos valtozasat testesiti
meg, a vizen torténd atkelés mozzanata pedig
az illaziok vildgdnak meghaladasat, a megyvila-
gosodds irdnyaba val6 haladast szimbolizdlja.
A viz 8spotenciaként jelenik meg a Bib-
ligban is, azonban itt mar nem teremtd erd,
hanem az isteni megtisztitas, teremtéerd esz-
koze (1. ,Mozes elsd konmyve a teremtésrdl” 1,2;
1,6—10 — Kdroli, é. n.). Fontos szerepet tolt be
a keresztény vallds megtisztuldsi és beavatasi
szertartdsain, a ritudlis vizhintés, mosakodas
és fiirdés, illetve a keresztelési szertartas alkal-
maval (L., Jdnos evangéliuma”7,37-38; ,, Lukdcs
evangéliuma”3,21-22 — Kdroli, é. n.). Azonban
mig a végelathatatlannak és mozdulatlannak
tetsz6 tengerviz gyakran az 6rokkévalosagot,
a véltozo foly6 az id6 mulasat jelenti. Tovab-
ba mig a tiszta viz (pl. a kutviz) — mint a fény
folyékony masa — a bolcsesség forrasa, az er-
kolcsosséget jelenti (. ,Példabeszédek konyve”
5,15-18 — Kdroli, é. n.), addig a fold anyagaval
elegy, iszapos viz a rontds, a gonoszsag jelen-
tését hordozza magaban (Pdl és Ujvdri, 2001).
A vizhez hasonléan a fiirdés szimbolikdja is
magaban hordozza a moralitast. A keresztény
felfogas szerint a vizbe meritkezés — mint a teljes
testi-lelki megtisztulds ritusa — megszabadit bt-
neinkt6l és mualtunktdl, illetve felszabadit a testi
természet valdja aldl, s ennél fogva az Ujjasziile-
tés kezdetét jelenti. A ritudlis mosakodas sordn
szimbolikus uton kertil bemutatédsra az Gsvizben
valo elmertilés, illetve a feltdmadds mozzana-
ta (Pdl és Ujvdri, 2001). Janos Evangéliumaban
példaul azt olvashatjuk, hogy csak az mehet be a
mennyek orszdgaba, aki vizbdl és Szentlélekbdl
(Gjjé)szletik (1. Jdnos 3,5; Kdroli. é. n.).
Ugyanakkor az okeresztény korban az
6kori Romai Birodalom kozfiird6i a biings,
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eltékozolt életet jelképezték, az Gjkori muivé-
szetben pedig szamos alkalommal kapott ero-
tikus jelentést (Rembrandt: ,Betsabé, 1654;
Tintoretto: ,Zsuzsanna a fiirdében’, 1550). A
pszichoanalizis a flirdést mar egyenesen az
anyaméhbe val6 visszatérés aktusaként irta
le, a viz pedig nem mads, mint a tudattalan,
az 6si 0sztonvilag jelképe, mely az anyaméh,
a magzatviz képzetkoréhez kapcsolhatd. Eb-
ben a kontextusban Jézsef Attila ,Oddjdban”
a furdés ,a tdrsra és otthonra taldlds’, ,a bol-
dogsdgban valé megujulds” (Pdl és Ujvdri,
2001) szimbdlumaként értelmezheté.
Mindazonaltal a viz és fiirdés mitoldgiai
alapokon kialakult képzetkorei — ha megvalto-
zott kontextusban is — mdig megmaradtak, az
irodalomban és a mtivészetben egyarant. A 19.
szazadban észlelhetd ikonografiai fordulat so-
ran a szimbolumok tradiciondlis jelentéskorei
kezdtek elhalvanyulni, vagy éppen 4j jelentés-
tartalmakat vettek magukba, de példaul a viz
olyan jelentései, mint az Gjjasziiletés, a meg-
tisztulds és a beavatds, a realizmus és a klasz-
szikus modernség mtvészetében tovabbélnek.
Ez mondhat6 el a korabeli gyerekabrazo-
lasok kapcsan is, am itt a targyalt jelentések
vagy atitatédtak a korabeli tarsadalomszem-
léletek arnyalataival (Honoré Daumier), vagy
demitizalt formaban fejezték ki a gyermekkor

onértékét (Max Liebermann, Albert Edelfelt),
Osszefiiggésben a korabeli 1élektani és gyer-
mektanulmanyi mozgalmak gyermekkozpontt
szemléletmaédjaval (Fényes Adolf). Ugyanakkor
kifejezhetett egyfajta romantikus gyermekide-
ologiat (Tolgyessy Artiir) is. Dolgozatomban az
itt attekintett mintazatokat tekintjiik at, tore-
kedve a gyermektest-dbrazolas, illetve a gyer-
mekszemlélet tendencidinak felvdzoldsara a
viz rendkivil Osszetett képzetkorén keresztiil.

A fiirdés és a viz motivumvaltozatai a
19. szazad muvészetében

A fiirdetés mint evildgi beavatdsi ritus

A viz szimbolikdjdban észlelhetd vilagnéze-
ti hangsulyeltolédds mar Honoré Daumier
(1808—1879) életmiivében is tettenérhetd.
~Gyermekek fiirdés kozben” c. képén (1856 k.;
lasd 1. kép) még megjelenik az erkolcsi tisz-
tasdg motivuma és a gyermeki artatlansag to-
posza, am itt a kisdedek méar nem a szellemi,
hanem az anyagi vilag ritusaiba valé bevezetés
alanyaiként realizalédnak. Az evilagias érte-
lemben vett ritudlis mosakodds a szegényélet-
be vald beavatas szertartasaként értelmezhets,
mely mar a zolai tirsadalmi determinizmus
iranyédba hat (Zola, 1979. 177. o.).

1. kép: Honoré Daumier: Gyermekek fiirdés kozben.
1856 k. Olaj, fa. 24,5x 33 cm
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Az erételjes korvonalak, a lendiiletes vo-
nalvezetés, a fény-arnyék jaték, az el6téri ala-
kok kihangsulyozasa és a héattér elmosasa, a
kivalé jellemabrazolé képesség, valamint a
szelektalds képessége a részletezbkedv és a
cselekményesség ellenére is lényeglatéva te-
szik a jelenetet (Farkas, 1960; Németh, 1974.
46-51. 0.). A hatarozott kontdrokkal meg-
jelend puttdszer( kisdedek egyfeldl a sziil6i
gyamolitds és gondozas, illetve a biztonsa-
got nyujté csalddi nevelés alanyaiként jelen-
nek meg. Ezt erésiti meg a viz mint anyaméh
képzete, de a nagy tomegek, a meleg szinek
és a markéns korvonalak is a sztl6i biztonsag
érzékeltetésének irdnydba hatnak. Maésfeldl
pedig a gyermekkor itt a felnéttek 6romfor-
rasaként, lelki megudjuldsuk targyaként reali-
zalodik; ezt mindenekel6tt a viz-motivumban
hordozott megujulds-szimbolika tdmasztja
ala. A szill6k nevel6i attit(idjét a tiirelem, a
szeretet, a gondoskodds és a megértés jel-
lemzi, a képen tiikr6z6d6 gyermekfelfogast
pedig a gydmolitasra szoruld, eleven gyermek
fogalma jellemzi, s 4gy tetszik, hogy mindez
e korban mar kezdett belatés, elfogadas tar-
gyava valni.

A gyermeki test immar megjelenhet a
maga pdre valdjaban, nem kell, hogy az ide-
alis ént tikroz6 onreprezentdcids kellékek
(. Goffman, 1956. 10-11. o., 13—14. o.) tik-
rében értelmezédjék a gyermek lénye, mint
a korabbi szdzadok gyermekabrazoldsainak
talnyomé részének esetében. A realizmus
poétikdjahoz hien itt a hétkoznapi niidnszok
megfigyelésén, a ,tapinthaté valosdg” kozve-
titésén van a hangsuly (I. Courbet koncepci-
ojat: Aradi, 1985. 10. o.; vo. Courbet, 1979.
161-162. 0.), s — Osszefiiggésben a pozitiviz-
mus szemléletével — nem cél mar valamiféle
abszolut igazsag nyomdaban jaré akadémikus
doktrina kiszolgalasa (1. Németh, 1999; Czine,
1979. 19-20. o.; 74., 121. o.; Debicki, Favre,
Griinewald és Pimentel, 2003. 214. o.). Vég-
s6 soron a ,tiszta, ,itéletmentes” muvészet
megteremtésére, a tarsadalmi valdsigra vo-
natkoz6 kortarsi tapasztalatok leképezésére
valé torekvés nyoman valhatott a gyermek-
kor kozponti témava Daumier életmivében
is, s6t, a fiirdés motivumadnak el6térbe kerii-

lése is a realizmus hozadéka, hiszen megjele-
nitése — intimitdsa okan — kordbban jobbéra
sértének szamitott. A fiirdés motivuma altal
el6térbe keriilt a gyermek testisége, anyagisa-
ga, biologikuma, illetve az evilagi 1ét mulan-
désaga.

A fiirdé gyermek megjelenitése a testi-lel-
ki megutjuldsra és a pillanatnyi életoromok-
re irdnyitja a figyelmet, s igy a gyermekkor
a szlintelen megujulds és hedonizmus kon-
textusaba helyezédik. A meztelen gyermek-
testeknek a viz és a fiirdetés motivumanak
titkkrében valé megjelenitése (s ezzel egyiitt a
gyermekkornak a felnétt lelki rekredcio forra-
saként valé kommunikalasa) felhivja a figyel-
met a felndttek megujulds irdnti vagyakoza-
sara is, s arra az altalanos, korszaktalan, am
korrél kora mds és mas ideoldgiai kontextus-
ban feltiné felfogasra, mi szerint a felnéttek
sajat életiik folytatasat latjak a kisdedekben. A
fiirdetés mint evilagi beavatdsi ritus és mint a
szlintelen megujulds ritusa ebben az értelem-
ben a felnétt-gyermek kontinuitds univerzalis
mivoltat hivatott kifejezni.

Végiil érdemes kitérni a latszolag idilli kép
mogott huzodo, a milivészre oly jellemzd tar-
sadalomkritikai attitidre. A gyermektest itt a
tarsadalmi problémak irant érzékeny, a plu-
tokracia ,gydzteseit” kipellengérezé mivész
tekintete fel6l keriil dbrazolasra. Ebbdl faka-
ddan miutdn a labukat aztatd, megfaradt fia-
talok a kizsakmanyolds gépezete eldli percnyi
elvonulés és feliidiilés forrasat keresik a par-
ton, a piciny gyermekek szdmara is el6rajzo-
16dik a jov6, amikor majd a fiirdés pusztan a
percnyi megujuldst fogja szdmukra jelenteni
a faradt hétkoznapokban. S6t, ebben a meg-
vilagitasban a fiirdetés mint ,evilagi beavatas”
értelmezhetd az ,elnyomott munkasosztaly”
szocializaciés folyamataira valé utaldsként
is. Mindezzel a miivész altal kozvetiteni ki-
vant tdrsadalmi sztereotipidk irhaték kortl,
ravildgitva a Daumier gyermekdbrazoldsairdl
kiolvashatd, a szocializmuséhoz kozeldllé fel-
fogést tiikr6z6 gyermekkor-narrativara.

Daumier, még ha nem is volt szocialista,
mint a hazai mavészettorténészek kordbban
allitottak réla (1. Németh, 1974. 49-50.), any-
nyi bizonyos, hogy a kapitalizmus kritikdjaval
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némiképp a tudomdnyos szocializmuséhoz
hasonl6 narrativat mtikodtetett a munkdsem-
berek életével kapcsolatban. Igy nem tulzas
azt allitani, hogy a képen megjelenitett gye-
rekek — minden idilliség latszata ellenére — a
felnétt, munkds hétkoznapok stirtijébe neve-
16dnek bele nap nap utan, s ebben az értelem-
ben a viz, a fiirdés itt ennek a belenevelésnek,
belenevel6désnek a szintereként mukodik.
Ugyanakkor a sziiléi gondoskodds képen je-
lenlévé, oltalmazo, megérté-elfogadd neveldi
attitdot sugallé megnyilvanulasi formai okan
nem érezhetd a gyermekek sorsdban afféle so-
tét kiattalansag, mint késébb Zola ,Patkdny-
fogdjanak” gyermekabrazolasa kapcsan.

A viz mint a pillanatnyi életoromok
forrdsa és mint az életperspektiva
hordozdja

A szegénység tematikajanak el6térbe emelé-
sével a realizmus mar meghozta az ikonogra-
fiai fordulatot, am a formanyelvi forradalmat
az impresszionistak hajtottak végre: 6k kivan-
tak megtisztitani a latast az eszmékbdl fakado
latasi el6itéletektSl. Az impresszionistdk az
érzékelés dltal kozvetitett benyomads ,tiszta
és egyszerii” megjelenitésére torekedtek (NNé-

meth, 1974. 62. o.), fuggetlenill mindenféle
akadémikus doktrina, prekoncepcié koveté-
sétdl, a szenzualizmus, a tiszta vizualitds to-
rekvésének jegyében (Németh, 1974. 75. o.).
A festék érzékeltetni kivantdk ,a sziintelentil
dramlo élet vibrdaldsdt” (Tuffelli, 2001. 23.
0.), ezért képeiket légiesen elmosddé feliilet,
reszketeg, vibrald ecsetkezelés és benyomas-
szerliség jellemezte (Hoffiman, 1974. 147. o.).
Jellemz6 kompozicids megoldds volt a képki-
vagasos eljards, mely a pillanatfelvételszert-
ség hatdsat kelti azaltal, hogy a befogadénak
olyan érzése tdmad, mintha az dbrazolt ese-
mény a képszéleken tdl is folytatddna (Tuffelli,
2001. 33. 0.; Thomson, 2006. 196—197. o.).

Az alkalmazott formanyelvi sajatossagok
altal a fest6k eltdvolodtak a befejezettség-
ben, az ingres-i ,lesimitottsagban” testet 61t6
gondolati rekonstrukciéktél. Nem hidba irta
Henri de Touluse-Lautrec: ,Megprébdltam
igazat alkotni, nem eszményit” (idézi: Tuffelli,
2001. 22. 0.). Ebben a kijelentésben — a befeje-
zetlenség esztétikdjanak voltaképpeni hang-
sulyozasaval — vilagosan megfogalmazddik
az addigi merében konzervativ mtivészetfel-
fogastdl valo eltavolodads, s egyuttal egyfajta
anarchisztikus, politikailag radikélis latas-
moddhoz valé kozeledés torekvése.

2. kép: Max Liebermann: Fitk fiirdje Zandvoortban.
1896-1898. Olaj, vaszon, 122 x 151 cm
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A gyermek a természetben

Az impresszionizmus ideoldgidtlanito
tarsadalomszemlélete fedezhet6 fel a bankar
fiaként szuletett Max Liebermann (1847—
1935) festészetében is. Liebermann képei az
onelv{ vizualitds elvétdl és a befejezetlenség
esztétikdjatol athatva minden irodalmi klisé-
t6l mentesen kozvetitik a polgari hétkozna-
pok atmoszférijit, megadva a kozonségnek
a lehetdséget, hogy a sajat szemével lasson
(Thomson, 2006, 166. o.), ezéltal sziintet-
ve meg a tavolsdgot ml és szemléld kozott
(Tuffelli, 2001. 23. 0.).

SFitk fiirddje Zandvoortban” c. képének
(1896—1896; lasd 2. kép) fitfigurdi hiivosen
keriiltek megjelenitésre, leiro-részletezd jelleg-
gel. E képen a fiird6viz és a fiirdés aktusa — a
viz hagyomanyos szimbolikajatol eltdvolodva
— immadr nem annyira a spiritudlis, mint in-
kabb a testi megudjuldst szimbolizdlja, igy itt a
part a hedonisztikus gyermekoéromok szintere.

A gyermekek elhelyezése a képtérben eset-
leges, mozgasuk eleven és tobb irdnyba mu-
tatd, am testfelszintik tobbnyire egyforman
meztelen. Testiik fedetlensége a gyermeki
6sztonok kontroll nélkiili megélését sugallja,
igy itt a gyermeki spontan kivansdgok figye-
lembe vételére helyezédik a hangsuly, hozza-
jarulva ezaltal egyfajta gyermekkozpontu pe-
dagdgiai beszédmaod kiformalédasahoz.

A gyermekkort meghatdrozé spontaneitas,
esetlegesség, a mualé pillanatok kavalkadja jut
kifejez6désre mar csak a kompoziciés megol-
dasokon is: a lesimitatlan feliileten, a reszketeg
ecsetkezelésen, az aszimmetrikus kompozici-
6n, illetve a lokalszinek hidnyan és a kép ref-
lexgazdagsagan. Mindez a természet-ember
kontinuitdsnak, a természet-gyermek kapcsolat
organikus voltdnak kontextusaban értelmezhe-
t8 ,sziintelen mozgds, vdltozds” koncepcio kife-
jezGjének tekinthetd. Tehat a gyermekkor itt a
természet mértéke szerint mikodo, a testet az
elmulds targyava tevé hedonizmus aldrendeltjé-
vé valik. Ugyanakkor érzékelhetd itt az impresz-
szionizmusra (f6leg Edgar Degas-ra) jellemzé
kukkolds (,kulcslyuk-esztétika” — 1. Heard Ha-
milton, 1987.23-24. 0.) is, igy felmertil a kérdés:
a gyermeket emancipalni kivané polgar tekin-
tete 1ép-e itt miikodésbe, vagy esetleg a miivész
itt (és szdmos hasonlé miivén) burkoltan teret

juttatott egyfajta, a Wilhelm von Gloedenéhez
hasonlé (homo)erotikus attit(idnek?

Az impresszionista képkoncepcié tovab-
bi hangsilyos hozomadnyaként targyalhaté
a gyermekszemlélet vonatkozdsiban, hogy
a gyermek itt nem érzédik a természet mads
elemeinél hangstlyosabbnak: az abrazolt fituk
ugyanolyan hangsulyos, homogén elemei a
képnek, mint barmi mads. Ezdltal jut kifejez6-
désre a vildgnézeti semlegesség és az Gj gyer-
mekkozpontd pedagdgiai narrativa, valamint
az evolucionizmus és a pozitivizmus attéte-
les hatdsa. A gyerekek itt szinte a keresztény
és protestans gyermekideologidk rigorézus
kontrollja aldl felszabadulo, az evolucioniz-
mus felfedezéseinek tiikrében 6nmaguk funk-
cidit és a természet adta 6romoket élvezé bi-
ologiai egyedekként keriilnek abrazolasra. A
kérdés — a fentihez hasonléan — az, hogy itt a
tarsadalmi kozeg gyermekemancipdacios atti-
tldje érvényesiil-e inkabb vagy csak a mtivész
sajatos szemlélete? Barhogy is van, legalabbis
az adott polgari kornyezetben mar kibonta-
kozdban 1év6 gyermekség-attit(idrél van szd.

E képrol a szemlél6 konnyen asszocidlhat Fe-
renczy Kdroly ,Fiirddzo fiuk” (,Nydri reggel”) c.
képére is, dm itt mar nem annyira a gyermek-
természet kontinuitasra és a gyermeki spontan
kivansagok elfogaddsara helyezédik a hangsuly,
hiszen Ferenczy miivén sokkal inkébb egyfajta
beavatasi jelenetnek lehetiink szemtanti. Erre
utal a férfikort elérevetit6 cim is, illetve az id6-
sebb fid hivogaté gesztusa. Ebben a kontextus-
ban a viz a feln6tté valas szintere, a fiirdés az
inicidcié aktusa, mikozben Liebermann képén
pusztin a gyermekkor jelenbéli 6romeinek
tobzddasat érzékeljilk, s azt a gyermekkor-nar-
rativat, mely a gyermeki 6nfeledtség (és onte-
vékenység) szabad dramldsdnak elfogaddsara
buzditott mér a szdzadforduldn is, s bizott a
gyermeki onkibontakoztatas folyamataban.
Nem mas pedagdgiai irdnyzatokrdl van itt sz,
mint amilyen a gyermektanulmany (pl. Stanley
Hall), a funkcionalista és experimentalista pe-
dagdgia, azonban nyilvanvald, hogy a mtvész
esetében pusztan kozvetett (mds irodalmi, esz-
mei forrdsokon keresztiil kifejtett), vagy pedig
ugyszolvan ,klimatikus” hatdsokrél beszélhe-
tiink (az emlitett hatdsok a ,levegében” voltak).
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3. kép: Albert Edelfelt: Parton jatszo gyerekek.

1884. Olaj, vaszon, 90 x 107,5 cm

Az impresszionizmus mérsékeltebb for-
mdjaval taldlkozhatunk a lokélpatriota Albert
Edelfelt (1854—1905) képein, akinek nyugodt
gyermekkora békével és 6sszhanggal itatta at
festészetét (Kallio és Sivén, é. n.). Pikturdjat
mindenekel6tt a szabad levegd (a napfény és
a szin) problémdja iranti érdekl6dés hataroz-
ta meg, s nagy hatdssal volt rd Jules Bastien-
Lepage finomnaturalizmusa és Veldzquez
instantizmusa  (Ohquist, 1911; Korongi-
Lippich, 1908). Légiesen elmosddé feliileteit a
reflexek rogzitésére vald torekvés, benyomas-
szerliség jellemezte. Festményein egyszer-
re érezhetlink pillanatnyisagot és valtozast,
képei elevenségiikkel, nyugalmukkal és halk
erejlikkel, vilagos elbeszélé eljarasukkal hata-
rozott hangon szoélalnak meg.

Eletmtivében kiemelt jelentéséggel birnak
gyermekkor-targyu képei, melyekkel mint-
ha a miivész gyermekkoranak emlékeit kon-
zervalna és elevenitené fel: a ,kicsiket” jaték
kozben, vésdron, esti terefere alatt vagy port-
ré formajaban jeleniti meg, de kiilonosen jel-
lemz6 a hajoval jatszo gyermekek abrazolasa
(pl. ,Parton jdtszo gyerekek’, 1884; lasd 3. kép).
Képein a gyermekkor érzékeny, élményekben
gazdag, artatlan és gyengéd életszakaszként
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rajzolodik elénk, olyan iddszakként, amikor
a vilag még végtelenill nagynak, nyitottnak,
s mégis megismerhetének tiinik. A gyermek-
kor kulcsmotivumai a szemlélédés és a jaték-
tevékenység, illetve a természettel valé intim
kapcsolat. A felfedezés szabad 6rome eleve-
nedik itt meg, amint a gyermekek kis hajéval
jatszanak, ugyanakkor a hattérben lathaté ha-
jok mintha a tavoli életperspektivat, a felnétt-
kort sejtetnék, melyre 6k ,titkon’, mintegy
ontudatlanul, jatékaikon és interakcidikon ke-
resztiil, mar eldre késziilnek (1. még: ,A hajo-
épitok”). A gyerekek szamara a jaték pusztan
a valésag dolgairdl valo lecsatlakozas, illetve
a képzel6er6 kibontakozasdnak ,terepe” (L.
Huizinga), ugyanakkor e festmények kapcsan
tagadhatatlanul érzédik a mtivész felismerése
arra vonatkozoéan, hogy a jatéktevékenysé-
geknek kiemelkedé szerepiik van a tarsadal-
mi szerepkorokre valo felkésziilés szempont-
jabol. Albert Edelfelt festményein tehat a
jatékhajo egyszerre szimbdluma a képzelSe-
rének, a gyermekkori szabadsagélménynek és
az élettavlatoknak, méghozzd a funkciégya-
korlas (1. Karl Groos gyakorlaselméletét — 1.
Mbénks és Knoers, 2004, 106—108. o0.) jelentés-
korével osszefliggésben.



A gyermek a természetben

E képeken tehat a gyermekek antropolé-
giai tere, vagyis testfelszintk, ruhdzatuk, s az
6ket 6vezd kulturtdj (1. Géczi, 2011. 309. o.)
adja a vasznon tikroz6dé gyermekkor-konst-
rukcio keretét, melyet a gyerekek altal végzett
tevékenység tolt be. A 6-8 éves koriili fiuk vi-
torlas hajot usztatnak a tengeren, ily médon
juttatva kifejezésre a gyermekek elétt 4ll6 ta-
gas életperspektivat, a gyermekek képességét
az ,utazéasra, az élet ,korbehajézdsara’ Az
Edelfeltnél gyakran visszatéré hajomotivum-
ban (mint létmetafordban) 6sszekapcsolodik
egymassal a szik jelen és a tagas jové hori-
zontja, s igy funkcidt nyer a jatéktevékenység.
A Kkisfidk a kishajok dsztatdsdban hangolod-
nak ra tavlati céljaikra és magara az életre.

Frdemes megemliteni tovabba, hogy
Edelfelt festészetében alig taldlkozunk a gyer-
mek felnétt kornyezetben valé megjelenité-
sével, melynek oka valészintileg az lehetett,
hogy a festé mindenekel6tt a gyermekkor ele-
venségét és szabadsigélménytdl ittas vilagat
kivanta kifejezésre juttatni. Ugyanakkor az
vildgossa valik, hogy e kedves jelenetek gyer-
mekalakjai mogott — a miivész felfogdsa sze-
rint — biztonsagos, figyelmes, szeret6 csaladi
kor huzodik meg, s ez a meleg csaladi légkor
tapldlja jatéktevékenységiik meghitt csendjét,
atélt békéjét. Ez a prekoncepcid, mint mar
utaltam rd, a mavész békés gyermekkoranak
hozomanyaként értelmezhetd.

Osszegzésképpen elmondhaté, hogy a rea-
lizmus szocializmushoz kozeldllo szemléletével
szemben az impresszionistak képein egyfajta
radikalis politikai attitiid, dgyszélvan a ,fiziold-
giai’, s6t, az ,ideoldgiai drtatlansagra” valé torek-
vés tilkrozédik. Ez a vilagnézeti kozombosség a
miveken tikr6z6d6 gyermekkor-narrativakra
is kifejti hatasat, s a viz, a furdés jelentéskoré-
nek alakulasat is befolydsolja. Mig Daumiernél
a viz a tarsadalmi beavatds szintereként értel-
mezhetd, addig Liebermann képén a meggjulas
és a pillanatnyi életoromok forrdsa, Edelfeltnél
pedig az élettavlatok kifejezéje. El6bbi kontex-
tusban a gyermekkor a hedonisztikus tenden-
cidk hordozdjaként, egyfajta szertelen életsza-
kasznak tlnik fel, utébbi kontextusban pedig
egyfajta gyermekkozpont, a gyermeki funkci-
6k lényegére ravilagité pedagdgiai beszédmadd

rajzolédik el6. Mindkét esetben ugy érzédik,
hogy a miivész tolmdacsoldsa szerint a tarsadal-
mi kornyezet elfogadja a gyermekkor spontan
kivansagait, megnyilvanulasait, alkalmazkodik
a gyermekélet mindségi kiillonbségeihez.

A gyermektest abrazolasa az
ikonografiai fordulat utan

A fenti elemzésekben mar utaltam a gyermek-
test abrazolasanak kérdéseire, dm a mélyebb
értelmezés szintjére még nem emeltiik. E kor-
ban — 6sszefiiggésben az evolucionizmusnalk,
a pozitivizmusnak, a pszichoanalizisnek, az
Uj szociolégiai érdeklédésnek és a szocialista
mozgalmaknak az anyagi tapasztalat, az anya-
gisag, az 6sztonlét kérdéseit nyitogatd torek-
véseivel — egyre inkabb kézéppontba kertilt az
ember hus-vér realitdsanak, 6sztonoktdl, ter-
mészeti kodoktol, bioldgiai funkcidktdl vald
meghatarozottsaganak megragaddsara vald
torekvés. Ami a hus-vér realitas érzékelteté-
sét illeti, mar dnmagaban véve csak ez is sok-
kal mésabb, mint a reneszansz vagy a barokk
testkoncepcidja, hiszen e korokban mindig
valamiféle szimbolikus, allegorikus jelentés-
rendszer kontextusaban kertlt dbrazolasra a
has-vér valésag, az anatomiai részletezés pe-
dig mindig valamilyen teoldgiai irdnyultsagu
ideoldgia eszkoze volt. A reneszansz kordban
a gyermekkor vonatkozasdban az inkarnacids
teoldgia (Jézus emberi valdjanak érzékelteté-
se) volt a kiindulépont (Edrsi, 1997), a feln6tt
férfi test vonatkozéasaban a passio killonbozé
staddiumainak érzékeltetése, illetve az elsé em-
berpar paradicsombdl valé kilizetése esetén
az emberi érzékiségbdl és erotikumbdl fakado
esenddség képi kifejezése volt a cél a fedetlen
test idomainak anatémiailag hli megmutata-
saval, a barokk korban pedig a jezsuitdk altal
szorgalmazott valldsos dhitat, mar-mar a ré-
villetbe torkollé szenvedélyes hitélmény ki-
valtdsa volt a szdndék a mar-mar végletekig
szenvedélyes alakokkal. Altalinos érvényden
elmondhaté, hogy a test a keresztény kulttr-
korben szamtalan alkalommal a fdjdalom, a
szenvedés targyaként keriilt brazolasra, gon-
dolva itt példaul akédr a ,mater dolorosa” to-
posz Istenanya-figurdjara (Bédi, 2010. 226. 0.).
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Bar mér e korokban is megfigyelhet6ek
a ,lélek hordozdjanak’, s killonosképpen Jé-
zus testének a test szexualitdssal Osszefuiggd
aspektusainak (pl. fanszérzet) kiemelésével
torténé demitologizélasa (1. Antonello és Hol-
bein passi6-jeleneteit — Bédi, 2010. 227-228.
0.; a kép eszmetorténeti vonatkozdsairdl 1.
még: Kristeva, 1998. 40. o., 49. 0.), az antro-
pomorfizdlas ezen tendencidi sokdig pusztan
ritka példakként voltak jelen a mtivészet tor-
ténetében, s dontd fordulat csak joval késébb
kovetkezett be. A tematikai és szimbolikus
fordulatot kovetéen (Bialostocki, 1986), kiilo-
nosen, miutdn mar Courbet kimondta, hogy
a nemesség nélkiilieknek is ugyanazt a mél-
tésagot, ,erdt és jelleget” kell megadni, mint
a hésoknek és isteneknek (Courbet-t idézi de
Micheli, 1969. 13. 0.), az emberi (és gyermeki)
test szandék szerint 6nmagaért, az 6nmaga
mivoltdban, mindenféle mitolégiai atlényegi-
tést6l mentesen keriilt dbrdzoldsra. Legaldbb-
is hellyel-kozzel. Hiszen a testabrazolas gya-
korlata nem valhat eszméktdl, ideologiaktdl
mentessé. Az itt targyalt alkotdsok esetében
az ideoldgiai meghatdrozottsigot a felsorolt
eszmetOrténeti irdnyzatok attételes recepcid-
ja adja, mint minden esetben. Miutdn az ide-
ologiai hatdsokat intertextudlis hatasokként
értelmezziik, elmondhatd, hogy a valdsig
fogalmanak értelmezhet6sége ez esetben is
roppant kérddjeles. Hiszen val6jaban nem mi
jatszunk a nyelvvel, hanem a nyelv jatszik ve-
lunk, vagy Gadamer megfogalmazdsaval élve:
»a nyelv beszél minket” (Gadamer, 1984. 321.
0.). Igy tehat, amikor a realistak az un. val6s4-
got szerették volna dbrdzolni az objektivitas
igényével (ez esetben az objektivitds vélel-
me egy bizonyos eszme vagy narrativa feldl
érkezett), 6k maguk is egy Gjabb ideoldgiai
textusfolyam sodrasaba kertiltek (. Repin),
mely atiiltette a realizmusba a maga retorika-
jat és frazeoldgidjat. Hiszen valdjaban ,nem a
szubjektum uralja a nyelvet, hanem a nyelv a
szubjektumot. Az En »tébbesszdmii« névmds,
s a nyelv, amit a szubjektum beszél, bar ldt-
hatatlanul, a hatalom eszkéze” (Kibédi Varga,
1997. 146. 0.). Ebbdl fakaddan a textusokban
manifesztal6dé hatalom lépten-nyomon at-
hatja a képeket is, ezért a test politikumtol

26

mentes vagy onmagéért valé abrazolasanak
torekvése eleve kudarcra itélt. Az intertex-
tudlis hatds jelen gyermekabrazoldsok esetén
is érzékelhetd, s jelen fejezet elején meg is
neveztiik a relevdns eszmetorténeti irdnyza-
tokat. A testabrdzolas mikéntje tehat mindig
magaban hordoz bizonyos narrativakat, sze-
mélyes és tarsadalmi érdekeket, eszmei ira-
nyultsdgukat, sohasem mentes a vildgnézeti-
ség mozzanatatdl.

E kotelez6 elméleti kitéré utin vizsgald-
dasomat folytatom a gyermeki biologikum
dbrazolasanak kérdéskorével. A targyalt kor
festészetében, mint a szemlézett képek alap-
jan lathatd, a figyelem egyre inkabb az em-
beri egyed mint bioldgiai lény voltdnak kife-
jezésére iranyult. A gyermeki tevékenységek
(interakcidk, jaték, a természet felfedezése, a
természeti kornyezetbSl merithetd 6romok
kiélvezése stb.) dbrdzolasa is ebbe az iranyba
hat: a gyermek 06sztonoktdl, természeti té-
nyektdl valé meghatarozottsaganak érzékelte-
tése felé, ezen keresztiil hivva fel a figyelmet a
gyermeki ontevékenység, onkibontakoztatds
jelentéségére. E korban polgari, értelmiségi és
mivészi korokben mar kifejtették hatdsukat
az ilyen iranyt tudomdanyos megfigyelések,
kérdésfelvetések, s a szdzadfordulé kornyé-
kén a szakmai parbeszédet is igen koran befo-
lyasolta (1. Varga, 2006), ebbdl fakadéan tehat
a képeken is csakhamar érzékelhet6vé valt a
»klimatikus” vagy dttételes recepcidtorténeti
hatds, a gyermekabrazolds vonatkozasaban is.
Ennek az eredménye a természetes fejlédés
modelljének érvényesiilése lett a képen tiik-
r6z6d6 gyermekfelfogast illetéen.

A testdbrdzolds mordlis megitélése a kii-
16nb6z6 korokban lényegében a dioniiszoszi
és az apolloi végpont kozotti elhelyezkedés
megallapitdsaval tortént, vagyis a kérdés az
volt, hogy a foldi 6romok milyen mérték-
ben véalnak bensévé az dbrazolt testben. Jelen
gyermekabrazolasokon, bar megjelenik egy-
fajta diontiszoszi 1létmdd, ennek mértéke kii-
16nb6z6. Max Lieberman meztelen fitii szinte
tobzodnak az 6romben, itt erételjesebb a dio-
niiszoszi hedonizmus, mig Albert Edelfeltnél
a természet mértéke szerint érvényesil az
6romokhoz valé viszonyulas.



A gyermek a természetben

Tovabba fontos kérdés a gyermektest ab-
razolasanak vonatkozdsdban az is, hogy a
testhez valé nézdi-felnétti viszonyulds mely
formait fedezhetjik fel a targyalt képeken.
Max Liebermann képein mintha hidnyozna
a felnétti kontroll, a gyerekek szabadon, rest-
rikcié nélkil uszkalnak az 6romokben és la-
bukkal mértéket nem ismerve csapkodnak a
viz habjaiban. A diontiszoszi 6sztonok mint-
ha elszabadulndnak, itt tehdt mintha nem
egészen lenne jelen a feln6tti tekintet. Ezzel
szemben Albert Edelfelt gyermekeinek lényé-
ben érzékelhet6 a felnétti kontroll, a sziil6i
gondoskodds és autoritds bens6vé valt, ,bel-
s6 vezérlGelvvé” szublimdlodott formaja. A
kisgyerekek hajéusztatasi jatékgyakorlata mar
eleve a feln6tt élet el6készitésének irdnydba
hat, érezheté hat: sziilleik gondoskodnak a
gyerekek jovojérdl, s felruhdzzak Gket a sziik-
séges érzelmi utravaldkkal az élet tengerének
kérbehajozasahoz. Erzékelhetd tehat itt a fel-
nétti kontroll (s a feln6tti, s6t, taldn szuléi te-
kintet), gondoskodas és gyamolitas, de ebbe
restrikcié, mordzus szigor semmiképpen nem
vegyill. A gyermekekre szegez6d6 befogaddi
tekinteten itt sokkal inkabb érvényesiil a ko-
rabeli eszme- és pedagdgiatorténeti retorika
hatdsa. Az evolucionizmussal a testrdl, ter-
mészeti valérol sz6l6 diskurzus szabadsaga, a
lélektani és gyermektanulmanyi kutatasokkal
a gyermeki funkciék mar-mér antropolégiai
igény(i obszervacidja kertil elétérbe. Azonban
Honoré Daumier képein inkdbb még a szocia-
lizmus hatdsat érezziik: a test kizsakmanyola-
sanak kérdéskore jelenik itt meg, a vizhez valé
viszony pedig az anyagi vilagba val6 beavatas
kontextusaban értelmezends. Mds széval itt
kevésbé érvényestilnek a gyermek-emancipa-
cids szélamok, hiszen Daumier gyermekfigu-
rdi még a realizmusra jellemzd, meglehetésen
direkt tarsadalmi vadirat-retorika eszkozei.

A szolnoki miuivésztelep festoi
sajatossagai

A szazadforduld idején a nyugat- és észak-eu-
répai miivészethez hasonléan hazankban is
elterjedt a gyermekcsoportok abrazoldsanak
gyakorlata, mégpedig gyakran a gyermek-

tanulmanyi mozgalom retorikdjatdél athatva
(Révész, 2014. 52. o.). E képek kozott ismere-
tes olyan is, mely a gyermeki dntevékenység,
onkibontakoztatds, a gyermekcsoporti inter-
akciok témakorét a viz, a flirdés motivumaval
Osszefliggésben juttatja kifejezésre. Dolgoza-
tom tovdabbi részében a szolnoki mtivésztelep
alkotoéinak életmiivébdl valasztok elemzendd
alkotdsokat, ezért sziikségesnek tlinik rovid
attekintést tenni a Szolnoki Mivésztelep fes-
t6i sajatossagairol.

A szézadfordulén a szolnoki muvészek
szemléletét egészen dathatotta ,az izig-vérig
magyar piktura megteremtése” (Egri, 1989.
5. 0.) irdnti elkotelez6dés. Szolnok ekkortajt
azoknak a miivészeknek adott otthont, akik
szenvedéllyel érdeklédtek az ott él6 embe-
rek élete, szokasai, munkdja irdnt, akik a nép
életét tették meg mivészetiik {6 targyanak.
Roppant jellemzé volt a paraszttematika és a
sikvidéki tdj megfestése iranti elkotelezédés,
illetve a torekvés, hogy levetk6zzék magukrdl
a bécsi és miincheni hatasokat (Egri és Aradi,
1981. 239. 0.), valamint a népszinmiifestészet
felilletes megoldasait.

Miuvészetiikben atlényegiil a népi életkép
mufaja, hiszen muveik mér tavol allnak a sza-
zadkozép cselekményes zsanerképeinek szel-
lemiségétél, kompozicids eljarasaitdl és kép-
koncepcidjatol, esetitkben ugyanis a plein air,
az impresszionizmus és a finomnaturalizmus
szemlélete altal megujult, ,alapvetéen festdi
kozelitésti” (Egri, 1977. 30. o.) abrazolasi gya-
korlatrdl van sz6. Az 4j alkotéi attitlid, mar
magan viseli Munkéacsy Mihaly és a kilfoldi
tanulmanyutak hatasat is, noha az Gj mtvé-
szetek eredményei a hazai koriilményekhez
valé adaptalédas dtjan némiképp visszafo-
gottan érvényesiiltek hazankban. Ugyanis a
korai modern magyar mtivészek kénytelenek
voltak hozzdigazodni a hazai befogadéi kozeg
korlatozottsagahoz, illetve a magyar tarsadal-
mi valdsag megfestésének sajatos igényeihez.

A dolgozatomban térgyalt alkotédk méar nem
etnografiai érdekességként festették meg a nép-
élet kiilonbozd niidnszait, sokkal inkabb a népi
élet aktorainak tarsadalmi, lélektani és antropo-
16giai valésaga érdekelte a miivészeket. Igy a fa-
lusi gyermekéletbdl sem azt festették meg, ami
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egy bizonyos befogadéi kézeg (a micsarnoki
festészet esetén a sztereotipia-képzésre rop-
pantmdd hajlé kispolgari, polgéri kozeg) nézs-
pontjabdl lényegesnek, kiemelendének tlinhet,
hanem inkébb az abrdzoltak nézépontjanak
megkozelitése volt a szandék. Joggal mondjak
tehat a miivészettorténészek, hogy az olyan fes-
ték, mint példaul Fényes Adolf és Koszta Jozsef,
mar belilrdl atélt mdédon festik meg targyukat.
Természetesen voltak olyan festék is, mint pél-
daul Tolgyessy Artur, akik kevésbé progressziv
népies latdismodot muikodtetve jartak koril
a falusi élet problémakorét, a gyermekkor té-
mdjdhoz pedig afféle romantikus-nosztalgi-
kus visszavagy6dassal kozelitettek. Irasunkban
mindkét latdsmaod ismertetésének teret adok.

Gyerekek a vizparton Fényes Adolf
képein

Fényes Adolfot a legszélesebb korben talan
1898-1903 kozotti alkotédperidodusanak ko-
mor ténusoktdl, kilonc humanizmustdl és
tarsadalmi pesszimizmustél egyformén atha-
tott meditativ sors- vagy allapotképei ismer-
tek (Révész, 2014. 13. o.; Lyka, 1905), melyek
megrazdan, am mégis tadvolsagtartéan kozve-
titik a megfaradt paraszt- és munkasemberek
életélményeit. Fényes vdsznain nem ritkdn
taldlkozunk a paraszti élet kiméletlen rend-
jébe belenévd ,kis felnéttel; a gyermekkel
is, s csak ritkdn konstatalhaté az eredendé-
en gyermekinek vélt tulajdonsagok rogzitése.
Ugyanakkor életmiivébdl két képet is ismer-
hetiink, melyek fiirdés utan, terefere vagy ja-
ték kozben dbrazoljak a gyerekeket. A képek
cime: ,Toparton” (é. n.; 4. kép), illetve: ,Gye-
rekek a folyoparton” (é. n.; 5. kép). E darabok
feltehet6en 1903-1907 kozott keletkezhettek,
az alkoto plein air periddusaban, tehat immar
nem a tdrsadalmi, hanem a természeti meg-
hatarozottsdgot hangsulyoz6 képkoncepcié-
tél athatva, ideoldégiatél mentes obszervaci-
6ra, természetszemlére toérekedvén, melynek
keretein beliill a gyermekek is ugyanolyan ter-
mészeti elemek, mint barmi mas. Ezt a szem-
léletet csak ugy érthetjilk meg, ha e muveket
Fényes e korban keletkezett mas (szintén ala-
kos) utca- és tijképeinek sordban helyezziik
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el, e sorozat szerves részének tekintve azokat
(-Utca Vicott, 1904; ,Babfejték’, 1904; ,Nap-
stitotte utca”, 1904; ,Udvaron’, 1905 k.).

A vizsgilni kivant képeken a gyermek-
bandaba verddd feloltozott és meztelen gyer-
mekalakok latvanya, illetve a felnétti kontroll
hidnya hangsuilyossa teszi a gyermekséggel
kapcsolatos jelentéstartalmakat, mindezzel
felhivva a figyelmet a kortarscsoporti szocia-
lizacionak a személyiségfejl6dés folyamataban
betoltott kiemelt szerepére (I Vasas, 1993.
98-108. 0.; Buda, 2004; Meérei, 2004. 9—43.
0.). A gyermekek eztttal nem a normadtszar-
maztatds alanyaiként, s nem ,miniatdr felnét-
tekként” jelennek meg, sokkal inkdbb a termé-
szetes fejlodés és a gyermeki ontevékenység,
onkibontakoztatas szempontja kertl elétérbe.

Fényes Adolf gyermekcsoport-jelenetein az
életmi korabbi periddusaitdl eltéréen a gyer-
mekkor szabadabbnak és onfeledtebbnek tet-
szik, ha nem is oly mértékben, mint Peske Géza
(.Krumplievok’, ,Legényke”) pikturdjaban (1. Sal-
g6i, 2007). Ezt a gyermeki szabadsagélményt
tolmacsoljak a vilagos szinek és a fényhatasok,
de az alakoknak a tdjjal valé 6sszhangja is. A
plein air szemléletére jellemzden a természeti
és az emberi elemekre azonos hangsuly kertil e
sikszer feliileten, s igy a figurdk mintegy észre-
vétlentl szervezédnek bele a természetbe.

Fényes korabbi, s6tét, komor ténusoktél
athatott alkotéperiodusatol eltéréen a képte-
ret betolté nagyméret( figurdk helyét itt mar
pardnyi figurdk veszik at sdrgak és rézsaszi-
napsutotte tdj sik feliiletének dekorativ hata-
sat (Bdlintné Hegyesi, 1992. 32. 0.). Gyermek-
alakjain nem érvényesiil sem a karakterizalas,
sem az egyénités tendencidja (Végvdri, 1952.
46. o.), ellenkezéleg: a természet sulytalan
elemeiként, hatarozott kiemelés nélkiil, nagy
szinfoltokban bontakoznak ki e ,napfényes,
derts” jeleneteken (vo. ,Iskoldsgyermekek’,
»Szolnoki menyecske, ,Nydr a tanydkon”;
Végvdri, 1952. 46. o.). Ennek koszonhetéen
a gyermekek a természet ugyanolyan homo-
gén elemeivé vélnak, mint barmely mas, s ez
a politikai-ideolégiai szempontbdl radikélis
mozzanat a gyermekkor természeti megha-
tarozottsagat sugallja a nézd szamara, ezéltal
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is kozvetitve a gyermeki dnkibontakoztatas e
korban mar a pedagdgiai szaksajtéban is ér-
zékelhetd toposzat (1. Varga, 2006).

A ,madartavlat” okan akdr Nagy Ldszlo
gyermektanulmdnyi szempontd, az érzel-
mekre, a gondolkodasra és az ,akarati” saja-
tossagokra vonatkozé lefrdsai is megemlit-
hetéek (Nagy, 1972. 219-226. 0.). Am a festé
e képein a természeti meghatdrozottsagbol
fakadd egyedi sajatossagok rogzitéséig még

nem jut el, hiszen itt egy ezt megel6z6 moz-
zanat, a természet-gyermek kontinuitas érzé-
keltetése a cél. Ennek elfogadésa késziti el a
gyermek egyéni sajatossigainak elismerésére
valé nevel6i hajlamot, hiszen ez tapasztalhatd
a pedagdgiatorténeti eszmék vizsgélata soran
(a pozitivizmustdl és az evolucionizmustdl a
kisérleti pedagdgian és a funkcionalizmuson
keresztiil a hazai szaksajto terén tapasztalha-
té recepcidig — 1. Varga. 2006).
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4. kép Fényes Adolf: Téparton.
E. n. Olaj, vszon, 33 x 43 cm

A, Toparton”c.jeleneten (é. n.; olaj, vaszon,
33x43 cm; 4. kép) tereferéld, jatszé gyerekeket
latunk mar-mar madartavlatbdl, télik balra
pedig egy, a gyerektarsasagtdl elvonulo kisfi-
ut, aki bottal a kezében rajzol a viz felszinén.
Ez utébbi mozzanat a gyermeki szemlélédés-
re utal, de akér az onfelfedezés és az 6nisme-
ret problémadjéra is felhivhatja a figyelmet (vo.
Caravaggio: ,Ndrcisz”, 1597 — 1. Rényi, 1999.
9-50. 0.). Azonban interpretacionk kérdés-
irdnyat nem ebben az irdnyban jeloljik ki.

Az alkoto e képén az 0sszbenyomds meg-
ragaddsdra torekedett, igy mive mentes a
jellemabrazolas tendencidjatél, ugyanakkor
a mozdulatok beszédesek és hatdrozottak. A
gyermekalakok mintegy beleolvadnak a tajba,
pusztan a népviseleti elemek, a barna mellény-
kék és a kis kalapok, illetve a szoknydcskdk és
a fejkenddk latvanya emeli ki Gket a termé-
szetbdl, hogy emlékeztessen szociokulturalis

kédjukra, az archaikus paraszti létallapot to-
vabbélésére, s azzal egylitt arra a reflektalatlan
létmoédra, mellyel a parasztgyerekek a falusi
tajhoz viszonyulnak (Zomori, 2004. 197. o.).

A képen megjelenitett egyiittes tevékeny-
kedés a gyerekek szamdara nemcsak pillanat-
nyi 6romot jelent, de mélyrehaté élményt is,
hiszen ezaltal élhetik ki, sziviiknek és énjiiknek
azt a vdgydt, hogy sorstdrsi kozdsségben élje-
nek és jatszhassanak” (Vasas, 1993. 103. o.).
A gyerekek ebben a korban még csak konkré-
tumokban és képekben képesek gondolkodni,
nincs még érzékiik az erkolcesi eszmék irdnt,
igy csoporttevékenységeiket a sikerélmények
hedonisztikus hajhdszasa jellemzi, még a falu
szigoru vildgaban is (Vasas, 1993. 106. o.).
Ennek az 6romszerzésnek pedig a természet
az idedlis szintere, ahol virdgokat téphetnek,
madartojast gyUjthetnek vagy éppen firod-
hetnek.
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A természeti kornyezettel valé kozvetlen
érintkezés kora gyermekkori jelentdségét mar
Nagy Ldszlé is kiemelte, mivel annak célja a
Jkillsé természeti kornyezetbe valo beleélés el-
érése” (Nagy, 1972. 223. 0.). A gyermekfelfogas
e mintazatdban — a gyermektanulmanyi moz-
galom irdnyadd elézményeként — kimutathaté
a rousseau-i ,Vissza a természetbe!” felszolitas a
gyermeki természet eredendd josagaba vetett
hittel egytitt (1. Rousseau, 1978.11.0.), ily médon
az e képen tetten érhet6 gyermek-attittid tavol
all mar az eredendd bilin tandtdl. Itt mar nem
a ,biin robbanéanyagdval” terhes test Otesta-
mentumi — szent dgostoni retorikdjarél van szé
(Pukdnszky, 2011. 38. o.; Shahar, 1998. 92-93.
0.; Szent Agoston, 2003), hanem a gyermeki ter-
mészet csondes, tavolsagtarto, s egyszersmind
prekoncepcidktol tartézkodd szemlélése kertil
el6térbe. Mig a kozépkori szerzék hosszu idére
biztositottdk a gyermek természetes megnyilva-
nuldsaival, spontdn kivansagaival szembeni tii-
relmetlenség, a gyermeket kovetel6z6nek, félté-
kenynek, agressziéra hajlonak latd, a reformacié
nevelésetikajaba is ativeld felfogas alapjait, addig
a szdzadforduld pedagdgiai irdnyzatai leraktak
tobbek kozott a bioldgiai-antropolégiai megko-
zelités és a naturalista hatdsszervezési modell
alapjait. Tehat a gyermekszemlélet tekintetében
a statikustél a dinamikus vildgképig valé fejlédé-
si iv rajzolhaté meg, mely egyébként a mtivészet
torténetére is igaz (a gétikatdl az impresszioniz-
musig — 1. Hauser; 1969. 311. 0.). Az tj felfogas a
gyerekek szubjektiv tapasztalatait, illetve a kor-
tarsi interakciot és kooperaciot helyezte elétér-

be (Bdbosik, 2004. 195. o.). A gyermeklélektani
sajatossagokbdl kiinduld, aktivitasra éptlé ne-
velésfelfogas hatdsa tikrozédik Fényes vizsgalt
képén is, mely utobbi vonas (az aktivitasra épi-
tés — 1. Babosik, 2004. 191-193. 0.) 6sszhangban
allt az archaikus paraszttarsadalom tanuldsfel-
fogasaval, illetve a belenevel6dés gyakorlataval
(I Kresz, 1949. 54-56. o.; Dedky, 2011. 278. 0.)
is. Ily modon e képen egyszerre jelennek meg
bizonyos elemek a miivésznek a korabeli peda-
gbgiai, tarsadalomtudomanyi dramlatok kozve-
tett hatdsatdl atjart szemléletébdl és a paraszti
tarsadalom felfogasabol.

Mindezek kifejtését kovetSen ratérek a viz-
motivum értelmezésére is. Fényes Adolf képén
a vizpart a fentebb taglalt dntevékenység, 6n-
kibontakoztatds szintereként jelenik meg, a viz
maga pedig a gyermeki fejlédést kiséré szin-
telen valtozast, megtjulast, az élet pillanatnyi
6romokbol 6sszetevddd folytonossagat hivatott
kifejezni. Tovabba a természet-gyermek konti-
nuitas koncepciéjanak megalapozasan tdl utal-
hat a keletkezésre és elmuldsra is, s ify médon (a
viz bevezetében targyalt szimbolikus jelentései
révén) ugyancsak a gyermeki természet organi-
kus volta kertl kihangsilyozasra. Ugyanakkor
mint a megujulds szimbdéluma a boldogsag,
az életorom jelképének is tekinthets, melynek
tilkrében a mtvész a gyermekkort mintha a
pillanatnyi 6romoktdél meghatarozott, dnfeledt
életszakaszként lattatnd. Ezaltal a gyermekkor
itt némiképp a dioniiszoszi létmaod dltal megha-
tarozott életszakasznak tlinik.

S. kép: Fényes Adolf: Gyerekek a folyéparton.
E. n. Olaj, fa, 31 x 41 cm
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A ,Gyerekek a folyéparton” c. kép (é. n.; 31
x 41 cm; olaj, fa; 5. kép) meztelen fitialakjai
ugyancsak a természet hangsulytalan ele-
meinek tetszenek, akdr az el6z6 festményen;
mintha csak puszta targyai volndnak a termé-
szet tanulmanyozasdra irdnyulé festéi torek-
vésnek, csakagy, mint a folyé vagy a fiivek. E
vildgos hatdst, dekorativ szinkontrasztokkal
operald, deriis abrazolason nagy szinfoltok-
ban, laposan bontakoznak ki el6ttiink az ala-
kok, s ennek okan konnyen esziinkbe juthat-
nak a ,szines japdni fametszetek” (Lyka, 1905).
A kép mell6zi a szimmetria és a perspektiva
szabdlyait, s mentes a térmélység érzékelte-
tésének torekvésétdl, a figurak pedig tavolrol
kertiltek megjelenitésre, hasonléan az el6z6
képhez (4. kép).

E sikszerd, plein air ihletésd, szintetikus
latdsmodot kozvetité képeken a ,fénybe bur-
kolt, iddtlen, bukolikus” téj gyermekei mar-
mar ,a békés édenkert gyiimolcseit élvezd
kegyeltekként” (Révész, 2014. 18. o., 25. o.)
jelennek meg, akdrcsak Glatz Oszkér (1872—
1958) ,Birkézok” c. festményén (1901), me-
lyet a festé a Balaton partjan festett. Glatz e
mivén felismerhet6 a nagybanyai muivészte-
lep szemlélete, annak finom szinatmeneteivel
egylitt, de érz6dik ,a mozgds pillanatnyisdga,
az akcio elevensége” (Aradi és Telepy, 1981.
309-310. o.), illetve az egymdsnak fesziils
testek természetessége is. A gyermekek 1ényét
Fényes és Glatz képén is a bukolikus idillhez
ill6 harmonia jarja at, kifejezésre juttatva em-
ber és természet benséséges Osszetartozdsat,
ugyanakkor a gyermeki funkcidk, interakciok
és kooperacidk rogzitésére irdnyuld, mar-mar
antropolégiai igényl obszervacié torekvése,
sOt, a gyermeki életvildg iranti fokoz6dé mi-
vészi érdeklédés is kimutathato e két festmé-
nyen (v0. a gyermektanulmanyi mozgalom
szemléletével: 1. Sziicsné Molndr, 2000).

A ,Gyerekek a folyéparton” kompozicids sa-
jatossagaival (,non finito”; 1. Tuffelli, 2001, 35.
0.) és természetfelfogasaval all 6sszhangban
a folyé motivuma, mely az 6rokos véltozasra
és a mulo iddre utal. A folyéviz mint létmeta-
fora igy kifejezésre juttatja a gyermekkor at-
meneti voltat is. A gyermeklét valtozasok altal
meghatdrozott, s igy a fejlédés irdnydba hato,

korébban gyakran dncélinak tetsz6 gyermeki
funkcidk is értelmet nyernek — sz6l tovabbd
a funkcionalista pedagdgia érve (1. Mészdros,
Németh és Pukdnszky, 2005. 185. 0.). A folyd
haldlszimbolikdja nem azonosithatd, esetleg
a termékenység Osi jelentése révén (. Pdl és
Ujvdry, 2001) behivja a gondoskodé anyai &l
képzetét, s ezdltal a védett gyermekkor topo-
szara, a gyamolitd, szereté anyai nevel6i at-
titidre kovetkeztethetiink, ha meglehetésen
attételesen is. Mindenesetre mar csak a meleg
szineknek koszonhetden is érezhetd a gyer-
mekeket 6vezé meleg szeretet drama, mely-
ben a természet szeretete (a reflektalatlan taj-
szemlélet — |. Tomori, 2004. 197. 0.) és a szulbi
gondoskodas talan univerzalisnak vélelmezett
motivuma (l. Pollock, 1998; Shahar, 1998) el-
valaszthatatlanul 6sszefonddik egymassal.

A viz maga mint szimbdlum a gyermek-
séggel Osszefliggésben magiban hordozhatja
az erkolcsi tisztasag és artatlansag, az érintet-
lenség jelentését is, ugyanakkor a pszichoa-
nalizis nyelvén utalhat a gyermekekben mun-
kalkod¢ tudattalan, 6si 6sztonvilagra is, mely
mintegy ontudatlanul kapcsolja ket az 6rok
természethez. A pszichoanalizis a flirdést az
anyaméhbe vald visszatérés aktusaként irta
le, Jozsef Attila ,Odéjaban” pedig ,a tdrsra és
otthonra taldlds, ,a boldogsdgban valé meg-
ujulds” (Pdl és Ujvdri, 2001) jelképeként jele-
nik meg. Freudnal maga a viz is a magzatviz
és az anyaméh képzetkoréhez kapcsolhaté.
Mindez ugyancsak aldtdmasztja mindazt,
amit fentebb a gyermekkor paradicsomi létal-
lapotként valé megjelenitésével kapcsolatban
kifejtettem: itt a gyermek és a természet vi-
szonya valéban afféle 6ntudatlan, reflektdlat-
lan 8séllapotként keriil azonositasra a miivész
részérdl, ily médon kozvetitve a befogado felé
a ,vissza a természethez!” rousseau-i felszo-
litdsat (Rousseau, 1978). Ugyanakkor, mint
lathaté, a parasztgyerekek régen nagyobb
mozgastérrel rendelkeztek (Vasas, 1993. 57.
0.), hiszen 1étiikk még nem volt a polgari tarsa-
dalom szigort ellenérzésektdl kisért normai
kozé szoritva. Jatékaikkal kozvetlen tapasz-
talatok birtokéaba juthattak, s6t, gyakran ké-
s6bbi tarsadalmi poziciéik is innen eredtek (1.
Vasas, 1993. 104. 0.).
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Végiil megjegyezziik, hogy Fényes Adolf élet-
miivében a mezitelenség, az onfeledtség, a sza-
badsag és az elevenség (1. a fiirdés és az tszés
képzete) csakis a fitigyermekek kontextusaban
kertilhetett megjelenitésre, hiszen az el6z6 képen
még a taglejtések (pl. osszekulcsolt kezek) is a

szerénységet és a visszafogottsagot hangsulyoz-
tak ki a lednygyermeki viselkedéssel kapcsolat-
ban. E mtiveket érdemes volna 6sszevetni Fényes
Adolf (Tdmba, 2015) és Koszta Jozsef lednygyer-
mek-abrazoldsaival, melyekkel kordbban kiilén
tanulmanyokban foglalkoztam (7dmba, 2016).

6. kép: Ferenczy Kéroly: Kavicsot hajigélé fiuk (K6dobaldk).
1890. Olaj, vaszon, 119 x 149 cm

Fényes Adolf deris életszemlélett képeivel
szemben Ferenczy Kdroly (1862—1917) ,Kavi-
csot hajigdlo firik” c. mive (1890; 6. kép) — Jules
Bastien-Lepage-féle gyongyhaz sziirke ténusai
(finomnaturalizmus), tompa szinei és allapot-
szerisége okian — meglehetésen pesszimisz-
tikus hangvételiinek és fiilledt atmoszférdja-
nak hat. A képen harom maganyos parasztfia
sziluettje rajzolédik a borongés, kopar tdj elé,
a szentendrei Duna-parton, ,a sziirke nappal
vildgandl [...], finoman kivdgott arcéllel, primi-
tiv bedllitdassal” (Réti, 2001. 78. o.). Lapos kavi-
csokat ugratnak, de elbeszél§ jellegnek nyoma
sincs, a kép pusztan egy muld, tiinékeny pillana-
tot ragad ki a toredékes 1étbdl, hogy allanddsa-
got sugalld, pesszimisztikus alloképbe fagyasz-
sza azt. Nem az Onfeledt jatékossag hangulata
jelenik meg itt, sokkal inkabb egy, a mobilitas
és a modernizacié lehetségeitdl elszigetelt, el-
némult tarsadalmi réteg maganyos fesziiltsége
szolal meg a vasznon. A jatéktdl biztonsagot
és létbizonytalansaguk, fesziltséglik feloldasat
varjék a fitk (vo. Monks és Knoers, 2004. 108. 0.),
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am nem képes 6ket felszabaditani a nyomasztéd
tarsadalmi légkor aldl, sét, ,jatékuk” mar-mar
lélektelennek és redundansnak tetszik e hosszy,
elnytjtott pillanatot megelevenité képen. Igy
aztan itt sz6 sincs a gyermeki onfeledtség kifeje-
z6€sérol és a kozosségi élmény optimizmusardl,
szemben a szolnoki fest§ képein tapasztaltak-
kal. Sét, itt maga a folydviz is a tavolsagot, az
elszigeteltség és az idegenség élményét hivatott
kifejezni. Mig Ferenczy figurai mintha csak a taj
rabjai volndnak, addig Fényes gyermekalakjait
egészen atjarja, s egyszersmind felszabaditja a
természet, fényeivel és levegGjével egyarant.
Tovabbi érdekes parhuzamként kinalkozik
Ferenczy Kdroly mar emlitett ,Nydri reggel”
c. képe, melyen a férfikorra, a felnétt életre
valé rahangolddas els6 mozzanatait, illetve a
beavatas burkolt jelei mutathatéak ki. Ezzel
szemben Fényes képein semmiféle tarsadalmi
beavatasrdl nincs sz6, az dbrazolt gyermekek
ugyanolyan tarsadalmi és élettapasztalattal
birnak, egyenrangtak, s ez az egyenléség is
természetbe dgyazottsdgukat hizza ala.
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7. kép: Georges Seurat: Firdézés Asnieéres-ban.
1883. Olaj, vaszon, 201 x 300 cm.

A vizsgélt Fényes-képeket érdemes Ossze-
hasonlitani Georges Seurat (1859-1891) , Fiir-
dbézok Asniéres-nél” c. festményével (1883; 7.
kép) is, melynek szerepléi — a ,Vasdrnap dél-
utdn a Grande Jatte szigetén” c. képhez (1884-
1886) hasonléan — ,minden ldtszdlagos integ-
rdcio ellenére el vannak szigetelve egymdstol”
(Clarkot kommentélja: Schneider, é. n.). Mig a
modern varosi élet keretein beliil a gyermek-
kort is elérte az atomizéltsdg és az individua-
lizmus allapota (Hauser, 1969. 316. o.), addig
Fényes képein a gyermekéletet az Osszetar-
tozds és a kozosségiesség érzése, illetve az
archaikus paraszti 1étallapot hatdrozza meg,
a maga reflektdlatlan szemléletmddjaval (.
Tomori, 2004. 197. 0.) Mig Seurat fitu-alakjai
egymadsra tigyet sem vetve élik meg sajét tes-
tiik szabadsdgat a tajban, addig Fényes alakjai
egymadson keresztll hangolédnak ra a termé-
szetre, s az életre mint véghetetlen folyamra
(-Gyerekek a folyoparton”), valamint egyma-
son keresztll tapasztaljdk meg sajat maguk
létezésének élményét, nem pedig atomizalt
moddon.

Osszegzésképpen megjegyezhets, hogy
Fényes itt targyalt képei mentesek minden
ideoldgiai, pszichologiai torekvéstdl, am egy-
fel6l — példaul a meleg szinek, a gyermekcso-
porti interakciok rogzitésének ténye okan —
érzékelheté még a muvészre jellemz6 kiilonc

humanizmus, masfelél pedig egyfajta tavol-
sagtarté, meditativ-kontemplativ obszerva-
ciés képkoncepcid keretein beliill mégiscsak
a gyermekvildg megfigyelésére irdnyulo, a
korabeli gyermektanulmdnyi mozgalmaktél
is athatott torekvés konstatdlhaté itt, de szo-
gezziik le: szigortian mentesen a karakteriza-
lastol, egyénitéstdl, a gyermekeket természeti
meghatdrozottsagu (6sztonoktdl determindlt)
lényeknek tekintve. E gyerekek nem annyira
tarsadalmi aktorok, mint a természet szerves
részeként ténykedd egyedek, akik nem valnak
le a természetrdl, hanem reflektalatlanul él-
nek benne. A miivészi megfigyelés e képen
tetten érheté formaja a gyermekkor felé vald
nyugodt, szemlél6dé kozeledés alternativajat,
illetve a gyermeki természetet és a fejl6dési
torvényszertségeket elfogadd szemléletet
kindlja fel a korabeli befogadé szamara, igy
tolmdacsolva a klimatikus eszmei, pedagogiai
hatdsokat, s egyuttal talan e ,bukolikus gyer-
mekidillekkel” hirdetve a természethez fiz6-
dé organikus viszony kivanalmat, illetve ér-
zékeltetve a nemzetkozi politikai események
altal kivaltott fenyeget6 életérzés el6li mene-
kiilés vagyat (vo. Fényes Adolf: ,Mesetdj anyd-
val és gyermekeivel, 1920-as évek).
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A gyermekkor mint boldog dsallapot

A romantikus gyermekideoldgia Tolgyessy
Artur festményein

Tolgyessy Artur (1853-1920) régi ,patricius”
csalad sarja volt, kinek szabadsagvagya és ter-
mészetszemlélete egészen dthatja festészetét.
Didkkoraban, minthogy nem tlirt semmiféle
intézményi korlatot, megszokott a kalocsai
konviktusbdl, de mashonnan is, s végil sziilei
is belattak, hogy 6t csak a mtivészpalya érdek-
li. Igy lett aztan id6vel Tolgyessybdl kordnak
kiemelkedd tehetségli téjfestéje, kinek {6 ih-
letforrdsa mindvégig a természet volt. ,Lelke
ott lenn szivta magdba a boldog gyermekkor
hajnaldn ama titkos eréket a nagy természet-
bél, melyek nagyra novelték miivészi tehetsé-
gét, sarkaltdk becsvdgydt s az élet annyi it-
vesztljén dtsegitették, puritinul Orizve meg
lelke melegét, a miivészet igaz szeretetének”
(Kaczidny, 1910). Ezzel a romantikus termé-
szet-szemlélettel taldlkozunk gyermekabra-
zoldsain is, melyeken a taj, miképp Amiel (.
Németh, 1974. 31. o.) megfogalmazta, valo-
ban lelkidllapotként érvényesiil.

8. kép: Tolgyessy Artdr: Horgdszu fia.
1910. Olaj, vaszon

»Horgdszo fiu” c. festménye (1910; 8. kép)
mogott érezhetd a milivész lirai, mar-maér Petd-
fi-utanérzési természetszemléletének munkal
koddsa. Mozgéasban abrazolt kisfit lathato, aki
beleszervezédik a ,magasztos, szép” (Kaczidny,
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1910) természetbe, s a ml poétikus felépi-
tettsége okan Ggy tetszik, mintha a természet
mintegy a szabadsag élményével jarnd at a
gyermek lényét. Nem érezziik a feladatvégzés
kotelezettségét; a fit akarata a sajatja, nem ala-
rendelt mas hatalomnak. Ember és természet
kapcsolatat harmonia jellemzi, a gyermekkor
itt a szabadsag életszakaszaként tarul elénk e
pillanatfelvételszertien megoldott képen, s eb-
ben a miivész nagyfoku szabadsagigénye jutott
kifejez6désre, 6sszhangban a rousseau-i gyer-
mek-szemlélettel (Rousseau, 1978). Minden-
nek nyomdn elmondhatd, hogy a festé ta-
lan — ha oly tudattalanul is — mintegy a sajat
gyermekkorat idézte meg e vasznan. Targya-
ban hasonlé Peske Géza ,Haldszo fiti” c. képe,
melynek anekdotizdl6, kedélyes hangvétele
azonban tavol all a gyermeki élettevékenysé-
gek csendes, szemlél6dé megfigyelésétdl, igy
a gyermekkor itt a felndtti 6rém forrdsaként
jelenik meg.

9. kép: Tolgyessy Artur: Pancsold.
1887. Olaj, vaszon, 32 x 21 cm.

Tolgyessy Artir ,Pancsolé” c. festményén
(1887; 9. kép) — akarcsak Tornyai Janos , Fitics-
ka a torndcon” c. képén (é. n.) — a gyermekkor



A gyermek a természetben

magaval ragadé élményként jelenik meg: a fi-
gyelem kozéppontjaban szerepl6 kisded alak-
jarévén az az érzékeny életszakasz elevenedik
meg, amikor a gyermek szdmara még minden
a szeretet és az érzékelés, a véghetetlen ter-
mészettel valo érintkezés élénken hato lirdja.
A képen minden a szabadsagélményre utal: a
messzi tavolba repiil6 madarak, a kék ég és a
gyermeki artatlansag plasztikus megjelenité-
se ugyanugy. Tolgyessy maga olyan gyermek
volt, aki a szabad természethez szokott, a ka-
locsai jezsuita konviktusbdl is ez a természe-
te hajtotta szokési kisérletre — igy érthetd, ha
festményeinek f6 ihlet6 forrdsa mindvégig a
t4j, az Alfold ,csodds finomsdgokban gazdag
hangulatvildga” (Kaczidny, 1910) volt.

Ha az ébrazolt test és a t4j viszonyat vizsga-
lom, az lathatd, hogy a festd itt a gyermek testi
szépségének, bajanak megjelenitésére kon-
centrdlt, nagy hangsulyt fektetve a gyermek és
a természet Osszhangjanak érzékeltetésére. A
gyermek testi szépsége és érintetlensége csak
az oroknek és hatdrtalannak tetszd természet-
ben érvényesiilhet, mely nem pusztan koérnye-
zete a gyermeknek, vagy holmi diszlet a kisded
mogott, hiszen a tdj dltal hordozott atmoszféra
egészen atjarja lényét. A t4j a gyermek lelkivi-
lagat tiikrozi, akdrcsak a ,Horgdszo fiti” (1910)
c. képen, s egyszersmind értelmezhet6 a mu-
vész ,lélekallapotanak” kivetiiléseként (vo.
a barbizoni iskola téjszemléletével: Németh,
1974.31. 0,; 1. G. Boehm Claude Lorraine tajké-
peir6él — kommentdlja: Jdger-Péter, 2014. 4. o.,
11. 0.), hiszen a mivész gyakran — kiillonosen
a romantikus ihletést képkoncepcidk esetében
— sajat élményeit vetiti bele nemcsak a megfes-
tett tjba, de dbrdzolt emberalakjaiba is. Mig
Tornyai Janos — keseru élettapasztalataibdl és
lelki alkatabdl fakaddéan — borongds egeket és
bemérhetetlen messzeségeket fest, s igy ndla
a természetben az alakok gyakran maganyos,
a tobbi embertdl elszigetelt kis figurdk, addig
Tolgyessy alakjainak lelkében nem magany él,
hanem idill és béke — a természet békéje. Mig
Tornyainal a mériczi tragédia ize érzékelhet6 a
»Btis magyar sors” (1910), a ,,Juss” (1904, 1920.)
és a ,Maganyos fii” (é. n.) c. képen egyarant, s
e miveken a tdj maga is durvanak és ridegnek
tetszik, addig Tolgyessy miveit — legyen sz6 a

»<Pancsolordl” (é. n.), vagy épp az ,ldyllrél” és
a ,Délibdbos pusztdrol” — a boldog gyermek-
kor élményei és a végteleniil szabadnak tetsz,
az embert magéba fogadd természet szeretete
hatjak at.

A kissé idealizaltnak haté tdj nem mentes
Petdfi Sandor tajverseinek athallasatél sem (L.
»Alfold’ 1844; ,Sziildfoldemen’, 1848 — e par-
huzamrdl 1. Kaczidny, 1910), hiszen a nagy
tavlatok megjelenitése révén itt is kifejezésre
jut egyfajta szabadsagélmény. A nézé tekin-
tete a messzeségbe vész, s ennek okdn ugy
tlinik, mintha a gyermek szdmaéra nagy élet-
tavlatok nyilndnak meg. A gyermekkor ennél
fogva hatdrtalannak, onfeledtnek és boldog-
nak tetszik, a gyermek durcas arckifejezése
ellenére is, hiszen taglejtései (példaul gom-
bolyded hasa felé mutaté bal keze) gondtalan-
sagra utalnak, s arra, hogy a gyermeket 6vezd
tarsadalomban — vagy az individualista fest6
szemléletében — helye van a gyermek spontan
kivansagainak, a gyermeklét érzéki aspektu-
sai (fizioldgiai, biolégiai vonatkozésai) lénye-
gesek. Ha ebbdl indulok ki, azt a megallapi-
tast tehetem, hogy a gyermeket 6vezd feln6tti
kornyezet nevel6i attitlidjének kozéppontja-
ban tehét a gondozds, a torédés és az odafi-
gyelés dll, s ez esetben a rousseau-i nevelésfel-
fogas (l. Pukdnszky, 2004. 290. 0., 298-299. o.;
Pukdnszky, 2005. 50-59. o0.) vagy a Pestaloz-
zi-féle ,drtatlan gyermek” toposz magyaror-
szagi recepcidjardl (illetve annak a festészetre
gyakorolt kozvetett hatasarol) beszélhetiink.
A kép kapcsan felidézhetjiik tobbek kozott a
Kiss Aron és Oreg Jdnos ,Nevelés és oktatds-
tan” c. konyvében ([1876], 1895) olvasottakat
a ,kelldidejtiségrdl’;} vagyis ,a gyermek fejlédeé-
sét kovetd, azt dvatosan segité nevelés” Eras-
musig visszavezethetd, am alapvetéen ro-
mantikus felfogasat (e murél lasd: Pukdnszky,
2005. 190-194. o.), illetve Emericzy Gézdnak
az angolszdsz és a rousseau-i boldogsageti-
kat idéz6 konyvének (,Népiskolai neveléstan’,
1882) pedagdgiai optimizmusit (e mirol
lasd: Pukdnszky, 2005. 194-198. o.), valamint
a gyermekkor fiziologiai-lélektani sajatossa-
gainak, spontdn megnyilvanuldsainak tiszte-
letben tartdsardl tantskodé pedagdgiai gon-
dolatokat (Pukdnszky, 2005. 158., 161. o.).
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Mint mdar utaltam rd, a vizsgalt képen a
gyermekkor a gyonyor és az orom forrasaként,
s egyuttal az artatlansig és az érintetlenség
megtestesitdjeként jelenik meg. E jelentések
révén e kép mogil némiképp kiérzdédik a hét-
koéznapok folyamdban megfaradt felnétt ember
sovargo tekintete, mely egy let(int, emlékezeté-
ben 6nfeledt, boldog és 6romteli idészakként
megmaradt életszakasz, egy gondtalannak hitt
Gsi, természeti dllapot utani vagyakozasbdl fa-
kad. Megszolaltathaté tehat itt a romantikus
gyermekideologia (Pukdnszky, 2011. 43—46.
0.), melynek lényegi magva az a hit volt, mi
szerint csakis a gyermek képes naivitasaval,
jatékossagaval és tisztanak hatd képzelGerejé-
vel megszabaditani az embert civilizacids ko-
telékeitd], hogy visszatérhessen az artatlansag
forrasahoz. A gyermekkort koriilvevé mitiza-
16 szélamok alapjat az eredend$ artatlansag
rousseau-i képzete szolgaltatta, amely végil a
»megvalté gyermek” ideologidjahoz vezetett. E
szerint a gyermek a szebb jové zdloga, s egye-
dil 6 birtokolja a boldog élet titkat, melynek
kulcsa a jatékossagban és a képzel6erében rej-
lik, valamint a ,Vissza a természethez!” (Rous-
seau, 1978) 6si allapotaban. A reformpedagé-
gia megfogalmazdsaiba is tovabbiveld retorikai
hagyomadny ,naiv géniuszként” emliti a gyer-
meket, ,aki képes megvdltani az elgépiesedett
civilizdcio léleknyomorité hatdsaitdl szenvedd
felnétt embereket” (Pukdnszky, 2011. 45. o.).
A romantikus nevelésfelfogis szerint a neve-
lés feladata pusztdn annyi, hogy a gyermek
eredendd artatlansagat fenntartva segitse 6n-
kibontakozdsat, természetes Osztonvilaganak
zavartalan megnyilvanulasat. E felfogas ko-
zéppontjdban az a hit dllt, hogy mindenkiben
ott rejtézik egy ,tokéletes emberidedl’, s ennek
a kibontakozasat kell el6segiteni (Pukdnszky,
2011. 44. o.). Ezen életszakasz jatékossaga, él-
ménygazdagsiga és artatlansdga utan sévar-
gott Rousseau és Frobel, de ez a fajta sévargas
jut kifejez6désre Joshua Reynolds olyan fest-
ményein is, mint amilyen ,, Az drtatlansag kora”
(1788) és a ,Miss Bowles” (1775) (Pukdnszky,
2011. 44-45. o.; Golnhofer és Szabolcs, 2005.
16-17. 0.). A gyermek e képeken egyfajta pa-
radicsomi, ,édeni dllapot megtestesitdjeként”
(Golnhofer és Szabolcs, 2005, 17. o.) jelenik
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meg, mely allapot magdban foglalja a termé-
szet, a természetes josag és artatlansag, illetve
a természet analogidjara az id6tlen szépség ka-
tegdridjat egyarant.

Ugyancsak a romantikus gyermekkép vo-
natkozasaban vonhatunk le kovetkeztetéseket,
ha bevonom az elemzésbe a viz szimbolikaja-
nak tanulmdanyozasit. A viz alapvetben ,ndi
principium, maga az 0sanyag. A teremtésmi-
toszok dselemeként az univerzdlis anyaméh; a
Magna Mater. [...] Szétvdlaszthatatlan, forma
nélkiili, sohasem csokkend alapanyag, amely-
bél minden kiemelkedik, és amelybe minden
visszatér; az oOrokké létezd Osegység” (Pdl és
Ujvdri, 2001). Ebbél a meghatarozasbdl kiin-
dulva a ,Pancsolé” c. festményen kihangsulyo-
zésra kertl a gyermek ujszilott allapota, hi-
szen a viz itt afféle ,univerzélis anyaméhként”
is értelmezhets, mely magaban hordozza a
gyermeket, s6t, az emberiséget. Ehhez hason-
16 jelentést hordoznak azok az 3si mitoszok is,
melyek szerint a gyermekek ,a vizek érzdjétdl,
a nagy anyaistennotol, a fold méhébdl szdar-
maznak” (Pl és Ujvdri, 2001). Ugyanakkor —
mindebbdl kiindulva — a viz motivuma taldn
utalhat arra is, hogy a gyermek még védelem-
ben van, vigydznak rd, gondoskodnak testi-
lelki épségérdl, s ennek tiikrében itt a védett,
gondozdasra, gyamolitasra és szeretetre szoruld
gyermek kertilt megelevenitésre. A fiirdés pe-
dig altaldban teljes testi-lelki megutjulast jelent,
s egyszersmind a blintél, a multtdl és a f61ditsl
valé megszabaduldst szimbolizdlja, e jeleneten
pedig az emlitett jelentések minden bizonnyal
a gyermeki drtatlansagra, a gyermek lelkének
érintetlenségére, tisztasidgara vonatkoznak.
Ugyanakkor a pszichoanalizis a fiirdés képze-
tében az anyaméhbe valé visszatérés képze-
tét latja, de tagabb értelemben értelmezhetd
a boldogsigban valé meggjulds jelképeként
is (Pdl és Ujvdri, 2001). Ilyen értelemben itt
a gyermekkor boldog, inger-gazdag életsza-
kaszként tlnik fol, amikor még a gyermek
tobbnyire — legalabbis modern felfogds szerint
— anyja kozelségében talalhaté (1. a Balint Ali-
ce-féle archaikus anyasdg fogalmat — Bdlint,
1941. 10-12. 0., 30. 0.). Mindazonéltal mintha
a gyermekkor az emberiség bolcsdjeként volna
abrazolva, megszoélaltatva a ,Vissza a termé-
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szetbe!” rousseau-i igéjét, a fiirdés szimbdlu-
ma kapcsan folmerild jelentések okan pedig
a megUjulds utani felndtti sdvargas, a biintdl,
a multtdl és a folditsl valé megszabadulds va-
gyanak leképez&désérdl beszélhetiink.

A vizsgalt festmény — illetve a ,Horgdszo
fitr” (1910) — életszemlélete tehdt vizsgalhato
a rousseau-i életszemlélet és nevelésfelfogis
tukrében (l. Rousseau, 1978. 11. 0.), kiemelve
a,,j6 vadember” mitoszat (Pukdnszky, 2005. 64.
0.) és az evildgi boldogulds jelent6ségébe ve-
tett hit (boldogsagetika) hangsulyozasat az iré
életmUivében (Pukdnszky, 2005. 66.). Mindez
szembedllithaté a kalvini etika révén az ipari
forradalom és a kapitalizmus koraba tovébb-
vitt, alapvetden pesszimista gyermekfelfogas-
sal és pedagogiai tiirelmetlenséggel. Szinte
hallhatéak Rousseau sorai Tolgyessy festmé-
nyeit szemlélve: ,Boldognak kell lenni kedves
Emil, ez minden érzékeny lény célja; ez az elsd
vdgy amelyet belénk oltott a természet, és az
egyetlen, amely sohasem hagy el benniinket”
(Rousseau, 1978. 408. o.). Miképp a raciona-
lizmus- és forradalomellenes Rousseau, gy
Tolgyessy is kora tarsadalmi-gazdasagi helyze-
tétél meglehetdsen idegen, fennkolt idedkkal
itatta at mveit, elszakadva a polgéri tarsada-
lom és a hétkoznapi élet alantasnak tekintett
érdekeitSl. E képeket szemlélve mintha érez-
nénk Rousseau felfogdsat: a gyermekkor rend-
kiviil nagy jelentéségt és érzékeny életszakasz,
melyet hagyni kell megérni a gyermekben ah-
hoz, hogy érett, autoném felnétté valhasson,
aki képes életét a boldogsag, a szabadsag, az
erkolcsi erény, a lelkiismeret jegyében iranyi-
tani (Pukdnszky, 2004. 280—-282. o.). Idézziik
fel, Ellen Key is az 6sztonok megnemesitésére
val6 torekvést tartotta a nevelés egyik {6 fel-
adatdnak, egyébként némiképp parhuzamot
tartva Nietzsche felfogasaval, aki szerint csakis
a gyermek képes a teremtésre és arra, hogy fel-
s6bbrend(i emberré véljon (Key, 1976). Mind-
ezzel az alapjaban véve ugyancsak romantikus
gyokerd bedllitddassal egytitt e képek allitasa-
hoz hozzétartozik egyfajta természetkozpontt
életszemlélet, mely szerint a gyermekkor csak-
is a természettel valé 6sszhang megteremtése
és fenntartdsa révén taldlhat onmagara, ezért
minél tavolabb kell keriilni a civilizacié artéd

sallangjaitdl, s minél kozelebb a természet
csendjéhez, ahol az ember 6nmagara lelhet.

A romantikus gyermekideoldgia képviseldi
altal ahitott boldog 6sallapot keriil megfogal-
mazasra Mdricz Zsigmond ,Eletem regénye” c.
frasdban, meghaladva a rousseau-i ,j6 vadem-
ber” mitoszanak tartalmat: , A gyermek boldog,
ha testi kozérzése jo. Boldog, mert a boldogsdg:
a vdgytalansdg. A gyermek lelki igényei oly ki-
csinyek, hogy sajdt maga minden pillanatban
ki tudja elégiteni. Jatékka vdlik neki a legpa-
ranyibb megmozdulds, mint a kismacskdanak”
(Moricz, 2014. 296. 0.). E megfogalmazds sze-
rint a testi vagyak daltal meghatarozott gyer-
mekkor nem né mar az emberiség megmen-
t6jévé, ehelyett paranyi vagyak kicsiny rabja
marad, ezek teszik 6t boldoggd. Megjelenik
ugyan itt a jatékossadg mozzanata, de szé sincs
mar a gyermekkort meghatarozé felszabadité
erejl képzelGerérol, ezzel szemben a gyermek
pusztan fizioldgiai, sét, allatias vondsainal fog-
va kerl lattatasra. Igaz ugyan, hogy e szoveg-
rész 6nmagaban nem 4ll kifejezetten tavol a
Tolgyessy-képen kifejez6d6 tartalomtdl, am
mig Moricz valdjaban itt is a naturalizmus
emberszemlélete feldl kozelit, addig Tolgyessy
festészete e kép kapcsan is romantikus ihletést
arul el, s ezt az ihletést tamasztjak ald a kép
olyan elemei is, mint a tavlatok érzékeltetése,
illetve a nyugalmat, békét keltd szinhatas.

Végiil csak utalnék ra: itt is megjelenik az
Leletrevald fitgyermek” képe (Jdvor, 2000.
673. 0.), szemben a visszafogott ledny idealja-
val; a fiirdés (Fényes Adolf: ,Folydparton’, é.n.;
»Ioparton’ é. n.), a pancsolas, de a horgaszas
motivuma egyardnt a fiigyermeki excentri-
kussagot emeli ki, mig a leanyok egészen mds
motivumokkal, példdul kis kosarral (a termé-
kenység jelképe) vagy kakassal (a szorgalom
és a termékenység jelképe) a keziikben kertiil-
tek megelevenitésre az alfoldi festészetben
(Koszta Jozsef: ,Kisldny kakassal, 1917 k.).

Osszegzés

Tanulményomban a gyermek természethez valé
viszonydnak képzémiivészeti abrazoldsmaddjait
vizsgaltam a realizmus, a klasszikus modern-
ség és a Szolnoki Miivésztelep targykorén beliil.
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A vizsgalat soran kozéppontba helyezett moti-
vumok a viz és a fiirdés, melyek a klasszikus m@-
vészeti hagyomdnyok soran olyan jelentéseket
foglalnak magukba, mint az Gjjasziiletés, a meg-
Gjulds, a beavatas, az anyaméh nyujtotta bizton-
sdg, am az itt elemzett alkotdsokon mindezen
jelentések mddosult formaban érvényesiilnek.
Ezt a jelentésmddosuldst az ikonografiai fordu-
lattal, egyrészt a realizmusnak az akadémikus
doktrindval valé szembeszegiilésével, mdsrészt
a Kklasszikus modernség politikailag radikalis
mozzanatdval, a fiziologiai artatlansdg elvével
magyarazom, amit a targyszempontjabdl ideo-
l6giai artatlansagnak is nevezhetiink. Mindezek
tdlmutatnak puszta stilus-specifikus mivoltu-
kon, hiszen hosszu tavon is kifejtették hatasu-
kat a képi abrazolas gyakorlatira. Elemzéseim
tobbek kozott ennek az ikonografiai-eszmei for-
dulatnak az érzékeltetése szempontjabdl birnak
jelent6séggel.

A vizsgalt alkotdsokat elemezve megal-
lapithaté, hogy a viz és a fiirdés motivuma
kiillonb6z6, dm hasonld tarsadalmi jelenté-
sekkel kapcsolédik ossze. E motivumok az
evilagi életbe vald bevezetés deszakralizalt
létmetafordjaként ugyanigy megjelennek,
mint a gyermekkor biologikumaval, a gyer-
meki funkciokkal és spontdn kivansagokkal
szembeni elfogadd, megérté neveldi attitiid
kifejez6jeként, illetve a gyermeki oOntevé-
kenység, onkibontakoztatds elfogadasardl, a
természetes fejlédésrdl szo6lé narrativa hor-
dozédjaként, ugyanakkor taldlkozhatunk a
romantikus gyermekideolégiat tiikrozé alko-
tasokkal is. Azonban az e motivum altal hor-
dozott eszmei jelentésformakban kozos, hogy
mindegyik a természet-gyermek kontinuitds
érzékeltetésébe torkollik, tehat az eredmény
azon gyermekség-koncepcié megerdsitése,
mi szerint a gyermekkor mindenekel6tt ter-
mészetileg, az 6sztonok szintjén konstitudlt
jelenség, s a nevelés folyamata is csak ennek
beldtasa nyomdn véalhat hatékonnya.

Az organikus természet-gyermek kapcso-
latnak a képeken vald érvényesiilésére elsé-
sorban a formanyelvi elemzés, a stilusanalizis
eszkozeivel kovetkeztettem, a létmetafordk
értelmezése szinte csak masodlagos jelenté-
ségl. A dolgozatban is hangsulyozott kép-
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épitkezési sajatossdgoknak koszonhetben a
gyermek gyakran a természet szerves alko-
téelemének tetszik, s ez leghangstlyosabban
Fényes Adolf alkotdsain érzékelhetd. [rasom-
mal ravildgitottam arra is, hogy a képek altal
hordozott tarsadalmi tudat- és tapasztalatfor-
mak feltardsa elképzelhetetlen anélkiil, hogy
ne a formanyelvi analizisbdl, illetve stilustor-
téneti elemzésbdl indulnank ki.

A képeken a gyermeki test abrazoldsa is kii-
16nb6z6 mintdzatokat mutat, am egyértelmi a
diontszoszi gyermeklét, a gyermeki hedoniz-
mus érzékeltetése felé valé tenddlédds, mely a
tarsadalmi figyelemnek a gyermekkozpontd,
elfogadd neveldi attitid irdnyaba valé hang-
sulyeltolodésat tiikrozi. Ugy ténik, a korabeli
eszmetOrténeti irdnyzatok, mint amilyen az
evolucionizmus, a kisérleti lélektan, a gyer-
mektanulmanyozas, ha kozvetett médon is,
de kifejtették hatasukat a képzémiivészetre is,
a gyermekkornak a viz és a fiirdés motivuma-
val egyiitt valé megjelenitése pedig mar eleve
a gyermekkozpontisag irdnyaba hat. A gyer-
mektanulmanyi mozgalom és a rokon dramla-
tok, illetve az iskolaztatds tomegesitésével kap-
csolatos nevelésfilozofiai, gyermekideoldgiai
hatdsoknak koszonhetéen a gyermekkor iranti
fokozott érdekl6dés jelenik meg ekkortdjt olyan
mivészek életmiivében is, mint Albert Anker,
Wilhelm Schiitze, Henry Tonks, hazankban pe-
dig az itt targyalt Fényes Adolf vagy Perlmutter
Izsdk. Igy frdsom megéllapitasai a gyermekkor
Uj statuszat igazol6 eszmetorténeti folyamatok
sorat timasztjak ala.
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The child in nature. Motifs of bathing and water in the art of second half of 19th century and
in the Art colony of Szolnok

In this paper I attempt to highlight the main patterns of child-nature relation regarding
to the painting of second half of 19th century, through visual examples of realisms, classical
modernism and the art colony in Szolnok. My further goal is to explore and interpret the
elements of child conception and child perception, reveal the indirect pedagogical effects. To
that I use an interdisciplinar method, which include the iconography-iconology, hermeneutics,
social history approach and motive analysis. After the analysis the following statements can
be made. The motifs of water and bathing are linked with different meanings, e.g. the meta-
phor of initiation to the desacralized Quran, child-centered, acceptor pedagogical attitude,
which accepts the childish biology and functions, and the narrative about the childish self-
activity, natural evolution, but we can also meet the romantic child ideology. Nevertheless on
this pictures the child-nature relation is organic.

Keywords: childhood history iconography, water and bathing, relation between child and
nature, classical modernism, art colony in Szolnok

Tamba Rendto6 (2017): A gyermek a természetben. A fiirdés és a viz motivuma a 19. szdzad masodik
felének, illetve a Szolnoki Miivésztelep néhany alkotéjanak gyermekabrazolasain. Gyermeknevelés,
5.1.sz.,17-42.
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Kozépkori gyermekgondozasi szokasok és
eszkozok korabeli képzomiivészeti alkotasok

titkkrében!

MUCSINE ISASZEGI IRINA

A kizépkor gyermekszemléletével kapcsolatban szdmos — sok esetben egymdstol jelentds mértékben
eltéré — irdnyzat alakult ki az utobbi évtizedek sordn. A korral foglalkozd, kiilénbozd nézeteket
vallo szakemberek eltérd médon hatdrozzdk meg a korabeli sziil6-gyermek kapcsolat mindségét és
a gyermekek helyét a tdarsadalomban. A rendkiviil részletgazdag kozépkori képzémiivészeti alko-
tdsok bepillantdst engednek a korabeli csecsemdk és kisgyermekek életébe, mintegy tiikrozve a kor
gyermekszemléletét. Ezen mijalkotdsok révén megismerhetiink olyan gondozdsi szokdsokat, melyek
napjainkban mdr nem képezik részét a gyakorlatnak, de taldlkozhatunk ma is haszndlatos eszkozok
kozépkori elddeivel is. Kutatdsom sordn szdmos olyan festményre bukkantam, melyen a gyermekek
jolétét, biztonsdgdt és megnyugtatdsdt szolgdlo tdrgy, illetve gyakorlat keriilt dbrdzoldsra. Mindez
pedig a tarsadalom gyermekekkel szembeni pozitiv attitiidjére enged kovetkeztetni, ravildgitva arra,
hogy a korabeli felndttek igyekeztek megfeleld modon gondoskodni utédaikrol.

Kulcsszavak: kozépkor, gyermekszemlélet, gyermekdabrdzolds, gyermekgondozds, festészet

A kozépkori gyermekek helyzetével, a kozép-
kori tarsadalom gyermekszemléletével kapcso-
latban tobbféle nézépont, iranyzat alakult ki
az elmult évtizedek alatt. Ennek oka egyrészt
a felhaszndlt forrasok sokasigdban, masrészt
azok értelmezésében keresendd. A korral fog-
lalkozé torténészek kozott megoszlanak a véle-
mények arrél, hogy a kozépkori ember értékes,
értéktelen vagy sziikséges rossznak tekintette-e
a gyermekkort a felnétté valas folyamataban
(Pukdnszky, 2001). A magyarazatokban rejlé
kiilonbség a forrasanyagok eltéré médon torté-
né értelmezésében, a szerz6k sokszor igencsak
kilonb6z6 szemléletében keresendd, és nagy-
mértékben meghatarozza az, hogy az adott ku-
taté a kor tarsadalmanak, attittidjeinek megité-
léséhez milyen viszonyitasi alapot hasznalt.
Szédmos olyan szakirodalmi md ismert, mely
ezen témaval és korral foglalkozik. Mig egyes
szerzOk — igy Philippe Ariés, Edward Shorter és
Lloyd deMause — a diszkontinuitds elméletére
épitik allaspontjukat és egy korokon ativeld, fo-

" A tanulmany az alabbi szakdolgozat alapjan késziilt:
Mucsiné Isaszegi Irina (2015): Gyermeknek lenni a
sotét (?) kbzépkorban.

lyamatosan fejldd6 kapcsolatot tételeznek fel a
szil6k és gyermekek kozott, addig Shulamith
Shahar, és Linda Pollock a kontinuitds elmé-
letét képviselve egy szociobiolégiai alapokon
nyugvo, orok elemekkel rendelkezd, folytonos
kapcsolatot tételez fel (Golnhofer és Szabolcs,
2005; Endrédy-Nagy, 2013; 2015). A koézépkori
felnéttek viselkedésére tobben, tobbféle magya-
razatot adtak, gazdag forrdsanyagokra tdmasz-
kodva eltéré médon értelmezték és indokoltak
a gyermekekkel szembeni hozzaallast, a csala-
dok mikodését, valamint a gyermekek helyét a
csalddokban, illetve a tarsadalomban.

Philippe Ariés francia torténész 1987-ben
napvilagot latott, magyarul a ,Gyermek, csa-
14d, halal” cimen megjelent tanulmanya szerint
a kozépkori ember szamadra a gyermekkor nem
volt tobb egy értéktelen atmenetnél, egy sziik-
séges, elkeriilhetetlen, am semmiképp sem
fontos vagy becsben tartott idészaknal a fel-
nétté vélas folyamatéban. Ugy gondolta, hogy
a magas gyermekhalandésig miatt az anydk
nem alakitottak ki szoros kapcsolatot gyer-
mekeikkel, nem voltak fogékonyak a gyermeki
sajatossagok irdnt, feléjik iranyul6 érzelmei-
ket leginkabb a kozony jellemezte. Ez a tavol-
sdgtarté magatartds mintegy védéburokként
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szolgalt a nagyon gyakori gyermekhalandésag
okozta megrazkddtatads ellen, taléls eszkoz-
ként egy olyan korban, ahol mindennapos volt
a gyermekek elvesztése. Ariés véleménye sze-
rint (Aries, 1987) a kozony a védekezé mecha-
nizmus részeként lehet6vé tette a kozépkori
sziiléknek, hogy feldolgozzdk és egytitt éljenek
a mindennapos gyermekhaldl arnyékaval. A
gyermekek védett vildga, mint olyan, nem léte-
zett. A bizonytalan csecsemd- és kisgyermek-
kort tuléls gyerekek a felndttek tarsadalmanak
tagjai lettek, feln6ttként kezelték 6ket. Szemiik
el6tt zajlottak az élet jo és rossz mozzanatai:
sziilés, szenvedés, haldl, szexudlis élet. A fel-
néttek mindennapi életének részeseivé viltak,
els6 kézbdl tapasztaltdk és ismerték meg az
életet, annak minden drnyoldaldval egyiitt.
Nézetének egyik legfontosabb kovetdje az
amerikai Edward Shorter, aki azonban amel-
lett, hogy egyetért Ariés nézépontjaval, tul is
1ép azon. Az igen magas gyermekhalanddsa-
got nem a felndttek gyermekek szembeni at-
titidjének okaként, hanem annak kovetkez-
ményeként kezeli (Shorter, 1975). Véleménye
szerint a szUl6k nem azért nem kotédtek
gyermekeikhez, hogy tavolsagtartasukkal fel-
vértezzék magukat a gyakori csecsemdéhalan-
désag okozta fadjdalommal szemben, hanem
éppen ellenkezéleg. A gyermekhalanddsag
igen nagy aranyat a sziil6k érdektelen, elha-
nyagold, szeretetet, torédést és gondoskodést
nélkiill6z6 hozzdallasa okozta. S6t, a tragédidk
mogott gyakran szandékos, tudatos, a gyer-
mek élete feletti dontéshozatal allt, melyhez
egyszer( eszkozoket hasznaltak, példdul tul
korai elvalasztdst, tudatos elhanyagolast,
helytelen taplalkozdst vagy alkohollal, 6pium-
mal valé nyugtatast (Shorter, 1975).
Shulamith Shahar tanulméanya (Shahar,
2000) szerint azonban veszélyes dolog mai
szemmel megitélni és elitélni a kozépkori
gyermekszemléletet. Véleménye szerint fon-
tos, hogy a gyermekekkel szembeni attittidot
mindig az adott korra jellemz6 szokdsoknak,
elvardsoknak, tarsadalmi viszonyoknak meg-
felelden értelmezziik. Elismeri azt, hogy a
kozépkorban alkalmazott gyermekgondozasi,
-nevelési szokasok sokszor felfoghatatlannak,
értelmetlennek, st drasztikusnak hatnak, de
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6va int attél, hogy mindezekbdl azt a kovet-
keztetés vonjuk le, hogy a kozépkori tarsada-
lomban nem volt értéke a gyermeknek. Ugy
véli, hogy a sziilék szeretettel, gondoskodas-
sal nevelték gyermekeiket, de tették mind-
ezt az adott korra jellemz6 mentalitdsnak, a
rendelkezésiikre all6 tudasnak, gydgyaszati
ismereteiknek és higiéniai szinvonalnak meg-
felelden. A gyermekekkel szembeni attitidot
nagymértékben meghatdrozta a kozépkor
uralkodo hit- és értékrendszere, illetve a gaz-
dasagi feltételek. ,Gyermekek a kozépkor-
ban” cimd konyvének kézponti tétele szerint
a csecsemd és gyermekhalandésag igen ma-
gas aranyat nem a kozépkori sziil6k érzelmi
tavolsagtartasa okozta, annak hétterében a
sztikos taplalkozas, a higiénia hidnya, a jarva-
nyok, illetve az orvosi ismeretek korlatozott
szintje allt. Cselekedeteiket, a gyermekekhez
fiz6d6 viszonyukat nem a rossz szandék ve-
zérelte, gondoskodtak roluk, gyermekként
kezelték 6ket, nevelési normdkat alkalmaztak
(Shahar, 2000).

A gazdag forrdsanyagbél dolgozo, korabe-
li angol és amerikai naplékat elemz6 Linda
Pollock a feltart informdcidkra tdmaszkod-
va ellentmond Ariés azon tézisének, hogy a
kozépkorban nem létezett gyermekfelfogds.
Véleménye szerint a szillék felismerték a
gyermekek gyermekies voltat, hogy gondos-
kodésra, védelemre szorulnak, hogy fegyel-
mezéssel, neveléssel kell 6ket irdnyitani, és
hogy fejlédési szakaszokon mennek keresztiil
(Pollock, 1983). Az altala feldolgozott, rendki-
vil nagyszamu napléleirdsbdl egyértelmtien
kitlinik, hogy a gyermekeket fejl6dé szerve-
zetnek tekintették, felismerték fogékonysagu-
kat a kiilsé hatdsokra. A gyermekekkel szem-
beni attitidot ambivalencia jellemezte,
szilleiknek egyszerre jelentettek Orémet és
bosszusagot, szérakozdst és aggodalmat. Pol-
lock véleménye szerint (Pollock, 1983) szoros
szalak flzték Sket gyermekeikhez, biiszkék
voltak eredményeikre, gyotrelmet jelentett,
ha megbetegedtek, élvezték a velik vald
egylttlétet és elég fontosnak tekintették Sket
ahhoz, hogy atgondolt dontéseket hozzanak
velik kapcsolatban. Kézombosek azonban
nem voltak irdnyukba. Az dltala tanulmanyo-



Koézépkori gyermekgondozasi szokasok és eszkozok...

zott napléleirasokbdl egyértelmien kittinik,
hogy a sztil6ket felzaklatta gyermekiik beteg-
sége, a gyakori gyermekhalandésag nem tette
6ket kozombossé, épp ellenkezéleg, fokozta
aggodalmukat. Tisztaban voltak azzal, hogy
egy sima megfazas is rosszul végzédhet, pani
félelem, dlmatlan éjszakdk, a haldl fenyegetd
kozelsége miatt érzett aggodalom jellemezte
érzelmeiket beteg gyermekiik irdnt. Annak
elvesztése esetén pedig gyotrelmes kinokat
éltek at (Pollock, 1983).

A nagy szamban rendelkezésre 4ll6, rend-
kivil részletgazdag korabeli képzémiivészeti
alkotasok lehetdséget adnak arra, hogy bepil-
lantast nyerjiink a csecsemdok és kisgyerme-
kek életébe, megismerjiink olyan szokdsokat,
melyek napjainkra mar kimentek a gyakorlat-
bédl, de korunk egyes eszkozeinek kozépkori
elddeivel is talalkozhatunk.

Nem célom ezen alkotdsok muvészettor-
téneti elemzése. Kutatdsom célkitlizése az
volt, hogy a fellelheté festmények koziil sze-
mezgetve kivalogassam azokat, melyekbdl le-
vonhatoék bizonyos, a kor gyermekszemléle-
tére utald jegyek, illetve amelyeken gondozasi
eszkozok, szokdsok jelennek meg.

Bar a kozépkori képzodmiivészeti alkotdsok
is bizonyos elvarasok, trendek alapjan késziil-
tek és titkrozik alkotéik szemléletmodjat, a
rendelkezésiinkre all6, kiillonbozd kulturdjy,
nézépontd és stilusit mivészektsl szarmazd
alkotdsok nagy szama valamely mértékben
bepillantast enged ezen kor hétkoznapjaiba,
feltdrva el6ttiink a kisgyermekek életének

egyes mozzanatait. Igyekeztem minél tobb
fest6 munkdjat megismerni, ezaltal tobbféle
nézéponton, szemléleten és stiluson keresztil
bemutatni a koézépkori gyermekdbrazolast.
Az egyediséglikben egymastdl eltéré mivek
felkutatasa sordn sokszor tapasztaltam ha-
sonlé jegyek megjelenitését ezen alkotdso-
kon, mely a korra jellemz6 szokasokra, bevett
gyakorlatokra enged kovetkeztetni.

Pélyazas, bolcso

Szamos olyan alkotdsra bukkantam, mely bol-
csében fekvd kisgyermeket abrazol, aki vala-
milyen tevékenységet végz6 édesanyja vagy a
gondozasaval megbizott személy kozelében,
annak figyel6 tekintete mellett alszik (1. és 2.
dbra). Ezek az eszkozok legtobbszor fonott
koséarkak voltak, ivesen kialakitott labuk lehe-
tové tette a ringatast. A kosdr felsé része a kis-
gyermek feje folé emelkedett, amelyre sziik-
ség esetén sotétitéként funkcionalé anyagot
boritottak. A kisgyermekek fejét és felso-
testét parnakkal magasan megemelték. Az
1. dbrdn jol latszik, ahogy az édesanya egy a
bolcséhoz kotozott madzag segitségével rin-
gatja dlomba gyermekét. A fels6bb osztalybeli
csalddok kisdedeinek bolcséi valdszindleg fa-
bdl késziiltek, kialakitdsukndl a funkcionali-
tas mellett fontos szerepet kapott a dekorativ
megjelenés is. A 3. dbrdn lathat6 csalad rang-
janak megfeleléen a csecsemd bolcséje is mo-
tivumokkal ékes, diszitésekben gazdag.
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A kozépkor gondozasi szokdsait bemutaté
szakirodalomban a szerzék tobbszor is emli-
tést tesznek a csecsemdk szoros pdlyazasardl.
Ezen gyakorlat nem a kisdedek mozgasanak
korlatozasara, sokkal inkabb azok rogzité-
sére szolgdlt, illetve melegen tartotta Oket.
A csecsem@k puha, a kor szemlélete szerint
viaszszer( testét podlyaval szorosan atkotve
igyekeztek az elvart formanak megfelel6re
alakitani (Shahar, 2000).

A lenti képeken a polydzas gyakorlatara
lathatunk példdkat. A 4. és 5. dbrdn jol megfi-

gyelhetd, hogy a pdlyazashoz hasznélt anyag-
gal a csecsemd karjait is szorosan a testéhez
kotozték, nem sok lehetéséget hagyva a moz-
gasra, de biztositva testformajanak megfelel6
alakuldsat (Shahar, 2000). A 6. és 7. dbrdn
megjelenitett kisgyermekek tarsadalmi hely-
zetét jOl jelzi ruhdzatuk, még a polydzasahoz
haszndlt anyag is a csalad rangjanak megfele-
16. Itt is megfigyelhetd a szépen kidolgozott fa
bolesd, a parndkkal magasan megemelt test-
helyzet.

4-7. dbra

Szoptatas, dajkasag

Rendkiviil nagy szamban bukkantam olyan
kozépkori képzémivészeti alkotdsra, amely-
nek témdja a szoptatds. Mdas témaju fest-
mények részleteként is nagyon gyakran fel-
bukkan. Egyes miivek szoptaté édesanyakat
abrazolnak, alsé és fels6 osztalybeli asszonyok
is megjelennek kisdedeikkel. A 8. dbrdn lathatéd
haromgyermekes édesanya bizonydra megen-
gedhetné magank, hogy szoptatds dajka lassa
el legkisebb gyermekét, gondoskodo szeretetét
jelzi, hogy mégis sajat maga taplalja. A 9. dbrdn

nemcsak az anya, de egy neki segitd szolgdlé is
megjelenik, aki a haz korili teend6kben nyuijt
segitséget, vizet hoz. A kisgyermek taplalasat
azonban maga az édesanya végzi. A 10. dbrdn
megjelend mi meghittséget draszt, az asszony
dhitattal tekint a kisdedre, nagyobb gyerme-
ke a kozelében iil. Az ablakon beszlir6dé fény
melegséggel drasztja el a szobét, mintegy to-
vabb novelve a szoptatds idilli képét.

8-10. dbra
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Az édesanyak mellett dajkdk is megjelen-
nek szamos alkotdson. A szoptatds dajkasag
intézménye korunkban mar nem létezik, de
magatdl értet6dd intézménynek tekintették a
kozépkorban, gyakorlata egészen a pasztori-
zélas elterjedéséig jelen volt (Shahar, 2000). A
magas gyermekhalandésag miatt az asszonyok
igyekeztek minél tobb utédot vildgra hozni, a
gyakori gyermekvallalds azonban nem tette
lehet6vé megfelel$ ideig tarté szoptatasukat.
Gyermekeik taplalasat, ezaltal pedig jol-1étét
szem el6tt tartva a dajka altal torténd szopta-
tasban taldltdk meg a megoldast, és hittek ab-
ban, hogy ezen gyakorlat a gyermekek érdekét
szolgélja (Endrédy-Nagy, 2013; 2015).

Az életiik els6 id6szakat szoptatos dajkaknal
eltolté kisgyermekek az elvalast valdszintileg
nehezen élhették meg, hiszen el kellett szakad-
niuk attdl a személytd, aki addig gondozdsukat,
taplalasukat végezte, igy vagy ugy, de gondos-
kodott réluk. Az elvalas és egy ismeretlen anya-
hoz torténé keriilés fajdalmat mutatja be a 11.
dbra. A ragaszkodds nem egyoldald, lathatéan
a dajka is nehezen tud megvalni a gyermektél.
Vitathatatlanul jobb helyzetben volt az a gyer-
mek, akinek tehetdsebb sziilei megengedhették
maguknak, hogy dajkét fogadjanak a hazukba.
Igy lehetéségiik volt figyelemmel kisérni gyer-
mekiik megfeleld taplalasat és fejlédését, a gyer-
meknek pedig nem kellett osztozkodnia masok-
kal az anyatejen (Shahar, 2000). A 12. dbra egy
édesanydt abrazol, aki kényelmes koriilmények
kozott furdét vesz, a hattérben lathatd szolga-
16 gondoskodik meleg fiird6vizérél. Az anya
kozelében a dajka a szoros pdlyaba burkolt kis-
gyermeket tapldlja. Mig az anya abrazolasaban
a mivész a fiatalsagot és tideséget emeli ki, a
dajka legszembetlinébb tulajdonsiga a gyermek
megfelel6 taplalasaval all Gsszefiiggésben.

11-12. dbra

A szoptatés dajkak fontos szerepét szem-
1élteti az is, hogy az anya-gyermek dbrazola-
sok mellett sziilettek olyan alkotdsok is, me-
lyeken a kisgyermek dajkajaval jelenik meg,
édesanyja nélkil. A lenti képeken szinte érez-
hetd a kettejiik kozti meghitt kapcsolat (13.
és 14. dbra). Ezeket a személyeket a kisgyer-
mek életének rendkiviil fontos szerepldjének
tekintették, killonben nem lettek volna meg-
orokitve igy egyiitt, ilyen meghitt médon.

13—14. dbra
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Zajkelto és fogzaskonnyito eszkozok

A kozépkori sziill6k valdszintileg tisztdban
voltak a fogzast kiséré fijdalommal és nyug-
talansdggal. A kisgyermekek megnyugtatasa-
ra és figyelmének elterelésére mar akkoriban
is hasznaltak csorgéket. Ezeket altalaban va-
lamilyen fogzaskonnyité eszkozzel kombindl-
tak, igy tobbfunkciés targyként mtkodtek.
Az édltalam fellelt, csorgbket is abrazolé alko-
tasokon tobbnyire felsébb osztdlybeli gyer-
mekek lathatok, igy a szegényebb réteg dltal
hasznalt zajkelt6 és fogzaskonnyité eszkozok
megfigyelésére nem volt médom. Feltételezni
tudom csupan, hogy a lent bemutatasra ke-

Emlitést érdemelnek még azok a kis csen-
gettylik, melyeket hosszt lancra fiiggesztve
akasztottak a kisgyermekek derekara. Minél
hosszabb volt a lanc, anndl jobbal kilengett a
gyermek mozgdsa sordn, hangosan jelezve a
csalad szamdra, hogy merre jar, mit csinal ép-
pen (18., 19. dbra). A felnéttek a gyerekeket
ruhdjukra varrt pantokkal is igyekeztek a ko-
zeliikben tudni, illetve kantdrszertien kézben
tartva feliigyelni, irdnyitani helyvaltoztaté moz-

15-17. dbra

rild eszkozokkel szemben egyszertibb anya-
gokbdl és modon létrehozott valtozatokat
hasznaltak, de akdr egy makgumo is meg-
felelhetett a célnak. A kordbban bemutatott
gyermekgondozdsi eszkézokhoz hasonldan
a magasabb rangu csalddok itt is torekedtek
arra, hogy szépen kidolgozott, nemes anya-
gokbdl késziilt csorgét adjanak gyermekeik
kezébe. Az eszkoz felsé része fogzaskonnyi-
téként funkcionalt, ez alatt helyezkedtek el a
csorgéként mikods kis golyok, melyek sok-
szor nemesfémbdl készultek (15, 16. és 17.
dbra). Az eszkozt a gyermek hosszu lancon a
nyakédba vagy derekdra akasztva viselte.

gasukat. A 20. dbrdn lathato kisfia csengettyt-
vel és a ruhdja anyagabdl késziilt, annak részét
képezd panttal is rendelkezik, melyet édesanyja
tart a kezében. Ilyen pantokat rendkiviil sok al-
kotason volt médom megfigyelni, nemre valé
tekintet nélkil képezték részét a gyermekek
ruhdzatanak egészen addig, mig el nem érték a
6—7 éves kort, amikortdl is a felnétt tarsadalom
részévé valtak és oltozetiikbdl is eltlintek a gyer-
mekkorra utalé jelek (Shahar, 2000).

18-20. dbra
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Jarassegito eszkozok, etetoszék

Az 21. dbrdan megfigyelhet6 jardssegité eszkoz
megakaddlyozza a még nem stabilan all6 és jard
kisgyermek esetleges felbukdsat. Az eszkoz aljan
1év6 kerekek lehet6vé teszik a helyvaltoztatd
mozgast, mikézben a vaz biztonsagos keretként
nydjt védelmet a kisgyermek szamara. A
fabol késziilt eszkoz szépen megmunkalt,
motivumokkal diszitett, jelezvén, hogy nemcsak
a funkcionalitdsa volt fontos, hanem esztétikus
megjelenése is. A 22. dbrdn jol lathato, hogy
hatsé részének kialakitdsa lehetévé tette egy

masik személy altal torténd iranyitdsat, segitve
a haladast. Ezen eszkoz azonban korldtok
kézé szoritotta a gyermeket, akadalyozta
helyzetvaltoztaté mozgasat, nem tudott benne
szabadon mozogni, lehetetlen volt benne leiilni,
leguggolni vagy akar lehajolni valamiért. A
23. dbrdn megjelend jarassegitd eszkoz mar
kevésbé szorosan Oleli koril a kisgyermek
derekdt, nagyobb teret enged. Itt a hattdmla
magas kialakitdsa véd az esést6l. Parndzott
kialakitdsa egyrészt megdvia a gyermeket
attdl, hogy kemény részeiben megiisse magat,
masrészt esztétikai szerepet tolt be.

21-23. dbra

A 24. dbrdn lathaté eszkoz mar kerekek
nélkil keriilt kialakitdsra, inkabb csak az allast
segiti, illetve helyhez koti a gyermeket, hogy
biztonsagban és szem el6tt legyen, mig édes-
anyja dolgozik. Funkciéjanak megfeleléen ez
mar kicsit szélesebb peremmel keriilt kialaki-
tasra, melyen elhelyezhetdk a kisgyermek ja-
tékszerei, valészintileg étkezésre is hasznaltak.
Ennek az eszkoznek egy masik valtozata a még
allni nem tudo kisgyermek biztonsagos tilte-
tését teszi lehet6vé, a mai etet6székek sziszté-
mdjat fedezhetjiik fel benne. Az 25. dbrdn kis-
asztalkaval ellatott széket lathatunk, érdemes
megfigyelni biztonsagos kialakitdsat. A gyer-

mek méreteihez igazodd, &t szinte koriiloleld
szék magas hattamldja és a fej vonaldban két
oldalrél benyuld fejtamasz biztonsagos {ilte-
tést tesz lehetévé. Kicsit idésebb, mar biztosan
l6 gyermekek szamara oldaltdmasz nélkiil és
rovidebb hattamlaval kerilt kialakitdsra, itt a
biztonsagot az eldl 1évé korlat szolgéltatja. Ma-
gas labainak koszonhet6en lehetévé tette, hogy
a gyermek a felnéttek asztalandl tudjon étkez-
ni. Itt is megfigyelhetd a vastag brokatboritas,
mely egyrészt a gyermek kényelmét szolgdlja,
masrészt az eszkoz esztétikus megjelenését hi-
vatott biztositani (26. dbra).

24—26 dbra
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Parnazott fejpant

A még instabilan jaré, gyakran felbuké to-
tyogok koponydjanak védelmét szolgalhatta a
fejvédokét funkcionald fejpant. A puha, par-
nazott eszkdz megovta a kisgyermekek fejét

az esetleges sériilésektdl (24., 27., 28. és 29.
dbra). Ez az eszkoz jol szemlélteti, hogy a szii-
16k fontosnak tekintették gyermekeik bizton-
sagat, tettek azért, hogy mérsékeljék a balese-
tekbdl fakadé sériilések kockazatat.

27-29. dbra

Ruhazat

Erdemes megfigyelni, hogyan véltozott a kis-
gyermekek ruhdzata életiik elsé iddszakdban.
A csecsemdkorbdl kilépve mar a felnéttek
ruhdzatdval megegyezd oltozéket kaptak,
azonban a kisfiik esetében ez nem a felnétt
férfiak altal hordott darabokat jelentette. Mig
el nem érték a 6-7 éves kort, amikortdl is a
feln6tt tarsadalom tagjaiként tekintettek ra-
juk (Shahar, 2000), a kisfitk és kislanyok ru-
hézata szinte teljesen megegyezett. Hacsak
erre a m{i cime nem tesz utaldst, sok kora-

beli mualkotas esetében nehézséget okoz az
abrazolt kisgyermek nemének megallapitdsa.
Ezen szokas hétterében gyakorlati okok hu-
zédhattak meg. A szobatisztasag elsajatitasat,
kis- és nagydolguk elvégzését pedig rendkiviil
megkonnyitette, hiszen nem kellett csatok-
kal kiiszkodniiik, elég volt csak megemelni
ruhdjukat, nem beszélve arrél, hogy sokkal
egyszer(ibb volt a ruha hosszat a gyorsan no-
vekvé gyermekhez igazitani. Az 30. dbrdn egy
kislanyt lathatunk, az 31., 32. és 33. dbrdkon
pedig megfigyelhetjiik, mennyire hasonlé 6l-
tozéket hordtak a korabeli kisfiik.

30-33. dbra

Ekkor még részét képezik oltozetiiknek
azok a ruha vallrészéhez varrt pantok, melyek
a felndttek altal torténd irdnyitasra, mozgasuk
kontrollalasara szolgaltak (30, 31. és 32. dbra).
A 6-7 éves kort elérve a gyermekek mar fiatal
felnéttnek szamitottak és ez a kisfiik ruhdzatan
is megmutatkozott. Ettél kezdve mar a férfiak
oltozkodési szokasait kovették és megjelené-
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stiknek megfelel6en felnéttekhez mélté viselke-
dést vartak el télik (Shahar, 2000). Az 34. és 35.
dbrdn lathato fiak ruhdzatabdl és testtartasabol
szinte férfias magabiztossag drad. A kisgyer-
mekkorbdl kilépé lanyok ruhdzata nem valto-
zott jelent6sebben, viszont ettdl fogva dltdzetiik
részét nem képezték a ruhdkra varrt vallpantok
(36. dbra).
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34-36. dbra

A képzomiivészeti alkotasok altal
tilkkrozott gyermekszemlélet

A 21. szazadtdl nemcsak id6ben, de vilagné-
zetét, szokasait és attitlidjeit tekintve is tavol
esé kor gyermekszemléletérdl kialakult, egy-
madstol sok esetben igencsak eltéré nézeteket
valld szerzdk irdsait tanulmanyozva lehetet-
len feladatnak bizonyult annak pontos, egy-
értelmd meghatdrozasa, hogy a kézépkorban
milyen lehetett a sztil6-gyermek kapcsolat,
hol volt a gyerekek helye a csaladokban és
hogyan viszonyult hozzdjuk a tdrsadalom.
Ugyan a jarvanyokkal, hdboruikkal és éhin-
séggel sujtott korban nem lehetetett konny
a gyermekek élete, mégsem tekinthetjik a
tarsadalom, a sztil6k veliik kapcsolatos hoz-
zaallasét egységesen negativnak. Ugy gon-
dolom, hogy ha sikeriil elvonatkoztatnunk a
mai normaktdl, megkisérelhetjiik a kozépkor
szellemiségén keresztiil szemiigyre venni an-
nak gyermekszemléletét, a szil-gyermek
kapcsolatokat és gondozasi szokasokat, nem
tévesztve szem el6l a kozépkori tarsadalom
rendelkezésére all6 higiéniai és gydgyaszati
ismereteinek eléggé korlatozott szintjét.

Egyes szerzék véleményével ellentétben
ugy gondolom, hogy a felnéttek attittidje nem
kozonyos, tavolsagtartd vagy ellenséges volt,
csupan mas, mint napjainkban. Véleményem
szerint a szl6k tudasuknak, a kor egészség-
tgyi ismereteinek, vildgnézetének és érték-
rendjének megfelel6 moédon viszonyultak
gyermekeikhez és hittek abban, hogy cseleke-
deteik, szokasaik helyesek.

Kutatdsom soran szamos olyan targgyal
taldlkoztam, mely a gyermek biztonsagat,
kényelmét, megnyugtatasat volt hivatott biz-

tositani vagy egyszeriien csak jolesé érzést,
oromot szerzett kis tulajdonosanak. Mindez
pedig arra enged kovetkeztetni, hogy a fel-
néttek tisztaban voltak a gyermekkor sajatos
vondsaival és igyekeztek megfelel6 mddon
gondoskodni utddaikrdl, akik fontos részét
képezték életiiknek.
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Medieval child-care practices and devices reflected by contemporary works of art

The recent decades produced several — sometimes significantly different — trends in regards
with the perception of childhood in the Middle Ages. The contemporary parent-child relation-
ship as well as the children’s place in the society was defined in many different ways by the
experts. By providing insight into the lives of the contemporary infants and children, the highly
detailed medieval works of art reflect the attitude towards them. These artworks introduce
child-care habits that are no longer part of the modern practice and present some medieval
versions of child-care devices used nowadays. During my research I came across a number
of paintings portraying object and practices of children’s well-being, protection and comfort.
I believe this indicates a positive social attitude towards children, highlighting the fact that
contemporary adults wanted to ensure that their offspring are properly taken care of.

Keywords: Middle Ages, perceptions of childhood, portrayal of children, childcare, art
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Lenin, a gyermek

Politikai ikonogrifia és pedagdgia az allamszocializmusban!

SOMOGYVARI LAjos

Pannon Egyetem Modern Filolégiai és Tarsadalomtudomaényi Kar, Tanarképzé Kézpont

Tanulmdnyom a politikai ikonogrdfia és a pedagégia egymdsra hatdsdrol, kapcsolatdrol szol
a magyar dllamszocializmus idején, egy Lenin-kép iiriigyén. A téma ilyen kontextusban nagy-
részt feltdratlan még, jéllehet a vizudlis propaganda nagyon fontos részét képezte a szociali-
zdcionak és indoktrindcicnak, egy tjfajta ritudlis-tinnepi rend létrehozdsdnak, mely megala-
pozni remélte a szocialista identitdst. Bourdieu hivja fel a figyelmet a ldtds és befogadds
tdrsadalmi-torténeti konstrukcidjdra (1996, 313—-322. 0.): az elemzendd képek mds funkcickat
hordoztak és jelentettek egykor és ma, sot a képek dtalakitdsa és eltérd kontextusokba helyezése
mdr az adott korban is manipuldlta a nézdket. Vizsgdlataim a hazai pedagégiai sajté 1960
és 1970 kozotti fotéanyagdan alapulnak, kiegészitve a publikdlt képek eredeti forrdsaival, a
kiinduldpontot egy 1970-ben, Lenin 100. sziiletésnapjdin megjelent fénykép jelentette, ami egy
ldtszdlag szokatlan dbrdzoldsmddot mutat be: Lenint, a gyermeket.

Kulcsszavak: politikai ikonogrdfia, oktatdstorténet, pedagdgiai sajto, Lenin-kultusz, szociali-

zdcio

Bevezetés: a Lenin-kultusz
természetrajza

A Lenin-kultusz szakirodalméanak kiterjedt
kilfoldi szakirodalma és meghatarozé értel-
mezési irdnyai vannak, melyeket a kovetke-
z6kben roviden ismertetek. A kultusz 1énye-
ges elemeit jelentik a szimbodlumok és ritudlis
cselekvések, tinnepek, melyek a célkozonség
el6tt megjelenithetévé teszik a vezetd jelen-
téségét, atélhetdvé teszik a hozzd kotédo ese-
mények fontossigat, korszakhatar-jellegét.
Ilyen értelemben beszélhetiink Lenin-iko-
nografiarél (Coquin, 1990), arrdl a stilizalt és
heroizdlt Lenin-alakrél, amely személyében
Osszekapcsolta az evilagi és spiritudlis hatal-
mat, feliilemelkedett egyszer(i halandé 1étén,
torténelemfeletti dicsfényt kapott a munkas-
osztaly nemzetkozi harcdban — Majakovszkij
Komszomol dala ezt roviden igy fogalmazta
meg: ,Lenin — élt, Lenin — él, Lenin — élni
fog” (Ldnyi, 1947. 142. 0.).

1A tanulmdny végs6 formdjanak elnyerésében sokat
koszonhet Mikonya Gyorgy és Endrédy-Nagy Orsolya
segitségének — tanacsaikat eztton is koszonom.

Nem véletlen a valldsos széhaszndlat. Az
egyik legelterjedtebb interpretdcié a Lenin-
hez kotédo, tisztelettel és hddolattal atitatott
diskurzusokat a népi valldsossaghoz és a tor-
ténelmi hagyomanyokhoz koti, Lenin e né-
zépont szerint kielégitette az orosz tomegek
igényét egy fensébb hatalom altal legitimalt,
erés vezetd irdnt. Ormos Madria a 20. szdza-
di totalitaridanus ideolégidk (a ndcizmus és a
kommunizmus) {6 jellemz6jének tartotta a
szakralis szféra helyettesitését, egy politikai
vallas létrehozasat: a megfelelé vilagnézet és
vezér kovetésével mar ezen a vilagon megva-
lésithatjuk a mennyorszagot (Ormos, 1994).
Lenin, Hitler és Sztdlin a Messids szerepében
tlntek itt fel, akik megmutatjak a kozosségnek
az utat a szebb jovo felé, kijelolve az ellenséget
is, mely megakadalyozza az oda val¢ eljutést.

Nina Tumarkin, amerikai torténész tobb
irdsaban (1981, 1983) is érvelt a valldsos tra-
dici6 és a Lenin-kultusz folytonossaga mel-
lett, melynek funkcidéi a Pérttal val6 érzelmi
kapcsolat kialakitasa, valamint vezetd és népe
egységének megmutatdsa voltak. Lenin ka-
rizmdja szinte isteni magassdgokba emelte
6t haldla utdn, ezt a célt szolgalta testének
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tartésitdsa, a mauzdéleum megépitése, mely
sz6 szerint megvaldsitotta a halhatatlansa-
gat. A kultusz létrehozdi val6jaban a hatalom
biztositdsa miatt hoztdk létre a Lenin-ikont,
késébbi utddai (Sztdlin és Hruscsov is) 6ra
hivatkoztak, onmagukat tartottdk a lenini
eszmék igazi orokoseinek. A leninizmus, igy
lett , allamvallas”, az alapité pedig az a termé-
szetfeletti vezetd és proféta, aki létrehozta az
dllandéan djraértelmezendd (és igy barmi-
lyen helyzetre alkalmazhaté) szent szovege-
ket (Riegel, 2005).

A marxizmus-leninizmus minden valla-
sos hagyomanyt ildozott, aminek a fényében
ellentmondasnak ttnik egy hasonlé kultusz
megalapitidsa — Benno Enker szerint nem sze-
kularis vallast hozott igy létre a bolsevizmus,
hanem az aktudlis hatalmi-politikai igényeket
szolgalta ki. Az 4j vilag szimbolumaként Lenin
a proletariatust és a kérlelhetetlen osztalyhar-
cot testesitette meg, vagyis a Lenin-kultusz a
tomegek mobilizalasat szolgalta (Enker, 1996).
A vezér tehdt nem Isten foldi inkarndacidja,
hanem a forradalom és a Part jelképe (Enker,
1987). A kétfajta diskurzus — a politikai vallast
megalapité Messids, illetve a forradalom és Part
egyszemély( kifejez6je — valdjaban nem zdrja
ki egymast, amint azt Victoria Bonnell szov-
jet politikai ikonografidrdl szolé osszefoglald
mtve (1998) is bizonyitja. A szerzé Hobsbawm
elméletét és a ,kitalalt hagyomany” (invented
tradition) fogalmat felhasznalva jut arra a ko-
vetkeztetésre, hogy a régi elemeket felhasznal-
va alkotott meg a kommunista szovjetrendszer
egy Uj tradiciét, amely biztositotta a kozosség
egységét, legitimalta a part hatalmat és fontos
szerepet jatszott a felndvekvd generdcidk szo-
cializdcidjaban, killonb6zé hitek, értékrend-
szerek kialakitdsaban, melyek a viselkedést is
meghataroztak. Praktikusan igy hasznaltak ki
az ideolégia formaléi az orosz népben mélyen
gyokerezd ortodoxiat vagy birodalmi-naciona-
lista gondolatot (ez utébbira j6 példa Sztalin I1.
vilaghdborus retorikdja).

Az elemzésre kivélasztott Lenin-kép va-
lamennyi, fentebb felsorolt aspektusbol ér-
telmezhet6 — a fotét szamos varidcidjaval
osszefiiggésbe lehet hozni, ami mindig Gjabb je-
lentésmddosuldsokat hoz létre. A kontextus is-
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merete nélkil a fénykép egy teljesen hagyoma-
nyos gyermekportré, ami az ikonogréfia sokszor
el6forduld kettdsségére figyelmeztet minket: a
vizsgalat sordn létrejové dltalanos képzeteket
mindig konkrét tarsadalmi-torténeti kontex-
tusban kell szemlélni. Példaul az a fotd, ami egy
jelenkori szemlélé szdmdra atlagos gyermek-
képnek tlnik, lehet, hogy az adott kor nézéje
szamdra tele volt jelentést hordozé elemekkel,
melyek az 6ltozkodésben, testtartdsban, hajvi-
seletben, berendezésben, kornyezetben, vagy
akdr a képen megfigyelhetd cselekvésekben,
tarsadalmi gyakorlatokban is realizalédhattak.

A gyermekkor vizudlis dbrazolasardl szo-
16 elméleti reflexionak, altalaban a képleiras-
nak (ikonografidanak) egyre bévilé szakiro-
dalma van a magyar neveléstudomanyban
(Endrédy-Nagy, 2015; Géczi, 2008; Kéri, 2002;
2009; Mikonya, 2006; Pukdnszky, 2001; So-
mogyvdri, 2015; Tdamba, 2016), ugyanakkor ez
a kutatasi teriilet még szdmos, kiakndzatlan
lehetéséget rejt magaban. A valosag és kép vi-
szonyanal ez esetben sokkal fontosabb a rep-
rezentaci6 dltal sugallt jelentések felfedése:
a mdd, ahogyan a festmények alkotdi vagy a
képszerkeszték latjak és lattatjak a gyermeket,
sokat elarul a tdgabb értelemben vett kultdara
mindennapi természetérdl, a hétkoznapi élet
gyakorlatardl. Lenin a targyalt korszak (hat-
vanas, hetvenes évek) emblematikus figurdja,
jelképe volt — az ideoldgian tul egyre inkdbb
a populdris kultara (mdra elfeledett) részévé
valt. A gyermek Lenin képe ennek a vizudlis
toposznak az egyik érdekes valtozata, amely a
hagyomanyokhoz kapcsol6do, a gyermekké-
pet politizalé szandék sikertelen kisérletének
tekinthetd.

»Egy hétkoznapi kisfia”

Az 1970-es Lenin centenarium, Lenin sziile-
tésének 100. évforduldja nagy horderej ese-
mény volt, amely (a kozélet és a tarsadalom-
tudomanyok szdmara is) Gjra rairdnyitotta a
figyelmet a torténelmi személyiségre (Krausz,
2008 11-12. 0.). A pedagdgiai lapok is meg-
emlékeztek az eseményrdl, az elemzésre ki-
valasztott elsé kép a Gyermekiink folydirat
1970. aprilisi szamaban jelent meg.



Lenin, a gyermek

1. kép: ,Egy hétkoznapi kisfia”
In: Gyermekiink, 1970/4, 18. o.

Az tnnep jelensége rendkiviil fontos volt
a szocialista rendszer szdmadra: az évente is-
métl6do alkalmak mellett az egyszeri, jubile-
umi események ugyanolyan lényegesek vol-
tak. A ,felszabadulds” 20. évforduléja (1965)
utdn a ,nagy oktéberi szocialista forradalom”
50. (1967), majd a Tanacskoztarsasag szintén
fél évszazados (1969) megemlékezési cere-
monidi kovetkeztek, végil Lenin 100. sziile-
tésnapja (1970). Ezek az alkalmak alakitottdk
a szocialista magyar tarsadalom tinnepi nap-
tarat, liturgigjat, mely a résztvevok szamara
jelenthetett formalis eseményt vagy érzelmi
azonosulasra és visszatekintésre lehetdséget
add rendezvényt, ami folytonossagot teremt a
multtal és megalapozza a kozosségi identitast
(Connerton, 1997).

A Kédar-rezsim szdmadra veszélyes marci-
us 15. ellensilyozasara dolgozta ki a ,forra-
dalmi ifjasagi napok” koncepcidjat a KISZ,
ami madrcius 21. (a Tandcskoztirsasdg) és
aprilis 4. (a ,felszabadulas”) 6sszekapcsoldsat
jelentette 1848-cal. A rendezvények megszer-
vezésére részletes forgatékonyveket bocsatott
a (part)vezetés az iskoldk rendelkezésére, egy
1958 marciusdban kiadott utasitds (Iskolai
iinnepélyek, megemlékezések..., 1958) példa-
ul a fent emlitett tinnepek mellé ugyanolyan
sullyal sorolja Lenin sziiletésnapjat (prilis
22.), ,amikor a Nagy Oktéberi Szocialista
Forradalom vezet&jének és szervezdjének éle-

tét, munkassagat, harcait és emberi vonasait
megrajzoljuk..” A megemlékezést az adott
nap utolsé drajaban, vagy osztalyfénoki vagy
torténelemodran kellett osztdlyonként meg-
tartani. Az linnep eszmei tanulsaga az értel-
mezés és az adott helyzetre val6 alkalmazas
szép példaja: ,Sikerének (ti. Lenin sikerének)
titka abban van, hogy soha el nem tért a tudo-
madnyos szocializmus elveitél. Harcolt min-
denfajta elhajlas: revizionizmus, jobboldali
opportunizmus és baloldali szektansdg (sic!),
dogmatizmus ellen egyarant” 1956 utan pont
ez a kétfrontos harc jellemezte az MSZMP-
iranyvonalat — a revizionizmus fogalma Nagy
Imre csoportjat, a reform-, nemzeti kommu-
nizmust jelentette, a dogmatikus szektassag
pedig a szélsébalos tilkapasokat.

Lenin emberi vondsainak illusztraldsara, a
nagy személyiség kozelebb hozasara szolgalt
az elsé kép, amely egyébként négyéves kora-
ban dbrdzolja a bolsevik vezért. A folydirat
tematikdjdhoz val6 ideoldgiai adaptalas is in-
dokolja a foté szerepeltetését, hiszen a Gyer-
mekiink profilja (cimébdl adéddan is) féleg a
kisgyermekkori, csaladi neveléshez 4llt kozel.
A fénykép kontextusa teremti meg az értel-
mezési keretet, amely a befogaddst is deter-
mindlja — a cim (,Egy hétkoznapi kisfia”) rog-
ton egy figyelemfelhivé paradoxont hordoz
magaban. A fit késobbi életének ismeretében
mdar nem egy dtlagos kisgyermeket latunk,
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hanem annak a vezérnek mér ekkor megmu-
tatkozo jeleit probaljuk felismerni, ami el6re
megjdsolta sorsat. Ha viszont elvonatkozta-
tunk ettdl a tudastdl, az ,artatlan gyermek”
jol ismert képi toposzdhoz jutunk el: szdke,
gondor haj, artatlan tekintet, nemi szempont-
bél kevésbé meghatarozhaté (fid vagy lany is
lehet), az elvesztett Edent szimbolizélja (az
yartatlan gyermek” narrativijanak torténeti
kialakuldsdhoz és jellemzéihez 1. Golnhofer
és Szabolcs, 2005; Higonnet, 1998). Az alta-
lanos gyermeki képzet igy kapcsolddik 6ssze
a konkrét torténelmi jelenséggel, a két szféra
egymast kolcsonodsen befolydsolé hatdsara
pedig tudatosan rajatszik a lap szerkeszt6i
garddja.

A kép melletti versrészlet megmagyaraz-
za, és Gjabb nézdpontba helyezi a cimet:

»A kommunizmus kisértete
Eur6pan
atropdosott,
elttnt,
majd feltint a latkor szélein.
Ennek okabdl Szimbirszkben,
az isten hata mogott
megsziiletett
egy hétkoznapi kisfig,
Lenin”

(Majakovszkij, 1924)

A Vliagyimir lljics Lenin cim@ poéma
1924-ben, Lenin haldlanak évében sziiletett.
Az idézet a marxizmus kiinduldsi helyéhez,
a Kommunista kidltvanyhoz koti a gyerme-
ket, aki egy 4j korszakot hoz el sziiletésével
— az angyali kinézet, a versrészlettel egyiitt
igy mar tényleg a Megvilté alakjara valo asz-
szocidlast teszi lehetévé. A kommunizmus
kisértete, amely feltlinik a lathataron és a Jé-
zus szlletését jelz6 csillag analdgidja, az isten
hdta mogotti vilagrajovetel mind-mind erre
is utalhat. Ezt a feltételezést tdmasztja ald a
vers folytatdsa: ,Ezt, nem magyardzza észlav
egyhdzi {ras horga, nem Isten parancsolta: a
kivalasztott te légy! Ezt az utat emberi 1ép-
tekkel rotta...” (idézi: Koroknai, 1977. 21. o.).
A mi sziiletése utan 26 évvel, 1950-ben egy
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szovjet irodalomtorténész igy értékelte a kol-
teményt: ,Leninnek, a halhatatlan vezérnek
az alakja, akinek az eszméit az id6 el fogja ter-
jeszteni az egész vildgon, vilagosan rajzolodik
ki a kolteménybdl” (Krajevszkij, 1950. 18. o.).

A Leninrél valé beszédmdd szakralita-
sa nyilvanvalo, az 4j kezdet megorokitése
és az Gj vallds megalapitdjanak sziiletésérol
val6 megemlékezés mar a kommunista ritu-
alé része — azonban ez a kép manipulalt. A
gyermekportré eredetije ugyanis nem az itt
publikélt fénykép, hiszen ez az arc valéjdban
egy nagyobb fotébdl valé kivagassal jott 1étre.
Lassuk hat az eredeti képet!

A kisfiarol készitett eredeti fénykép

e S g™

& -

2. kép: A 4 éves Vlagyimir Uljanov, testvérével,
Olgéval. Szimbirszk, 1874. (Fényképész: E. L.
Zhakrzhevskaya) Forras: https://www.marxists.org/
archive/lenin/photo/family/012.htm.

A masodik fénykép az eredeti, amelybdl
kivagtak Lenin portréjat (az elsé fotot) — ez
utobbi, a gyermek Lenin képmadsa terjedt az-
tan el. A portré a festészettdl 6rokolt miifaja
a fotografianak, a 19. szazad masodik felében
a gazdagodo kozéposztaly 6nnon jelentésége
megorokitésére rendelt hasonld képeket, ami
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aztdn nagyon jovedelmezdvé tette a fényké-
pészek tevékenységét (Szildgyi, 1982. 73-74.
0.). A fest6 és a fotografus a megrendel$
igényeihez alkalmazkodé szakember ebben
az esetben, aki a megjeleniteni kivant, ide-
alis csaladképet hozza létre — ezek a képek
ugyanis nemcsak a csaldd, hanem a kilsé
kornyezet, a kozosség nyilvanossaga szama-
ra is késziiltek. A nyolctagi csaladrél 6t évvel
késébbrol, 1879-bél maradt fenn egy fénykép,
a tobbi gyerek esetében azonban nem taldl-
tam az Olgat és Vlagyimirt kilon dbrazold
fotéhoz hasonlét.

Egy marxista ihletésti fot6elmélet a portré
mufajaban a tipikus és az egyedi dialektikdjat
latta (Fischer, 1980. 15. 0.) — ebben az esetben a
polgari igények, kornyezet és attit(id, valamint
az ezt kifejez6 fotografia tipikusnak tekintheto;
ami viszont kiilonlegessé teszi a képet, az az
adott csaldd és a fitl utéélete, a mozgalom és
a forradalom nézépontja. A kép valészintileg
miteremben késziilt, bedllitott jellegti, a fotd
mads, rosszabb mindségi valtozataiban a balol-
dalon egy lepel is lathatd, amit itt eltiintettek,
de ez csak megerdsiti a fenti feltételezést. Az
tnnepld ruha és a parnazott, diszes (bieder-
meier?) szék olyan, a polgari jélétre utald rek-
vizitumok, melyek nem férhettek bele a forra-
dalmaér népvezér képébe, ezért is vaghattak ki
Lenin képmasat a csaladi fotébdl — a masik ok
természetesen a leendd hds kiemelése a kom-
poziciobdl, a fékusz athelyezése.

A gyermek Lenin 6ltozete — az elébb is-
mertetett kontextus ellenére — ugyanakkor
eltér a korabeli polgéri {zlésvilagtol, hiszen a
kis csizma és a fehér (gyolcs?) nadrag inkabb
a paraszti 0ltozkodéskultarahoz kozeliti a fit
személyét. A csalad halad6é nézeteit tekint-
ve ez nem meglepd, hiszen a nép kozé jaro,
narodnyik értelmiségi mozgalom is ezekben
az évtizedekben élte tetOpontjit (igaz, Le-
nin késébb nagyon élesen szembefordult az
iranyzattal). Barmilyen személyes fénykép le-
het az emlékezet és kutatds targya, kulturdlis-
torténelmi statuszt kapva igy, a kollektiv mult
részeként (Sturken, 1999). A folyamatot jelen
esetben az ismert csaladi hattér, az utdkor
ismerete determinalta: a kép eredetileg csak
a csalddi memoria eleme volt, Lenin haldla

utdan azonban egy kiemelkedd személyiség
kultikus életrajzanak vizualis jelévé valt — leg-
tobbszor annak kivagott eleme, a képmas.

Fényképbol festmény

A kép masik valtozata is el6fordult a peda-
gogiai sajtdéban, amint azt a harmadik kép is
mutatja.

V. L. Lenin 4 éves korabaf

3. kép: V. 1. Lenin 4 éves koraban. Uttérévezetd,
1963/4, borité I1.

Festészet és fényképészet Osszefliggései,
kolcsonhatdsa a 19-20. szazad forduldjanak
kedvelt témdja volt, a korszak egyik jellemzé
irdnyzata a piktorializmus, ami a fényképet is
ugy fogta fel, mint egy, a festményhez hason-
16 mitargyat. Az ilyen képek a lagyan rajzold,
Jfestéiességet” kiemeld optikdt részesitették
elényben (76th, 2010), az Uttérévezetében
megjelent példdm azonban nem ehhez az
irdnyzathoz tartozik: a fénykép alapjan késziilt
festményrdl van itt sz6. Ivan Parkhomenko
készitette a mivet, amely sajatosan 6tvozi a
realizmust a transzcendencidval, az dbrazolt
személy emberfelettiségével. A fénykép alap-
jan valé festést az arcvondsok, a frizura és a
gallér is alatdmasztja, ugyanakkor a hattér
teljesen eltlinik, a fekete hattér — fehér alak
ellentéte, a konturok elmosddottsiga pedig
inkabb egy felettiink all6 valésagra utal.

59

1/L10T ‘vAUpAIIpIy DYDISOUONT 170UITL0TI0NYULIINT }/
111040y soAugwopn) suruo — STTIATINITNITAD



-

GYERMEKNEVELES - online tudomdnyos folydirat

A gyermekkortorténeti ikonogrdfia kidltvanya, 2017/1

Somogyviri Lajos

Magyar példa szintén emlithet6 a hason-
16 irdnya transzformaciéra: Endrédy-Nagy
Orsolya hivja fel a figyelmet a folyamatra,
melynek sordn a Pet6firdl késziilt hires da-
gerrotipia tobb 1épésben atalakult Orlay
Petrich Soma és Egervary vasznan festmény-
nyé (Endrédy-Nagy, 2015. 74. 0.). Altalaban a
festményekrdl készitett reprodukciok, fény-
képek jelezték a két médium kozti atforditha-
tésdgot és ennek problematikdjat (Benjamin,
1966), az ellenkezé irdnyt valtas (fotobdl fest-
mény) az eredeti torténeti alak muialkotassa
1ényegiilését jelentheti, egy masfajta, szakralis
valdsagba torténd athelyezést. Pet6fi és Lenin
személyisége, reprezentdcios tere jol titkkrozi a
kiillonb6z6 szinteken valo 1étezés lehetéségét,
a valésagos és mitikus sikok egymasba folya-
sat. A Leninrdl készitett eredeti festmény a
negyedik kép.

4. kép: Ivan Parkhomenko: V. I. Lenin 4 éves koréban.
(1920-as évek) Forrds: https://commons.wikimedia.
org/wiki/File:Lenin_V_I_at_age_of 4.jpg

A sotét multbol kiemelkedd, 1) igéretet
hordozé gyermek az eredeti foténdl tudato-
sabban, felnéttesebb modorban tekint a nézé-
re — a kép alapjan Aries ,kicsinyitett feln6tt”
koncepcidja (1987) is eszlinkbe juthat, mint
festészeti konvencio, de a leend6 népvezér, a
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felkésziilt ideologus visszavetitett arcvondsai
szintén felismerheték. Az ovilis alakit md ha-
gyomanyos, a korban divatos arckép formajat
imitdlja, ilyen véltozatban szerepel egyébként
a fotévaltozat is, egy Lenin életét dsszefogla-
16 képes miben (Lenin élete képekben, 1950.
12. 0.). Az els6 és a méasodik képhez képest a
fest6 megvaltoztatta a gyermek mimikdjat, a
fej és a szdj tartdsdt, igy lett a bajos, angyali,
mosolygé kisgyermekbdl ontudatos, harcra
kész alak.

Lenin csaladja korében

A Lenin-mitosz vagy legenda a gyermek-
kép atideologizalasaval kezddédik, melyrdl
szamtalan magyar és féleg orosz nyelvli szo-
veges forrds tandskodik. Magyarorszagon
1945 utan kezdédott meg a mozgalom ala-
pitéjanak kanonizalasa, forradalmi-munkds-
mozgalmi Panteonba valé beemelése, a hés
alakjanak népszerusitése a tomegek korében
(Kat6,1948; Lenin emlékezete, 1948; Sztdlin,
1948) — a folyamat parhuzamosan haladt a
Kommunista Part er6sodésével. Csakhogy ez
a kép manipuldlt és ,csonkolt’, a sz6 atvitt és
konkrét értelmében egyardnt: ahogyan a fotok
kozott, és a fotdk feltletén szelektdlt a kép-
szerkesztés gyakorlata, ugyanugy hallgattdk el
az életrajz egyes részleteit a hagiografusok. A
fénykép alakjai koziil valé kiemelés, a kép ma-
sik szerepl6jének, a kontextusnak az eltiinte-
tése (amelyre az el6zéekben lattunk példat)
tulajdonképpen szimbolikus jelentésadast fe-
jez ki: az igy keletkezd portrét levalasztottak
sajat ,életvilagarol” (Dallos, 2005, 14-15. o.),
elszakitottak tarsadalmi és multbéli meghata-
rozottsagaitdl. A gyermek Lenin igy valhatott
egy Uj kor hirnokévé, aki idén és téren kiviil
elhelyezkedve hozhat el egy jobb vilagot.

Ha 6sszevetjiik ezt a mitoszt, a Lenint csa-
ladja korében, 9 évesen megorokitd fénykép-
pel, a kontraszt rendkiviil feler6sodik idedl és
valésag kozott.
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5. kép: Az Uljanov csalad: Maria Alexandrovna, Ilja Nikolajevics és gyermekeik: Olga, Maria, Alexander,
Dimitrij, Anna, Vlagyimir. Szimbirszk, 1879. (Lenin jobb szélen l).
Forras: https://www.marxists.org/archive/lenin/photo/family/009.htm

Lenin csaladja a céri rendszer kivaltsago-
sai kozé tartozott (késébb Lenin rombolta le
ezt a rendszert) — ezt a tényt az osztalyharcos
szemlélet jotékonyan elhallgatta. Az 6rokle-
tes nemességet anyai d4gon az orvos nagypapa
biztositotta, mig az apa 1874-ben, az Olga-
val kozos foto (lasd 2. kép) évében lett a kor-
manyzdsag népiskoldinak igazgatdja, ezzel
egylitt pedig dllamtandcsosi rang és nemes-
ség jart, megszolitdsa pedig ,kegyelmes ur”
volt (Pritz, 2011. 273-274. 0.). A tarsadalmi
statusz-emelkedéshez megfelel6 reprezenta-
cié is illett, amelyet ez a csaladi foto is kifejez.
Az o6ntudatos, hatalmi elitbe tartozé sziillék-
rél és gyermekeikrdl készitett kép jémodot,
gazdagsagot sugall, amely biztosan nem illett
a forradalmdr népvezér késébbi képzetébe.

Befejezés

A csaladi fotdk tobbféleképpen valhatnak a
politikai manipuldcié eszkozévé (Molndr,
2015. 37-45. 0.): a vezér abrazolasa gyerekkel
éppugy ide tartozik, mint egy portré kivagasa,
atalakitdsa, abbdl a célbdl, hogy megvaltoz-
tassuk a hatteret, eltiintessiik az ideolégianak
nem megfelel6 szereplSket és jelentéseket.
Ugyanannak a képnek a killonb6z6 véltozata-
it tekintettem 4t irdsomban: az eredeti fény-
kép kivagdsa 6nallé életre kelt, majd ezt ala-
pul véve festmény formdjaban sziiletett Gjja
— mindezt szembesitettem a Lenint koriilve-
v6 torténeti-tarsadalmi valdsaggal, a csaladi
héttérrel. A Lenin-legenda képi és verbdlis
elemeinek feltdrasdban csak kezdeti lépéseket
jelenthet tanulmanyom, egyfajta bevezetést a
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mitoszba, mely a késébbiekben még szamos
elemmel bévithetd.

A kultusz tobb dimenzidja is érvényesit-
hetd volt az elemzésben. A szakrdlis szférat a
képet kortilvevé kontextus, a Leninrél sz6ld
diskurzusok biztositjak, mely még a tudoma-
nyos beszédmaddot is athatotta, a torténelmi
dimenzi6, a nagy személyiségeknek kijaro
tisztelet folytan szintén nyilvanvald. A peda-
gogiai lapokban val6 publikdlas pedig a kul-
tusz nevelési céllal vald felhasznaldsat szol-
galta: a nagy torténelmi alakok vagy kolték
példaképként valé allitasa mellett a nevelSk és
tandrok figyelmébe ajanlottak a szerkesztésé-
gek (kozvetve a partvezetés) Lenin személyét,
aki hasonlé funkciét tolthet be a nemzetkozi
munkdsmozgalom bemutatasakor.

Pedagogia és politika viszonya taldn a po-
litikai szocializaci6 fogalomkorével kozelithe-
té meg a legjobban (Szabd, 2000). A hatalom
minden korban olyan értékeket, normakat,
valamint identifikdciéra alkalmas képzete-
ket, szimbdlumokat és tinnepeket kozvetit,
melyek alkalmasak a legitimaciora és kozos-
ségképzdédésre. Ebben a folyamatban akar egy
kisgyermekrol késziilt fénykép is felhasznal-
hato, hiszen ez kozelebb hozhatja a nézdék-
hoz, befogaddkhoz a nagy torténelmi folya-
matokat, emberibbé teheti a jelentdségteljes
szerepléket. Egy masik nézépontbdl a legen-
da sziiletésének vagyunk tandi, ami tulajdon-
képpen utdlagos konstrukcid, és tobb helyen
is titkozott a valdsag kiilonbozé elemeivel.
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The study aims to reveal the connections and affects between political iconography and
pedagogy, during Hungarian state-socalism — with a description of a Lenin-picture. This
topic has not been investigated yet, although visual propaganda played an important role
in socialization and indoctrination, tried to create and found a new ceremonial-ritual order
and the socialist identity. Bourdieu pointed out that the eye and the perception is a historico-
sociological construction (Bourdieu, 1996. 313-322.): the following analyzed pictures have
been bearing different functions and meanings then and now, transforming photographs and
contexts could manipulate viewers at that decade, too. My researches are based upon a corpus
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Lenin’s birthday, showing a seemingly unconventional representation: Lenin as a child.
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Ikonografia és életképek a 20. szazad eleji

Magyarorszagrol

MIKONYA GYORGY

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanité- és Ovoképzé Kar

Napjainkban a neveléstorténeti kutatdsban egyre gyakrabban haszndlnak fel ikonogrdfiai
elemeket, mert a képek nagyon hatdsosan egészitik ki a szoveges és a narrativ forrdsokat. Jelen
esetben tobb fotogrdfus fényképei adtik a kutatds kiindulopontjdt. Az Osszesen 146 fényképbdl
dllo katalogus — a 20. szdzad elejére datdlt fényképek felhaszndldsdaval — kiilonbézd albumokbdl,
fotétdrakbol lett dsszedllitva. Ennek sordn a kivetkezd tematika szerint tortént a csoportositds:
szocidfotok, gyermekjdtékok, tehetds csalddok gyermekei, gyermek a daddjaval, ételosztds gyer-
mekeknek, gyermekmunka, gyermekkori tragédidk, roma gyermekek, zsido gyermekek, mene-
kiiltek lakdsviszonyai. A multiperspektivikus dbrdzolds és az értelmezd szovegkorpusz egyiittese
alaposabb bepillantdst enged a a 20. szdzad eleji magyar gyermeki lét torténéseibe.

Kulcsszavak: mijvészfotok, tematizdlt gyermekkép, komplex megjelenités — ondllé kép, pdrhu-

zamos bemutatds, sorba rendezés

Bevezetés

A neveléstorténeti kutatasokban az utébbi
idében egyre elterjedtebb ikonografiai ele-
mek és életrajzokbdl szarmazoé narrativak
egylittes vagy mas moddszerekkel kombinalt
felhasznaldsa. Az ikonogréfiai forrasok vizs-
gélata sokszor fontosabb, mint az irottaké (L.
Menyhért, 2008. 158. o.), kiilondsen igy van
ez, ha olyan jelenséget kutatunk, amelyrél az
adott idészakban nem, vagy nagyon kevés
irdsos anyag keletkezett. A korabban preferalt
kizarélagosan levéltari kutatdsok mar nem
adnak teljes képet a multrél. Kiiléndsen igaz
ez a 20. szazad esetében, ahol a forrasok jelen-
tés része mar nem papiralapd dokumentum.
»Aki tehat jelenkor torténettel komolyan fog-
lalkozik, és nem vizsgal mast, csupan hagyo-
manyos forrasokat, az nem fogja megismerni
a témajara vonatkozé torténeti értékkel bird
relevans anyagok jelentés részét. Kozilik is
kiilonos figyelmet érdemelnek a narrativ for-
rasok mellett a fényképek (és mozgdképek)
mint torténeti forrasok” (Szécsényi, 2016.
13-14. 0.). A képi elemek kozill jelen esetben
a fotok felhasznaldsa torténik. Minden fotd
folyamatos, megszakitatlan kédokat kozvetit,
azaz kédok szerint elrendezett szimbdélumo-
kat tartalmaz (Gayer, 1998. 90. o0.). A foténak

lehet egy szé szerinti denotdlt {izenete, ami
lényegében arra utal, hogy mit abrazol az
adott fénykép. A kutatas szempontjabol néha
fontosabb a konnotalt mondanival6, amely
olyan Osszetett képzettarsitds, érzés, ame-
lyet a kép sugall, vagyis az, amire a fénykép
megtekintésekor asszocidlunk (Sdntha, 2011.
61. 0.). A hagyomanyos képi abrazolasokkal
szemben csak a fénykép sajatossdga, hogy a
fotés szandéka nélkil is megérizhet olyan
mozzanatokat, amelyek a késébbi elemzé
szamara fontosak lehetnek. ,Az irott for-
rasokkal Osszehasonlitva a fénykép elénye,
hogy mentes a nyelvi kotottségektdl, ezért
egyediilalléan alkalmas egyetemes torténeti
Osszehasonlitasra (Stemlerné Balogh, 2008.
7.0.). Ezért a fénykép 6sszekotd kapocs lehet
az ikonografiai és az életrajzi, narrativajellegti
forrasok kozott. A fényképnek fontos szere-
pe lehet az egyéni és a kozosségi emlékezet
tartalmanak formaldsdaban. A fénykép sok-
szor az irott szovegnél hatdsosabban kelti fel
a figyelmet, megerésithet és nyomatékosithat
korabbi felvetéseket. Hasonlé véleményt kép-
visel Gyurgydk Janos, szerinte a torténészek
szdmdra fontosabbak a képi forrasok anndl,
hogy csak illusztracidoként hasznaljak Oket.
Hiba, ha ,a képeket nem tekintik 6néll6, mas-
sal nem helyettesithetd forrdsnak, amelyeket
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ugyanolyan gonddal kell tanulmdnyozni és
vizsgalni, mint a széveges dokumentumokat”
(Gyurgydk, 2008. 9-10. o.). A kutaté szama-
ra a legnagyobb kihivast a képek értelmezése,
»megszolaltatdsa” jelenti, ez azért nehéz, mert
a korrekt értelmezéshez birtokdban kell lenni
az akkori mindennapi élet ismeretanyagénak,
azaz a kortarsi tudasnak. Sokak szerint a ne-
hézségek ellenére, még mindig a fénykép az
egyik leghitelesebb ember és térgydbrazolas!.

Tipikus élethelyzetek megjelenése és
hatasa

A hosszt — utélag konszolidaltnak nevezhetd
19. szazadot — viharos iddszak koveti. Az els6
vilaghaboru eseményeit, ahova dicséségre és
hirnévre vagyva — sokszor még 6nkéntesként
— vonultak a férfiak, forradalmak és keserd
csalddds kovette. A vilaggazdasagi valsag és
a trianoni békeszerz6dés hatdsa csak fokozta
az elkeseredettséget, ami sok mas tényezdvel
egyltt elvezetett a masodik vilaghdborthoz.
A haborts koriilmények ikonografiai fel-
dolgozdsdhoz haszndlhaték a hadituddsitok
anyagai, az Ujsagokban megjelent fényképek
és a hozzajuk kapcsolt kommentéarok. Utéb-
biak esetében szdmolni kell az ideoldgiai
okokbol bekovetkezett tendenciézus beallita-
sokkal. A magyar fotografiatorténetben nagy
hagyomdnya van a két vilaghdbora kozotti
id6szakban virdgkorét él6 szociofotézasnak,
amely témajat tekintve tobbnyire a nehéz
kortilmények kozott élokrol tuddsit. Errdl az
id6szakrdl meglehetésen nagy szdmban ma-
radtak fenn amatdr felvételek is, ezek elemzé-
se sok tekintetben kiegészitheti, pontosithatja
a hivatdsos fotografusok anyagat, de jelen
esetben ezek nem képezik a tanulmdany tdr-
gyat. Neveléstudomanyi szempontbdl ki-
emelten fontos a kor gyermekképének vizs-
galata, ennek nemcsak torténeti jelentésége

! Kivéve az eleve manipuldcids szandékkal késziilt felvéte-
leket, amilyenek Sztélin alulrdl készitett és az arcot retu-
salt fotoi vagy Hitler fényképei és a kiretusdldssal eltiinte-
tett személyek. Stemlerné Balog Ilona (2009) konyvében
egy egész fejezetben 200-207. o. foglalkozik a manipuldlt
fényképek magyarorszagi vonatkozasaival.

van, hanem az utdlagos hatdsok miatt, akar
még napjaink nemzedékének nézeteire is ha-
tassal lehet. Az anya-gyermek kapcsolatok
kisgyermekkorban bekovetkezett tomeges
méreti traumatizalédasanak a késébbi élet-
vitelben stlyos kovetkezményei lehetnek. A
legtijabb epigenetikai kutatdsok szerint az
erds stresszhatdsokkal jaré élethelyzetek akar
tobb generacién keresztiil is megjelenhetnek.
Igaz, hogy a DNS-szekvencidk maguk nem
valtoznak a kornyezet hatdsara, de a miiko-
désiik mddja, azaz melyik elemiik zart vagy
nyitott, az igen. Bizonyitott tény, hogy a ha-
borus koriilmények kozott sziiletettek kotd-
dését ezek a hatdsok befolyasoltak és ez azdta
is tovabb gytruzik. Benda Jozsef példaul eb-
ben latja a népességfogyds egyik legfontosabb
Osszetevéjét (Benda, 2016. 20. o.). Bowlby ku-
tatasi eredményei szerint a korai, érzékeny és
részben genetikailag, illetve a tudattalanban
kodolt anya-gyermek kapcsolat zavartalansa-
gaban teremtddik meg, épiil fel, szilardul meg
és valik alkalmassd a személyiség arra, hogy
képes legyen kés6bb szeretetet adni és elfo-
gadni. Ennek a kot6dési mintanak a kialakula-
sa biztositja az egyén, a csaldd és a tarsadalom
szamadra az élet folytonossagat. Amennyiben
a spontdnul jelentkezé késztetések megnyil-
vanuldsait kiilsé erék gatoljak, biintetik vagy
ingerszegény a kornyezet — amely sokak sza-
mara tipikusan ilyen —, azaz a gyermek so-
kat van egyedill, vagy nem kap megerdsitést,
visszajelzést, akkor magatartdsiban és gon-
dolkoddsaban érzékelheté szocidlis deficit
alakul ki. Ez olyan viselkedési anomaélidkban
jelentkezik, mint szétszértsag, figyelmetlen-
ség, a céltudatossdg hidnya, hatdrozatlansag
vagy a magabiztossag hidnya. Az hogy valaki
szeret-e tanulni, vagy sem, motivalt-e 4j is-
meretek szerzésére vagy sem, attdl fiigg, hogy
kisgyermekkordban ki tudott-e alakulni ndla
a gondolkodasi folyamat motivicids bazisa.
A kisgyermekkorban megfigyelhetd pszi-
cho-motorikus teljesitménykiilonbségek és a
tanuldsi zavarok nagy része is erre vezethetd
vissza (Sziklai, 1993. 78. 0.).
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A kutatdas menete és modszerei

A kutatas kapcsolédik ahhoz a felfogashoz,
amelynek részeként a képtudomiany modd-
szerei a neveléstudomanyi és tarsadalomtu-
domanyi kutatdsban egyre elfogadottabbak.
Szamos, az utébbi idében publikalt kivalo
nemzetkozi (Schmitt, 1997; Buntz és Erdmann,
2004, 2009; Pilarczyk és Mietzner, 2005) és
hazai tanulmany is utal erre (Kéri, 2003, 2009;
Géczi, 2010; Darvai, 2011; Endrédy-Nagy,
2015). A fényképek torténeti felhasznéldsa
korlatozott, hiszen a kultdra vizudlis részét
orokitik meg és viszik tovabb. A képeken in-
formaciok vannak elrejtve a mindennapi élet
torténéseirél és mds, a fényképész szamara
fontosnak tin6 eseményekrél. A fényképek a
valésagot nem tikorképként dokumentaljak,
hanem egy adott nézépontbdl, egy specidlis
perspektivabol dbrazoljak, ezért a fénykép a
valésag lekicsinyitése, részlet, amely szelekci
eredménye. A kameratechnika, a fényképészt
bizonyos optikai latdismdédokra korlatozza,
aki csak ezeket tudja felhaszndlni a képalkotas
soran. Ehhez tartozik a blende kivélasztasa és
a zarid6, a gyujtétavolsag bedllitdsa és a vaga-
si lehet6ségek kozotti valogatas (Pilarczyk és
Mietzner, 2010. 6. 0.).

A kutatds sordn az elsé dontés a fotésok
korére vonatkozott és ennek nyomdn az ama-
tér képeket terjedelmi okokbdl eleve mell6zni
kényszeriiltem. A hivatdsosok koziil a mtivé-
szi fotos és a sajtofotds kozott valaszthattam
volna. De ez azért nem célszer(i, mert sok
szamba johet6 fotés mindkét teriiletre beso-
rolhato, igy ezt a csoportot egyiitt kezeltem.
A kovetkezé lépést az ily médon szamba jo-
heté fotdsok kivalasztasa és miveik hozza-
férhet6ségének feltérképezése jelentette. Igy
Osszesen 14 fotds keriilt a mintdba. A fotd-
kat albumokban, katalégusokban, életmiivet
bemutaté kotetekben on-line gy(ijtemények-
ben és muzeumi fényképtarakban kerestem.
A képanyag el6zetes tanulmdnyozédsa soran
— miutdn fotészéria készitését tliztem ki cé-
lul — 6sszehasonlithatd, cimszavakba rendez-
het6 kritériumokat kerestem. A kritériumok
biztositjdk a kontextusrél megszerezhetd
informaciék minimumadt, amelyek nélkil a
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fényképeket nem lehetne helyesen értelmez-
ni, valamint nem lehetne nagyobb mennyisé-
get értelemszertien és hatékonyan rendezni
és tagolni. A képanyag tanulmanyozdsa soran
a kovetkezé motivumok keriiltek el nagyobb

szamban:

+  bedllitott mitermi gyermekfotok,

+ gyermekek jatékkal vagy mas targgyal,

+ valamilyen munkét végzé vagy abban
segédkez6 gyermek,

o lakdsviszonyokra utal6 képek,

+ egyes tarsadalmi csoportok élethely-
zetét bemutaté fotok

o+ és rendkivilli eseményekrél tudositd
képek.

A kovetkezd feladat a kivalasztott képek-
bél egy elektronikus képi adatbank létreho-
zésa volt, ez 6sszesen 146 fotébdl allt ossze.
Minden foténal dokumentaltak az alapada-
tok, a keletkezés idejérdl, a fotos személyé-
rél, a fotéhoz tartozé cimrél és amennyiben
ez rendelkezésre allt a fotd készitésének ko-
rilményeirdl és a fotds szandékardl. Az igy
OsszegyUjtott képanyagbdl a tovabbiakban
meghatdrozott tematika szerint sorozatokat,
illetve 6nall6 képeket kivinok bemutatni.

A fotok bemutatasa és értelmezése

Elséként az érdekesség kedvéért rogton a szo-
ciofotdk és a miitermi fotografidk szandékos
egymas mellé helyezésével igyekszem ezen
az egész iddszakon végigvonulo fesziiltséget
érzékeltetni, ami a kiilonb6zd élethelyzett
gyermekek kortilményeibdl adédik.

A fotétorténész Albertini Béla szerint ,A
szociofoté — szocidlis fénykép — készitésének
célja valamilyen hatds elérése. Ha keletkezését
kovetéen nem keriil nyilvanossag elé, késébb
is lehet torténeti-tdrsadalmi dokumentum,
adhat esztétikai élményt, de funkciondlis je-
lentdségét elveszti” (idézi Stemlerné Balog,
2009. 140. o.).
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1-2. kép: ,kannds fia”; Fid tenisziitével

A két fénykép egymds mellé helyezé-
se szandékos és a célja kifejezetten az, hogy
szemléltesse a két élethelyzet kozotti alapve-
t6 eltérést. Ebben az esetben a képi elem az
irdsos sz6vegnél hitelesebben utal a kiilonb-
ségre. A ,kannas fia” portréjan figyelmet ér-
demel a nem méretes ruhazat, a cipé hidnya,
a csupasz mellkason latszo, alultaplaltsagra
utalé borddk, maga az egész testtartds és a
hattérben a valamin sopankodd, hasonléan
szegényes ruhdzatu kisldny portréja. Jellemzé
az is, hogy a kisfiut tevékenység kozben fény-
képezték, mégpedig ugy, hogy mindkét kezé-
ben tart valamit. A ,fid teniszit6vel” portré-
ja alapvetéen biztonsagot és ontudatossagot
sugall. A testtartds és az arckifejezés is biztos
csaladi hattérrdl, jo iskolardl, reményteljes jo-
vorél tuddsit. A ruhazat és kiilonosen az ele-
gans kalap eleve eleganciat ad a fotonak, ame-
lyet még hatdsosan egészit ki a tenisziité a
hosszu kézujjakkal, valamint a nyilvanvaléan
nem fizikai munkdra termett, vilagitéan fehér
kézfej kiemelése jellemzé erre a fényképre.

A gyermekkori jaték

A gyermekek életébdl sohasem hidnyzik a
jaték és 6k szinte mindeniitt feltaldljak ma-
gukat, a legegyszertibb élethelyzetekben is

igyekeznek természetes Osztoniikbdl faka-
ddan, valamilyen szdmukra izgalmas dolgot
talalni. Kilonosen érdekes megnyilvanulas ez
egy 0rokosen megmarado jaték esetében, ami
jelen esetben nem mas, mint a kavicsdobalds,
megfeleléen lapos, kacsazdasra alkalmas kével,
ami természetesen csak akkor igazan érdekes,
ha legalabb ketten gyakoroljak. A két fiit szo-
katlan mddon hatulrél fényképezték, ennek
hétranya, hogy nem latjuk az arcot, viszont
ennél jobban lathaté a fitk jellegzetes életko-
ruknak megfeleld fels6teste, a kavicsdobalds
jellegzetes kézmozdulataival. Sajatos a két fid
nyarias, rovidre nyirt tiiskefrizuraja is. A hul-
lamz6 viz a fiuk drnyékaval egyfajta idillikus
allapot, nyari és gyermekkori élmények asz-
szocidldsdra csabitja a fotdt szemlélét.
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3. kép: A kavicshajitok (1934, Lengyel Lajos)

A természetes jatékokhoz tartozik télen a
minden gyermek altal kedvelt hégolydzas. A
kovetkezd fénykép egy falusi hdcsatat abra-
zol. A gyerekek feltehetéleg iskolabdl jottek
ki, bar a taneszkozoket nem latjuk, de a ruha
erre utal, illetve az a tény is, hogy sokan van-
nak egyiitt. A falusiakra jellemz6 csoporto-
sulds — alvég-felvég — jelei is megfigyelhetk
a két szembenall6 tabor esetében. A koztes

csoport a nagyobb létszamu tamaddk el66r-
sének tekinthetd. A hécsata féleg fitk széra-
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4. kép: Falusi hégolydcsata (1935, Balogh Rudolf)

kozasa, lanyok leginkdbb a hégolydzas szen-
vedé alanyai ebben az idészakban, igy dket
inkdbb megmosdatni szoktak friss héval, ami
koztudottan a szépségapolas és az ével6dés
egyik lehetdsége. Némelyik gyermeken eset-
len nagykabat van, lathatéan nehezen is moz-
dulnak benne. Ez arra is utalhat, hogy tébben
hordjak az adott ruhadarabot vagy el6re gon-
dolkozva sokkal nagyobb méret(it vasaroltak.
A fekete ruha és a fehér hé kontrasztja sajatos
hangulatot ad a foténak.
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Természetesen, a jaték jellegét tekintve
nagy killénbség van a szociokulturalis koriil-
mények mellett a lakéhely jellegébdl eredd
hatdsoknak. Mdasok a tanyasi gyermekek, a
falusiak, a varosiak és a nagyvarosiak életko-
rilményei. Az szomoru tény, hogy a nagyva-
ros nyomortanydin él6k helyzete néha még a
tanyakon él6knél is rosszabbra fordulhatott.

A sziil6k amennyire lehetett, igyekeztek le-
hetdséget teremteni a gyermekek jatékigényé-
nek kielégitésére, f6leg azért, hogy a gyerekek
elfoglaljak magukat és ne legyenek allandéan
léb alatt. Tobbnyire a mindeniitt megtalalha-
t6 természetes alapanyagokbdl — fa, hajlékony

vessz06, szalma, kukoricacsuhé, kukoricaszar
— késziiltek gyermekjatékok (Kiss, 2000). A ja-
tékkészitésben fontosak voltak a nagysziildk,
kiilonosen a nagyapdk, akik ha kioregedtek a
mezei munkabdl, gyakran a maguk és uno-
kajuk szérakoztatasara — sokféle leleménnyel
allatfigurdkat, a kicsiknek terménybdl csorgét,
kis kocsit, kis széket faragtak. Vesz6bdl sokféle
kosarkdkat és mindenféle mas targyat készitet-
tek. Erre példa az alédbbi fényképen lathat ke-
rekes, kezdetleges, egyszer(, disztelen jardka.
A szép ruha, a kezdetleges eszkoz és az altalaj
egyaltalan nem harmonizal egymassal. Sajnos
a kép keletkezésérdl nincs tovabbi informacio.

o =
=

5. kép: Jar a baba, jar! (1939, Balogh Rudolf)
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Az iparos keresztsztl6k is gyakran ajan-
dékoztak a gyermekeknek sajat készitésii igé-
nyesebb jatékokat, amilyen példdul a hintalé.
A varosban él6 iparosok maguk igyekeztek
gyermekeiknek jatékokat késziteni. Az ina-
sok gyakran kaptak olyan feladatot, hogy a
szakma kezd6 lépéseinek elsajatitdsat bizo-
nyitandé, valamilyen jatékos, néha viccel-
désre lehetéséget ado eszkozt készitsenek.
A felnovekvd gyerekek maguk is igyekeztek
jatékokat késziteni. Minden magara valamit
ado fiunak illett sajat maganak elkésziteni bo-
dzébdl a maga vizipuskajat, libatoll szarabdl a
krumplipuskat. A karika hajtashoz és az ostor
készitéshez innen-onnan anyagokat kellett
szerezni, bérszijat, sudarnak rafiat és meg kel-
lett tanulni fonni is. A sokféle anyagbdl — szal-
mabdl, vesszébdl, bérbdl valéd fonas triikkjeit
és mintait el lehetett lesni az iddsebbektdl. A
nagyobbacska fitik bucsufiaként gyakran kap-
tak bicskat, amit maguk fentek, élesitettek és
ezzel megtanultak flizfasipot késziteni és fa-
ragni. Késébb — vizes kornyéken — mindenki

maga készitette el a horgaszfelszerelését és a
fits alapfelszereléshez tartozo parittyét is. A
kislanyoknak gyakran készitettek babahdzat,
ez sokszor 0roklodott, fejlédott és idénkét to-
rott is. A babahdz gyakran kiegészilt az id6k
soran, felszerelése a vagyoni helyezettdl fiig-
gben gyarapodott. A kislanyok gyongyftizés-
sel, varrassal, szovetanyagok feldolgozdsaval,
gyljtogetéssel és gyljteményiik rendszerezé-
sével toltotték az idejlket. Kedvenc jatékaik
kozé tartozott a csoportosan élvezetes ug-
réiskolazas és ugrdkotelezés, a karikds gya-
korlatok sokféle varidcidja, de legkedvesebb
elfoglaltsaguknak mégis a hintdzds tekinthe-
t6. A fids-lanyos jatékok elkiiloniilése a valds
életben nem ilyen merev, a gyerekek batran
hasznaljak egymas jatékait is. Az aldbbi fény-
képen ennél rosszabb élethelyzetbe pillantha-
tunk be. Itt szinte életveszélyesen elhanyagolt
kornyezetben kell a gyermekeknek feltalalni-
uk magukat és a csupasz folddel jatszanak,
taldn alagutat vagy hidat épitve.

6. kép: Jatsz6 gyermekek a Hangyatelepen (1931-1932, Frithof Sdndor)
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Ugyancsak homokkal jatszik ez a masik
kisfit is, de az el6z6ektdl eltérd kornyezetben
a Maros partjan. Ebben az esetben a produk-

.

Propagandisztikus célt is szolgalt 1919-
bél a Tandcskoztarsasag idején a gyermekek
nyaraltatdsardl tuddsito felvétel. A téma tipi-
kusan — a jol ismert, a vonat induldsa el6tti

™

7. kép: Maros-parti kisfia (1934, Lengyel Lajos)

tum is lathatéva vélik, ami nem mas, mint a
gyermekek masik kedvenc vizparti szérako-
zdsa — a varépités.

utolsé pillanatokat mutatja, a kiséré sziil6k és
taldn testvérek ruhdzata nem a legszegényebb
proletarokra, hanem inkébb az als6 kozép-
osztalyra utal.
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8. kép: Nyaraldsra induld proletargyerekek (1919, Miillner Janos)

Jol szitualt gyermekek
életkorillményei

Kezdésként egy fényképsorozatban Vértes
Gyurikat lathatjuk 2, 4 és 5 éves koraban, igy
vizudlisan kovethetjilk nyomon egy polgari
kornyezetbe sziiletett gyermek fejlédését. Je-
len esetben miitermi, tehat beallitott fotokrol
van sz6. Vértes Gyurika mind a harom fotén
nagyon viddm, magabiztos, a megilletédottség

nyoma sem latszik rajta. A Mai Mané miter-
mébdl szarmazo képeken a hattérként szolgald
targyak kevésbé fontosak, inkdbb kompoziciés
jelentdségiik van, ahogy ezt a kétéves gyermek
iskolai tablaval torténd abrazoldsa is tanusitja.
Gyermekkortorténeti szempontbdl viszont fi-
gyelmet érdemel a gyermek ruhdzatanak és haj-
viseletének a megfigyelése. Ebben egy szempont
lehet a fitis és lanyos részletek elkilontilése vagy
egy-egy részlet megjelenése a masik nemnél is.

9-11. kép: Vértes Gyorgy 2, 4 és 5 évesen (XX. sz. eleje)
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Az alabbi foték gazdag polgdri, illet- il, direkt erre a célra késziilt babaszéken. A
ve arisztokrata csaldd kislanyat abrazoljak. masik fotén az elegdns ruha biztositja az exk-
Mindkét fotéra jellemzé a tilzas. Az elsé fo-  luziv jelleget és a nélkiilozhetetlen tenisziitd,
tén nem egy, hanem hdrom draga hajas baba amelyet még két labda is kiegészit.

12—13. kép: Babdzé kislany (1935, Balogh Rudolf); Baron Jeszensky (1905, Mai Mand)

Az els6 dldozas a gyermekek életében kitiin-  ezért errdl viszonylag béséges forrasok dllnak a
tetett torténés, mert ettdl kezdve egyhazi szem-  kutatok rendelkezésére. Ezuttal egy jdémodu pol-
pontbdl mar hozzdjarulhatnak a szentségekhez. —géri csaladbdl szarmazo kislany és egy hasonlé-
Ezt igyekeztek minden csaladban megorokiteni, an jémodu testvérpar fotdja keriil bemutatdsra.

14-15. kép: Els6aldoz6 leany (1905, Mai Mand); Elséaldozé testvérpar (1905, Mai Mand)
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Fitportrék estében a leggyakoribb a pus-
kéval, dobbal, teniszitével torténd abrazolas,
kivételesen eléfordul egy-egy szellemi mive-
letet kozéppontba 4llité dbrazolds is, ilyen az
olvas¢ fidk portréja.

1908

Olvasdé fiidk,
(Mai Mand)

16. kép: Olvasé fidk (1908, Mai Mand)

Onallé kép — dada gyermekkel

A kovetkezd tematikajat tekintve ritka, de
el6z6eknél korabban keletkezett fénykép
kisgyermeket dbrdzol a daddjaval. A dada vi-
szonylag fiatal asszony, a kezén is lehet latni,
hogy talan a nehéz fizikai munkatél meg van
kimélve. A mitermi fotén mégis van valami
szokatlan, ezt egyrészt mindkét arc merev-
sége adja, masrészt az a furcsa helyzet, hogy
a dada és a kisgyermek nem egymadsra néz,
a kisgyermek keze is 0ssze van kulcsolva és
nem a daddjat oleli at, ahogy ez varhat6 len-
ne. A fotéd készitésének kortilményeit csak
taldlgatni lehet, mert viszonylag ritka, hogy
a dadaval készitenek fotét. Ebben az esetben
a foté ellentmond az életrajzi narrativaknak,
ugyanis az esetek tobbségében nagyon meg-
hitt, szép emlékek, meleg érzések fliz6dnek a
daddhoz.
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17. kép: Dada gyermekkel (1879)

Egy gyakori téma — ételosztas

A nagyvarosi életmdd messze nem mindig
jelent jolétet, ahogy errdl az alabbi ételosz-
tasrol tudositéd fénykép arulkodik. Az étel-
osztasra egyébként eldszeretettel kiildenek
gyermekeket, egyrészt mert a felnéttek szé-
gyellik, mésrészt abban bizva, hogy a gyer-
mekek tobb ételt kapnak. A két kilonbozé
élethelyzet(i gyermek — ami a ruhazatuk alap-
jan is megallapithaté — lathatéan elégedett a
kapott étellel, azért bele-belekukkantanak a
masik fazekdba, mikézben nagyon 6vatosnak
kell lennitik, nehogy kiloccsanjon az étel. Az
ételosztas rendjére tigyelé egyenruhds férfi
sajatos hangulatot ad a foténak. A héttérben
all6 idésebb fit szemében pedig valamiféle
vagyakozas latszik. Az utcakovek egyenetlen
mintdzata és a repedések is erdsitik a foté vi-
zudlis hatdsat, talan valamelyest utalva a tar-
sadalmi egyenlStlenségre is.
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18. kép: Etelosztas, Bp. (1910, Miillner Jénos)

Ez a téma jelenik meg egy korabeli, igazi
ritkasdgnak szamité fotén, ugyanis iskoldba,
pontosabban egy napkozi otthon életébe pil-
lanthatunk be egy képsorozat keretében, igaz
nem tanulds kozben, hanem az ebéd el6tti
varakozast figyelhetjiik meg. A jél oltozott
varosi gyerekek és a polgari ruhat visel6 felii-
gyeld, valamint a gyermekek elhelyezkedése
leginkdbb szolid j6létrél, nyugodt varakozasrol
arulkodik. Itt bizonydra nem kell megkiizdeni
minden falatért — eltéréen a korabbi képektdl
— mert mindenkinek jut elegendé étel. Néhany
didk héna alatt ott vannak a taneszk6zok, koz-
titk konyvek, fiizetek és — talan a fitik szamadra
harci eszkozként is hasznalatos — fejes vonalzoé.

19. kép: Napkozi otthon, Bp. Az ebéd megérkezik
(1908, Balogh Rudolf)

A kisméretli — napkozi otthoni mosogatast
abrazolé fotén — jellegzetes iskolai butorzatot

latunk, ilyen a sarokban all6 ontottvas kaly-
ha, a kecskeldbu asztal és a mosogatas céljara
szolgal6 dézsa, tovabba az asztal alatti vizes
kanna. A szegényes és igénytelen berendezés-
re utal a sima, diszités nélkili hattér és féleg
az a tény, hogy a gyerekek a foldon guggol-
va dolgoznak. Az asztal mogotti fiatalember
statusza — pedagdgus-e vagy pedellus — nem
allapithaté meg, mindenesetre a gyerekekkel
szembeni tévolsagtartasa kiérezhetd a fotd-
bél. A rend valamilyen szint igényét sugallja
a héttérben 4llé rendezett, edényeket tartal-
maz6 polc és az asztalon Osszerakott tanyé-
rok, valamint a mellette all6 nagyobb labos.
Valdszinileg a fekete mosogatast a foldon
ul6k végzik, az oblités és a szdrazra torlés pe-
dig az asztalon torténik.

20. kép: Ebéd utdn a napkozi otthonban, Bp.
(1908, Balogh Rudolf)

Hasonlé témat dolgoz fel a kovetkezé fotd
is. Jellemz6 modon alig talalni iskolai oktatas-
ra, tanorara vonatkozé fotét errél az id6szak-
rél, annal tobbet az étkezéssel vagy annak hi-
anyaval kapcsolatban. Az ebédel6 gyermekek
lathatéan jéiztien fogyasztjak ételiiket, a pa-
rasztemberek modszeressége latszik abban,
ahogy tartjak a kanalat és féleg abban, ahogy
a kenyérrel bannak. Maga a szép vastag szelet
kenyér az étkezés fontos és megbecsiilt részé-
nek latszik. Az els6 fit csak izlelgeti, a kozép-
pontban all6 mar beleharapott, a hattérben
lathaté gyermek pedig késébbre hagyta a jo
mindségl, lyukacsos, tehdat kelesztéssel ké-
sziilt kenyeret.
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21. kép: A kotonyi csoda (Lakatos Vince)

Akinek nem jutott étel, az kénytelen volt
elmenni az inségkonyhdra, ahol bizony hosz-
szadalmas varakozds utdn, csak némi sze-
rencsével lehetett valamiféle ételhez jutni. A
sok-sok dsszecsukott szdj, a varakozo, mosoly
nélkili tekintetek, az tires edények és féleg
a jelenlevé sokasag nem sok joval kecsegtet.
A varakozas bizonydra még eltart egy ideig,

amire a hatul allé6 szakacsné vagy ételosztd
pozicidja is utal. Egy pontra koncentral6dé
tekintetekbdl arad a vdrakozds fesziiltsége,
amelyet még tovabb erdsit a kézben tartott
edények valtakozd tartdsa, némelyik lefelé
forditdsa, vagy az tires tanyérba helyezett ka-
ndl és féleg a tagra nyitott szemek és komor
tekintetek éhségre utalnak.

22. kép: Inségkonyha (1930, Gyagyovsky Emil)
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Onall6 kép - iskolai fiitéshez fahordas

Az iskolai élet tematikdjahoz tartozik egy ma-
sik ritka, feltehetéleg reklamcélra készitett
fénykép, amelyik azt a korabeli szokdst szem-
1életi, amikor a gyerekeknek az iskola flitéséhez
naponta egy-egy fahasabbal kellett hozzajarul-
niuk. Ahogy az egyébként jol 61tozott gyerekek
vidam arccal, szinte tlintetéleg mutatjik a ma-
gukkal hozott, nagyon is egyformanak latszé
fahasabokat, ez megerdésiti azt a feltevést, hogy
ez egy megrendelésre késziilt bedllitott foté.

Gyermekmunka mint motivum

A falusi gyermekek életében mar kordn meg-
jelenik a munka — a haz korili segités vagy
éppen a sziilé foglalkozasaba valé fokozatos
bevezetés formdjaban. Ennek nagyon szép
példdja az erdélyi fafaragok tevékenységét
bemutaté fénykép. Mar gyermekkorban is
vannak olyan feladatok — jelen esetben a ha-
sito fejsze tartdsa — ami komoly segitség a
szlilének. A fénykép természetességrol, ma-
gabiztossagrol és odafigyelésrdl tanuskodik,
mindkét fél részérdl, hiszen nagyon egyszert
kortlmények kozott, nagyon balesetveszélyes
munkdt végeznek. Jelen esetben a héttér, a
vastag falakkal, a zsindelytetével rendelkezd
héz és a falnak tdmasztott husangok, illetve
szerszamok, a rendezetlenség ellenére vala-
miféle biztonsagot sugallnak.

24. kép: Favagés az udvaron, Erdély (1940, Balogh Rudolf)
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Kislanyok gyakran kaptak feladatként haziallatok
legeltetését, ami a kordntsem egyszerd feladat —
hiszen meg kell tanulni az allatok terelgetését,
aminek fontos része, hogy fel kellett ismerni az
allatok kozott a vezéregyéniséget. Tovabba fontos
ismerni a hatart és a novényeket, nehogy idegen
helyre tévedjen az dllatsereglet. A legeltetést
végz6 személynek tisztdban kell lenni a ragadozok
— héja, réka stb. — szokésaival és meg kell védenie
a rabizott allatokat. Kisldnyok szdmdra gyakori
feladat a sokféle hazimunkdban vald segités.
Ennek legegyszer(ibb mdédja a vizhordas, de ez
sem egyszer(, kilonosen, ha a kutndl kanndba
kell merni a vizet és azt meg is kell tartani, nem
is szolva arrdl, hogy a stlyos kanndt a helyére
kell vinni. Mar maga az egyszer( tizgyujtas és
a kalyhdk, kemencék sokféle formdjaban, a tlz
fenntartdsa és a megfelel6 hémérséklet biztositasa
sem konny{ feladat.

25. kép: Libak (1939, Rév Mikl6s)

Vannak kiillonosen komoly szakértelmet
igényld feladatok, ilyenek példaul a faszenes
vasaldval végzett miiveletek, amelyeknél ki-
pattand szikra esetén konnyen a ruhadarab
maradandé kdrosodasa kovetkezik be. Ha-
sonléan komplikdlt mtvelet a nagymosas,
amit jelen esetben a folyéparton végeznek.
A szép fehér ruha tobbféle szigortian egymads
utan kovetkezé miivelet — igy az dztatas, suly-
kolas, oblités — eredménye. A tevékenység
monotonidjat csak részben csokkenti, hogy
altaldban azonos idében tobben is végzik
ugyanezt a tevékenységet.
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26. kép: Mosas a patakndl (1932, Inkey Tibor)

A gyerekek segitsége fontos a mezégazda-
sagi munkaban is, ahol az egész csalad osz-
szefogdsara van sziikség a boldogulashoz. A
szegényebb csalddok az ekevontatdsra alkal-
masabb okrok vagy lovak helyett kénytelenek
tehenekkel szantani, ilyenkor pedig elkel a te-
heneket vezetd segité gyermek.

27. kép: Szantds tehenekkel (1936, Balogh Rudolf)

Viérosi gyerekek szdmdra mds elfoglaltsa-
gok adédnak, ezek kozil a legjellemzébb a
bolti kisegités killdoncként. Az 6 feladata az
aruk eljuttatasa a megrendel6khoz, de min-
denféle mas munkdba is bekapcsol6dhatnak.
Természetesen vannak kivételesen j6 kapcso-
latokkal rendelkezéknek kivételes lehetésé-
gek, ilyen példaul a kugliallitas a kocsmékban,
ami jol jovedelmez, de hasonléan szép feladat
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a focistak vagy a teniszez6k kozelébe keriilés
is, kezd6 lépésként labdaszeddként, amelyet
az alabbi fénykép oOrokitett meg. Labdasze-
dének lenni komoly karrier a gyermekek ko-
zott, hiszen akarmilyen csekély szerepben, de
mégis a sportoldk kozosségéhez tartozik. Sok
késébbi sportol6 karrierjének a kezdete a lab-
daszedéi feladat ellatasa volt.

T

Labdaszed6 gyerek, €. n. (Frithof Sandor)

28. kép: Labdaszedd gyerek (é.n., Frithof Sdndor)

Sajatos élethelyzet — gyermeki
tragédiak

A tematikat a sajatos élethelyzet(i gyermekek
abradzolasa teszi teljessé. Az elsé fotén olyan
alvé gyermekeket latunk, akik nem agyban
alszanak. A kisebbeknek egy ladan agyaztak
meg és egy kozos takardjuk van. A nagyob-
baknak mar csak a f6ldon jut hely, talan szal-
mazsakon vagy ruharabokon agyazva meg,
és a klasszikus nagyon szegény koriilmények
kozott élok gyakorlata szerint szorosan fek-
szenek egymads mellett.

29. kép: Gyermekfekhely, (1920, Tabori Kornél)

A legtragikusabb, ami egy csalddban tortén-
het, az a gyermek haldla. A gyermekhaland6sag
a mult szazadban nagyon sokszor el6fordult,
kiilonosen kis korban torokgyik és mds beteg-
ségek miatt. A rossz lakasviszonyok, a nem ki-
elégit6 taplalkozas és kovetkezményei nyoman
a mult szdzad elején a megsziiletett gyermekek
tobb mint fele meghalt (Pirka, 2010).

Egy gyermek temetését abrazolja a kovet-
kez6 nagyon szomoru fénykép. A gyermekha-
lal viszonylagos gyakorisaga miatt elsésorban
a szil6k és a kozeli rokonsag tigye, ezért leg-
inkabb a gyors léptekkel haladé legkozelebbi
hozzatartozék vesznek részt az egyszeri te-
metésen. A koparnak latszé tdjon haladé ma-
ganyos kocsi és a gydszolék kocsitél tavolabbi
menete végtelen szomorusdgot araszt, amit
még kiemel a kanyargé tut is.

e

30. kép: Gyermektemetés Verhonan
(1930, Foldi Rézsi)
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A gyermekekre a betegségeken kiviil na-
gyon sokféle veszély leselkedik, a torvény-
szer( torések-zuzodasok az élet természetes
részének tekinthet6k, de vannak masféle ko-
moly veszélyforrasok is. Ilyen gyakori sérii-
1és a leforrazas, a mosashoz hasznalt lagbdl
ivas, a vizbe fulladas és a valamilyen gédorbe
torténé beleesés. Az aldbbi fénykép éppen
egy felnéttek és gyerekek életében is gyakori
haldlozdsi okot, a kutba fulladdst mutatja. A
fénykép egésze a tehetetlenségre utal, a hat-
térben all6 fehér ruhds egésszégiligyisnek mar
nincs teenddje, a hatésagot képvisel6 férfiak
pedig tétleniil allnak a katba fulladt gyermek
mellett.

s il
Kutba fulladt tanyasi gyermekek ¢s a mentdsok (Lakatos Vince)

31. kép: Kutba fulladt tanyasi gyermekek és a
mentdsok (Lakatos Vince)

Onallé kép — muzsikalé
ciganygyermekek

Foldi Roézsi alabbi fotdjan falusi gémeskut
koril allé cigdnygyermekeket latunk. A gyer-
mekek ruhdzata nem mas, mint a tobbi falusi
gyerek hétkéznapi oltozete. Fontos megkii-
16nboztetd jelzés viszont az, hogy mindegyi-
kiik kezében ott a hegedd, utalva késébbi
kenyérkereseti lehetéségeikre. A két kisebb
gyermek viszont még tisztes tavolsagbdl fi-
gyeli a nagyobbakat

80

Cigénygyerckek, 1930 (Foldi R6zsi)

32. kép: Ciganygyerekek (1930, Foldi Rézsi)

Onallé kép — zsid6 gyermekek

A zsidosdg magyarorszagi helyzete 6nma-
gaban is dsszetett sorskérdés. Eletmédjukat
sok tekintetben befolydsolta, hogy orszago-
kon keresztili tildozottként kertiltek-e az or-
szagba, vagy mdr tartdsan itt éltek megfeleld
egzisztenciat teremtve maguknak. Elethely-
zetiiket befolydsolta még az is, hogy nagyva-
rosban vagy kisebb helyen telepedtek-e meg,
mert ez alapvetéen meghatdrozta lehetésége-
iket. A sorsformald tényezdék kozott a zsido-
sagon beliili vallasi iranyzatokhoz tartozas is
eltérésekhez vezet. Az 61t6zkodés, az életmdd
és ruhaviselet tekintetében — az azonossagok
mellett — mdsok az ortodoxok, a haszidok
és mds irdnyzatok szokasai. Az alabbi képen
Beregszasz zsid6 kozosségébdl szarmazo, te-
hat vérosi gyermekeket latunk, akik egyfor-
madn kalapban, nem egyforma, de rendezett
ruhdban, csoportban, sietds léptekkel igye-
keznek valahovd, taldn a ma is a varoskoz-
pontban 4llé zsinagdgaba. Az arckifejezésiik
céltudatossagra utal, lathatéan tudjak hova
mennek és taldn azt is, miért. A fejfedék és a
felsé ruhazat egyformasagra utal, de a labbeli
mar vagyoni differencialtsagot jelez, hiszen
a csoportban két fid mezitlab kozlekedik. A
cip6 nélkili fekete ruhas fiu felsé ruhdjan is
latszik, hogy ez a tobbiekétdl eltéréen, nem
ra szabott és 16g rajta, feltehetéen tébben
haszndljak a csalddbdl. A fénykép vizudlisan
is megjelentiti a szellemiségben mutatkozé va-
lamiféle azonossagot, amelyhez azonban élet-
viteli differencidltsag tarsul.



Ikonogrifia és életképek a 20. szazad eleji Magyarorszagrol

33. kép: Zsid6 gyermekek, Beregszasz (1930, Foldi Rozsi)

Képsorozat a lakaskoriilményekrol

A szociofoté készitéi értelemszertien féleg az
rossz kortilmények kozott éléket kaptak len-
csevégre.

Ebbe a csoportba tartoznak a nyomorte-
lepeken él6k és a kilakoltatott csalddok is. A
félig foldbe asott, ezért feltehetéleg nedves
kunyhd, meszelt homlokzati vélyogfalaval és
nddazott tetejével arra utal, hogy lakdi tartds
ott-tartézkoddsra rendezkedtek be. A kunyhé

a szegényes kortilmények ellenére, valamiféle
rendezettségre utal, kiillondsen a szakszerten
elhelyezett fiistelvezet6 csé utal erre. Mindez
a fényképrdl hidnyzé tigyes kezi férfi jelenlé-
tére utal. A kunyho elétt all6 anya és a kezét
fogé kisgyermek testtartdsa a beletérédésre,
az élethelyzet jobb hijan torténd elfogadasara
és az ilyen koriilmények ellenére valamiféle
rend kialakitdsara utal. Erre leginkabb a ruha-
viseletbdl lehet kovetkeztetni.

34. kép: Kunyhé egy nyomortelepen (1920, Gyagyovszky Emil)
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Egy masik csoportot képeznek az elsé vi-
laghdbort utdni menekiiltek, akik vagonok-
ban taldltak maguknak széllast. Koziliik na-
gyon sokan kényszertltek a trianoni dontés
utdn korabbi lakéhelyiik elhagyasara — koz-
titk sok tanité és mas értelmiségi is — akiknek
tobbek kozott nyugdijas allasuk miatt kellett
lakdhelytiket elhagyni, mert azt az elcsatolt te-
rliletek hatésdgai nem biztositottak szamukra
a nyugdijat. Az Gj helyzetben — ha nem voltak
rokonaik, jétevéik — arra kényszertiltek, hogy
a pélyaudvarok melletti vdganyokra kitolt és
atalakitott, eredetileg aruszallité vagonokban
lakjanak.

Vagonlakék utcaja 1910-20 (Miillner Jénos)

<

35. kép: Menekiilt vagonlakék (1919, Harsényi Gyula)

36. kép: Vagonlakok utcdja (1910-1920, Millner Janos)

Nem sokkal jobbak a kériilmények a pro-
letar csalddokban, killonosen akkor ha, az apa
munkanélkilivé valt, vagy ha iszdkos, ami
meglehetdsen gyakran el6fordult. A lathatdan
szegény csalddban egymas utan sziiletnek a
gyermekek. A nagyon kis helyre 6sszeszorult
lakétérbe csak egy rongyokkal letakart agy,
csupasz falak és a legsziikségesebb edények
talalhaték. A gyermekek szedett-vedett 6lto-
zetben, egymds hegyén-hatan elhelyezkedve
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lathaték. Az anya — taldn a kilatdstalansagra
is utalva — félig takarva, kezét 9sszefonva néz
a kameraba.
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Osszegzés

Altaldnositva elmondhatjuk, hogy egy fénykép
forrasértéke a komplexitasan alapul. Ez egyezik az
életvilag jelenségeinek sokféleségével, mig a fény-
kép felépitésének modjai pedagdgiai és szocidlis
szitudcidk és viszonyok felépitésének mintdira
utalnak. A fényképész és a leképezettek képben
elrejtett perspektivdi megfelelnek a tarsadalom-
tudomdnyok és a torténeti kutatds dltal elvart
multiperspektivitasnak (Pilarczyk és Mietzner,
2010.7. 0.) A fotésok mindegyike szandékot ren-
delt a képekhez, ez titkr6z6dik abban, hogy mire
fokuszalt a keres6jében, mikor expondlt, hogyan
hivta el6 a fényképet, retusalta-e azokat. A tech-
nikai részletek jelen esetben — bar fontossaguk
vitathatatlan — kevéssé keriiltek kiemelésre —,
inkdbb a denotdciodra és a konnotalt tartalom ki-
bontasra helyezédott a hangsuly.

Tartalmi vonatkozasban a gyermekek koz-
vetlen kornyezetének, jatékaiknak, segit
tevékenységiiknek és életkoriilményeinek a
bemutatasa adalékul szolgalhat a korszak gyer-
mekképének teljesebbé tételéhez. Az étkezés-
sel kapcsolatos fényképek nagyobb szdma a
probléma adott korban redlisan 1étez6 fontos-
sdgara utal. A sajatos élethelyzetek szemlélte-
tése — ami szintén egy sorozatba rendezhetd
— feltételezi a fényképet néz6 személy részérél
az események tovdbbgondoldsat.

37. kép: Proletarcsaldd lakdsa (1932, Bass Tibor)
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Lebensbilder und Ikonographie von Kindern am Anfang des 20. Jahrhunderts in Ungarn

Heutzutage verwendet man in der Erziehungsgeschichte immer Ofter ikonographische
Elemente, da die Bilder sehr plausibel den Text und andere Narrativen ergdnzen kénnen.
Zur Darstellung stehen diesmal Fotographien von unterschiedlichen Kiinstlern zur Verfii-
gung. Die insgesamt von Anfang des 20. Jahrhunderts stammenden 146 Photographien
wurden von unterschiedlichen Sammlungen ausgesucht und thematisiert. Es wurden folgende
Themen dargestellt: Soziofotos, spielende Kinder und ihre Spielzeuge, Kindern in wohlha-
bende Familien, Kind mit Amme, Kinder beim Essenausteilung, Kinderarbeit, Tragedien
in Kinderleben, Kinder in der Roma Familie, jiidische Kinder, Fliichtlinge und ihre Wohn-
verhdltnisse. Die Photographien sind einzeln, zwei parallel nebeneinander oder in die
Reihe geordnet dargestellt. Die multiperspektivische Darstellung mit dem dazugehorenden
Text sichert einen komplexen Einblick in das Kinderleben von dem damaligen Ungarn.

Keywords: Fotos von Berufsfotographen, thematisiertes Kinderbild, komplexe Darstellung,
selbststdndiges Foto, parallele Darstellung, Reihenordnung bilden
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Képekben elbeszélt malt — Mesterhazy Jeno6

JANEK NOEMI — BALOG BEATA

E6tvos Lorand Tudomdnyegyetem, Tanité- és Ovoképzd Kar

A szerzok dltal végzett Mesterhdzy-hagyaték feldolgozdsa az Eotvos Lordnd Tudomdny-
egyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karon (ELTE-PPK) 2015-ben sikeresen megpdlydzott
kutatds-tdmogatdsi pdlydzatdnak keretén beliil valosult meg. A hagyaték az ELTE Tanito- és
Ovoképzé Kardnak Konyvtdrdban taldlhatd, a kutatds, vizsgdlddds is itt zajlott. A tanul-
mdnyban egy ,hétkoznapi pedagogus” életitjdt kivanjak megismerni, megismertetni, aki akdr
példaként, mintaként is szolgdlhat a ma is aktiv vagy leendd pedagégusok szdmdra, emellett
segithet egy adott torténelmi iddszakot jobban, részleteiben is megismerni a személyes doku-
mentumok elemzésének segitségével, melyek az életiit, tapasztalatok elmesélését tartalmazzdk.
Mesterhdzy Jend nagy gondot forditott arra, hogy életét és szakmai uitjdt is dokumentdlja,
hiszen nagyon sok kéziratdt is megtartotta (publikdciok, elbaddsok vizlatai, napldi) a nyom-
tatdsban megjelentek mellett, valamint magdn- és szakmai levelezéseit is gondosan megdrizte,
nem beszélve a nagyszdmii fotogytijteményérdl. Ennek kovetkeztében hat nagy témakor mentén
mutatjak be a szerzék a pedagogus életiitjat dokumentumelemzés modszerével és ikonogra-
fiai feldolgozdssal: Mesterhdzy Jend, mint: Férj és apa; Pedagégus; Cserkészcsapat vezetdje; A

népmiivelés zdszlovivije; A katonaférfi; illetve Mesterhdzy Jend, a fotds.

Kulcsszavak: hagyaték-feldolgozds, dokumentumelemzés, ikonogrdfia, életit, pedagogus

Bevezetés'

A huszadik szdzad végétdl egyre inkdbb no-
vekszik a biografia, az élettorténet, életut-
elemzés irdnti érdeklédés, kutatasi mddszer-
ként torténd alkalmazasa (Kovér, 2000). Oka
lehet a hétkoznapi élet felé valé fordulds, a
nagy, neves (politikai) személyek helyett a
»hétkoznapi ember” életébe val6 betekintési
szandék, mely 4ltal a torténelmi eseményeket
konkrét tapasztalatokkal szinessé tehetjiik,
bévithetjitk, alatdmaszthatjuk, cafolhatjuk
(Pénzes, 2013). Jelen tanulmanyban is egy
»hétkoznapi pedagégus” életutjat kivanjuk
megismerni, megismertetni, hiszen akar pél-
daként, mintaként is szolgalhat a ma is aktiv
vagy leend6 pedagdgusok szdmadra, emellett

1 Az altalunk vizsgalt Mesterhédzy Jend-hagyaték az Eotvos
Lordnd Tudoményegyetem Tanité- és Ovoképzd
Kardnak Konyvtardban taldlhato, a kutatdst, vizsgdld-
dast is itt végeztik el. Jelenleg a konyvtarban megtekint-
heté Mesterhdzy Jend életatjardl sz6l6 poszter, melyet a
2015-6s Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn volt
alkalmunk bemutatni, illetve ugyanitt a hagyatékbdl kial-
litva lathatunk néhany fotét, kéziratot, emléket.

segithet egy adott torténelmi idészakot job-
ban, részleteiben is megismerni életutak, ta-
pasztalatok elmesélése dltal (oral history).

Eletrajzi adatok

1888. julius 24-én sziiletett Neusiedlersee
(Nezsider, Neusiedl am See) nevli osztrak
kisvarosban. Edesapja Mesterhdzy Gyula
(Apoként nevezi), édesanyja Schitzel Teré-
zia (Anydként nevezi), akik foglalkozéasarél
a hagyaték hidnyzé elemei miatt nem sok
informacié tudhaté meg. Ami kiderilt sza-
munkra, hogy harom fivére és egy Joli nevi
haga volt, egyik fivérével tobb levélviltasa a
hagyatékban is megmaradt. Jené gyermek-
korat Kapuvdron toltotte, ahol polgari iskola
IV. osztalyanak bizonyitvdnyat szerezte meg
1902. marcius 27-én.

1902. 4prilis 24-én tanitéi pélyaalkalmas-
sagrol kapott igazoldst, majd ugyanezen év
augusztus 10-én felvételt nyert a Csurgon
1évé tanitoképzd intézetbe, amelyben 1906.
marcius 23-an szerzett oklevelet. Eztan
polgari iskolai tanitoképzdbe jart 1907 és 1910
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kozott, ahol tornatanitéi oklevelet szerzett,
majd egyetemi indexe alapjan tudhatjuk, hogy
tovabb folytatta tanulmanyait és tanitoképzé-
intézeti tandrnak tanult 1910-1912 kozott.
1912-ben bizonyitvanyt szerzett didaktikai
gyakorlatairél, majd 1913. junius 18-dn se-
gédtandri kinevezést kapott Modorra. 1914-
tél rendes tandr lett, julius 1-tél pedig Ko-
lozsvarra helyezték at. 1913-ban eljegyezte
Balé Juditot, akinek édesapja dr. Balo Jozsef a
budapesti I. keriileti dllami tanitoképzé igaz-
gatéja volt (1904-1916), ahol kés6bb maga
Mesterhazy is dolgozott tanarként. Egy lany-
gyermekiik sziiletett, akit legtobbszor Jutka-
ként emleget. Sziiletésének idépontja isme-
retlen a hagyaték hidnyossdga miatt. Sajat
csaladdjanak torténete is érdekelte, mely kuta-
tasaval kapcsolatosan levelezéseket folytatott,
melyek sajnos szintén a hagyaték hidnyzo
részei kozé tartoznak.

1909. marcius 24-én katonai bevonuld-
saval kapcsolatosan halasztast kért, késébbi
iromdnyai alapjan (1910) tudhatjuk, hogy az
ifja Mesterhazynak nem nyerte el tetszését
a sorkoteles katonasdg . Palyajat az 1914-
ben kitoré elsé vildghabord szakitotta meg,
amely a sok meg6rzott képi és irdsos emlék
tanusaga szerint fontos allomadsa lehetett éle-
tének. A habort soran megfordult Toporontz
faluban, Okna kastélyos faluban, valamint a
képi hagyatékban Erdély és Bukovina is emli-
tésre kertil. Sokat levelezett Anyé6val, Apoval
(annak 1916-ban bekovetkezd halaldig) és Joli
hagaval. Feleségének is tobb képeslapot kiil-
dott, amelyek érzelmi toltete mar a megszoli-
tasokbol is kiérz6dik — ,drdga kicsi feleségem,
drdga kicsi mindenem”. 1923-ban édesanyja
alapitvanyt hozott létre a hdbortban elesett
két fia emlékére.

1937. janudr 2-an szakfeligyel6i megbizast
kapott, majd 1940-ben az Esztergomi Tanitoi
Tovabbképzé Tanfolyamot végezte el.

1940. december 1-jén katonakonyvét meg-
kapta, valamint a Tanitoképz6 1940/41-es év-
konyvébdl kideriil, hogy a II. vilaghdbortiban
két hénapos katonai szolgédlaton volt, igy a ,.c.
igazgatd tandrelnskit” Arpéassy Gyula helyet-
tesitette. 1941/42-es tanévben hosszabb ideig
betegeskedett, igy dr. Wagner Ferenc helyet-
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tesitette 6t. 1944-ben igazgatdi megbizast ka-
pott, majd 1945-ben Szocidldemokrata Neve-
16i Csoport tagja lett.

1945. janius 14-én igazoldsi nyilatkozatot
tett, melynek elbiraldsardl nincs a hagyaték-
ban informacié, viszont julius 5-én felleb-
bezést nyujtott be a Népbirdsaghoz a julius
2-an hozott dontésiik ellen. 1945. december
5-én a budapesti tankertileti hivatal dolgozéi
kérést intéztek a Népbirésaghoz Mesterhazy
hivatalnoktarsuk teljes rehabilitaldsa érdeké-
ben. 1946. janudr 24-én keletkezett hatarozat
Mesterhazy Jené nyugdijazasaval kapcsolato-
san.
1945-1946-ban, majd 1956-1957-ben
részletes naplét irt, melyekben az id6s6dé
Mesterhazy leginkdbb naponkénti teenddit
jegyezte le.

Mesterhdzy Jené 1963-ban hunyt el, fe-
lesége Mesterhazy Jenéné Bald Judit pedig
1985-ben kovette.

Szakmai életut

Mesterhdzy Jend nagyon tevékeny, tag érdek-
16dési korrel rendelkezd tanar volt. Erdekls-
dott a torténelem, foldrajz, mivészettorté-
net, képzémiivészeti (épitészeti, festészeti,
szobraszati) emlékek irdnt?. 1912-t8l vidéken
gyakorolja tanitéi mesterségét. 1919-ben lett
Tanitéképzé Intézeti tandr Budapesten.

1921. madrcius 18-an nevezték ki a Tanitd-
képz6-intézeti Tandrok Orszagos Egyestile-
tének (tovabbiakban: TITOE) anyagi tgyei-
nek allandé bizottsaga el6addjava. A TITOE
1889. 4prilis 16-an alakult meg azzal a céllal,
hogy a tanitéképzés minden teriiletére vonat-
koz6 fontosabb kérdésben a kozoktatasi kor-
madny az Egyesiilet meghallgatasaval dontson
(Raicsné, é.n.). Tehat azért, hogy hozzdjarul-
jon a tanitéképzés és a népiskolai nevelés és
oktatds szinvonaldnak emeléséhez. Pornoi

2 Lasd: Padéanyi-Frank, 1941: Mesterhdzy Jend: Torténelem,
magyar, foldrajz szakos, tornatandri okl. rendes tandr, c.
igazgatd. A torténelmi szertdr és konyvtar 6re. Tanulmanyi
feltigyelS. A soproni evang. tanitéképzs-intézet képesits-
vizsgdlatain kormdnyképvisel. Az 6nképzskor fels tago-
zatanak tandrelnoke, Lakik: XII., Kirdlyhdgo6-tér 9.
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Imre a kovetkezéképp foglalja 6ssze tomoren
a TITOE jelent8ségét: ,A Tanitoképzs-inté-
zeti Tandrok Orszagos Egyesiilete vetette fel a
képzdk szakiskolai jellege kidomboritasanak
sziikségességét, s a gyakorloiskoldk étalaki-
tasat a képzés céljainak megfelel6en. Ezeken
kivtl javasoltdk a tanitéjeloltek felvételének
modositasat, a tanitoképesités rendezését s
a felekezeti képzok tandrainak fizetésrende-
zését. Felvetették az egységes tanitdéképzés
és egységes képesités gondolatat is, melyek
a felekezeti és az dllami intézmények ko-
zotti kilonbségek kikiiszobolését céloztak.
Ezek mellett felmeriilt az 6nall6 tankertle-
ti szakfeliigyelet reformjanak sziikségessége
s a tanitoképzé-intézeti érettségi gondola-
ta is” (Porndi, én.). Az Egyesiileti gytlések
hatdsdra sorra jelentek meg a tanitéképzés
fejlesztését siirgeté cikkek, pszicholdgia és
pedagogia oktatdsdnak aktudlis kérdéseivel
foglalkozé el6adasok, irasok (Pukdnszky és
Németh, 2001). Mesterhdzy Jené aposa, Balo
Jozsef volt a TITOE elndke, aki szintén nagy
hangsulyt fektetett e célok megvalésitisara
(Kovdcs, 2011).

Mesterhazy Jend kiemelt érdeklédési
kore volt a torténelem tudomdnya, melyet
a hagyatékaban taldlhaté kéziratai, publika-
cioi®, sajat kezileg készitett fot6i egyardnt
bizonyitanak. Ha egy idévonalon eléreha-
ladva dbrdzolndnk e kiemelked6 aspektusat
életének, a kovetkezé évek lennének a meg-
hatdrozéak: 1928-ban szerzédést kotott a
Franklin-Tdrsulattal — tanitéképzé-intézeti
torténelem tankonyvek irasara. 1935. feb-
ruar 8-dn pedig a Budapesti Népféiskolai
Széchenyi-Szovetség koszonetet mond igazi
magyar “lelkiséggel telitett erkolcsnemesitd
értékes torténelmi eléadasaért.” 1940-ben a
Févérosi Pedagdgiai Szeminarium igazgatéja

3 Tanulmanyokat irt a Magyar Tanitoképzdbe; Pedagd-
giai Szemindriumba (Métyés kirdly emlékei, A budavdri
Honvédemlék) ; Magyar Lélekbe (A Mezbgazdasdgi-
Mizeum, A Széchenyi-emléktabla. Emlékezés Mdtyas
kirdlyrdl); A Napkeletbe (Budavir Zsigmond kora-
beli emlékei). A liceum és lednyliceum 1. és II. osztédlya
szdmdra megirta az egyetemes torténelem kézikonyvét
(Evkonyv, 1939/40).

felkéri el6adassorozat megtartasara Budapest
mutemlékeirél, mely szintén mutatja
torténelemszeretetét és mely miiemlékekrdl
szintén szamos foté taldlhaté az ELTE-TOK
Konyvtaraban 1évé Mesterhazy-hagyaték
anyagdban. Egy évvel késébb, 1941-ben
felkérésre ugyanerrdl a taniték tovabbképzd
tanfolyaman tart eléaddst. 1943-ban ismét
szerz6dést kot a Franklin-Tarsulattal a ,Ma-
gyar Eletrajzok” sorozatban a Thokély Imre
c. kotet megirasara.

Munkdassaga, tevékenységei eredményes-
ségért és megbecsiiléseképp tobb elismerés-
sel is jutalmaztdk élete soran.

A Budapest Székesfévaros Iskolankiviili
Népmiuvelési Bizottsiga tobb éves kivald
eredmény( oktatoi és nevel6i munkassagaért
koszonetét és elismerését fejezte ki 1925.
junius 20-4n.

1933. maércius 19-én a Budapest Székesfs-
varos Népmuvelési Bizottsaga 10 éves fennal-
ldsa alkalmabdl a f6varos népmiivelése terén
kifejtett érdemes és Onzetlen munkajaért tel-
jes elismerését fejezi ki és bronz emlékérmét
adomdanyozza. E tevékenysége még 3—4 év el-
teltével és az elismerés utan is meghatdrozo
volt a tanitd szamara, melyrdl egy évkonyv igy
szamol be: ,Kulturestek: Ebben az évben nép-
muvelési eléaddsaink, illet6leg kultarestéink
sorozatat a szomszédallamok és a forrongé
Spanyolorszag megismertetésének szentel-
tilk, egy el6adasban pedig nevelési kérdéssel
foglalkoztunk. Az el6addsok és azok kisé-
r6 musora szélesebb korben is nagy tetszést
arattak. Ugy lattuk, hogy kultdrestéinkkel a
nagyvarosi iskolankivilli népmdvelés helyes
Utjan jartunk. A kulturesték rendezdje ez
évben Kishonti Barna tandr volt, az egyes kér-
dések el6adoi pedig: Padanyi-Frank Antal dr.
igazgatd, Knébel Miklds dr. plébanos, Garam-
volgyi Ervin, Lux Gyula dr., Mesterhazy Jen6
és Vineze Sandor tanarok voltak” (Paddnyi-
Frank, 1937).

Mesterhazy Jend tanari pélydja soran sza-
mos tanulmdnyi kirdnduldst szervezett no-
vendékeinek értelmi, érzelmi, esztétikai neve-
1ési célzattal, melyrél egy 1930/31-es iskolai
évkonyvben a kovetkezéképpen ir:
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~Ebben az évben Sopronba rendez-
tiink nagyobb kirdnduldst, amelyrél
Mesterhdzy Jend tandr a kovetke-
z0kben szdamol be. Intézetiink madr a
multban is tisztdban volt a kirdndu-
ldsok nagy jelentdségével vigy az értelmi,
mint az esztétikai nevelés szempont-
Jjabol. Amikor csak alkalmunk volt rd,
felkerestiik novendékeinkkel azokat a
helyeket, melyek akdr természeti, akdr
miivészi szépségeket vagy egyéb tanul-
sdgokat egyesitenek magukban. Ilyen
helyek béséggel vannak févdarosunkban
és kozeli kornyékén; de ezek mellett
nem hanyagolhatok el hazdnk tdvo-
labbi vidékei és tipikus tdjai, melyek
megtekintése a foldrajzi tanulmdnyok
egyik legkitiindbb megerdsitdje, eszkoze.
Ennek érdekében minden évben igyek-
sziink egy u. n. nagyobb kirdnduldst
megszervezni, mely legaldbb hdrom-
négynapos. Sajnos, ezen igyekezetnek
erds akaddlyozoi azok a szerény anyagi
koriilmények, melyek intézetiink
novendékeinek tillnyomorészét még a
legsziikségesebbek megszerzésében is
prébdra teszik. Nehéz tehdt ndlunk
nagyobb kiranduldst szervezni, barmily
szerényre is tervezziik annak koltsé-
geit. Az 1929/30. tanév folyamdn egy
ilyenre irdnyulo kisérlet nem sikeriilt
és a mostani tanév folyamdn is csak
21 névendék villalkozott arra, hogy a
négynapos kirdndulds fejenkénti kolt-
ségeit igyekszik elbteremteni. Annak
Osszege pedig minimdlisan 20 pengbben
volt megdllapitva. - A kirdndulds célja
Sopron. volt, megcsonkitott hazdnk
nyugati hatdrszéle, tehdt meglehetésen
tavoli pont févdrosunktdl” (Paddnyi-
Frank, 1931).

Tobb fotd késziilt a Mesterhazy altal szer-
vezett tanulmanyi kirdanduldsokon, a Magyar-
orszagi Taniték Eotvos-Alapja vezetdi koszo-
netet is mondanak 1935 szeptemberében a
vidéki tanitok nydri tanulmanyi kirdnduldsain
kifejtett értékes, onfelaldozé munkassagaért.

Mesterhdzy Jend szdmos radideléadast
tartott kiilonb6zé témdkban. 1935 novembe-
rében az OrszaggyUlési elnok tandcsosa ko-
szonetet mond radideléadasaiért.

A Pestvarmegyei Népmtvelés felelds szer-
kesztéje koszonetet mond 8 évi eredményes
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munkatarsi feladatainak ellatasaért 1936. ok-
téber 13-an.

1937-ben Mesterhazyt a Tarsadalmi Egye-
siiletek Szévetsége Jubileumi Erdemkereszt-
jével tiintették ki.

Az Orszéagos Kozoktatasi Tandcs koszonetét
és elismerését fejezi ki az 1938. X1ILtc. végrehaj-
tasaval kapcsolatos munkalatok elvégzésében
val6 buzgé és eredményes részvételéért. E tor-
vénycikk a gyakorlati iranyt kozépiskolardl ren-
delkezett. Négy részre tagolddott: els6 rész: alta-
lanos rendelkezésekrdl (pl. kozépiskoldk fajtai),
masodik rész: a liceumrdl, harmadik rész: a gaz-
dasagi kozépiskolardl és az utolso rész vegyes és
zaré rendelkezésekrd] (intézményelnevezések,
tanari képesitések) adott szdmot*.

1943. februdr 22-én a Févarosi Tuddsitd
koszonetét nyilvanitotta Mesterhazy kritikusi
kozremikodéséért.

Vizudlis alkata és miikedvel6 volta alapjan
el6addsait el6szeretettel szinesitette vetitett ké-
pekkel pl. 1938-ban a Pazmany Péter Tudo-
manyegyetem Szabad Egyetemén a masodik fél-
év el6addsainak sorozataban az 1937-ben tartott
Parizsi Vilagkiallitasrol adott el6 a pedagdgus.

Gyakorlatias személyisége mellett az el-
méleti, tudomanyos szférdban is helye volt,
melyrél publikdciéi tandskodnak (példaul
folyéiratokban megjelent cikkei, igy az 1940
oktéberében a Foldgomb cimd lapban Edin-
burgh, az északi Athén cimmel; 6nall6 kiad-
vanyai igy torténelemtankonyvei).

A Budapesti L. keriileti allami
tanitoképzo Mesterhazy idején

A tanitoképzés hazankban immaron kozel 150
éves multra tekint vissza a mai ELTE Tanitd-
és Ovoképzé Kardnak életében. Eppen ezért
érdemes roviden attekinteni hogyan alakult a
sorsa a képzésnek és maganak a képzdintéz-
ménynek abban az idészakban, amikor Mes-
terhdzy Jend a képzé tandra volt. Ugyanakkor
érint6legesen emlitésre érdemes Bal6 Jézsef
is, aki Mesterhdzy feleségének, Bal6 Juditnak

* lasd b&vebben: http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&
param=38068
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az édesapja volt és egyben 1916-ig az intézet
igazgatoi posztjt is betdltotte.

Bualé Jozsef nevéhez flizédik az intézmény-
nek ma is otthont adé épiilet feldllitasanak
szervezési munkaja. 1909-ben kezdték el épi-
teni, 1911-re teljes egészében el is késziilt az
akkori Mozdony utca, Hantos at és Tatar utca
sarkan. A homlokzati és keleti szarnya adott
otthont a tanitdsi célzata tevékenységeknek,
nyolc tanteremmel, tornateremmel, zene-
és diszteremmel, 18 szertari helyiséggel és 6
zongora-gyakorldszobaval. Ezeken kivill ta-
lalhaté volt benne négy iskolaszolga lakdszo-
béja, igazgatoi lakds és orvosi rendelészoba is.

A nyugati szarnyban az internatus- és kon-
viktushelyiségeket helyezték el, harom halé-
termet, két betegszobdt, nappali termet, mos-
ddszobat, négy dolgozdszobat és a nevelGk
lakdsait. Az alagsorban pedig zuhanyzé volt a
képz6 novendékei szdmara.

Az udvar nagysaga 1600 négyzetméter te-
riletd volt, melyben botanikus kert és disz-
kert is taldlhaté volt, valamint nyari torna-
kertként és jatszoudvarként is alkalmas volt.

Az intézet nyugodt és szakmailag pezsgé
életét az . vilaghaboru bolygatta fel. 1915-
ben befogadta a polgari iskola tanitoképzé-
jének gyakorloéiskoldjat, 1916-ban a torna- és
zeneszakcsoportjat, majd a dévai tanitokép-
z6t is. Az intézet tandrai és novendékei koziil
sokaknak be kellett vonulniuk a héboruba,
akik koziill harmincan nem térhettek haza a
frontrol.

1916-ban Gj igazgatd keriilt az intézet élé-
re, mely posztot Quint Jozsef toltotte be. A
Tandcskoztdarsasdg kikidltasa idején az épii-
letbe a renddrség koltozott be, ami miatt a
képzést ideiglenesen az Alkotds utcai Tanitoi
Arvahdzba kellett koltdztetni. 1920/21-ben
kaphatta vissza otthonat, de sajnalatos mé-
don az addig Osszegyjtott felszerelés mara-
déktalanul elveszett.

Ebben az idészakban mar a felséfokd ta-
nitéképzés igénye is korvonalazddni latszott,
am ennek bevezetése csak sokkal késébb, a
szazad kozepén tortént meg (1959-ben), hi-
szen a tantervjavaslatok koziil a német mintat
kovették, igy maradt a kozépfoku tanitokép-
zés, Ot évfolyammal.

Az 1925-ben meghatdrozott népiskolai
tanterv a gyakorlatiassdgot és a hivatdstu-
datot emelte ki a taniték képzésében. Az
1923-1938 kozotti idészak szintén a szakmai
sikerek és az orszagos ,eloljaras” idejének te-
kinthet6. Quint tobb orszagos egyesiiletben
mukodott aktivan kozre és al5 kotetes vezér-
kényvsorozat is a nevéhez kothetd.

1929-t8l Paddnyi-Frank Antal véltotta
az igazgatéi poszton, ahol mar 1919-tdl
tanarként dolgozott.

A gyakorlati képzésben a meglévok mellett
Uj formak is megjelentek, igy sztiléi értekezletet
tartottak a tanitdjeloltek, madarak és fak napja-
nak tinneplését is fontosnak tartottdk. Versemny-
tanitdsok is megrendezésre keriltek évente,
ami a tanitéi hivatastudat elmélyitésében fontos
szerepet toltott be. Ezen kiviil évente pedagdgiai
kirdnduldst szerveztek, valamint havonta egyéb
kirdnduldsra is sor kerilt. 1927-ben Apdczai
cserkészcsapat alakult az intézetben, 1930-ban
pedig [fjusdgi Voroskereszt. Ebben az id6szak-
ban volt maga Mesterhdzy Jend is a tandri kar je-
lent6s tagja. 1930-as évek végén ismét el6térbe
keriilt a tanitoképzés reformja.

1940-ben Erdély északi részének vissza-
csatoldsat kovetéen kultiresteket rendeztek
a képz6ében Erdély megismerése céljabdl,
melyen Mesterhdzy Jend is el6adast tartott
szamos eléaddval és miivésszel egyetemben.
1943/44-ben a 1L vildghdbori miatt akado-
zott a tanitds, tobbszor rendeltek el szlinetet.

Az épiilet a II. hdboru ideje alatt német
sziikség-hadikérhaznak adott otthont, igy
ismét koltozni kellett (1944). Ezuttal a Csa-
logdny utcai tanitonéképzdbe, majd a Badr-
Madas-Inétzetbe (egy hétig) ezt kovetden
pedig a Trefort utcai gyakorlégimndziumba.
E tarthatatlan dllapot miatt végiil a tanitds
sziinetelni kényszeriilt ezen év oktéberétol.

Az 1944-es ostromban sajnalatos médon
sulyosan megrongalédott az éptilet diszter-
me, orgondja és szertarai is, mely dllomdnya-
nak 70%-a odalett. A meglévé 98 helyisége
kozil egy sem maradt ép. Leégett a méhes, az
tveghdzak szintén tonkrementek. Az intézet
pancélszekrényét is kifosztottak. A tandri kar
és a novendékek 1945-ben kozos erével kezd-
ték meg a romok eltakaritasat. A helyredllitas
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munkdlatai az eredetileg eltervezettektdl elté-
réen torténtek, a kupolds homlokzati diszité-
sl éptilet és a hatalmas kert sem lett teljesen
helyredllitva.

Képekben elbeszélt malt
Metodoldgia

Hagyaték anyaga, feldolgozdsdanak
fontossdga, kutatdsi kérdések
megfogalmazdsa

A Mesterhazy-hagyaték irdsos és képi anyag-
ban egyarant gazdag, amely a tobboldala
bemutatasat segiti el6 mind az egyéni, mind
pedig az intézményi torténetnek. Mesterhazy
Jend nagy gondot forditott arra, hogy életét és
szakmai utjat is dokumentalja, hiszen nagyon
sok kéziratat is megtartotta (publikacidk, el6-
adasok vézlatai, napldi) a nyomtatasban meg-
jelentek mellett, valamint magén- és szakmai
levelezéseit is gondosan megdrizte.

Nem csak szakmai, tudomdnyos érdeklédé-
se volt intenziv, hanem nyitott volt a mtvészet,
kultdra irdnydba is, amit sok — ilyen jellegli —
altala vasarolt kiadvany és kivagott tjsagcikk is
bizonyit. Ezenkiviill maga is szivesen foglala-
toskodott szdmadra érdekes épiileti, targyi em-
lékek megorokitésével, igy sok negativ, diakép
és papirkép is taldlhaté a hagyatékban. Ezeket
a foldrajz és torténelem tanitdsa kapcsan, mint
szemléltetésre alkalmas vizudlis elemeket is
alkalmazta, amely a maga kordban minden
bizonnyal modern mddszernek szamithatott.
Sok levelezést folytatott tanitvanyaival, ami
arra enged kovetkeztetni, hogy nem csak az
ora keretein beliil, hanem azon tul is elérheté
személy volt szdmukra. Ezen kiviil a tanulék
rendszeresen hoztak képeslapot, képeket sze-
retett tanaruk gyGjteményébe arrél a helyszin-
rél, ahol tartézkodtak. Cserkésztaborokban,
valamint tobbféle kirandulasokon is részt vett,
ahol — a fennmaradt képi anyagok szerint —
~idegenvezet6i” szerepkort toltott be. Fontos-
nak tartotta a népmivelést, tobb képi forras
is tanusitja, hogy kiranduldsokon vett részt,
amelyeket nem didkoknak szervezettek voltak
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(példaul a Kerepesi temet6 latogatdsa az Aradi
vértanik méltatasa céljabdl).

A csalddi emlékek is megérzésre kertiltek,
amelyek kozott leginkabb feleségével és kisla-
nyaval késztlt képek lathaték. Mitermi bedl-
litott képek és pillanatfelvételek is akadnak a
hagyatékban. Igazan gazdagon dokumentalt az
L. vilaighdbordban toltétt idészaka, amely meg-
orokitését maga Mesterhdzy Jend is fontosnak
tarthatta, hiszen a legtobb képen szerepel akar
csoportban, akdr egyediil is. Ez azért is lehetett
szamdra fontos, mert képeslapként szerette vol-
na elkiildeni feleségének. A IL vilaighabort mar
kevéssé kovetheté nyomon képi emlékekkel.

A képek alapjan egy der(s, optimista, élet-
kedvvel teli személyként ismerheté meg Mes-
terhdzy Jend, aki nagy szeretettel viszonyult
csaladdjdhoz és a tanitvdnyaihoz is érdeklédve
fordult a megmaradt emlékek szerint. Szen-
vedéllyel szerette muveltségteriileteit, igy a
foldrajzot és a torténelmet, valamint a mavé-
szeteket is, ami hobbijaként tekinthetd.

Id6sebb koraban naplét vezetett, ami talan
arra utalhat, hogy a nyugdijazdsa utan is va-
gyat érzett arra, hogy irjon és a kordbbi tevé-
keny életét mas formdban, de aktivan toltse és
ezt is megorokitse.

Sajnos a hagyaték elég hidnyos f6leg a sze-
mélyi anyagdra vonatkozdan, ami nagyban
megneheziti személyének teljes bizonyossag-
gal torténd megismerését és megismerteté-
sét. Ennek ellenére fontosnak véljikk a minél
teljesebb kort bemutatast, amelynek fontos-
sagat a kovetkezdkben is latjuk.

Az életutelemzés sordn az adott pedagd-
gus megfontolt dontései, életében 1évé spon-
tan torténések és a véletlen egybeesések té-
nyeinek keresése és az ezek kozotti/mogotti
oksagi Osszefiiggések keresése torténik. Igy
— csomdpontok érzékeltetése, sorsfordulok ke-
resése, dontési helyzetek kiemelése és utolagos
elemzése, a véletlenek szerepének felismerése, az
életterv tudatossaganak mérlegelése, az életut
tobb szempontd értékelése (csalad, munka-
hely, szakmai karrier, dnértékelés, masok vé-
leménye) valamint a pedagdgiai képességek,
készségek, tevékenység miivelésének szinvo-
naldra vonatkozdan (szaktudas, pedagdgiai
tapasztalatok kore, pedagégiai érzékenység,
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pedagogiai helyzetek elemzése, esztétikai igé-
nyesség, helyesiras) altal (Mikonya, 2011).

Mindezzel Osszefiiggésben, egy konkrét
tanitéi élett megismerésével fontos feltd-
randé kérdésnek tekintjik, hogy a 20. sza-
zad elején milyen volt egy tanité élete, hogy
élte meg palyajat, milyen kotelességei voltak,
milyen tudomanyos tevékenységeket folyta-
tott (publikalds, el6adas), mivel toltotte sza-
badidejét, milyen kapcsolata volt kollégdival,
tanitvanyaival. Emellett fontosnak tartjuk
kiemelni, hogy milyen volt a maganélete, az
a kozeg, ahova hazatért, ahol meg tudott pi-
henni, ahol fel tudott t6ltédni. Mindezt pe-
dig kiegészitve a tanitd személyes fényképe-
inek ikonografiai elemzésével, szemléletével
kivanjuk bemutatni.

A hagyaték feldolgozdsdnak médszertani
lehetdségei — Ikonogrdfia

Az egyén életutjanak, valamint egy intézmény
multjanak és jelenének feltarasa nem csak irasos
dokumentumok dllhatnak rendelkezésre, hanem
a képeket is érdemes a kutatds anyagaként kezel-
ni. Ez a nézet egyre kezd teret héditani a pedagé-
giai kutatdsokban is, melyre bizonyitékként szol-
galhat a 2000-res évektSl nvekvé ikonografiai és
ikonoldgiai szempontt neveléstorténeti kutatd-
sok szama (Mikonya, 2006; Géczi, 2010).

A fénykép egyszerre tarhelye és megte-
remtdje a személyes és kulturdlis emlékezet-
nek, a multat idézi es felépiti (Sturken, 1999)
idézi Somogyvari.

»Az ikonogrdfia a miivészettorténet segédtu-
domdnyaként vdlt elismert diszciplindvd. Azt
vallja, hogy a miialkotds rejtett jelenségek hor-
dozdja, amit kiilonféle modszerekkel kell meg-
fejteni. Megalapité atyjanak Erwin Panofskyt
tekinthetjiik, de az & munkdssdgdat szdmos
kortdrs miivészetelméleti szakiro, igy Meyer
Schapiro vagy Edgar Wind mivei tobb ponton
kiegészitik.” (Endrédy-Nagy, 2015, 84. 0.)

Michell és Boehm emliti, hogy a kép,
képiség jelentésége megndétt, valamint az élet
minden terilletén el6térbe kertilt a képek és
szimbodlumok hasznélata (Somogyvdri, 2013).

Az ikonografiai és ikonolégiai elemzés
forrasaul szolgalhatnak az intézményi anya-

gok mellett a magangyUjtemények is, ezért is
tartjuk fontosnak e hagyaték képeinek megis-
mertetését. A Mesterhdzy-hagyaték leginkabb
archiv fotokat és tiveg diapozitivképeket tar-
talmaz, amelyeket maga Mesterhdzy Jend ké-
szitett. Ezen kiviil sajtéban megjelent fotdkat is
taldlhatunk, amiket az érdekl6désének megfe-
lel6en gytjtott 6ssze (példdul a nagy budapesti
arvizzel kapcsolatos cikkek, torténelmi jellegti
irasok). A bemutatasunkhoz most kizarélag az
archiv fényképgytjteményt hasznaltuk fel.

Eredmény és haszndlhatésdg

A foték gylijteménybe helyezése lehetGséget
biztosit az intézmény multjanak, pedagdgiai
értékeinek az Osszegylijtésére, rendszerezésé-
re, elérhetévé, valamint kutathat6va tételére. A
tanito- és az ovoképzés multjanak gazdagitasa-
ra is szolgdl, hiszen a képi anyagok segitségével
egy adott pedagdgiai kulttra is feltdrhatéva va-
lik. Az egyéni életutak feltarasanak segitésére
is lehetdséget biztosit, akdr az intézmény tana-
rait, oktatoi, vezetdit, akdr az itt tanuld, végzett
hallgatékat tekintve. Az elbeszélt multtal 6sz-
szevetve egy komplex torténetté forrhat 6ssze,
amely éltal még inkdbb megismerhetévé vl-
nak a kilonbozé korszak pedagdgiai kulturai.
A képzés és gyakorlat, igy az egyén és az in-
tézményi szféra kolcsonhatasai is feltdrhatoak.

Collierleirasdban a képek elemzésének négy
f6 1épése lehetséges (idézi: Endrédy-Nagy,
2015. 80. 0.), miszerint els6ként a képre rate-
kintve hagyatkozzunk érzéseinkre, rogzitsiik
azokat és nézziik az egész adathalmazt egy-
ségként. Itt fontos, hogy hagyjuk, hogy min-
den benyomas felszinre j6jjon, minden kérdést
rogzitsiink, ami felmeriil benniink, mert lehet,
hogy a késébbi analizisnél fontos iranyba terel.
Ezutan Collier szerint készitsiink kategodria-
rendszert minden képrdl, az alapjan, hogy mi
a célunk, mit szeretnénk feltarni. Majd kovet-
kezzék a konkrét elemzés, részletes leirdsok,
mérés, szamolds grafikonokkal és statisztikai
szamitogépes elemzésekkel, Osszehasonli-
tasokkal. Végil pedig a szignifikdns elemek
megkeresésének fazisa j6jjon, ugy, hogy ismét
az egészet nézziik, az dsszes elemet egylitt. Ez
alapjan irjuk le a konkluziot.
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Collier a vizudlis antropoldgiai képelemzés
lényegét mutatja meg. A vizudlis antropolédgia
nem mas, mint ,vizudlis rogzités, a jelen és a
muilt utjainak lefrdsa bizonyos kozosségekben”. A
gyakorlat felé orientdlédik, arra fokuszal. Felteszi
azt a fontos kérdést, hogy mi az, ami hasznos, mi
az, ami hasznalhaté a vizudlis kutatdsban, melyek
az el6revivd elemek, tények. Tulajdonképpen a
vizualis antropoldgia kiilonféle lencséken keresz-
til vizsgdlja a személyes és kulturdlis identitast
(idézi: Endrddy-Nagy, 2015, 78. 0.)

Ez azért lehet optimdlis mddszer a rendel-
kezéstinkre all6 fotok elemzéséhez, mert bar az
elemzd érzéseit, benyomasit helyezi fékuszba,
mégis egy algoritmust kinal, melynek segitségé-
vel ki tudjuk emelni a kép esszencidjat, 1ényegi
elemeit az adott témdhoz, kontextushoz kap-
csoldddan. Segitségével tobb hasonld téméja
képet tudunk oOsszehasonlitani. Belting meg-
allapitasa szerint ,az antropolégiai nézépont
nem a technikdbdl indul ki vagy a képalkotds
gyakorlatdbdl, hanem uij tipusii diszkussziot ige-
nyel” (idézi: Endrédy-Nagy, 2015, 80. 0.) Vagy-
is a technikai részleteken kiviil fontos masfajta
nézépontok bevonasa is a képelemzés folyama-
taba, példaul az adott tarsadalmi kontextus, a
hattérinformacidk, a fotd keletkezési kortlmé-
nyeinek figyelembe vétele. Nagyon fontos, hogy

Mesterhazy Jeno — férj és apa

minden kép tébbféle mddon interpretalhato,
akar egyetlen mddszert alkalmazva is az elem-
zéséhez, hiszen minden embernek mdas-mas
érzései, benyomdsai lehetnek egy adott képrol.
A mi elemzésiink tehat egyfajta megkozelitése a
hagyaték fotéinak értelmezéséhez.

A képek tartalmdnak, értelmének feltardsa-
hoz sziikségiink van fogddzokra, kddokra, me-
lyeket meg kell alkotnunk magunknak az elem-
zés folyamata soran (Endrédy-Nagy, 2015).

Tehat a képek elemzéséhez kovetkezd 1é-

péseket tesszitk meg Collier alapjan:
1. Kép leirasa — kik vannak rajta, milyen a
targyi kornyezet, mit dbrazol
2. Kép tizenetének keresése
3. Kodrendszer
Kép készitésének technikaja
Felkésziiltség
Szintan — fény-arnyék
Tipografia
Szociokulturilis jegyek (ruhdk, jelvények)
Esztétika, stilus
Non-verbalis kommunikacié
Térsas helyzetek
4. Szovegek szerepe
5. Jelentés kialakitasa — kortars valdsag

A képek elemzése soran e szempontokat az adott
kép jellege alapjan igyeksziink érvényesiteni.

1-2. kép: Mestehdzy Jend, férj és apa
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Mesterhazy Jend életében fontos szerepet
toltott be a csalddja, a hagyaték képi és irasos
emlékeibdl is erre kovetkeztethetiink. Fele-
ségéhez, Balé Judithoz mély szeretet kototte,
kozos képeikrdl is sugarzik, valamint azokbdl
a levelekbdl, képeslapokbdl, amelyeket férje
neki cimzett a kilon eltoltott idészakokban
(példaul I. vilaghabord, késébb pedig a kiilon-
b6z kirandulasok alkalma — Bécs). Egy gyer-
mekiik sziiletett, aki édesanyja utan kapta ke-
resztnevét — Mesterhdzy Judit. A képeken és
emlitésekkor is Jutkaként olvashatunk réla. A
fentebb lathaté miitermi kép tantisdga szerint
a kislany sziiletésekor mar sziilei id6sebbek
voltak, talan ennek is betudhatd, hogy nem
véllaltak tobb gyermeket. Sok informdciét
nem tudunk meg egyébként a gyerekrdl, még
a szliletési adatait sem ismertiik meg.

Csaladi portré

A Mesterhazy-hagyatékban talalhaték csaladi
képek, amelyeken a csaladfé feleségével talal-
haté, valamint lanydval késziilt kozos képek
is akadnak. Eppen ezért érdemes kicsit elmé-
lyiilni abban, milyen szokdsok jellemzik a csa-
ladi portrékészitést.

Az ilyen képek fontos célja, hogy a csala-
dot mint szervezett egységet fenntartsik az
utékor szamara is. A nyugati kultiraban alta-
laban az apa személye szellemiséget titkrozd,
az anya pedig az érzelmeket sugarzo6 egyén a
képeken. Ezek persze atfedéseket és felcseré-
16déseket is mutathatnak.

A csaladi portrékon belil kétféle tipust
kiilonboztethetiink meg Julia Hirsch emlitése
szerint (Hirsch, 2000), igy a bedllitott képeket,
valamint a pillanatfelvételeket. A bedllitott
képekre jellemz6, hogy a rajta 1évé személyek
stabil, méltdsagteljes poziciét vesznek fel,
altalaban szembe néznek a kép nézdjével, az
egész kompozicié statikusnak tekinthetd.

Legfébb témaja az ilyen képeknek a jellem
bemutatdsa, az érzelmek kevéssé jatszanak
szerepet. Ezzel szemben a pillanatfelvételek
a véletlen mozdulatokat helyezik elétérbe,
amelyek altal a kép nézéi szamdara megpro-
bélja kozelebb hozni az egyén valédi sze-
mélyiségét. Ezen inkdbb megjelennek valds,

emberi érzelmek, életkozelibb helyzetek. Az
elébbi portrékészités jelszavanak az ,uljon
egyenesen!” tekinthetd, mig utébbindl az ,en-
gedd el magad!” a f6 instrukcié.

A kép helyszinéil nem tul gyakori va-
lasztas volt a mitermi fotokészités, amely
a realitdsoktdl val6 idéleges mentességet is
biztositott, hiszen barmilyen héttér elé 4ll-
hattak a kép szerepldi, igy a kiilonbozéségek
athidalhatéva valtak és bensOségességet is
teremtettek. Ezek a képek uniformizaltsagot
tikkroznek, valamint a képeken szereplék sze-
mélyiségét és kozottiik 1évé emberi viszony-
latokat helyezik a kézéppontba. Erdemes le-
het a vizsgalatra a kéz vonala, tekintet irdnya,
illetve a szdjszoglet is. A tekintetre vonatko-
zban kiemelhetd, hogy a direkt kameraba né-
zés mell6zott volt a ,buta” illetve fdjdalmas
arckifejezés miatt.

A gyerekek ezeken a mttermi, beallitott
képeken kifejezetten koravénnek tlinnek,
féképpen a felnéttes pozicié miatt, amelybe
allitva vannak. Ez lathaté Mesterhazy Jutka
esetében is, akinek mind az arckifejezése,
mind az 6ltozete felndttessé teszi 6t.

A legkedveltebb csaladi képtipusnak te-
kinthet6 a sziil6k és gyerekek egytittes abra-
zolasa.

3. kép: Apa és lanya
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Ezen a képen is lathaté az apa és ldnya,
valamint egy fiatalabb fid is, akirél nem lehet
tudni biztosan, hogy csalddtag-e. A képen
egy felszabadult kislanyt lathatunk, nem pe-
dig mereven bedllitottat, mint a mttermi kép
esetében. A fénykép készitéje elképzelhetd,
hogy az édesanya, azaz Judit volt, de egészen
biztosan ezt sem tudhatjuk. Nappal szembe
allitottdk be a kép szerepldit, valamint a készi-
t6 teljes arnyéka is a képben van. Gondolhat-
juk ebbdl, hogy gyakorlatlan volt, aki fotdzta,
hiszen nem szerencsés beallitasnak tekinthe-
t6 ez a kép mindségét tekintve (beldgo alak).

Kozos kirandulasok

4-5. kép: Kiranduldsok

A hazaspar életében minden bizonnyal fon-
tos volt a kozos kikapcsolddas, kozos élmények
és egylitt eltoltott id6. Ebbdl is arra gondolha-
tunk, hogy nagy szeretetben éltek és szivesen
voltak egymas tarsasagaban még id6sebb ko-
rukban is. A bal oldali kép Kolozsfiirdén ké-
sziilt, ahova valdszintleg nyaralni mentek el. A
mellette 1év6 kép pedig Kolozsvar, a kép hatul-
jara irt informdaci6 szerint, ami elképzelhetd,
hogy a szallashelyiiket dbrazolja. A képeken
kozel helyezkednek el egymashoz, testiik tobb
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helyen is érintkezik (pl. egymas kezét fogjak,
Osszeér a karjuk). Ezekbdl az apré non-ver-
bélis jelekbdl sejthetd a koztiink 1évé kapocs
erdssége, az Osszetartozds. Az életrajzabdl
megtudhatd, hogy az 1940-ben visszacsatolt
észak-erdélyi teriiletek megismerése céljabdl
kultdresteket rendeztek a tanitéképzében,
amelyen maga Mesterhdzy is el6adast tartott.
Elképzelhets, hogy érdeklédése is kototte 6t
Erdélyhez ennek kapcsan is vélasztottdk ezt az
uti célt. Nem tudni, hogy pontosan mikor ké-
sziiltek ezek a képek, de az lathatd, hogy mar
mindketten id3sebb kortak ez id6tdjban.

6-9. kép: Férj és feleség

A pedagdgus — hivatasanak gyakorléja

Meglep6 mddon viszonylag kevés képi emlék
lelhetd fel a hivatdsaval kapcsolatos tevékeny-
ségei kozil. Ez egyrészt fakadhat abbdl, hogy
ugyan megérzésre keriiltek, de valami oknal
fogva elkallodtak az évek soran. Mdasrészrol
pedig abbdl, hogy maga Mesterhazy kevéssé
tartotta megorokitésre valénak a mindennapi
munkdt, amiben élt és dolgozott, igy nem ke-
rilt rd nagyobb hangsuly és intézményi szinten
sem tartottak ezt lényegesnek. Ennek fényében
nem volt nehéz dolgunk vélogatni azon képek
kozil, amelyeket szakmai szempontbdl bo-
csdjthatunk elemzésre.
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Ezen a képen az ijfd Mesterhazyt lathatjuk,
amint egy idésebb tr mellett foglal helyet va-
lamilyen erdei kdrnyezetben. Nem deril ki,
hogy éppen mi torténik vagy miért gondol-
tak megorokitésre mélténak ezt a pillanatot,
de szdmunkra azért fontos, hiszen a kép ha-
tuljan olvashatjuk, hogy 1913/14-ben késziilt
Modoron. Az életrajzi adatokbdl tudhatjuk,
hogy 1913-ban kapott segédtandri kinevezést
Modoron, tehat a képen nagy valdszintiséggel
ezt az idészakot lathatjuk. A mellette helyet
foglalé id6ésebb személy elképzelhetd, hogy

10. kép: Az ifji Mesterhazy

= 2

egy tandr ur, aki a palyakezds ifjut terelget-
te munkajaban. Taldn egy séta alkalmaval
készilt ez a kép az éppen megpihend id6-
sebb tanarrdl és a segédtanar Mesterhdzyrol
(mesterrdl és tanitvdnyardl?). Erdekes a két
személy testtartdsanak kiilonbségeit szem-
tigyre venni. A fiatalossag, laza testtartds és
mellette kontrasztosan a mar merevebb tar-
tas, komolyabb abrazat, tekintélyparancsold
kiillem. Nem maradt fent tobb emlék e kezdé
iddszakabdl sem, igy fontos képi emlékként
tekinthetiink erre.

yEsteRfiaE JEND

11-13. kép: A leendé pedagdgusok
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Az életrajzi adatokbdl ismeretes, hogy
1940-ben az Esztergomi Tanitéi Tovabbkép-
z6 Tanfolyamat végezte el. Ezzel kapcsolatos
a fentebbi harom kép 1942-bél, amelyeken
éppen egy tovabbképzést lathatunk megoro-
kitve. A képen szereplé nék valdszintileg ta-
niténdk voltak, akik tovabbképzésre érkeztek
Mesterhazy Tanar Urhoz. Nem deriil ki, hogy
pontosan hol késziiltek ezek a fényképek, de
elképzelhetd, hogy valamelyik taniténéképzé
intézetben. A fényképek hatuljan olvashaték
a jelenlévik aldirdsai amit ,Mesterhdzy tandr

urnak” irtak ossze. Ebbdl kovetkeztethetiink
arra, hogy mély benyomadst tett a holgyek-
re, hiszen ezért tarthattak fontosnak, hogy
alairjak neki a képeket, amiken szerepelnek.
Akér kérhette maga Mesterhazy is ezt toliik,
hogy emlékként megérizze. Az viszont min-
denképpen lesziirhetd, hogy fontos szerepet
tolthettek be az 6 életében a killonbozé to-
vabbképzé tanfolyamai. A képen lathatunk
apacdkat is, amirdl arra kovetkeztethetiink,
hogy mind vildgi mind egyhdzi taniténdk is
részt vettek ezeken a tanfolyamokon.
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14. kép: Tabléképen

Egy formalisabb emlékkel zarul a hivata-
saval kapcsolatos fotéemlékek attekintése. Itt
Mesterhdzy Jen6t mint osztalyfénokot lathat-
juk az 1926/27-ben végzett tanitéd névendékei
kozott. Ebben az iddszakban csak férfiak jar-
tak a Budai Tanitéképzdébe, valamint a tandri
kar is kizarélag férfiakbol 4llt. Erdekes 6ssze-
vetni a késébbi tanfolyamon késziilt képek-
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kel, ahol mar kizarélag csak nék vettek részt.
A szakmai életrajzabdl ismeretes, hogy torté-
nelem, magyar és foldrajz szakos, tornatanari
oklevéllel rendelkezd tanar volt.

Az egyesiileti élet is fontos volt szdma-

ra — TL.T.O.E értekezlet a Damjanich utcai
tanitonéképzdben
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16. kép: Az egyestileti élet is fontos volt szdmara —
T.IT.O.E értekezlet a Damjanich utcai taniténéképzében
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Iskolan kiviili élet — a cserkészet

A Tanitoképzs 1927-ben életre hivta az Apa-
czai cserkészcsapatot, amivel kapcsolatban a
hagyaték képi emlékeket is tartalmaz. Mes-
terhazy a szivén viselhette ezt az iskolan kivii-
li tevékenységét is, valamint fontosnak érez-
hette a tabori élet dokumentalasat.

Ezt abbdl sejthetjiik, hogy a megérkezés
pillanatatél szamitva a reggeli gytilekezén
at a torndig és az ebéd megf6zéséig minden
eseményrdl késziilt kép. Nem tudjuk ponto-
san, hogy & készitette-e 6ket, de vélelmezhe-
t6, mert csak egy csoportképen szerepel, igy
gondolhatjuk, hogy a képeket & készitette.

17. kép: Cserkészetben

Ezen a képen a taborozé gyerekek kozott
lathatjuk a Tanar Urat. A fényképet onkioldé-
val készithette, amit a foldre helyezett le, hogy
mindenki benne lehessen a képben. Ezt valami
miatt fontosnak érezhették, ezért sem ugy ké-
sziilhetett, hogy egyikiik lefényképezte a csa-
patot. Mindenféle kor fidkat lathatunk a cso-
port tagjai kozott. A foto helyszine ismeretlen,
valahova kirandulhattak és ott alltak dssze egy
csoportképre. Valoszintleg nyar lehet, lathat-
juk ezt példdul konnyed dltozetiikbdl, valamint
a novényzetbdl is erre kovetkeztethetiink. Né-
hany idésebb fitin cserkész egyenruha lathato,
elképzelhets, hogy nekik magasabb beoszta-
suk volt a tdborban és ezért viselték egy szaba-
dabb kirdndulas alkalmaval is.
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18. kép: Cserkészcsapattal

Ez a kép is a csapatot abrdzolja, valamivel
formalisabb helyzetben, hiszen mindegyik
ifjd egyenruhat visel. A hattérben olvasha-
té az ,Apdczai” felirat, amibdl sejthetd, hogy
a tanitoképzo dltal alapitott cserkészcsapatot
lathatjuk megjelenni ezeken a képeken. Ennek
a hétuljan taldlhatunk feliratot is, amelybdl
megtudhatjuk a képek készitésének id6pont-
jat. 1932-ben késziiltek, ez a csoportkép pedig
egészen pontosan a Kécsa-szigeten (fokozot-
tan védett teriilet a Holt-Tiszdn). A hattérben
egy sator talalhatd, ami arra enged kovetkez-
tetni, hogy ez a kép a tdborhelyen késziilhetett,
vagyis a Kacsa-szigeten toltotték el az id6t a
cserkészgyerekek és Mesterhdzy Jend.

19. kép: Zaszlofelvonas

A tabor alakuldterén a zaszléfelvonast lat-
hatjuk, valamint az azt kisér¢ tisztelgést. Az
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egész cserkészcsapat jelen van, két kisebb
gyerek kivételével mindenki egyenruhat visel.
Roéluk nem lehet pontosan eldonteni, hogy
kihez tartoznak, illetve miért vannak jelen a
taborban. A hattérben egy zaszIot is latha-
tunk, ami fehér alapon valészintleg egy piros
keresztet dbrazol. Sejthetd, hogy Mesterhazy
készitette a képet, hiszen 6 nincs jelen a fo-
tén, valamint a gyerekek koziill mindenki az
eseményre koncentral.

A népmiivelés zaszlovivoje

Mesterhdzy Jend népmivel6 munkassa-
ga mindenképpen kiemelendé az életutjat
figyelembe véve, hiszen a képek tandsaga
szerint iskolan kivili tevékenységként sok
ismeretszerzd, helyismereti kirdnduldst ve-
zetett. 1933-ban ezért bronz emlékérmet
kapott a népmivelés terén kifejtett érde-
mes és Onzetlen munkdjaért a Budapest
Székesfévaros Iskolanvkivilli Népmiivelési
Bizottsagtél. Emiatt fontosnak véljik, hogy
par képi hagyatékkal is illusztraljuk mindezt és
emlékezzlink meg e fontos tevékenységérol.

20. kép: Holgykoszoruban

Ezen a fotén egy csoportképet latunk, ahol
holgykoszoru veszi korbe Mesterhdzyt. Rajta
kivil két férfi lathaté még a képen, arrdl nincs
informacié, ki készitette a képet. A kornyezet
egy udvarszer résznek, parknak latszik,
ami a hattérben 1évé épiilethez tartozik.
Az oltozetekbdl kiindulva jo idé lehetett,
a novényzetet latva is sejtheté a tavaszi-
nyari évszak. Egy kirdnduldson lehetett a
tarsasag, amely végén a jelenlévék osszedlltak

egy kozos fényképre. A kép hatuljan annyi
informacié taldlhat6, hogy ,1932. G6dolls’,
amibdl kiderill, hogy valdszintileg a godolléi
kastély parkjaban 4ll a csoport. A kép készi-
tésének apropdja valészintleg az volt, hogy
megOrokitsék ezt a kirandulast és az ott jelen
1év6 személyeket is. Mesterhazyn kivil nem
tudni, hogy kik vannak a fotén és a foglalko-
zasuk is ismeretlen. Lehet, hogy taniténék
voltak, de az sem kizart, hogy ,civil” érdek-
16d6k. Ez egy bedllitott képnek tekinthetd,
hiszen direkt ugy és azért alltak dssze, hogy
elkésziilhessen. A korbol adéddan fekete-fe-
hér a fotd, a fények esésébdl lathatéan nap-
stités volt (némely arc s6tétebb, arnyék vetiil
a kalaptdl rd). A nék oOltozete a '30-as évek
divatjanak megfeleld, egyszer( viseletet mu-
tat. Mar eltinében volt a foldet stirolé hosszu
szoknya, helyette a konnyedebb, kényelme-
sebb viselet jott divatba. Vilagos szind, ha-
rang alakd szoknyds egyberuhat visel a leg-
tobbjiik. Mesterhazy oltonyt visel, élén vasalt
nadraggal és szépen hajtogatott zsebkendot
a zsebében és nyakkendét. Kalapot vagy
kendét szinte mindenki visel a fején. A kép
kozéppontjaba egyértelmtien a kirdnduldst
vezet6jét, Mesterhdzy Jen6t helyezték, aki
biiszkén kihtizza magat. A kép lényege a
személyek megorokitése volt, igy a hattér
nem kap nagy jelentéséget.

Ez a kép szintén Mesterhazy népmive-
16 tevékenységéhez tartozik, hiszen ez is egy
kirdndulds alkalmaval késziilt fénykép. Egy
emlékminél allt Ossze a csoport szintén egy
kozos képre. Itt vegyesen vannak nék és férfi-
ak is jelen, az 6ltozékiikbdl pedig az a kovet-
keztetés vonhatd le, hogy jobb méduak vettek
részt rajta, mint a fentebb emlitett godolléi
kastélylatogatason, de az is helytallé lehet,
hogy egyszertien a rosszabb id6jards miatt 61-
toztek fel alaposabban. Ez a kép képeslapként
lett el6hivva, mégpedig abbdl a célbdl, hogy
feleségének elkiildhesse. Ebbdl tudhatjuk
meg, hogy a kép 1937. szeptember 5-én ké-
szilt Bécsben. Kis utdnajaras utdn azt is tud-
ni lehet, hogy a Volksgardenben iilnek a kép
szerepldi Erzsébet kiralyné szobra alatt. Szin-
tén beallitott képrol beszélhetiink, a készitdje
valdszintleg guggolt a fotézaskor, igy sikeriilt
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21. kép: Bécsben

a szobornak is beleférnie a képbe, valamint
olyan hatdsu az egész, mintha az emlékm
hatalmas lenne az emberekhez viszonyitva.
A masik foté esetében a csoporton volt a
hangsuly, itt viszont maga a helyszin mego6ro-
kitése is szempont lehetett a csoport és a fotds
elhelyezkedésébdl kiindulva. A szobor pont
kozépen van, a csoport pedig ald helyezkedett
el. Mesterhdzy nem emelkedik ki a képrél erd-
teljesen, bar kozépen helyezkedik el. Az 61to-
zetlikbdl és az uti célbdl is levonhatd kovet-
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keztetés, hogy jobb mddu személyek vettek
részt a kiranduldson. A néknél felfedezhetd
kiegésziték a gyongysor nyakék, bross a ru-
héra tlzve, sdl a nyakban, kalapok, kesztytik,
kézitaskak. Ruhazatot tekintve kosztiim a leg-
elterjedtebb viselet, amelyet egyesek kabattal
kiegészitve viseltek. Férfiak oltonyt viselnek,
némelyek mellénnyel kiegészitve. Az id6jards
valészin észnek megfeleld volt, mind a ru-
hézat, mind pedig az esernyébdl kiindulva.

7 VERTANU MELTATASH .

22-23. kép: "Vértanukkal"
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Ehhez a képsorozathoz egy album is tar-
tozik, amelyben sorba rendezve lettek ssze-
gytjtve a képek. Ebbdl pontosan megtudhatjuk
mi célbdl, hol és mikor torténtek az esemé-
nyek. Mesterhazyt a mdasodik képen éppen
»munka kozben” lathatjuk, ahogy az érdekl6dé
sokasagnak mutatja az aradi vértanuk siremlé-
két. Kérdéses az, hogy a fotds vajon oncéltan
készitette-e a képeket abbdl a szogbdl és akkor,
amikor akarta vagy az volt a kérés felé, hogy
orokitse meg pillanatfelvételekként a kirandu-
last (életképekként). Itt is napsiitéses id6 lehe-
tett a fényekbdl lathatéan. A kirandulds részt-
vevéi mindenféle korosztalybdl keriiltek ki,
egyarant nok és férfiak. Az elhelyezkedésiikbdl
és a tekintetekbdl az érdeklédés vonhato le
kovetkeztetésképpen. Ez a sorozat valamilyen
késobbi felhasznalasra késziilhetett, hiszen a
korabbiaktdl eltéré modon albumba vannak
rendezve, sorszammal, cimmel ellatva.

Mesterhazy Jené Budapest egyes temetdit
is megorokitette publikdcidiban, népmivel6i
tevékenységéhez is hozzakapcsolta azok la-
togatasat, hiszen példdaul katonai mivoltabol
addéddan, akdr a vildghaboridkban elesettek
el6tti tisztelgés, megemlékezés szempontja-
bdl is fontosnak tarthatta e helyszineket®.

A katonaférfi

Mesterhdzy Jend életét a két vilaghabord is
feldulta. Az 1. vilaghdbortban 26 éves, éppen
csak pélydjat megkezdd ifjuként vett részt, a
II. vilaghabord 51 évesen érte, ahol mindosz-
sze hdromhoénapnyi katonai szolgalatot tol-
tott el az életrajzi adatok szerint. Az L. vilag-
habortban katonai szolgélatot teljesitett 1914.
augusztus 2-t6l 1918. novemberig, ebbdl az
idébél 39 honapot a harctéren. Fényképekben
nagyon gazdagon dokumentdlt az 1914—1918
kozott eltoltott katonai élete, ami nagyban be-
tudhaté annak, hogy feleségének szerette vol-
na megmutatni, hol van és mi torténik vele.
Ezt onnan tudhatjuk, hogy sok kép hatuljara
leirta a helyszint és a torténéseket, valamint

5 lasd: http://www.bparchiv.hu/id-661-budai_temetok_
valogatott_bibliografiaja.html

a képeket képeslapként cimezte feleségének,
akivel ekkor még éppen csak hazasok voltak.
Itt fontos megemliteni, hogy a hdboru bor-
zalmairdl ezek a képek nem tudésitanak, de
a hagyatékban fellelhet6k olyan, valészintileg
Mesterhazy altal készitett fotdk is, amelyek a
hébort szérnytségeirdl tantskodnak (példdul
egy ismeretlen férfi kivégzésérdl fotdsorozat).

Feleségén kiviil édesanyjanak is kiildott
képeket, amelyek hatuljara par szeretetteljes
szot is irt.

24-25. kép: Katonasors
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1915. julius 4-én kildte feleségének ezt a
képet, amely mdr a fronton késziilhetett réla
(az egyenruhdjan 1évé jelvényekbdl kiindulva,
szakaszvezetd tisztséget toltott be). Egy ke-
mény lapra van felragasztva a fotd, ami arra
utalhat, hogy fontosnak tartotta és szerette
is volna, hogyha felesége 6rzi és esetleg ma-
ganal is tartja ezt a képet. Abszolut bedllitott
ez a kép, amire az engedtet kovetkeztetni,

hogy minden katonardl készitettek egy ilyen
fotét még a bevonulasuk idején, amit haza-
kiilldhetett a csalddnak. Nem is taldlni tobb
ilyet a hagyatékban, mert azok inkébb pilla-
natképek, amelyek az eseményeket és a sze-
mélyeket hivattdk megorokiteni. Nem téinik
megviseltnek a kép szerepldje, ebbdl is arra
kovetkeztethetiink, hogy éppen csak a bevo-
nulds utdn készilhetett réla ez a portréfoto.

26-27. kép: Feleségének

Az elébbinél sokkal oldottabb ez a kép,
amelyet szintén feleségének szant november
12-ei ddtummal. Azt is megtudhatjuk, hogy
a kép a harctéren késziilt a hazuk el6tt, az
arnyékbol itélve, szép napos idében. Dert
sugarzik errél a képrél és a leirasbdl is ez ér-
z6dik, aholis ,harcosként” nevezi meg magat

és kérdezi feleségét megismeri-e 6t eképpen.
Fontosnak érezhette, hogy megossza vele
ezeket az élményeit és ezért is szerepelhet sok
fotén. Nem lehet tudni ki készitette a fényké-
pet és azt sem, hogy egydltalan hogyan keriilt
fényképez6gép a tdborukba.

o]

28-29. kép: Képeslap
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Okna ,kastélyos falurdl” lathatunk képet,
amelyet szintén ellatott felirattal a kép hatul-
jan. Azt irja, hogy balrdl a nyolcszoglett to-
ronyban jot aludt egy-kétszer. Itt a szélldshe-
lyét szerette volna megorokiteni csaladjanak,
illetve akar az utékor szdmadra is. Mesterhazy
Jend szerette megorokiteni azt, ahol éppen
tartézkodott, amiket éppen ott latott — féleg
épiileteket, emlékmtveket, szobrokat. Ezt a
héboru idején is gyakorolta, a képek hatuljara
feljegyezéseket készitve.

30. kép. Tutajon

Ezt a fotét is feleségének cimezte meg,
1917. augusztus 28-ai ddtummal. Nem isme-

retes, hogy éppen milyen foly6parton tildogél
egy fla tutajon és azt sem latni pontosan, hogy
a kezében Ujsagot tart-e avagy térképet a hely-
szinrél, ahol éppen tartézkodnak. A bal kezén
lathatjuk jegygytr(jét, amit — a kép tanusiga
szerint — még a hdboru idején is viselt. Elgon-
dolkodtatd, hogy vajon szandékosan tartotta-e
igy a kezét, hogy feleségének megmutassa 6sz-
szetartozasuk targyi bizonyitékat vagy vélet-
lenszeri volt a kéztartdsa. Az sem egészen
egyértelmd, hogy a botot miért tartja a masik
kezében, esetleg a rogos ut konnyebbé tétele,
tisztitdsa céljabdl. Ezen a képen nem sikertilt
Mesterhazy Jenét beazonositani, igy feltételez-
hetd, hogy a fényképet 6 készitette bajtarsairdl.
Annyit viszont megtudhatunk, hogy 1917-ben
késziilt ez a kép mégpedig Husvét alkalmdabol.
A kép cimének a ,Husvéti baratkozast” adta
a kép megérzéje. Ez egy nagyon felszabadult
pillanatot abrazol, tobbek kezében egy tiveg
italt lathatunk, valamint a kozépsé férfinél
még egy hegedd is van. A héttérben jobb
oldalt sotétebb alakokat is lathatunk megbujni,
6k elképzelhets, hogy egy masik csapathoz
tartoztak és ezért nem alltak oda erre a képre,
hanem megalltak oldalt, amig elkésziilt a
csoportkép. Erdei kornyezetet lathatunk,
fenyéfakkal a hattérben. Az idépontbdl és a
helyszinbél kévetkeztethetiink arra, hogy ez
ugyanaz a helyszin, ahol a fentebbi fatutajos
kép is késziilt. Ugy ttinik mindenesetre, hogy a
katondk a huvsét iinnepét prébaltak oldottan,
viddman eltolteni.

A habort idészakaban is fontosnak tartot-
ta, hogy tdjékozodjon, igy itt azt lathatjuk,

31. kép: Hasvéti baratkozas
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amint egy Ujsagot tart a kezében és valdszi-
nileg olvasta is a kép készitése el6tt-utan.
1917. szeptember 7-e a kép datuma, amit
megintcsak ,kicsi mindenemnek” felirattal
latott el. Nem lehet kiolvasni, hogy milyen
folydiratot tart a kezében, csak annyit, hogy
valamilyen ,lap” Elképzelhetd, hogy egy Pesti
Hirlapot, de nem lehet biztos megéllapitast
tenni erre vonatkozéan. Nem deriil ki az sem
bévebben, hogy mi torténik, hol és mit csindl-
nak egyébként. Nyugalmat sugaroz a kép, leg-
alabbis olyan benyomast kelt a rajta szerepld,
Mesterhazy. Nem tudjuk azt sem, hogy vajon
6 kérte-e, hogy fotdzzdk le vagy valaki szive-
sen fotozgatta a jelen 1évéket és igy késziiltek
a képek. Talan az els6 verzié mellett tobb érv
szdl, f6képpen azért, mert a dokumentdldasi
vagy egész életét jellemezte Mesterhdzynalk,
masrészrél pedig az otthoniaknak szerette
volna megmutatni, hogyan él ott.

32. kép: Kicsi mindenemnek

33-34. kép: A 11. vilaghdborud idészaka

Nagy ugras kovetkezik az id6ben, hiszen
ezek a képek mar a II. vildghabort idészakaban
késziiltek az idGsebb Mesterhdzy Jendrdl. Az
elsé portré megintcsak valdszintileg egy bevo-
nuldskor készitett kép, ahogyan azt kordbban
lathattuk. Itt mar keményebb, zordabb, tekin-
télyt parancsol6 katonaférfi vonasait figyelhet-
juk meg, egyenruhdjat tekintve alhadnagyként
(elsé tiszti rendfokozat). Nem tarthatta ezt az
id6szakot olyannyira meghatarozénak életében
(életrajzi adatok szerint nem is toltott harom
hénapnal tobbet a fronton), ezért nincs vald-
szintleg sok kép és egyikre sincs semmi irva,
igy nem tudhatjuk pontosan mikor és hol ké-
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szlltek. Az 1940/41-es évkonyvben olvashatjuk
csupan, hogy: ,Miutan 1940. julius 2-atél okté-
ber 2-ig tart6 katonai szolgdlata alatt, mint a 3.
honv. dandar hadipénztar-fénoke részt vett a
kelet-magyarorszagi bevonuldsban, elnyerté a
Kelet-Magyarorszag és Erdély egy részének fel-
szabaduldsa emlékére alapitott Erdélyi Emlék-
érmet” (Paddnyi, 1941. 13. 0.). A masik képnél
szintén az Gjsagot olvasé férfit lathatjuk, akinek
a tajékozddas a vildg dolgairél minden bizonnyal
fontos volt. Ez kovetkezhet abbdl is, hogy a
torténelem irant mély vonzalmat érzett, igy ezt
a fajta érdeklddését minden kortlmények kozott
fenntartotta és igyekezett eleget tenni neki.
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A fotos

Mesterhdzy Jen6 nem csak a sajat életét szerette
fényképekkel dokumentélni, hanem az érdekls-
dési korébe tartozo témakat is megorokitette. A
hagyaték anyagaban taldlhaté sok-sok fénykép
Budapest kiillonbozd jellegzetes helyeirdl (pl.
Budai varnegyed, Duna-part), emléktablakrol,
arvizi tablakrol, templomokrél. Ezeken kiviil a
mivészetek is foglalkoztattdk, igy festmények-

rél készitett fotok is lathatok. Ezeket a képeit
valészintleg a népmtiveld és a tanitasi tevékeny-
sége sordn is alkalmazhatta, mint szemléltetést,
hiszen a torténelem és a foldrajz {6 teriilete volt.

Budai latkép valdszintileg a Gellért-hegy
koérnyékérsl. Lathaté rajta a Duna és az
azon ativel6 Lanchid, valamint a kivildgitott
Orszaghdz kupoldja is. Nagyon szép, hangulatos
esti felvétel, ami a fotdsnak is tetszhetett, hiszen
egy vastag karton képkeretet is kapott.

35. kép: Budai latkép

36-38. kép: Budapestrol
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Ez a két kép szintén a belvarosrdl késziilt, az
els6 killon érdekessége, hogy a méasodik vildgha-
boridban felrobbantott Erzsébet- hidat még teljes
valéjaban lathatjuk rajta. Pontos ddtum nincs a
fotén, viszont ebbdl valdszintsithetd, hogy még
a masodik vilaghdborit megel6zéen készitette
el Mesterhazy. A masodik kép pedig a Batthya-
ny tértél nem sokkal odébb késziilhetett az Or-
szaghdzrdl. Szivesen Orokitette meg a févarost,
érdeklédése kozéppontjaban lehetett Budapest,

hiszen szamos képet taldlhatunk réla a hagya-
tékban. Figyelt a kép kompozicidjara, legaldbbis
ezekbdl azt sziirhetjiik le, hogy nem csak készi-
tette a képeket, hanem gondosan figyelt arra,
hogy mi keriil a fotékra. A digitalis fényképezés
korszaka el6tt jobban oda kellett ezekre a moz-
zanatokra figyelni, hiszen adott volt a képkockak
darabszdma, amivel gazdalkodni lehetett

A Budai-varnal késziilt képen 6t magat is
lathatjuk a képen. Nem dertl ki, hogy vala-

37-38. kép: A budaviri el6adas

kit megkért, hogy fényképezze le vagy pedig
onkioldé segitségével késziilt a kép. Erdekes
viszont, hogy szerette volna magat megoro-
kiteni itt, hiszen a tobbi képeinél nem volt
jellemz6, hogy egyediil odadllt volna a hely-
szinen, ahol éppen fényképezett. Az is lehet,
hogy ezt nem tanitasi célzattal készitette, igy
inkabb emlékként szerette volna megtartani,
igy magat is a képen latni.
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1930-ban egy eléadast is tartott a Budava-
ri Kirdlyi Palotdrdl, ami szintén a népmdtive-
16 tevékenységét erdsitette. Az el6addsaihoz
készitett képei mind sajat készitéstiek voltak,
amibdl sejthetd, hogy nagy érdeklédéssel volt
azon témak irdnt, amikrdl beszélt. Fontos le-
hetett szdmara, hiszen a munkdjaba fektetett
energia erre a kovetkeztetésre engedtet. Ezen
kiviil a népmuvelés eszméje is végigkiséri éle-
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tét, hiszen pedagdgusként is ilyen szerepkorre
véllalkozott, de iskolan kiviil is szivén viselte a
nép muveltségének sorsat. A korszakdban egy
lelkes amatdr fotdsnak tekinthetjiik, hiszen a
hagyaték anyagdnak tobb, mint negyede képi
emlékeket tartalmaz, amelyek tobbségét sajat
keztleg fotdzta.

Zaro6 gondolatok

Az Eotvos Lorand Tudomdanyegyetem Ta-
nité- és Ovoképzd Kardnak Konyvtiraban
megbtj6 Mesterhazy-hagyaték feldolgozasa-
ra vallalkoztunk tanulméanyunkban.

A hagyatékanyaggal torténd elsé taldl-
kozéasokkor igyekeztliink, csoportositani,
tematizalni, kategorizélni a rendelkezéstink-
re all6 irat- és fotédllomanyt. Mesterhazy
Jend személyes életéhez kothetd, személyes
életével kapcsolatos anyagokat csupan hia-
nyosan leltik meg (egy kordbban készitett
listarol kideriil, hogy példaul létezé naploi-
nak szama sem teljes, a csaladtagjaira vonat-
koz6 személyes, életrajzi adatok sem alltak
rendelkezésiinkre). Ennek ellenére hat f6bb
momentumot, meghatdrozé életeseményt is
ki lehet emelni. Elséként Mesterhazy Jenot
mint csaladfét, férjként és apaként. Megtud-
hattuk, hogy kézponti szerepet jatszott éle-
tében a csalddja, mind a belesziiletett (lasd
levelei édesanyjanak az elsé vilaghaborubdl),
mind az éltala alapitott csalddja (lasd levelei a
vilaghaborubdl, kirandulasairdl feleségének,
fényképei lednyardl). Megiéllapithatjuk, hogy
Mesterhdzy igazdn példaértékd értékeket
vallott a csalddjahoz valé ragaszkodast, sze-
retetet illetéen. Az egyes képek hatuljara irt
megjegyzéseibdl érzédik, hogy felesége egy
nagyon erds, biztos pont az életében, akihez
alig varta, hogy hazatérhessen a haborubdl,
akitdl meleg szeretetet kapott és adott 6 neki.

Természetesen szakmajat, de inkabb hi-
vatdsat is 0ndll6 kategdriaként, killon targya-
land¢ részként tekintettiik, hiszen egész aktiv
életében kozponti szerepet toltott be pedagd-
gusi mestersége. Mesterhdzy Jend tanitoi és
tanitéképezdei tandri végzettséget is szerzett
élete sordn. Szakteriilete a torténelem, fold-
rajz, magyar és torna volt, amit bizonyitanak

kéziratai, egyetemi jegyzetei, a tobb e téma-
ban irédott publikdcidja, radideléadasa, sajat
maga daltal készitett képei, melyeket el6sze-
retettel haszndlt szemléltetésnek tanarként a
tanitéképzbben.

Pedagdgus véndja az iskolan kiviili tevékeny-
ségeiben is erételjesen jelen volt, bizonyitja ezt
a cserkészcsapatok vezetése és a népmiiveldi
tevékenysége, mely utébbiért — ahogy mar
emlitettiik — 1933-ban kitlintetést is kapott. A
Budai Tanitoképzében, ahol Mesterhézy is ta-
narként tevékenykedett, 1927-ben alakult meg
az Apdaczai cserkészcsapat. Természetesen 6
maga is részt vett a kiranduldsokon a csapattal,
ahol a cserkészet céljait figyelembe véve, va-
l6szintileg az ifjak ondllésagara, jellemforma-
lasara fektethették a hangsulyt. A népmtvelés
keretein beliil hazai és kiilfoldi kiranduldsokat
szervezett, melyeket 6 maga koordindlt, és az
egyes helyszineket 6 maga mutatta be, a ne-
vezetességekrdl 6 maga beszélt, amirdl a fotok
is arulkodnak. Es arrdl is drulkodnak, hogy
Mesterhazy Jend valdban egy vezéregyéniség
volt, vezetStipus, szakértd, aki képes dtadni
tudasat masoknak, akik figyelnek rd, hallgatjak
6t, mind a padsorok kozott [évék, mind az id6-
sebb kiranduld, mtivel6dni kivané korosztaly.
Emellett egy hatdrozott, dinamikus karakter
lehetett, hiszen egyik népmiveldi kirdndula-
son késziilt foton® épp menet kozben ldthatjuk
6t és a kirdnduldson 1évé tobbi embert, és az
latszik, hogy hatdrozottan, dinamikusan halad
elol a csapatban, nadragszara lobog, kozben
pedig der(s arca lathato.

Mesterhazy Jené megélte az elsé és ma-
sodik vilaghdbortt is, katonaként. Fotdk leg-
inkdbb az elsé vilaghdbortbdl taldlhatok a
rendelkezésiinkre allé6 hagyatékot tekintve,
melyek kozil legtobb szeretett feleségének
van cimezve a frontrél, és melyekbdl érezni
lehet, hogy alig varjdk, hogy viszontlassdk
egymast. A mdasodik vildghabord mdar nem
toltott be olyan fontos szerepet életében,
mint kidertlt, 2 hénapot toltétt katonaként
ebben az iddszakban és fotd sem késziilt réla
nagy szammal.

®lasd: ELTE-TOK Kényvtéraban
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Mesterhdzy Jend a tandr, népmiveld, cser-
készetvezetd, katona, eléadd, publikdls, férj,
apa és nem utolsésorban fotds. Szamos maga
altal készitett fotét taldlhatunk a hagyaték-
anyaga kozott, beleértve épiileteket, épiiletré-
szeket, szobrokat, festmények fotéit, arviztab-
lak fotdit is, melyeket 6 maga készitett tobbek
kozott tudomdanyos eléadasainak szemlélteté-
séhez (pl. ivegdia-vetitéssel vagy publikacidk-
ban), és melyek tiikrozik torténelem- és fold-
rajzszeretetét. Ez az 6 kordban igen kiillonleges
moddszernek szamitott, 6 maga egy vizudlis
alkat lehetett. Amatér fotés volt, aki igen jél
beallitott képeket készitett, mondhatni nem
egyszer ikonografiai kutatdst végzett (pl. régi
és az 6 kordban meglévé Bautzeni-dombormi
kinézetének Osszevetése).

Mesterhdzy Jen6 életének f6bb momentu-
mainak attekintése nagyon jol reprezentdlja
azt, hogy bar egy “hétkoznapi pedagdgusrol”
van sz9, mégis mennyi mindennel foglalko-
zott, mennyi mindent elért a hivatasat tekint-
ve. Elete annyiban tekinthet tipikusnak, hogy
a Tanitoképzd Intézeti tanari tevékenységét
lelkiismerettel végezte, és torekedett szakmai
fejlédésére. Illetve a korabeli viszonyokat fi-
gyelembe véve, a katonaként haboruba valé
kotelez6é besoroldsa is altalanos jelenségnek
volt tekinthetd. Eletének atipikus elemeihez
tartozik kiillonleges fotos tevékenysége, mely-
nek sordn a korabeli helyszineket, szobrokat,
épitményeket megorokitette és tandri mun-
kassaga sordn fel is hasznélta azokat el6adésai
szinesitésére. Tovabba a sokrét( iskolan kivii-
li tevékenységei is, mint példaul a TITOE-ban
végzett munkija, a cserkészcsapat-vezetd és
népmiiveld tevékenysége.

Elmondhatjuk, hogy Mesterhazy Jené egy
sokoldaly, tevékeny ember volt, akinek csa-
ladja mellett hivatasa is kiemelkedd szereppel
birt életében. Megallapithatjuk, hogy hagya-
tékaban kevés a hivatalos kép, inkdbb magan-
fotékat taldlhatunk, a pedagdégus keze altal
készitetteket leginkabb. Jé kapcsolatot dpol-
hatott az emberekkel (14sd képeslapok, melye-
ket tanitvanyaitdl kapott, kirdnduldsok, ahol
figyelnek szavaira az emberek, el6adasokon,
radideléadasokon valé fellépése, tevékenysé-
géért kapott elismerések, kitiintetések), tehat
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pedagdgusként sem lehetett mogorva, nehéz-
természet(i ember. Portréfotdi megvizsgéalasa-
kor latszik, ahogy az id6k soran folyamatosan
valtozott a testtartdsa, mintegy id6s6do6, kissé
megfaradt, dmde der(s idés ar képét lathatjuk
kés6i fotdin. Mesterhdzy Jend haldla utan fél
évszazaddal megallapithatjuk, hogy személyi-
sége, derlissége, csaladszeretete, hivatastuda-
ta, tevékenységei ma is példaértékiinek sza-
mitanak, és jelen hagyaték-feldolgozas is azon
kivill, hogy bemutat egy kevéssé ismert, 20.
szazadban aktiv pedagdgusi életpalyat ikono-
grafiai elemekkel szinezve, példaként is interp-
retalja Mesterhazy Jend tevékeny és termékeny
tudomdnyos- és maganéletét egyarant, akar a
leendé pedagoégusjeloltek szamadra, akar mas
szakmdt gyakorlok szdmadra is.

Koszonet az ELTE PPK kutatds-tdmogata-
si palyazatanak és az ELTE-TOK Kényvtara-
nak az anyagok hozzaféréséért, felhasznalasa-
ért és segitséglikért!
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A gyermekkortorténeti ikonografia
kutatasi iranyai és lehetoségei

ENDRODY-NAGY ORSOLYA

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanité- és Ovoképzé Kar

A tanulmadny felvdzolja az ikonogrdfiai kutatds lehetdségeit, amelyeket a neveléstorténet,
illetve sziikebb értelemben, a gyermekkortorténet teriiletén képzel el. A 2008 éta hazdnkban
megjelent tanulmdnyok, kotetek historiogrdfiai dttekintésén till modszertani példdn keresztiil
kisérletet tesz konkrét képek lehetséges elemzésére. Mindezek mellett igyekszik dttekinteni a
képolvasds lehetséges metddusdt és javaslatot tesz kutatdsi iranyokra, valamint azt taglalja,
milyen lehetdségeket ad, ha az ikonogrdfiai kutatdst a szévegek elemzésével egyiitt haszndlja a

jovében a neveléstorténészek kozossége.

Kulcsszavak: ikonogrdfia, gyermekkortorténet, képelemzési médszerek, képolvasds, hermeneutika

Merlin Donald az emberi gondolkoddsrdl irott
mivében kifejti, hogy az emberi kulturalis ter-
mékek a szobeliségen alapuld kultdrakban olyan
formékban tarolédtak, mint a vallasok, ritudlék,
szajhagyomany utjan atadott irodalmi alkota-
sok, fafaragvanyok vagy énekek. Ide tartoznak
mindazon kulturdlis eszk6zok, melyek a tartds
kiils6vé tett emlékezetet szabalyokkal és elérési
utakkal tamogatjak (Donald, 2001.273. 0.). Fon-
tos szerepe volt a jeleknek, a vizudlis emlékezet-
nek, képi kifejezésmodnak. Kress és Leuween
(2010) vizudlis kutatdsaik sordn kimutattak,
hogy az 1600-as évek el6tt a vizudlis vilag volt
dominéns. Jeleket hordoztak a ruhdk, ékszerek,
diszités, illetve az embereket koriilvevs vilag
(Huizinga, 1979. 268-270. o.). Emlékeztetniink
kell magunkat arra, hogy az irasbeliség a haté-
kony irasrendszerek kialakuldsa utan is joval —
még mindig a mitikus gondolkodas és a narra-
tiv készségek, valamint a kiillonféle performativ
tartalmak alarendeltje maradt, és a kiilsé tarolo
rendszerek épitésében elsajatitott készségek az
uralkodd osztaly privilégiumanak szamitottak
(Donald, 2001. 300. 0.). Mivel az alfabetizmus a
nyomtatas elterjedése el6tt elenyészd, a képek-
nek és a metakommunikacionak is kiemelt sze-
rep jutott. A céhek egyes tagjai muhelyiik ajtaja
folé helyezett cégérrel jelezték Gsszetartozasuk.
Osszességében elmondhaté, hogy szdmos jel
vette kortl a kozépkori embert, melyeket tudott
értelmezni, azaz megtanulta olvasni’

A szinek viselésének elemzését példaul Hu-
izinga a ruhdzat vizsgdlatdval teszi meg. Egy
parizsi szab6 pénztarkonyveinek vizsgalataval
ramutat, hogy az tinnepi ruhdk esetén a voros
uralkodik, ezt a fehér koveti, hétkoznapi viselet-
nél pedig a szlirke, fekete és lila gyakori. A kék
és z0ld erds szimbolikéja miatt valamivel ritkdbb,
hisz ezek a szerelem szinei. Csupan a barna és
sarga nem jellemz6 a korszak viseletére (Huizin-
ga, 1979). Feltételezem, hogy a kozépkori embe-
rek értették a metakommunikacié targykorébe
tartozo jeleket, jelzéseket a kozépkori ember ér-
tette, ismerte a szinek jelentését, a szimbdlumok
jelentését, a festményeket ugyandgy ,olvasta,
ahogy mi értjiik manapsag a képek, filmek vagy
televizidémisorok informdciéit. A kozépkori Eu-
répaban élék mindennapjait példaul atszétte a
keresztény szimbdlumrendszer, ahogy a rene-
szansz legjelesebb kutatoi, Burckhardt és Huizin-
ga jelzik — tisztaban voltak a szentek legendaival
(Burckhardt, 1978; Huizinga, 1979), épp any-
nyira, mint amennyire mi a szinészek, vagy mas
meghatdrozé kozéleti személyek életét ismerjiik.
Végsdsoron igy kimondhatd, hogy egy nyelvet
beszélt a festd és a nézd, azaz alkotd és befogadd™.

Ha képesek vagyunk a képek olvasésara,
miért tartunk mégis a képek értelmezésétosl?
Tobben keressiik erre a kérdésre a vélaszt, me-
lyet leginkabb akkor tudunk megvalaszolni, ha
megértjiik és elfogadjuk, hogy valéban tartunk
a képolvasis mechanizmusatdl és ezt tessziik
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azért, mert sokszor tobbféle olvasat bizonyta-
lanit el minket. Ugyanakkor Schapiro (1983)
szerint a képek sokkal konkrétabbak és komp-
lexebbek a szavakndl, torténeteknél. Ha lenne
valamilyen médszeriink az olvasas mikéntjére
vonatkozdan, akkor biztosabban mernénk a
képolvasas felé elmozdulni, a vizudlis doku-
mentumokat az irottakkal egyenértékiinek te-
kinteni a torténeti kutatasok soran.

A kovetkezbkben attekintem a képolvasas
mikéntjére vonatkozdé hazai és nemzetkozi
irodalmakat, majd nemzetkozi kitekintéssel
a torténeti, gyermekkortorténeti ikonografia
feladatait, lehetéségeit targyalom.

Mit jelent a képolvasas?

A képeknek képességiik, lehetéségiik van arra,
hogy olyan informdciékhoz juttassanak hoz-
z4 minket, melyek mds uton nem kédolha-
téak, vallja Nyiri Kristof (2009). Ahhoz, hogy

Olvasas

ezekhez a kdédoélt informdcidkhoz hozzajus-
sunk hermeneutikai mddszerekre van sziik-
séglink. A képelemzési mddszerek segitenek
a kutatéknak, hogy megértsék és a képekben
koédolt informacidkat és a szocidlis kontextust
(Kress-Leuween, 2006). Hogyan olvassuk a ké-
peket? Mitdl fiigg a képolvasis mikéntje? Vé-
leményem szerint az olvasast befolyasolja az
a tapasztalat, mellyel rendelkeziink a vilagrdl,
hiszen minden latott kép egy belsé képen ala-
pul, a belsé képek pedig olyan kiild6 képeken,
melyeket korabban lattunk, észleltiink.

Mindezen tdl az olvasds befolyasolhatja a
tarsadalmi kontextusunk, nemink, vildgné-
zeti, vallasi hovatartozasunk, az adott idészak
és térség, kornyezet, melybe belesziiletiink.
Mindezek miatt egy adott képnek szamos ol-
vasata lehetséges. Fontos lenne olyan vizudlis
elemzési mddszereket megalkotni, melyek a
fenti tényez6k hatdsait figyelembe veszik (L.
1. dbra).

Repetitiv
funkci

t3

Vizualis elemzési modszerekre
van sziiksegiink, melyek tertol,
idotol, nemtal, vallasi es nemzeti

hovatartozastal fiiggetlenek

1. dbra: A képolvasas lehetséges folyamata

Az 1. abra igyekszik tomoéren bemutatni,
hogy olvassuk, dekédoljuk a képeket, illetve
hogy milyen mddszertanra van annak érde-
kében sziikségiink, hogy ne tartsunk annyira
a képek és szovegek kutatdsban valé egyen-
értékd alkalmazdsatol. Asmann A kultura-
lis emlékezet cimi kotetében (2013) kifejti,
hogy a kép elébb volt, mint a szdveg, azaz a
vizualitast az emberi agy korabban volt képes

képi kiils6 taroloban megjeleniteni és kodol-
ni, mint frott formaban. Példaként az ékirast
hozza fel, mely a képek egyszertsitésével ala-
kult ki. Kotetében az ékiras, és igy a kép alapu
frasok esetén felhivja a figyelmet a repetitiv,
ritualisztikus funkciéra. A Gilgamesben pél-
daul a parallelizmusok, ismétlések problé-
makat jelenthetnek az értelmezés, befogadas
szempontjabdl (Asmann, 2013. 253-257. o.).
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Ugyanigy példaként emlithetjiilk a sokszo-
rosité grafikai eljarasokat, melyeket példaul
az Osnyomtatvanyok vizudlis gazdagitasira
hasznaltak és adott jelenet tobbszor is el6-
fordulhatott egy-egy kotetben, mds-mas tor-
ténet illusztrdlasara. Erre lathatunk példaul
Schedel Weltcronicjdban is (Endrédy-Nagy,
2015b)!. Erdekes felfedezni olyan ma is 1é-
tezd irdsrendszereket, mint példaul a japan,
ahol a mai napig az irott szoveg olvasasa is
elbizonytalanité lehet, hiszen a kovetkezd
sz6tagtol, kandzsitdl fiigg az adott jelentése.
Kulcsdr-Szabo Zoltdn A kép és a jelentés a
retorikai olvasisban cimi fejezetben felhivja
a figyelmet arra, hogy a képolvasas korant-
sem megnyugtatd folyamat, kép és alakzat,
azaz, kép és korabban tapasztalt belsé kép,
valamint az érzékelés és a megélt kiils6é kép
sokrét lehet (Kulcsdr-Szabd, 2005). Kulcsdr-
Szabo utal Gadamerre, aki pedig az Igazsag
és moédszerben fejti ki, hogy az egyértelm
jelentésre valo visszautalast az alkoté és befo-
gad6 megértésfolyamata gatolja. (Gadamer,
1997; Kulcsdr-Szabd, 2005). Bal kifejti, hogy
a kép és értelmezése egy kolcsonhatds ered-
ménye, fontos minden egyes kép esetén az ér-
telmezés diskurzusa és a sokrétliség minden
esetben az értelmezd bedgyazottsdgatdl, sajat
kontextusatol is fiigg, végsésoron kultdarafiig-
g6. Az elemz0 nézetein, normadin, ideolégidin,
hatterén keresztiil sz(ir6dnek (Bal, 1998. 159.
0.) Mindezek miatt egy képelemzési modszer
esetén fontos lenne figyelembe venni az alko-
té és befogadd kontextusat is. Az interdisz-
ciplindris kutatds lehet6séget ad arra, hogy
egy adott képet mélyebben megértsiink, ele-
mezziunk (Bal, 1998. 158. 0.) — erre tesz kisér-
letet a mar nevébdl is kovetkezéen tobb tudo-
manyteriileten ativel6 gyermekkortorténeti
ikonografia.

1 Schedel Liber Cronicam, vagy Weltcronic, azaz Krénikak
konyve, 645 dicot tartalmazé m, 1808 metszet jelenik
meg benne, ami azt jelenti, hogy van olyan kép, amit tobb-
szor is, killonféle szitudcidk illusztraldsara alkalmaznak
(Endrddy-Nagy, 2015a; 2015b).
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A torténeti ikonografia mint a
gyermekkortorténeti ikonografia
’sziiloje’

Az ikonografia szé etimoldgiai eredetét ke-
resve az ikon (eikon) és -grafia szavak Osz-
szetételéhez jutunk, melybdl az ikon a kép a
gréfia a leirds szavakat takarja®. Eredetileg a
muvészettorténet segédtudomanya.

Basics Beatrix mar elsé torténeti ikono-
grafidval foglalkozé tanulménydban jelezte,
hogy a torténeti ikonografiara mint résztudo-
madnyra tekint a miivészettorténet-tudomdany
egyik modszereként, valamint javasolja, hogy
az frott forrdsok mellett a torténészek is hasz-
ndljak a képeket (Basics, 2003. 35. o.). Basics
hangsulyozza, hogy a torténészi munkahoz el-
engedhetetlen bizonyos adatok feltarasa min-
den képnél, igy a pontos cim, leltari szam, 6r-
zési hely, méret, anyag és a technika ismerete
fontos (Basics, 2003. 41. o.). Mikonya Gyorgy
szerint a kép sokszor kifejez6bb, mint a szoveg,
am értelmezéséhez holisztikus megkozelités
sziikséges, igy fontos kitérni a készités kortl-
ményeire, az dbrazolds modjara vagy az egyé-
ni jellegzetességekre. A rejtett és szimbolikus
tartalom kibontdsat sokszor utaldsok segitik
(Mikonya, 2011). Basics problémaként felveti,
hogy a torténelmi eseményekrdl nem feltétle-
nil sziiletett 4brazolas (Basics, 2003), Kéri Ka-
talin pedig, hogy az elemzett képek sok esetben
nem nevelési szitudcidk abrazolasanak céljaval
sziilettek (Kéri, 2001. 99. o.), ugyanakkor a rej-
tett informdciokat, melyek esetleg szévegek-
bél, vagy mas forrasbdl nem hozzaférhetéek,
segithetnek feltdrni (Géczi, 2008). M. Nddasi
Maria dokumentumnak olyan anyagot tekint,
mely az adott id6ponttdl szamitva maximum
egy emberoltén belill sziiletett, és bar nem pe-
dagogiai kutatds céljara késziilt, de alkalmas
arra (M. Nddasi, 2001. 328. 0.). Itt mér vissza is

2 ikon: ‘kép, fatébldra festett bizanci stilust szentkép; ‘stili-
z4lt dbra, piktogram, nemzetkozi sz6 a latin icon (‘kép’)
nyomdn, amely a gorog eikén (‘kép, arckép’) dtvétele
(Totfalusi, 2008).

-grafia: (tudoményos széosszetételek utdtagjaként) -rajz,
-lefras, gor graphikosz ‘az {rassal vagy rajzzal kapcsolatos’
grapho ‘ir, rajzol’ (Totfaulsi, 2008).
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kanyarodhatunk Basics Beatrix gondolatahoz,
mely szerint nem minden eseményrdl készilt
hiteles abrazolas. Ismerni kell az adott korsza-
kot muvészettorténeti szempontbdl, és tudni
kell, hogy mely rétegeket sziikséges lehantani
egy adott kép esetén, és mennyire kell a mélybe
hatolnunk, hogy az esetleges neveléstorténeti
jelent6séget feltarhassuk. Kéri Katalin kifejti,
hogy az ikonogréfiat mint médszert alkalmazé
neveléstorténésznek a képi forras kivalasztdsa
tekintetében nagy felel6ssége van, hiszen befo-
lyasolja, meghatdrozhatja a szakmai tudast az
adott id6szakrdl (Kéri, 2001). Mindezt szem
el6tt tartva olyan moédszertant sziikséges ki-
dolgozni, mely az elemzésre alkalmas képeket
kellen sz{iri, valamint minden egyes kép ese-
tén beagyazhaté az adott torténeti kontextus-
ba, valamint figyelembe veszi M. Nadasi Maria
fent emlitett javaslatdt, nevezetesen, hogy egy
adott idéponttdl szamitva maximum egy em-
beroltén belil sziiletett.

A gyermekkortorténeti ikonografia
elhelyezése a magyar képelméleti és
neveléstudomanyi kutatasok kozt

Németh Andrds neveléstorténész tanulma-
nyaban megfogalmazza azt a jogos elvarast,
hogy létestiljenek olyan kereshet6 adatbézisok,
melyek egy-egy korszak neveléstorténetileg
relevans képanyagdt taroljak (Németh, 2010).
Itt sziikséges felvetni, hogy az altalunk feldol-
gozott képek és felvonultatott lehetséges elem-
zési modszerek sziikségszertien nem téreked-
hetnek a valasztott korszak gyermekképének
teljes ikonogréfiai alapti elemzésére, sem a tel-
jes igazsag feltardsara (Endrddy-Nagy, 2015b).
Hazankban 2008-t6l folyamatosan sziiletnek
ikonografiaval foglalkozé tanulmanyok, illetve
olyan munkdak, melyek médszertana az ikono-
grafidra épiilt; ebben az évben szinte egy idében
harom kutato jelentetett meg ilyen munkékat,
melyek kozil kett6 jelen Gyermeknevelés lap-
szamunk szerzdje is: Géczi Janos, Kéri Katalin
és Mikonya Gyorgy (Géczi, 2008; Kéri, 2008;
Mikonya, 2008). Ezen munkak el6zményeinek
tekintheté Péter Katalin 1996-ban publikalt
Gyermek a kora tjkori Magyarorszagon (Pé-

ter, 1996), Baska Gabriella, Nagy Mdria és
Szabolcs Eva koz6s munkdja (Baska, Nagy és
Szabolcs, 2001), valamint Pukdnszky Béla A
nénevelés évezredei c. munkdja (Pukdnszky,
2006), melyek mindegyike els6dleges forras-
ként képeket is hasznalt. Géczi Janos Darvai
Tiborral kozosen publikdlt tanulmanyéban
jelzi, hogy ezekben a munkdkban ko6z6s, hogy
a gyermekképet bontjak ki a torténészi felké-
sziiltség hétterével (Géczi és Darvai, 2010).
2010-ben szintén megjelent néhany ikono-
grafidra épilé modszertani tanulmany: Géc-
zi Janos (Géczi, 2010), illetve Endrédy-Nagy
Orsolya tollabdl (Endrédy-Nagy, 2010), majd
a kovetkezd 1épés két mddszertani disszerta-
cié6 parhuzamos megsziiletése volt, az egyik
Somogyvdri Lajosé a fotok elemzésére (So-
mogyvdri, 2015), mig Endrédy-Nagy Orsolya
munkdja a festészetre fokuszdlva mutatott be
lehetséges elemzési metddusokat a nevelés-
torténet szamdra (Endrédy-Nagy, 2015). Az-
6ta még egy disszertacid sziiletett, mely ezzel
a moddszerrel dolgozik, festményeket elemez,
Ujdonsag, hogy egy festdiskola egészére kiter-
jedd vizsgalatot végez és tarja fel a gyermekké-
pet (Tdamba, 2016).

A neveléstorténeti kutatasokban a fiatal ku-
tatéi generdcidban jelentds stllyal van jelen az
ikonografiai kutatds, ugyanakkor a levéltari ala-
pokra épiilé forraskutatas — példaul Pirka Vero-
nikdnak pedagégiai folyoiratok tartalomelem-
zésére alapozott életreform kutatdsa (Pirka,
2013) vagy Garai Imre Edtvos Collegiumot be-
mutaté monografidja (Garai, 2015), vagy Far-
kas Péter a szabadmiivel6dés iranyito6 szerveze-
teinek torténetét (1945-1949) teljesebbé tevd
disszertacioja (Farkas, 2016) szintén tovabbra
is jelent6s bazisa a tudomanyos kutatdsnak. A
modszertani sokféleség tobbek kozt mas tudo-
manyteriiletek bevondsaval johet létre, igy pél-
daul a diskurzuselemzést Szabo Zoltdan Andrds
a grafok bevondsaval szinesiti kutat6i munkaja-
ban (Szabd, 2015a; 2015b). Az irott dokumen-
tumok elemzésének természetesen a jovében
is nagy szerepe lesz, azonban a képi, vizudlis
dokumentumok kutatdsa arnyalhatja egy-egy
korszak neveléstorténetét, gyermekképét. A
jovében fontos egyiittmtikodések sziilethetnek
ezen teriiletek kombinacidjaval.
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A képelméleti kutatasok kozt az ikonografi-
ai munkak szintén emlitésre mélt6 helyen sze-
repelnek a Nyiri Kristof akadémikus vezetésé-
vel mikodd Képi Tanulds Muhelyében (Nyiri,
2016; Veszelszki, 2017). Elfelejtett képelméle-
tek cimd munkdjaban Nyiri Kristéf jelzi, hogy
a muhely kutat6i mely témakoroket vizsgaljak
a képtudomanyon belill: ,ikonoldgia, ikon-té-
ma szamitégépkorszak hajnalan, mentalis ké-
pek, képjelentés-képi hasonlésag-képigazsig,
képteoldgia, képprobléma a fogalmi metafora-
elméletben, képi metaforak, vizudlis retorika,
taglejtésnyelv, gyermekrajz, képregény, filmel-
méletek, az informdcié vizualizaciéja” (Nyiri,
2016. 4. 0.). Az ikonoldgiai fejezetnél hivatko-
zik Mitchellre, aki ramutat, hogy Gombrich
és Arnheim kutatdsainak koszonhetd, hogy a
mivészettorténet rabsagabdl kikertilve az iko-
nogréfia 6ndllé életre kelve segiti a humantu-
domanyok kutatasait (Mitchell, 1980; Nyiri,
2016). A magyar kezdeteknél fontos, hogy em-
litstik az Ikonolégia és miiértelmezés soroza-
tot, melyben szdmos elemzés megjelenhetett.
A nemzetkozi vonulatndl pedig a Panofsky-
Mitchell-Schapiro kutaték nevével fémjelzett
kiindulast tartja indokoltnak. (Nyiri, 2016).

Milyen mdédszert hasznalhatunk?

Megismerve szamos lehetséges képelemzési
modszert, disszertdciémban és az erre épild
monografidmban hdrom - Panofsky 1984-
ben, Bouteaud 1989-ben, valamint Collier
2001-ben publikdlt képelemzési modszerét
egyesitettem. Az ismertetett moédszertan a
reneszansz idészakabol 100 kilonféle képi
dokumentum elemzésére adott lehetéséget
az Osnyomtatvanytél a miniatdran at a fest-
ményekig, felolelve grafikai és festészeti, azaz
fekete-fehér és szines alkotasokat. Az egyes
bemutatott mddszerek akir egy-egy doku-
mentumtipus bemutatdsara alkalmasak le-
hetnek, azonban a kutatds eredményeként
kidertlt, hogy alapvetéen a harom moddszer
kombindacidja jelent nagyobb lehetéséget. A
jovében fontos lenne olyan egyszertibb méd-
szer kidolgozasa, mely nem feltételez miivé-
szettorténeti ismeretet. Olyan mddszerre van
sziikség, mely lehetdséget nyudjthat barmilyen
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kép, legyen az festmény, miniatira vagy akar
foté elemzésére. Panofsky 1984-ben képelem-
zési metddusaval kapcsolatban (Panofsky,
1984) a modszer hatranyanak tartom, hogy
alapos miivészettorténészi felkésziiltséget
igényel, mellyel nem feltétlentil rendelkezik a
képekkel foglalkozé neveléstudomanyi kutato.
A Panofsky-féle mddszerre épill Mietzner és
Pillarczyk (2005) kordbban féként fotdelemzé-
sekre hasznalt technikdja, mely annyiban egé-
sziti ki a Panofsky-féle mddszert, hogy mélyebb
osszefiiggésekre enged kovetkeztetni a realitds,
vagy cél tekintetében. A képelemzésekre féleg
technikai hattérismerettel rendelkezéknek ad
lehetdséget a francia szakirodalomban feltart
Bouteaud-féle (Bouteaud, 1989) mddszer, va-
lamint a vizudlis antropoldgia teriiletére sorol-
hatd, sorozatelemzésekre korabban csak fotok
esetén kiprébalt Collier-féle (Collier, 2001)
modszer (Endrédy-Nagy, 2015a; 2015b).

Tobb modszer kombindcidjaval alaposabb,
arnyaltabb dekoédolt informdacidk rajzolédnak
ki. A jové feladata a fent emlitett tér-idé-nem-
vilagnézet-nemzeti hovatartozds figyelembe-
vételével kialakithaté mddszertan, vagy maod-
szertanok kidolgozdsa. A tanulmdany tovabbi
részében a sajat, fent emlitett mddszerem kiva-
nom mintaelemzéssel bemutatni, mely a kuta-
tok korében még kevéssé ismert, valamint egy
mivészettorténeti elemzésen alapulé a mod-
szertan lépéseit nem részletezd elemzéssel.

Harom lehetséges modszer egyesitett
alkalmazdsa 1épésrél 1épésre®
magyarazattal

A reneszansz gyermekképe cim munkdban
részletes és szaz képre kiterjedd kvalitativ ku-
tatds keretében mutatom be, hogy lehet ha-
rom kilonbozé oldalrél ugyanazt a képet ele-
mezni. Az ikongrafiai munka az alabbi hdrom
moddszert mutatja be részletesen (Endrddy-
Nagy, 2015a; 2015b)*.

3 A médszertan elészor a disszertdciomban, majd monogra-
fiamban jelent meg (Endrédy-Nagy, 2015a; 2015b)

4 Jelen keretek kozt erre a tipustt elemzésre mintaaddssal
nem kivanok kitérni, hiszen ez mar megjelent a fent
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Panofsky (1984) munkdja szerint:

1. Preikonografikus leirds, hattérinforma-
ciokkal: Itt minden adatot felvesziink,
a hattérinformdciéknak utdnanéziink:
alkotd, cim, évszam, hol érheté el
jelenleg, hol készilt, milyen techni-
kéaval, mekkora méretben stb. Ugyan-
ebben a pontban irjuk le nagyon részle-
tesen, hogy mit latunk a képen.

2. Ikonogréfiai jelentések: Javasolt a
képleirasban szereplé alakokra parhu-
zamokat keresni. J6 kiindulas lehet az
adott korszak ikonogréfiai szimbdlu-
mait feltaro lexikonok attekintése, majd
hasonl6 képek keresése.

3. Ikonolégiai szintézis: A feltart jelen-
tések a korszak mivészettorténetébe,
torténetébe, gyermekkortorténetébe,
muvel6déstorténetébe dgyazva.

Bouteaud javaslata alapjan kitérve a ké-

dokra (Bouteaud 1989):
1. Leirds: Ez megegyezik Panofsky
preikonografikus leiraséval!
2. Uzenetek: Kereshetiink metaforakat,
szimbolumokat a képen, alkotdson.
3. Koédrendszer: Az alabbi részletes leiras
segitséget nyujt:

o Technika: hogy késziilt az alkotas?

o @Grafika: ecsetkezelés, grafikai felké-
szliltség megallapitasa

o Szintani: mely szineket kombinadlja
az alkotd, aktiv-passziv szinek,
szinkeverés, komplementer szinek,
szinskadla, f6szinek szerepe

o Tipografiai: a képeket kiséré szoveg,
cim, és a képen lathatd szovegek
betlitipusa, elrendezése

o Szin és figurdk viszonya: mely figura
milyen szineket visel, hord, milyen
szinl 6 maga, milyen szinfoltnak
érzékeljik?

o Szociokulturdlis (ruhdk, jelzések,
esztétika, stilus): mennyire esztétikus
az elrendezése a viselt ruhdknak és
egyéb jelzéseknek a képen, egyal-
talan mit viselnek az alakok, milyen
egyéb jelzések lathatdéak rajtuk.
Milyen stilus jelenik meg a képen?

o Nonverbdlis: A kongruencia kérdése
nagyon fontos, illetve maga a
nonverbdlis kommunikacié: gesz-
tusok, mimika, térkoz

emlitett keretek kozt, csupdn annak magyardzatdra mely
1épések sziikségesek a komplex elemzéshez.

o Tarsas szitudcio: kik vannak a képen,
van-e kapcsolatuk egymdssal, és ha
igen, milyen viszony olvashaté le a
szereplék kozt?

Collier munkdja alapjan (Collier, 2010.
39. 0.) sorozatelemzés végezhetd, melynek 1é-
pései a kovetkezok:

1. ,Hagyatkozzunk érzéseinkre, nézziik
az egész adathalmazt egységként, és
rogzitsik az érzéseinket. Hagyjuk,
hogy minden benyomads felszinre
j6jjon, minden kérdést rogzitsiink, ami
motoszkal benniink, mert lehet, hogy
a késébbi analizisnél fontos irdnyba
terel”

2. ,Készitsiink leltart minden képrdl, a
cél fiiggvényében, hogy mit szeretnénk
feltarni, készitsiink kategériarendszert.

3. ,Strukturdljuk az elemzést, mérjiink
tavolsdgot, szamoljunk, hasonlitsunk.
Az evidens kérdéseket is vizsgdljuk
meg. Alapos leirdsokat készitsiink, és
legyenek grafikonok, statisztikai szami-
togépes elemzések”

4. ,Keressiik meg a szignifikdns elemeket,
ugy, hogy ismét az egészet nézzik, az
Osszes elemet egytitt. Ez alapjan irjuk le
a konkluziot”

Mindhdrom mddszert kipréobalva a neve-
léstorténeti magyar nyelvd, illetve a History
of Childhood cimii angol nyelvli szemindriu-
mokon elmondhatd, hogy az érettségin elsa-
jatithaté torténelmi ismeretekre tdmaszkod-
va Collier médszere kivéldan alkalmazhaté®.

Végso konkliuzié: Hogyan vonjuk le a végsé
konkluziot? Azért sziikséges megkiilonboztet-
ni a végsd konkluzidt az egyes modszerekkel
feltart eredményeitdl, mert itt a hdrom ered-
ményt sziikséges mérlegelni, azonossagokat és
kiilonbségeket tenni. A harom mddszer elvég-
zése utan az adott korszak tdrsadalmi viszo-
nyait, a torténeti, mtivel6déstorténeti hatterét,
gyermekkortorténetét ismerve vonhaté le egy
végso konkluzio és arnyalhato a gyermekkép.

5A 2014/2015, 2015/2016, illetve a 2016/2017 tanévekben a
tanité-, 6vodapedagdgus, csecsemd- és kisgyermekneveld
szakos hallgatok kozill 6sszessége, minden csoport kipré-
bélta a fenti mddszereket. A szemindriumi médszerek
tapasztalatairdl egy tovabbi tanulmany fog megjelenni.
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Elemzés a miialkotas hatterének
miivészettorténeti feltarasaval id. Pieter
Brueghel: Szamar az iskolaban, 1556.
cimi grafikajanak példajan keresztiil

2. dbra: id. Pieter Brueghel: Szamér az iskoldban, 1556., toll és tus, Staatliche Museum, Berlin

A humorosnak hat6 képet 1556-ban alkotta
id. Pieter Brueghel. Az iskola és iskoldztatas ilyen
tipusu dbrazolasmodja azonban nem elézmény
nélkiili a 16. szdzadban, gondoljunk csak Hol-
bein Erasmus ihlette iskoladbrazolasara. Eras-
mus ugyanis azt vallotta, hogy a gyermek ,llati
alakot vesz fel, ha nem alkotunk emberi format
bel6le” (Erasmus, 1529). Brueghel gondolatai a
protestansok szerint oly siirgeté iskolareformok

sziikségességével is rimelnek. Erasmus Balgasag
dicsérete cimd konyve igen népszerti volt ekko-
riban. Ennek lapjait javarészt a balkezes Hans és
egy-két esetben a jobbkezes testvére Ambrosius
Holbein munkai illusztraljak (Buck, 1999; Miil-
ler, 2006). A képek a kotet margdjan szerepelnek.

Vesstink csak egy pillantast a képekre: L.
3-5. dbra

3-5. dbra: Rotterdami Erasmus (1515): A balgasag dicsérete, Ambrosius Holbein, 55. sz. illusztracidja, A
szamdr és a hdrfa, toll és fekete tinta, Bazel, Szépmiivészeti Mzeum; ifj. Hans Holbein, 1. sz. illusztraciéja
Bolond a pulpituson, toll és fekete tinta, Bazel, Szépmiivészeti Mtzeum; ifj. Hans Holbein, Az iskolamester

tyrannisa, toll és fekete tinta, Bazel, Szépmtivészeti Mizeum
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A 3-5. dbra, valamint a Balgasdg dicsére-
te bizonydra nem volt ismeretlen Brueghel
elétt, hisz az illusztracokbdl, szinte mozaik-
ként Osszedllithatd a 2. dbrdn latott Szamdr
az iskoldban. A vessz6zés motivumanak is-
kolamesterrel valé 6sszekapcsolasa a korszak
tobb munkajan is latszik, igy Albrecht Diirer
6. dbran kozolt fametszetén is. Nézziik csak!
Erdemes megfigyelni az iskolamester bibir-
csékos orrat. Hasonld orrbetegségre utald
Ghirlandaio Nagypapa unokdjaval cimt m-
vén lathatunk, ahol egyértelmiien megallapit-
hat6, hogy Ghirlandaio a természethii abra-
zolds miatt dolgozza ki oly részletgazdagon az
orrot. A reneszansz képzémuvészeti gyakran
alkalmazzdk ezt a triilkkot technikai bravarjuk
bemutatasukra, és egyuttal igy teszik le név-
jegylket (Endrédy-Nagy, 2015a; 2015b). A
Direr-metszet esetén a valdésdght dbrazolast
tdmasztja ezzel ald, azaz valéban létezhetett
testi fenyités. Mindennek nyomait a korszak
teoretikusai is aldtdmasztjak.

Werrechtbefcheyoenyolveroen
Bcrpugorrrumbfeaereu

6. dbra: Albrecht Diirer (1510): Iskolamester,
fametszet, British Mtzeum, London

Ikonografiai vonatkozasok mellett a szép-
irodalomban sem példanélkiili a szamadr vagy
szamarfej osztilytermi kornyezetbe vald
helyezése. Egy 1479-es fametszeten, mely
a Rodericus Zamorensis-féle Spiegel des
Menschlichen Lebens illusztracidja, az osz-
talyteremben valaki szamarfejet visel (Bagley,
1984). Az iskoldba jaré szaméar motivuma
az irodalomban is tobbszor felmertlt, mér
1180-ban is, eldszor Nigellus Wireker szer-
zetes szatirikus kolteményében, a Speculum
Stultorumban (Balgak tiikore) (Vildgirodal-
mi kislexikon, 11. 1976). A korban kedvelt ta-
nitémesék, példazatok egy jellegzetes darabja
ez, allatmesébe Oltoztetett szerzeteseket os-
torozé szatira, ridicula. A szatirdban Wireker
féként az egyhazat és a szerzeteseket kritizal-
ta, de egy részben az egész emberiség és az
iskola ellen is kikel. A Balgdk tiikorének f6-
szerepl6je Brunellus, a szamdr. Brunellus tul
révidnek taldlja a farkat, ezért megszokik gaz-
dajatdl, és Salerndba megy, hogy egyetemista
legyen, és igy megtaldlhassa a farkdnak meg-
hosszabbitasara valé szereket, eszkozoket. Itt
azonban mégsem iratkozik be a hires orvosi
egyetemre. Egy londoni kereskedd rasézza
csodaszeres fioldit, de azok sem segitenek.
Beiratkozik a périzsi egyetemre is, hatha tu-
dés lesz. Az angol didkokkal hét éven at dor-
bézol, mert azt hiszi, igy 6 is angol triember
lesz. Mindezek utdn is azonban csak ,,id”’-t tud
mondani, igy hazaindul, s szerzetes szeretne
lenni. Egyik renddel sincs megelégedve, ezért
azt gondolja, hogy majd 6 alapit egyet, am
gazddja ratalal. Hidba a sok kalandozas, ismét
teherhord¢ dllat lesz.

A mulattatds kozépkori eszkoze volt tehat
az idézett ridicula. Ugyancsak gyakori volt az
él6 szdéban el6adott farce, ami tulajdonképp
a komédia el6futdra. Farce-okat vasarokon és
egyéb tinnepi alkalmakkor lathatott a kozép-
kori kozonség. Brueghel ismerhette a jelleg-
zetes Zenész szamdr cimd farce-ot is (Szigeti,
2009). Nem tudhatjuk, Erasmus ismerte-e
a fent emlitett muveket, de az biztos, hogy
mindketté évszazadokig igen nagy népsze-
riiségnek orvendett. A Speculum Stultorum
jo néhany példanyat 6rzik szerte Eurdpa leg-
nagyobb koényvtaraiban Dublintél Pragan at
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Kolnig (Bagley, 1984). Az is bizonyos, hogy
mind Erasmus, mint Brueghel iskolaképében
taldlunk hasonlésdgokat, rokon vondsokat.

A kép komplex szimbdlum, hisz kifejezheti
egyszerre, hogy a didkok szamarak, vagy, mi-
vel igen kiemelt helyet foglal el a képen (mint-
egy katedrara emelve), hogy a tandr a szamar.
Erdekes jaték a szavakkal a kép angol cime:
»Ass at the school” — az ass ugyanis a fenék
szleng valtozata, és a kép kozéppontjaban épp
egy csupaszfeneki gyereket (,szamarat”?) la-
tunk, akit a tanar épp elfenekel. (A szatirikus
hangvételd kép egyébként a mai napig Brue-
ghel egyik legkelendébb, legtobbszor repro-
dukalt alkotdsa.) A csupasz feneki gyerekrdl
parhuzam juthat esziinkbe. Brueghel a Saul
megtérése ciml opuszaban Sault héttal abra-
zolja egy anatomiailag szinte hibétlanul fes-
tett 16 hatsdjan iilve. Kordbbi kutatdsaimban
beazonositottam, hogy, Saul nem mads, mint
Alba herceg. Mindkét esetben a fenék a kri-
tikét fejezi ki, de mig Alba herceg ,portréja”
esetén annyit tesz: ,nem fogom megfesteni az
arcodat’, a Szamdr az iskolaban esetén az tize-
net komoly iskolakritikét jelent. Erre utalhat
konkrétan a szamar mint éllati alak megjele-
nése a metszeten.

Ez az iskoladbrazolads szamos kérdést vet
fel, a korszak oktatassal kapcsolatos néze-
teir6l. Bar a tanar kozépen helyezkedik el,
szemmel lathatéan vetélytdrsra akadt a sza-
marral, tekintélye azonos az éllatéval. Korii-
lotte vihogd, huncutkodd, oda nem figyel6
didkok tomege. Kiillonosen érdemes felfigyel-
ni arra, hogy legalabb 30 gyerek van a tanité
hata mogott. A szamar a didkok hata mogott
helyezkedik el (talan egy koziiliik), de istallo-
jabodl figyeli a terem eseményeit, akdr egy is-
kolamester. Rdadasul kottat olvas, szemtvege
lazan az iromdny mellé téve. Az egész képen
egyedill 6 az, aki iskolara jellemzd elmélytlt
tevékenységet folytat; felttinGen intelligens-
nek hat a sok gyerek kozt. Néhany koriilotte
l6 gyermek arca olyan, mintha nagyon id6s
illetve beteg lenne. Talan kivételt képez a ren-
detlenked6k koztl az a hatfés csoport, akik a
sarokban szinte megbujva figyelmesen olvas-
gatjak konyviiket. (Ez kifejezheti azt is, hogy
mennyire hattérbe szorul maga a tanulds az
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iskoldban.) Brueghel nagy valdszintiséggel
sajat tapasztalatai alapjan festett korképet a
korabeli iskolardl, hisz feljegyzések bizonyit-
jak, hogy eldszeretettel bujt meg észrevétle-
nil hétkoznapi és tinnepi eseményeken. Erre
utalhat az a kép hatso részében elhelyezkedd
figura is, aki egy racsos megfigyel6 ablak mo-
gott leskelddik.

A tandr-iskolamester dbrdzoldsa igen ne-
vetséges, tollas kalapja, semmibe révedd te-
kintete alapjan akar felfedezhetjiik a Brueghel
mds képein szivesen dbrazolt bolond figurdjat
is. Persze ezzel azt is kifejezheti, hogy mi a vé-
leménye arrdl, aki tanit. Zumthor kutatasaira
tamaszkodva jelzi, hogy ekkoriban sok olyan
iskolamester akadt, aki még az abécé bet-
it sem tudta megnevezni (Zumthor, 1985).
Mindez a gondolat sokban rokon Erasmus
feljegyzéseivel, aki a tanitokrdl igy vall: , A
gyermeket alig négyesztendds kordban isko-
laba kiildik, ahol egy tudatlan, durva, romlott
erkolesti, néha nem is jézan eszli, gyakran
holdkéros vagy nyavalyatords vagy ugyneve-
zett francia betegségben szenvedé tanité tré-
nol. [...] Gondold el, mennyi sok termékeny
elmét tesznek tonkre ama tudatlan, de a tu-
dés hitében folfuvalkodott, mogorva, része-
ges, durva hohérok, kik kedvtelésbdl vernek;
kiknek oly vad a lelkiiletiik, hogy mds ember
kinzasaban gyonyoriiségiiket lelik. Az effajta
embereknek mészarosoknak vagy héhérok-
nak kellene lennitik, s nem gyermekek alaki-
téinak” (Erasmus, 1529, idézi Kéri, 1999).

Monika Poniatowska tanulmdanyéban a sza-
mar-szimbdlum jelentéségét vizsgélja a vallas-
ban és a kultardban. Tanulmanyaban kitér arra,
hogy a Jézust szive alatt hordé Szliz Mariat,
illetve a Jeruzsilembe bevonulé Jézust hordé
szamarat 0sszekoti valami, mégpedig az, hogy
egyedil 6 nem latta Jézust, de mindenki mas
igen, igy — atvitt értelemben — a szamar a meg-
Gjulds, haladas és egyuttal a poganysag szim-
béluma: bar nem latja az Gj tanokat hirdet6 Jé-
zust, mégis el6reviszi (Poniatowska, 2009). Ha
ezt a gondolatot a képen alkalmazzuk, akkor
ismét a reformdci6 szimboélumaként értelmez-
hetjiik az alkotdst. Hidba all a kozéppontban a
tanitomester kozépkori szemlélete és allatias
brutalitasa, a hattérben mar ott all a reforma-
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cié jelképeként a szamar; 6 ugyan nem latja a
fejlodést, de jelenléte biztositja, hogy mar az
altala szimbolizalt gondolatok jelen vannak a
németalfoldi gondolkodasban, valéjaban a ta-
nitémester az allatias, ,szamar’, és a szamar
az élet tanitdbmestere, a haladé (hidba van be-
vagy kizarva). Megemlitendé még a szamarral
kapcsolatban a szamdriinnep jelensége, ami a
kozépkorban egyet jelentett a bolondozéssal
és a forditott nappal. Ezen a napon mindennek
a forditottja szamitott normdlisnak (Németh,
2008). Visszautalva a mar elemzett tanité-sza-
mar kett&sségre és felcserélhetéségre: a képen
a tanitérol valdszintileg Brughelnek az a véle-
ménye, hogy ¢ a szamdr és a szamdr a tanito.

A szamdr mint szimbdélum kifejezheti azt
is, hogy bolondsag olyanokat prébdalni tani-
tani, akik egyaltalan nem az osztalyterembe
valdk, hisz a szamar nem képes megtanulni
semmit.Azaz, ha szimbdlumként értjik, és
altalanossagban a balgakrol beszél, akkor azt
mondja, hogy a balga hiéba tanul. Am ha ez
volt a festé véleménye, akkor a reformacid
erbfeszitéseirdl is igen lesujto képe lehetett.
Vajon azt gondolta, hogy hidba minden isko-
lareformra vonatkozé eréfeszités?

Bar Brueghel f6ként paraszti életképek fes-
tésével foglalatoskodott, ez a metszet egyik
legismertebb alkotdsa. Osszességében kibont-
haté, hogy a kor iskolarendszerének kritikaja-
ként és a reformok sziikségességének siirgets-
jeként értelmezheté elsdsorban a mialkotas.

A gyermekkortorténeti ikonografia
hasznossaga, eredményei lehetséges
alkalmazasi lehetdségei

Az elmult évtizedben az ikonografiai médszer
Uj utakat nyitott a torténeti- és neveléstorté-
neti kutatasokban, tagitva a kutaték megis-
merési lehetéségeit. A gyermekkortorténeti
kutatdsokban elsésorban az adott korszak-
ban széveges dokumentumokbdl kibonthaté
gyermekképi narrativakat arnyalhatja.
Szamos tanulmany (Péter, 1998; Pukdnszky,
2001; Géczi, 2008, 2010; Mikonya, 2008; Kéri,
2010; Endrédy-Nagy, 2010, 2013; Tdamba, 2014;
Foldesi, 2017; Janek és Balogh, 2017; Somogy-

vdri, 2017), valamint szakdolgozat (Mucsiné,
2017) sziiletett az elmult évtizedben, mely az
ikonografiai médszertant hasznalja. Az elmult
két évben pedig az atfogé munkak, melyek
egy-egy terilet, illetve korszak gyermekképét
szinesitik (Somogyvdri, 2015; Endrédy-Nagy,
2015; Tamba, 2016). A kutatdk osszefogasa-
val, tovabbi mddszertani munkakkal, kézos
szimpoziumok és publikaciok létrehozasaval a
tertletfontos altudomadnyteriiletté valhat, el6-
segitve ezaltal a gyermeknevelési, iskoldztatési
szokasok alaposabb megismerését, és kiillono-
sen a gyermekek irdnti attitdd feltarasat.

A kozeljovo feladata, hogy megsziilessen
egy olyan atfogd munka, mely a gyermek-
kortorténeti ikonografia lehetséges mddszer-
tanat targyalja. Ez a munka el6feltétele, hogy
egy-egy korszakrol ikonografiai munkak szii-
lessenek, az adott korszak képeken kirajzolé-
dé gyermekképi narrativainak kibontasaval.

Az ikonografia, tagabb értelemben a vizu-
alis kutatasok melybe beletartoznak a plaszti-
kai elemzések (Pataky, 2017), rajzelemzések
(Hortovdnyi, 2017) is nagy kihivasok el6tt all.
Sziikségesnek és egyuttal megtermékenyits-
nek latszik a kiillonb6z6 tudomanyteriiletekkel
osszekapcsolni a gyermekkortorténeti, gyer-
mektudomanyi kutatdsokat, mint amelyre
példa a most indulé bronzkori régészetet és
gyermekkortorténetet Osszekapcsold kutatds
(Fiilop, 2017), annak megéllapitdsira, vajon
hany éves gyermek lehetett képes az egyes tar-
gyi dokumentumok eléallitasara. Az ikonogra-
fia modszerét és tagabb értelemben a vizudlis
kutatdsokat kivaléan lehet haszndlni a nyelvé-
szeti, igy példaul az etnopszicholingvisztikai
kutatdsokban is, mint a Lacuna-elmélet, mely
szerint bizonyos szdékészlet egy adott kultara-
ra jellemz6 (Markovina és Léndrt, 2016), ha
kisgyermekeket vizsgalunk a két médszertan
egyesitésével. A koragyermekkor kutatasanak
is 4j irdnyokat, eredményeket adhat, ha tobb
tudomanyteriiletet sikeriil bevonni a gyer-
mekkorkutatasaba.

Fontos lenne a gyokerekhez visszanyulni
és fontos lehet a hasonld teriileteken kutaté
mUvészettorténészekkel — mint példaul Vi-
rdg Agnes (Virdg, 2017) — és képtudomannyal
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foglalkoz6 vizuadlis kutatékkal a mar miik6do
Képi Tanulds Mihelye a jévében is kutato-
csoportban egytttmtkodni  (Nyiri, 2016;
Veszelszki, 2017). A feladat az, hogy egymads
eredményeit felhasznalva egyre mélyebben
feltdgjuk a vizudlis kutatasokban rejld lehetd-
ségeket, megmutassuk a tdvolabbi teriiletek
kutatéinak, hogy a képolvasas lehetséges, s6t
kimondottan hasznos, hisz Thomka szavai-
val élve el6szor bettizgetjiik a képeket, aztan
megtanuljuk olvasni.
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A kortars képelemzés kognitiv szempontu

megkozelitése

VIRAG AGNES

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, doktorandusz

Mikézben egy reklamot, vagy egy filmjelenetet néziink, sokszor az elvont dolgokat konkré-
tabb fogalmakon keresztiil ragadjuk meg, amit vizsgdlhatunk a kognitiv nyelvészet eszkoze-
ivel (Lakoff és Johnson, 1980; Forceville és Urios-Aparisi, 2009). A tanulmdny olyan kognitiv
szemponti modszertant mutat be, amellyel elemezhetdek a kortdrs miitdrgyak és a hozzdjuk
kapcsolodo miivészettorténeti dokumentumok. A médszer a vizudlis és a verbdlis modokra
fokuszdl, tobbek kézott magyardzatot ad arra, hogyan lehetséges, hogy egy tdargynak tobb jelen-
tése is lehet. Osszehasonlithatévd teszi a hétkiznapi és az egyedi jelentésalkotdst, a globdlis
és a lokdlis kontextus dltal meghatdrozott jelentéseket. A mddszertant Baglyas Erika ,Jo elbre
gondoljon a jovijére!” cimii installdcidjanak elemzése szemlélteti.

Kulcsszavak: kognitiv nyelvészet, multimodalitds, tartalomelemzd mddszertan, kortdrs

képzdmiivészet

Kognitiv folyamatok a vizualis médban
Bevezetés

Kilonbozé tudomanyteriiletek — a mtivészet-
torténet, a multimodalitas-elmélet, a kognitiv
nyelvészet és a kognitiv pszicholégia — foglal-
koznak vizudlis elemzési médszerekkel. Mig
a muvészettorténészek célja a mitargy, vagy
inkabb a jelenség elhelyezése és értelmezése
nagyobb 0Osszefliggésrendszerekben, addig
a pszicholégusok a pszichoanalitikai méd-
szereket gydgyitdsra haszndljak. A kognitiv
nyelvészek vizudlis elemzései azt tarjak fel,
hogyan gondolkozik az ember, amikor létre-
hozza, vagy befogadja a vizudlis ingereket.

A tanulmdnyban célom egy olyan rugalmas
modszertani keret meghatarozasa volt, amely-
lyel elemezhetéek a kortars mualkotdsok. A
tartalomelemzés soran elsésorban a mutargy-
hoz kapcsol6do értelmezé gondolkodas érde-
kelt. Feltételeztem, hogy amikor a szemlél6 egy
konkrét mUtargyat néz és az valamilyen oknal
fogva megragadja 6t, akkor a nézg elkezdi to-
vabbgondolni és értelmezni a targyat. Az aktus
soran akaratlanul is kognitiv folyamatokat hajt
végre, amelyek kozott vannak metaforikusak
és metonimikusak. A metaforikus folyama-

tok sordn a latott jelenséget azonositjuk egy
vagy tobb elvont dologgal, folyamattal. Példaul
egy haz alaku perselyt (1. dbra) latva az egyik
szemlélé azt mondta: ,a szegényeknek segit-
ségre van szlikségiik ahhoz, hogy valahol lakni
tudjanak” Erzékelhetd, hogy a befogadé a ha-
zat az emberi élet céljaval azonositotta, mig az
adakozast a segitséggel hozta 6sszefliggésbe. A
metonimikus latdsmdd érvényestil viszont ab-
ban a helyettesitd folyamatban, amikor ugyan-
az a szemlél6 azt allitja, hogy ,ez az egyszerd
puritan fehér forma jelképezi a szegénységet és
a szerény életmodot” A forma és a kivitelezés a
tarsadalmi pozicié és a hozza kapcsolodé élet-
mod helyett dll. Megtfigyelhetd, hogy a meta-
forikus és a metonimikus folyamatok szorosan
osszekapcsolédnak a természetes gondolko-
das soran.

A moddszertani dolgozat harom részbdl
all. Az elsé fejezetben definidlom a fogalmi
metafordt és a fogalmi metonimiat, amelye-
ket kognitiv nyelvészeti keretben értelmezek.
A masodik részben azoknak a kordbbi méd-
szertanoknak a lényegét mutatom be, amelyek
befolyasoltak az Gj mddszer kialakitdsaban. A
harmadik, gyakorlati részben bemutatom az
altalam alkalmazott mddszertant és részlete-
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1. dbra: Baglyas Erika: ,J6 el6re gondoljon a jévéjére!’; 2013.

sen elemzem Baglyas Erika Jo eldre gondoljon
a jovdjére! (2013) cim installaciéjat. A tanul-
many befejezéseként azt emelem ki, hogy a kii-
16nb6z6 kontextusok hogyan jarulnak hozza a
targy értelmezéséhez, valamint Gsszegzem a
modszer elényeit, hatranyait és eredményeit.

A metafora

A kognitiv nyelvészek George Lakoff és Mark
Johnson (1980) utdn abban egyetértenek,
hogy az emberi gondolkodds fogalmak segit-
ségével torténik és a folyamatban jelentds a
testesiiltség (embodiment) szerepe. A teste-
stiltség arra utal, hogy az ember gondolkoda-
sat sajat testéhez és testének a kornyezetéhez
fiz6d¢ viszonya alapvet6en meghatdrozza.
Példaul a testiinket tartdlyként értelmezzik,
amikor azt mondjuk, hogy ,gombdc van a
gyomrunkban” A testiink abszurd, irredlis
viszonyba keriil a kérnyezetiinkkel, amikor
ujjongva ,a felhék folott jarunk” Az elvont
jelenségeket, cselekedeteket, érzelmeket, de
akdr a nehezebben érthetd, nem teljesen vi-
lagos hétkoznapi dolgokat is sokszor konk-
rétabb dolgokon keresztiil, vagy analdégidk
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segitségével probaljuk meg értelmezni. A
fent emlitett metaforikus kijelentések alapjat
a fogalmi metaforak jelentik, amelyek forras-
és céltartomdnybdl allak. Példaul a ,,gombédce
van a gyomromban” kifejezés arra utal, hogy
a TEST céltartomanyt a TARTALY forrastarto-
mdny, mig az ERZELEM céltartomdnyt a TAR-
TALYBAN LEVO TARGY forrdstartomdny segit-
ségével értelmezziik. Megallapithatok A TEST
TARTALY és AZ ERZELEM (A TARTALYBAN LEVO)
TARGY fogalmi metafordk. Ugyanezek a fogal-
mi metaforak mds metaforikus kifejezésben
is megnyilvanulhatnak. Gondoljunk példdul a
,k6 nehezedik a szivére” kijelentésre! A me-
taforikus folyamat sordn a forrastartomany
bizonyos elemeit a céltartomdany bizonyos
elemeivel feleltetjitk meg (Lakoff és Johnson,
1980; Kovecses és Benczes, 2010). Amikor a
testet tartalyként értelmezziik, akkor a tartaly
alapszerkezetét a test felépitésével kapcsoljuk
Ossze. Megfeleltetések jonnek létre a tartdly
belseje és a test belseje, a kiilsé tér és a testen
kiviili tér, a tartdly fala és a testet borité bér-
szovet kozott. Mindkét korabbi példdban, a
»gomboc” és a ,kd” esetében is a test belsejére
és a benne 1év6 idegen testre fékuszalunk.
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Lakoff és Johnson hangsulyoztak azt, hogy
a fogalmi metaforak nem a nyelvhez, hanem
a gondolkodashoz és a cselekedeteinkhez
kotottek. Kijelentéstikb6l kovetkezik, hogy
a fogalmi metaforak vizudlis és mds mo-
dokban, valamint eltéré mifajokban is jelen
vannak. Charles Forceville 1988-ban kezdett
el foglalkozni a vizudlis mddban, sziirrealis-
ta festményeken megjelené metaforakkal.
Metaforatipoldgidjaban megkiilonboztette a
monomoddlis (1988, 1996) és a multimodidlis
metafordkat (1996, 2009). A monomodalis
metaforak mindkét tartomdanya, a forras- és
a céltartomdny is ugyanabban a médban je-
lenik meg. Ha a két tartomdny vizualis, akkor
a metafora piktordlis. A piktordlis metaforak-
nak négy tipusa van: ez a hibrid, az integralt,
a kontextudlis metafora és a képi hasonlat!.
Forceville egy fiktiv animdciéval illusztralta
a piktoralis metaforat: egy macska elefantor-
mannyal sétal (A MACSKA ELEFANT, Forceville
és Urios-Aparisi, 2009). Ez a hibrid tipusba
tartozik, vagyis két 6ssze nem ill6 tartomadny,
a macska teste és az elefantormany forr dssze
egy testben. A hibridben érvényesiil az 6ssze-
férhetetlenség és az egyter(iség elve, de a nyel-
vész szerint ez nem prototipikus piktordlis
metafora. Azt dllitja, hogy hibridek ritkak a
reklamokban, mert azok készit6i nem szeret-
nék a terméket félreérthetd, csonka vagy mé-
dosult forméaban bemutatni. A rekldmokban

U Az integrdlt metafordkban a forrdstartomdny vizudlisan
érzékelhetd, de jol illeszkedik a céltartomanyhoz és nem
érezheté anomadlia. Forceville példdja a SENSEO KAVE-
FOz6 szOLGA metafora, amikor a reklimban egy enyhén
elérehajlé formatervezett kavéfézot latunk. Az alak
felidézi a felszolgalassal egytitt jaro testtartdst. A kontex-
tudlis metafordban a vizudlisan dbrdzolt céltartomdnyt a
vizuélis kontextus médositja. Egy rekldémban egy doboz
cigaretta a szappan helyén jelenik meg (A CIGARETTA
SZAPPAN) egy fird6szobédban. Forceville értelmezésében
a megfeleltetett tulajdonség az, hogy ,kéznél van’, amelyet
a furdészobai kornyezet hiv életre. A piktordlis hason-
latokban a forrds- és a céltartomdany kiilon entitdsként
szerepel egymads mellett, de kozelségiik révén sszekap-
csolédnak. A nyelvész szerint ilyen az a korsé sor is, ami
mellett a rekldmban a pisai ferdetorony tiinik fel (A SOR A
PISAI FERDE TORONY). A két targyat dsszekapcsolé tulaj-
donsag a ,nemzeti biiszkeség”, ami kozéppontba keriil a
két nevezetesség kapcsan.

gyakoriak az integralt metafordk, ahol nincs
Osszeférhetetlenség és a kontextudlis metafo-
rdk, ahol pedig nincs egytertiség.

Forceville multimoddlis  metafordknak
nevezi azokat a metafordkat, amelyeknek a
forras- és a céltartomdnya jellemzden kiilon-
b6z6 mddban manifesztalédik (Forceville és
Urios-Aparisi, 2009). Példaul, ha az elefant-
ormdanyos macskat latva egy masik macska
rémiilten felkidlt: ,Te j6 ég, egy elefant!” Ak-
kor lathatjuk és hallhatjuk, hogy A Mmacska
ELEFANT metafora verbdlisan is megerd&sitést
nyer. Ebben az esetben verbo-piktoralis me-
taforardl beszélhetiink, amelyet Forceville az
egyik leggyakoribb multimodalis metaforati-
pusnak tart.

A képzémivészeti alkotdsok elemzésénél
érdemes figyelembe venni azt, hogy milyen
modok jatszanak szerepet az értelmezés fo-
lyamatéban. Az érzékelésben ugyanis tobbfé-
le méd — hangzd, vizudlis, verbdlis — is meg-
jelenhet, amik médosithatjak vagy erésithetik
egymast. Akar képzémiivészeti katalogusrol,
akdr mazeumi kornyezetrél van sz6 a mi-
vészettorténészek és a kuratorok iranyitjak a
befogadast és azt gyakran feliratokkal segitik.
Az értelmezést maguk a szakemberek is ver-
balis és vizudlis forrasok tanulmanyozasaval
végzik. A multimodalitds a képzémivészeti
alkotasok gyakori jellemzéje.

A metonimia

Kognitiv nyelvészeti paradigméaban a metoni-
mikus folyamatok a metafordhoz hasonléan
fogalmakhoz kapcsolédnak, de attdl eltéréen
ugyanazon a tartomdnyon belili érintkezésen
alapulnak. A metonimidk rész-egész, egész-
rész és rész-rész viszonyokban valésulnak
meg. Példdul ,az egész haz talpon van” kifeje-
zésben A HAZ A LAKOK HELYETT ALL, vagyis
az egész a rész helyett all.

Charles Forceville Lakoff és Johnson (1980)
utdn utal arra, hogy a vizualis mivészetekben
gyakoriak a metonimikus folyamatok. Az ér-
telmezés sordn jelentds szerepet jatszanak a
vizudlis tartomdnyhoz kapcsolédé metoni-
mikus konnotacidk. A szinek, a formak, az
aranyok, a technika metonimikus folyamatok
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részét képezhetik. Forceville fiktiv példaja
szerint a TOLL KARD metafora esetén mas ér-
telmet nyer, ha az ember egy kis énekesma-
dar, egy pava vagy egy ragadozé madar tollat
fogja a kezében kardként. A toll kiilsé jegyei
alapjan eltér6 metonimikus alapot teremt a
metafordahoz. A kis énekesmadar tolla dllhat
a torékenység, mig a pava a bliszkeség, vagy a
hidsag helyett. A ragadozé madar tolla pedig
utalhat az allat éber, gyors tulajdonsdgaira,
ami a TOLL KARD metafordn keresztil a tollat
kezében tart6 ember jellemz6jévé vilik.

Forceville feltételezi, hogy a képzémiivé-
szetben ritkdk a piktoralis metaforak, mivel a
mivészet nem olyan direkt, mint a reklamok
— leszdmitva a propagandaplakatokat. A képzé-
mivészetre szerinte sokkal inkabb jellemzéek a
szimbdlumok és a metonimidt a szimbdlumok
egyik fajtajanak tartja. Példaként egy olyan képet
emlit, amin egy kézfejet latunk téviskoszorut
idéz6 karkotével. Ez Forceville értelmezésében
a kovetkez6képpen irhatd le: A TOVISKOSZORU
KARKOTO, amelyben A TOVISKOSZORU FORMA
A SZENVEDES HELYETT ALL (Forceville, 2010).
Szab6 Réka doktori disszertacidjdban kifejti,
hogy a szimbdélumokat nem tudjuk teljes egé-
szében megragadni. Az elébb emlitett tovis-
koszord példaul a krisztusi szenvedés mellett
Krisztus teljes élettorténetét képes felidézni, igy
a feltdmadast is, de az a vérz6 kézfej lattdn nem
aktivizalédik. Szabd szerint, ami a szimbdlu-
mokbdl megragadhato, azok maguk a fogalmi
metaforak és fogalmi metonimidk, de a szimbd-
lumnak mindig marad nem tudatosithato része
(Szabd, 2014. 109. o.).

Kognitiv szemponta vizuilis elemzések

A kognitiv szempontu képelemzések nem
mondanak ellent a miivészettorténeti interp-
retaciés modszereknek, példaul Panofsky
(1955/84) haromszint(i elemzési modelljének?,

2 Az els6 preikonografikus szinten a megismerés térgya
a jelenségértelem. A jelenség leirdsdhoz a mindennapi
érzéki tapasztalataink sziikségesek. Panofsky egy hétkoz-
napi példaval illusztralta elméletét: egy alak megemeli a
fején 1év6 kalapot. A mésodik az ikonografikus szint,
amelyben a jelentésértelem megragaddséra toreksziink. A
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hiszen az érzékelheté és a nem érzékelhetd
tartalmak megkiillonboztetésén alapulnak. A
kutatds szempontjabdl elvélasztjdk a percep-
cié6 és a tudatositas (appercepcié) folyama-
tat. Az érzékeléshez kapcsoldddan Panofsky
preikonografikus elemzést végez, Forceville
leirast készit, Sorm és Steen, valamint Kuuva
a percepcié fogalman keresztil ragadjidk meg a
vizudlis megtapasztaldsnak ezt a fazisat.

A vizudlis mivészet értelmezdjének a
konkrét mtargy tanulmanyozdsa mellett
gyakran egy korabbi magyarazatot kell feltl-
vizsgélnia és Gjragondolnia. Kétféle probléma-
val allunk szemben: az egyik a kép értelmezé-
se (Panofsky, 1955/84; Forceville, 1988—2015,
[saeva és Mishlanova, 2015), a masik a kép
verbalis értelmezésének magyarazata (Sorm
és Steen, 2013; Kuuva, 2007). Az interpretacié
folyamatat a miivészettorténész olyan profesz-
sziondlis munkdnak tartja, amelyben tovéb-
bi objektiv tuddselemeket hiv segitségil az
ikonografikus és az ikonolégiai elemzések so-
ran, alapvet6 célja a mutargy minél szélesebb
kort kontextualizdlasa. Az értelmezést a kog-
nitiv nyelvészek a konceptualizacié folyamata-
nak nevezik, utalva ezzel arra, hogy alapvet&en
fogalmak és fogalmi rendszerek segitségével
gondolkodunk, a médszerek soran céljuk a fo-
galmi metaforak meghatdrozasa volt. A pszi-
cholégusok ugyanezt a folyamatot a tudato-
sitas névvel illetik, amelyben a szemlélé nem
érzékelhetd informacidtartalmakkal kapcsolja
Ossze az érzékelhetd tartalmakat, céljuk a vizu-
alis befogadas folyamatdnak modellalasa.

A képinterpreticié  folyamatit a
multimodalitassal foglalkozo kutatdk és tobb-
nyire a kognitiv nyelvészek is kommunikdcios
Sfolyamatként értelmezik. A mitirgy kom-
munikdl a befogaddval, az tizenet pedig egy

jelenségeknek foként kulturdlis ismereteink alapjan jelen-
tést tulajdonitunk. Igy a kalapemelés aktusat az eurdpai
kultarkorhoz valé tartozasunk és a kozépkori lovagkori
szokdsok miatt tidvozlésként értelmezzik. A harmadik
az ikonoldgiai szint, amelyben a lényegi értelem az adott
korszak vildgnézetének ismerete révén vélik megragadha-
tévd. Az tdvozlésen tul a kalapjit emeld személy tarsa-
dalmi statuszdra, hangulatdra, nemzetiségére is kovet-
keztethetink. A gimndziumi muvészettorténeti oktatas
Panofsky mddszertandn alapul (Beke, 2004).
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fogalmi metafora vagy fogalmi metonimia
formdjaban jelenik meg (Forceville; Sorm és
Steen; Isaeva és Michlanova). A kognitiv tu-
domadnyokkal foglalkoz6 kutaték és kognitiv
pszicholégusok a képinterpretaciét problé-
mamegoldo folyamatként értelmezik, ami-
ben fontos az Gjrastrukturdlds, a reflexio és a
konstrukceié folyamata (Saariluoma; Kuuva).
A mivészeti osztilyokban végzett képinterp-
retdcids vizsgalataim is ez utébbit tdmasztot-
tak ald, ezért a kidolgozott mddszertannak
kardindlis pontja, hogy magyarazatot ad arra,
miért lehet tobb jelentése egy dolognalk?.

A kovetkezékben azokat az elemzési méd-
szereket illusztrdlom példaval, amelyek be-
folyasoltdk az 0j moédszertan kialakitasat.
Kuuva kognitiv pszicholégiai befogadds-mo-
dellje* strukturdlja a kognitiv nyelvészeti —
Forceville, valamint Isaeva és Mischlanova
— metaforaazonosité eljarasait és a szimbolu-
mok jelentésének vizsgalatat.

32016 szeptemberétdl empirikus vizsgalatokat végzek miivé-
szeti kozépiskoldk végzds hallgatdival. A vizsgilat nem
reprezentativ, eddig tizenkét beszélgetésre kertlt sor. Ebben
a dolgozatban azokra a megfigyelésekre utalok, amelyek a
résztvevék tobb mint felénél egyezést mutattak. A vizsgélat
sordn a didkok ugyanazt a képsort nézik végig szamitégépes
kijelzén (a képeken hazak lithatoak képzémiivészeti alkotd-
sokon). Kérdéseim: Képzeld azt, hogy én semmit sem latok,
mond el, hogy Te mit ltsz? Mit jelent szdmodra ez a képz6-
mivészeti alkotds, hogyan értelmezed? Majd megmondom
az alkotds cimét (ez a kijelzén is megjelenik: alkotd, cim,
évszam) és Ujra rdkérdezek: hogyan értelmezed az alkotdst?
A didkok nyitottak a kortars mdalkotasok felé, nem érzik
ugy, hogy egy megtanult anyagot kellene visszamondaniuk,
ezért minden mivészettorténeti, és hétkoznapi életta-
pasztalatukat, élményiiket latba vetve prébdljdk meg értel-
mezni a targyat. A vizsgalat egy drdja utdn eddig minden
résztvevé maradt még legaldbb egy fél érat, mert tovébbi
kérdései voltak, vagy szerette volna megosztani egyszertien
az élményeit.

4 Ester Sorm és Gerard Steen célja az volt, hogy a vizualis
metafora érzékelésének és értelmezésének bemutatdsara
elméleti modellt hozzanak létre (Sorm és Steen, 2013).
Empirikus kisérletben kiilonb6z6 vizudlis mifajbdl
mutattak képeket holland konyvtérlatogatéknak. A részt-
vevlk feladata az volt, hogy ,hangosan gondolkodva”
meséljenek a képekrél. Sorm és Steen modelljét elve-
tettem, mert az a forrds- és a céltartomdny kozotti ossze-
férhetetlenséget a vizudlis metafordk alapprincipiuménak
tekintette, ezzel pedig Forceville (2002) és Thomas van
Rompay (2005) nyoman nem értek egyet.

Képelemzések a kognitiv nyelvészetben

Lakoff és Johnson gyakran idézett kijelentése,
hogy ,a metafora egy mindent athaté hétkoz-
napi jelenség, nemcsak a nyelvben, hanem a
gondolkoddsban és a cselekvésben is jelen van.
Hétkoznapi fogalmi rendszeriink, amelynek
segitségével gondolkodunk és cseleksziink,
alapvetéen metaforikus természetd” (Lakoff
és Johnson, 1980. 3.0.) A kognitiv nyelvészet
elséleges vizsgalati targya a nyelv, igy a leg-
tobb modszertan a verbélis metafordk elem-
zésére és azonositasara vallalkozik (Pragglejaz
Csoport, MIP, 2007; Steen, MIPVU (Five step
method) 2010, 1999, 2009, 2011)°.

Forceville rekldmokat, miifajfilmeket, ani-
madciot és képregényeket vizsgalt, amelyeken
keresztil tipizalta a vizudlis médban megje-
lené metaforakat (1. A metafora) és jellemezte
a miufajokat. Intuitiv moédszertana a kovet-
kezé kérdéssorra tamaszkodik: ,1. Mi a két
tartomany és ezt honnan tudjuk? 2. Melyik a
cél- és melyik a forrastartomdany? Ezt honnan
tudjuk? 3. Melyek a megfeleltethet6 tulajdon-
sagok és hogyan dél el a szelekci6?” (Forceville,
2009, 2010). A nyelvész egy cipéreklam (2.
dbra) elemzésekor leirja, hogy a képen egy 6l-
tonyos férfitestet latunk, a nyakkendé helyén
azonban egy férficipé van. A két tartomany
a c1pd és a FERFI OLTOZEK vizudlisan jelenik
meg. A cIPQ a céltartomany, amely a kozép-
pontban van, hiszen ez a reklimozott termék.

® A kognitiv nyelvészeket sokéig az a kritika érte, hogy elem-
zéseik, metaforaazonositasi eljarasaik intuicion alapulnak.
A kritika nem volt alaptalan, hiszen objektiv médszertant
Lakoff és Johnson, Kévecses, Forceville sem hasznaltak. A
kés6bbi metaforaazonositasi médszerek (MIP — Metaphor
Identification Procedure, MIPVU — a MIP tovébbfejlesz-
tett véltozata, amely a Vrije Universiteit Amsterdam kuta-
técsoportjdhoz kothets, Steen 2007) a verbdlis anyagot
el3szor holisztikus médon kontextusban vizsgéltak. Majd
az egységekre (legtobbszor szavakra, kifejezésekre) osztott
szoveget szotarak segitségével meghatdroztak. A kutatdk a
modszerek segitségével a kontextusban hasznalt és az alta-
ldnos jelentést (a szemantika ebben nagy szerepet jatszott)
hasonlitottdk 6ssze és amennyiben az Gsszehasonlitas
jelentésnek bizonyult metaforikusként azonositottak. Mig
a MIP a metaforikus értelemben hasznalt nyelvi kifejezé-
sekre, addig a MIPVU a metafordhoz kapcsol6dd nyelvi
kifejezéseket is vizsgélja, ezért a vizsgélat érzékenyebb és a
jelentések mélyebb rétege tarhaté fel.
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A NYAKKENDO a forrdstartomany, amelyet a
férfioltonybdl és a cipd pozicidjabdl, vagyis
a kontextus alapjan talalhat ki a szemlél6. A
cipd NYAKKENDS monomodalis kontextu-

alis metafora. A megfeleltetett tulajdonsag a
,nem funkciondlis szépség’, ami a reklam m-
fajara jellemzé pozitiv tulajdonsiagként kap-
csoldédik a termékhez (Forceville, 1996).

{lerget

2. dbra: A c1p$d NYAKKENDO kontextuélis metafora (Forceville, 1996)

Ekaterina Isaeva és Svetlana Mishlanova
nyelvészek Steen mddszerét, az un. MIPVU-t
modositottak (2015). Az intuitiv mddszertan
helyett szisztematikus elemzési 1épéseket ko-
vetve arra voltak kivancsiak, hogy a vizudlis
metafordk milyen tuddst kozvetitenek. Egy
masodik vildghaborts propaganda plakatot,
Kukryniksi ,Minden kalenddrium hazudik”,
1942 ciml munkdjat elemezték (3. dbra). A
képen egy Hitler-fejd antik szobor test( figura
sz4jabol kalendariumlapok szallnak a levegé-
be. A lapokon kiilénbo6z6 jelszavak — ,Gyézni
fogunk!; ,A haborunak vége!” — olvashaték.
Az alakot pulpitus valasztja el a Goebbels-feji
varangytestd lénytél. Forceville szerint a pro-
pagandaplakdtok didaktikusak és direktek, igy
mds képzémivészeti mifajokndl gyakrabban
tartalmaznak piktoralis metaforat (Forceville,
2013, 1. A metafora), ezért nem tartom szeren-
csésnek az orosz kutatok valasztasat, hiszen a
mifaj jellege miatt mddszeriik nem feltétlentl
alkalmazhaté mas mivészeti miifajok esetén.
A vizuilis alkotdsokban megjelené metaforak
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céltartomdnya korvonalazhatd, de nem min-
dig konkrétan megnevezhetd, mig a politikai
karikatdra olyan mifaj, amelyrdl feltételezhe-
t6, hogy ironikus vagy negativ médon utal po-
litikusra, vagy politikai szitudciora.

3. dbra: Kukryniksi:
»~Minden kalenddrium hazudik’, 1942.
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Isaeva és Michlanova szimbdlumtéarak
segitségével megvizsgaltak a vizudlis elemek
(példdul kirepiil, szobor) dltalanos jelentését,
amit Osszevetettek a kontextudlis jelentések-
kel. Ha a két jelentés a koztiik 1évé ellentmon-

(KIFEJEZES FEJ)

(LAP

KIEJT
KIREPUL

cél

Ez alapjan lathatéak lettek a forrds- és
a céltartomanyok kozotti megfeleltetések,
amelyben a nyomdagépbdl kirepiil$ lap azo-
nosithaté a Hitler-fej dltal kiejtett kifejezések-
kel. Elemzésiik eredményét igy 0sszegezték: a
Hitler-feji rémai szobor és a pulpitus a Fith-
rer nyilvanos beszéd irdnti rajongasat fejezi
ki, ugyanakkor szimbolizélja Hitler nemzete-
ket elnyom¢ személyét. Hitler nyomdagéphez
hasonlé gépies személyisége mar eltavolodott
a realitastdl és megallas nélkil ontja magabol
az {géreteket, amit a kalenddrium iddjards
el6rejelzései is megerdsitenek. A szobor to-
redékessége ironikus utalasként Hitler nagy-
szabasu terveit teszi nevetségessé. A HITLER
szoBOR vizudlis metafordhoz kapcsolédik
a GOEBBELS VARANGY vizudlis metafora.
Hitler szobor szdjabdl kirepiilé paPIROK Es
GOEBBELS ALAKJA A NACI SAJTO ES A PRO-
PAGANDA HELYETT ALL (metonimia).

A kutatok az elemzés sordn a szinekre, a
méretekre, a kompoziciondlis elemekre, a
gesztusokra nem forditottak figyelmet. Két-
ségesnek tartom a formalista jellegli, szin-
te képletszeri modszer alkalmazhatésagat
a vizudlis metaforaelemzésekben. A modell
egyik lényeges 1épése viszont arra hivja fel a
figyelmet, hogy szimboélumok esetén érde-
mes Osszevetni a kontextudlis és az dltaldnos
jelentést szimboélumtarak és képi analdgidk
segitségével. Ezt Panofsky (1955/84) és Kuuva
(2007) is alkalmazza.

Képelemzések a kognitiv
pszichologiaban

Sari Kuuva (2007) kidolgozta annak modell-
jét, hogyan tapasztaljuk meg a vizualis alkota-
sokat és hogyan hozunk létre mentalis repre-

NYOMDAGEP/NYOMTATO)

das ellenére Osszehasonlithaté volt, akkor a
vizudlis elemet metaforikusként jelolték. Az
egymadshoz kapcsolodé fogalmakat 6sszekap-
csoltak és jelezték, hogy azok a cél-, vagy a
forrastartomanyhoz tartoznak. Példaul:

forras

zentdciokat (Kuuva, 2007, 2010). Empirikus
kisérleteiben kulcsfontossagu volt az érzékel-
hetd és az elvont tartalmak megkiilonbozte-
tése.

Kuuva a képmagyarazat folyamatat problé-
mamegoldé aktusnak tartja és a diagnosztak,
vagy a sakkjatékosok gondolkodasdhoz ha-
sonlitja. Erzékeljiik (percepcid) és értelmezziik
a vizudlis alkotast. Az érzékelést a figyelem
iranyitja. Az értelmezés része az appercepcié
(tudatositas), az ujrastrukturdlds, a reflexié
és a konstrukcié. A kisérletek bizonyitottak,
hogy a szemlél6k vizudlis percepcidikat nem
érzékelheté fogalmak segitségével probal-
jak jelentéssel biré mentalis reprezentaciéva
rendezni, ezt nevezzik appercepcionak. Pél-
dajdban egy mivészettorténész hallgaté Pasi
Tammi A vers térdre kényszerit (1999) cimi
festményét elemzi (4. dbra). El6szor megfi-
gyeli a vilagos és sotét részeket és az emberi
figura pozicidjat, vagyis érzékelhetd tartal-
makkal jellemzi az alkotast. A tudatositds so-
ran a tanuléd meglatja a szarnyakat, majd arra
kovetkeztet, hogy egy angyalrdl lehet sz6. Az
angyal nem érzékelhetd tartalom, nem jelenik
meg a képen. A szemlél$ Ggy gondolja, hogy
egy bukott angyalt lat, aki rosszat tett és ezért
elveszitette a szarnyait. A rosszcselekedet és
a pozicidvesztés nem lathat6 a képen. A ta-
nulé produktiv médon elképzeli az angyalt,
mert értelmezni szeretné a latottakat. A sotét-
ség (érzékelhetd) miatt a kdrhozatra asszocidl
(nem érzékelhetd), talan éppen azért, mert a
férfit bukott angyalként latta. Az djrastruktu-
rdalds az egyik mentdlis reprezentaciérol egy
masikra valé attérés. Ugyanabban az idében
nem tudunk tobb egymasnak ellentmondé
mentdlis reprezentdciét megragadni, ezért
valtasra van sziikség. A hallgat6 Gjra megné-
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zi a képet, a szinek kontrasztjat, majd a szdr-
nyakat is, amit a cukorangyalkdk szarnyahoz
hasonlit. Eszreveszi, hogy a szarnyak egy haty-
tydhoz tartoznak, amit a férfi olel at. Elkezdi
Gjrastrukturalni a kordbbi interpretaciot, hi-
szen az angyal fogalma ellentmond a hattyu-
nak. Latja, hogy a fehér szarnyak koszosak,
ugy tlnik, hogy az allat elpusztult. Taldn olaj-
folt. Az alkotdsnak a kornyezetre vonatkozo
lzenete lehet. Az Gjrastrukturdlds osszefiigg
az érzékeléssel és 1j mentdlis reprezentacio-
hoz vezet. Az 1j interpreticié azonban nem
torli el teljes egészében a korabbi megfigyelé-
seket. A kiilonb6z6 mentdlis reprezentacidkat
a reflexio soran osszehasonlitjuk és valasztunk
az alternativdk kozil. A komstrukcio annyit
jelent, hogy az al-reprezentdcidkat koherens
egésszé integrdljuk. A tanulé még mindig
haszndlja a karhozat és a szomoruséag kifeje-
zéseket, de azokat a természet elpusztitasaval
kapcsolja 0ssze. Lathatd, hogy a képelemzés
folyamata nem linedris, hanem inkéabb olyan,
mint egy ciklus, aminek minden része az ap-
percepcidhoz kapcsolédik. Az interpretacid
folyamata addig folytatodik, ameddig elfogad-
haté megoldas nem sziiletik a kép értelmére
vonatkozoéan. A példa jol illusztrdlja a képin-
terpretaciéban mikods konstruktiv, kreativ
gondolkodast.

4. dbra: Pasi Tammi: A vers térdre kényszerit, 1999.
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Az elemzés szemléletesen mutatja, hogy az
interpretacié nem linedris, a vizudlistdl a fo-
galmi gondolkodaésig vezet6 folyamat. Kuuva
moddszerének elénye, hogy szdmos részletre
kiterjed, ami szisztematikussa és mérhetévé
teszi a vizsgdlatokat. Magyardzatot ad arra,
hogyan lehetséges az, hogy egy-egy alkotds-
nak tobbféle jelentése lehet. Modellje a mi-
vészettorténeti dokumentumok megvitatasa-
nak is eszkoze lehet.

Kognitiv szemponti mdédszertan
vizualis elemzésekhez

A képzémivészeti targyak befogadasanak
vizsgdlata azért is bonyolult, mert a folyamat
legtobbszor verbalis magyardzatok nélkiil,
csendben egy katalégust lapozgatva, vagy egy
kiallitétérben torténik. Ami leginkdbb meg-
ragadhatd, az maga a maalkotds, a miivészek
feljegyzései, napldi, blog bejegyzései, vala-
mint a szakemberek eltéré mifajokban szii-
letett irdsai és szdbeli kozlései. Az elemzési
modszer kidolgozasa sordn arra torekedtem,
hogy a folyamat minél inkabb titkrozze a ter-
mészetes befogadds folyamatosan djraértel-
mez6 fazisait, azt, ahogyan a gondolatainkat
Gjrastrukturalhatjuk ugyanazon targy szem-
1élése kozben. Hiszen amint lattuk, konnyen
megtorténhet, hogy egy mtargyon elsé la-
tdsra egy szarnyait vesztett bukott angyalt 14-
tunk, majd ha jobban megnézziik azt, akkor
inkabb ugy véljiik, hogy az esendé és pusztitd
emberiséget szimbolizadld férfialak atoleli az
olajfoltos szarnyu hattytt (Kuuva, 2007).

A modszer harom f6bb részbdl all (1. tdb-
ldzat) — az els6 rész az érzékelhetd tartalmak
leirdsa, az érzékeléskor létrej6vé metafora azo-
nositdsa és az aktivalt keretek meghatarozasa.
A masodik 1épésben az alapjelentések és a ke-
retek kifejtésének segitségével hatdrozzuk meg
a kognitiv folyamatokat. Végiil a harmadik
lépésben 4j kontextus bevondsaval kulturali-
san specifikus vagy egyedi jelentések vizsgdl-
hatok. Ugy vélem, hogy a kognitiv szempontt
tartalomelemzés rajzérai, mizeumpedagdgiai
foglalkozés, de akar tarlatvezetésnek is fon-
tos része lehet. Ebben a feltevésemben Laszl6
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Zsofia a Szépmiivészeti Mizeum muizeumpe-
dagogusa is megerdésitett, amikor a mddszert
és az elemzést olvasva ezt irta: ,A miizeum-
ban dolgozé pedagégusoknak alapvetd dolog a
munkdjukhoz, hogy olyan mindenki szamdra
érthetd és hozzdférhetd alapokat taldljanak a
foglalkozdsok sordn a miivészetrdl valo beszéd-
hez, amin el lehet indulni. Szerintem a legtob-

ben, akik jok ebben a dologban hasonlé mdodon
kozelitettek a kortdrs miivészethez, dolgoztak
ki tematikus foglalkozdsokat. Ez a dolog szerin-
tem elsdsorban abban segit, hogy tudatosithat-
ja ezt a tobbnyire csak dsztondsen alkalmazott
mddszert. Tudomdnyos alapokat ad, és akdr
tanithatovd is teszi, mizeumpedagogus hall-
gatok szamdra.” (2016. oktober 4.)

1. 1épés: Erzékelés

1.1 Erzékelhetd fogalmak lefrésa (Kuuva, 2007)
1.2 Az érzékelhet6 metafora meghatarozasa (Forceville, 1996—2009)
1.3 Az aktivalt keretek azonositdsa

2. 1épés: Ertelmezés a
Hétkoznapi tudas alapjan b
univerzalis metafordk és @
metonimidk azonositasa

) A kortérs alapjelentések azonositdsa (Isaeva és Mishlanova, 2015; Kuuva, 2007)
) A keretek kifejtése (Kovecses és Benczes, 2010; Lakoff és Johnson, 1980)

) A fogalmi metafordk és a fogalmi metonimidk azonositdsa

(Forceville, 1996-2009; Isaeva és Mishlanova, 2015)

3. 1épés: Uj kontextus
bevonasa

Specilis tudés alapjan
egyedi metafordk és
metonimidk azonositasa

2007, 2010)

3.1 A mitdrgymagyardzat kognitiv nyelvészeti elemzése a kognitiv
pszicholégiabdl ismert folyamat tiikrében. (Kovecses és Benczes, 2010; Kuuva,

3.2 A fogalmi metaforak és metonimidk azonositasa (Kovecses és Benczes,
2010; Forceville,1996—2009)

1. tabldzat: Az Gj médszertan harom lépése

Nézziik meg egy példan keresztiil, hogy mi
torténik az elsé 1épésben, amikor a hétkoz-
napi észlelés és érzékelés alapjan vizsgaljuk
a targyat (2. tdbldzat). Azokat a jellemzdket
vessziik figyelembe, amiket a legtobb szem-
1€16 valoszintileg lat és megfigyel. Ez a targy-
leirds nagyrészt megegyezik a vizudlis neve-
lésben jelenleg is alkalmazott médszerekkel
és segit tudatositani, rendszerezni azokat a
tartalmakat, amiket szinte egyszerre fogunk
fel (bar az idegtudomanyi vizsgéalatok bizo-
nyitottdk, hogy el6szor a szint, majd a format
és végiil a mozgast érzékeljik, Kuuva, 2007).
Az elemzés a leirast kovetéen az érzékelhetd
metafora és az aktivizalt keretek meghataro-
zasaval foglalkozik. Az érzékelheté metafora
annyit jelent, hogy a metaforanak a forras- és
céltartomdnya is megjelenik vizudlisan, vagy
verbdlisan (a mutargy részeként, vagy a cim-
ben).

Elészor a targyra vonatkozd vizudlisan
érzékelhetd fogalmakat vessziik sorra: az ala-
kokat és a targyakat, a formakat és a feliilet-
re vonatkozé tulajdonsagokat, a szineket és
az értékeket, a térre és az iddre, az akcidra
és a figuramozgasra vonatkozé kifejezéseket
gyUjtink (Kuuva, 2007). Baglyas Erika instal-

laciojat (1. dbra) szemlélve a megfigyeléseket
hdrom csoportba osztjuk: az elsébe tartoznak
a vizualis médban megjelend fogalmak: héz,
persely, 3D-s iireges targy lyukakkal, fekete-
fehér, atlatszo tiveg alap, pénz bedobasa a do-
bozba. A befogadé mar az érzékelésnek ebben
a fazisdban automatikusan létrehozza a PER-
SELY HAz vizudlis monomodalis metaforat
(Forceville terminolégidjaval hibridet), amely
két alapveté fogalmi metafora kombindciéja-
ra vezethetd vissza. Ezek A HAZ TARTALY és
A PERSELY TARTALY fogalmi metafordk. Ez a
monomodalis piktoralis metafora megalkot-
haté a figurdk és a targyak, valamint az akci-
6k és a figuramozgésok figyelembevételével:
mindkét tartomdnya vizualis médban jelenik
meg. A hdz és a persely, amelyek tartalysze-
rdi strukturdjuk révén kapcsolédnak egymas-
hoz, megosztjak a ,magédban foglalds” kere-
tet. Az empirikus felmérések sordn nem volt
olyan kozépiskolas, aki ne ugy beszélt volna
a hazrél, mint egy dobozszer targyrdl, ami
magdban foglalja az apré pénzérméket. A for-
rastartomany a konkrétabb, leginkdbb szem-
be6tlé HAzZ, mig a céltartomany a PERSELY,
ami aktivalja az ,adomanyozas” keretet. Ezt a
mutargyon szereplé feliratok, a pénzérmék, a
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kéményen 1évé lyuk és az atlatszoé hazalap, te-
hat vizudlis és verbdlis tartalmak is megerd&si-
tik. A persely olyan, mint egy haz, amelyben a
persely és a haz forma is elvontabb dolog he-
lyett 4ll (ezeket a metonimikus viszonyokat az
elemzés masodik 1épésében targyalom, mivel
az appercepcidhoz tartoznak és megjelenik
benniik olyan elem, ami nem érzékelhetd).
Az érzékelés mdsodik és a harmadik cso-
portjaba tartoznak a verbdlisan érzékelhetd fo-
galmak: egy miitargyon megjelend szé és/vagy
az alkotéas cime. A két verbdlisan érzékelhet
tartalmat azért kilonitettem el egymdstdl,
mert az alkotds részeként megjelend verbdlis
elem szorosabban kapcsolédik a miitargyhoz,
koherens része annak, nem ugy, mint a cim.
A mitargy cimét is az érzékelhetd tartalmak
kozott targyalom, hiszen feliratként gyakran
szerepel kozvetlenil a mdtargy mellett. A
Baglyas installaci6 cime — ,Jo eldére gondoljon

a jovdjére!” — aktivalja a ,megtakaritas” keretet.
Amikor a didkok megtudtak a mitargy cimét,
azonnal a JOVO és az ELET céltartomdanyokkal
kezdtek el foglalkozni és minden addigi megfi-
gyelésiiket ezekre vonatkoztattak, vagy ennek
szellemében kezdték atstrukturdlni korabbi
mentdlis reprezentécidikat.

Az elemzés elsé fazisanak eredményekép-
pen megragadhaté A PERSELY HAZ fogalmi
metafora, amely a ,magédban foglal” kereten
alapul, valamint két tovabbi keretet — az ,,ado-
manyozast” és a ,megtakaritdst” — aktivaljuk.
Az érzékelhet6 tartalmak lefrasakor Kuuva
(2007) vizudlis fogalmak vizsgalatara kifej-
lesztett szempontrendszerét alkalmaztam.
A vizudlis és a verbdlis mdédokat Forceville-
hez hasonléan megkiillonboztettem, ennek
koszonhetben atlathat6ova valt az a folyamat,
ahogyan a vizudlis és a verbalis mddok 6ssze-
kapcsolddnak a vizsgalt targy érzékelésekor.

ERZEKELES 1. Vizualisan érzékelheté | 2. Verbalisan érzékelhet6 3. Verbalisan
fogalmak tartalmak érzékelheto tartalmak
Feliratok a targyon Cim: ,J6 elére,
gondoljon a jovéjére!”
Figurak és targyak | HAZ ,szegények a gazdagokért” | ,On”
kordonok »gazdagok a szegényekért” | ,6né”
pénzérmék »gazdagok a gazdagokért”
lyukas kémény »szegények a szegényekért”
két ablak lyukkal
PERSELY
Formak és felilleti | haz alak nyomtatott nagybet(
kifejezések 3D-s iireges targy
lyukakkal a felszinén
Szinek és értékek | fekete és fehér sarga fekete textilen
atlatszo iiveg alap
Téri kifejezések Haz kozépen, kordonnal
korbevéve. Installacié a
plaza kozépterében.
Id6re vonatkozé »,jO eldre”
kifejezések »OvE”
Akci6 és mozgis pénz bedobdsa a dobozba ,Gondoljon...!"”
pénz gytilik benne
pénzt foglal magaba
Vizualis metafora | a hdz tartaly
a persely tartdly
A PERSELY HAZ (hibrid)
Keretek »magaban foglal” »adomanyozas” »megtakaritas”

2. tdbldzat: Az érzékelhetd fogalmak leirdsa
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Az elemzés méasodik 1épése az appercepcio-
val foglalkozik, amelyben a kozvetleniil nem
érzékelhet6é fogalmakat targyalom. Elészor a
szimbolumok alapjelentéseit veszem sorra (3.
tdbldzat), ezutdn kifejtem az aktivizalt keretek
elemeit (4-6. tabldzatok). Az alapjelentések és
a keretelemek segitségével meghatarozhatdk a
metaforikus és a metonimikus folyamatok. A
szimbolumtdrak, jelképtarak, szocioldgiai ta-
nulmanyok kritikai hasznalata megszokott a
mivészettorténeti elemzésekben (Panofsky,
1984; Kuuva, 2010). Az Gjdonsag a kognitiv
nyelvészeti médszer alkalmazasa, azaz a kere-
tek kifejtése, a metaforak és a metonimidk azo-
nositasa (Lakoff és Johnson, 1980; Forceville,
1996, 2009; Isaeva és Mishlanova, 2013).

Az érzékelhetd tartalmak kozil kivélaszt-
juk azokat, amikhez elvont jelentés tarsulhat

az adott mutdrgy-kontextusban. Baglyas Eri-
ka installacidja esetén ezek a hdz, a pénz és
a fekete-fehér fogalmak (3. tdbldzat). Az &l-
taldnos szimbolikus jelentésre vonatkozdan a
hazrél a szimbdlumtéar (Pdl és Ujvdri, 1997)
alapjan elmondhaté, hogy jelképezheti a lako-
helyet, a menedéket, a tarsadalom és a csalad
alapjat, az emberi élet kozéppontjét, valamint
a csalddi biztonsdgot. A szocioldgiai felmérés
(Kapitdny és Kapitdny, 2005) arra vilagit ra,
hogy a magyarok a hazat a felnéttkorhoz, a
biztonsaghoz, a legfontosabb dolgokhoz, a
vagyott targyakhoz és az idedlis élethez sziik-
séges dologként tartjadk szamon. Ugyanigy
megvizsgaljuk a pénz és a fekete-fehér fogal-
makat. A lenti tablazatban csak azokat a je-
lentéseket tiintettem fel, amelyek relevansak
lehetnek a mtialkotasra vonatkozo6an.

Szimbolikus Alapjelentések a szimbolumszotar Alapjelentések a magyarok korében
jelentések alapjan végzett szociologiai felmérés alapjan
(Pdl és Ujvdri, 1997) (Kapitdny és Kapitdny, 2005)
Haz 1. lakohely, menedék, korbevett, védett 1. felnéttkor
hely 2. azidentitas kifejezése
2. atdrsadalom és a csaldd alapja 3. Dbiztonsag
3. azélet kozpontja 4. alegfontosabb 6rokolt targy
4. csalddi biztonsdg 5. vdgyott tdargy
6. a legfontosabb tdrgy a baratok kozott
7. sziikséges az idedlis élethez
Pénz 1. anyagi érték, haszonszerzd 1. gyerekkor
gondolkoddsmdéd 2. értékes tdrgy
2. vildgi javak 3. felndttkor
4. modernitds, trendiség
5. vdgyott tdrgy
Fekete és fehér 1. minimadl stilus a modernitds helyett
2. iiveg mint anyag a modernitds helyett
3. fizikai egyszeriiség a puritdn értékek
szerint

3. tdbldzat: A vizudlisan érzékelhetd fogalmak szimbolikus alapjelentése

Az alapjelentések vizsgélata utdn az aktivi-
zalt keretek kifejtése kovetkezik. A kereteleme-
ket konkrét tartalmakkal toltom ki. Ha a kiilon-
b6z6 tartomanyok keretelemei kozott legalabb
egy megfelelés van, akkor a két tartomdny ko-
zOtti viszony metaforikus (Forcveille, 2002). Az
els6 a ,magaban foglalds” kerete (4. tdbldzat),
amelynek része a kiilsé tér, a belsé tér, a ki- és
bemeneti nyilas(ok) és a tartalom. A téblazat-
bdl lathat6, hogy megfeleltetések jonnek létre
a TARTALY, a HAZ és a PERSELY kozott. A haz
funkcidja tehat az lesz, hogy magéban foglalja
a pénzérméket (kontextustdl fiiggetlendl a haz-

nak szdmos mas funkcidja is lehetne, példaul
az a hely, ahol biztonsagban vagyunk). A kép-
z6mivészeti alkotasokban szerepld hazak falai
gyakran ,sériiltek” A sériilés nem természeti
kar, vagy a mualé id6 kovetkezménye, hanem
szandékos miivészi hatdrsértés, amelyen ke-
resztiil a haz be-, illetve atlathatéva valik. Ebben
az esetben ilyen hatdrsértés az atlatszo6 hazalap,
amely a hazat lebeg6 targyként mutatja, mas-
részt lathat6va teszi a belsejében gydlé pénzér-
méket. Ha ez nem igy lenne, akkor a ,magaban
foglalas” keret és A PERSELY HAZ fogalmi meta-
fora nehezen, vagy nem johetne létre.
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PERSELY (céltartomany) HAZ (forrés) TARTALY (forras)
Kils6 tér Kils6 tér Kils6 tér
Belsé tér Belsé tér Belsé tér
A persely fala Fal A tartdly fala
Lyuk Nyilaszarok, lyukak (kémény) | Ki- és bemeneti nyilds
Pénz Bennfoglalt tartalom

Eredmény: A PERSELY HAZ monomodalis piktorélis metafora

4. tdbldzat: A ,magaban foglalds” keret kibontdsa

A masodik keret az ,adomdnyozas’, amely-
ben a keretelemek: ki, kinek, mit, milyen cél-
bél, milyen médon, milyen eszkozzel ad (5.
tdabldzat). Az ,adomdnyozas” a pénzadds
konkrét folyamataban jelenik meg és aktival-
ja a ,segitségnyujtas” keretet, ami valéjaban
nem érzékelhets. Ezt a kordonon szerepld
»szegény és gazdag” fogalmak is megerdsitik.
A didkok a feliratok elolvasasat kovetéen a
kiillonboz6 tarsadalmi rétegek kozotti fesziilt-
ségekrol és azok feloldasarol, példaul az ado-
manyozasrdl kezdtek el beszélni. A legtobb
esetben létrejott a SEGITSEGNYUJTAS ADA-
KozAs fogalmi metafora. A 5. tablazatban
lathaté, hogy az ,adomdanyozas” keret elemei

kitolthetSek az érzékelhetd tartalmak, vagyis
a feliratok segitségével. Mivel a szemlélé kiza-
rélag a kordon ,szegények a gazdagokért” fel-
irattal ellatott oldalardl tud pénzt a kéménybe
dobni, ezért az adoményozé a szegény, mig
az adomanyt kapé a gazdag lesz. Erzékelhetd
az ellentét, amely bizonytalansagra ad okot,
hiszen azt sugallja, hogy nem 6nkéntes ado-
madnyozasrdl van sz6. Az alapjelentésekbdl
megallapithatd, hogy a pénz, a mttargy stilu-
sa (fekete-fehér, minimal) és az anyaghaszna-
lat (iiveg) a modern kor helyett 4ll, mikézben
a hdz az ember szamara fontos, vagyott és
sziikséges dolog helyett szerepel (Kapitdny és
Kapitdny, 2005).

Az ,,adomanyozas” és a ,,segitségnyujtas” keretek kozotti megfeleltetések

Adoményozé Segité — ,Szegények”
Adomanyozott Segitségre szoruld — ,Gazdagokért”
Adomany Segitség

Az adomanyozas célja

»-Mindenki feje f6l6tt legyen fedél”

Adomanyozas

Segitségnyujtas

multimodalis verbo-piktoralis metafora

Eredmény: A MODERNKORI SEGITSEGNYUJTAS (cél) ADOMANYOZAS (forras)

A PENZ, A STILUS ES AZ UVEG A MODERN KOR HELYETT ALL (meton{mia)
A HAZ FORMA A VAGYOTT ES SZUKSEGES DOLOG HELYETT ALL (metonimia)

S. tdbldzat: Az ,adomanyozas” keret kifejtése

Az utols6, harmadik keret a , megtakaritds’,
amelyet az elemzés elsé 1épésében érzékelhetd
cim — ,,J6 elére gondoljon a jovéjére!” — aktivél
(6. tabldzat). Ennek elemei a pénzt megtakari-
té személy, a megtakaritas kedvezményezett-
je, az aktus ideje és célja. Az elemeket a cim
segitségével toltottem ki, ami feloldotta az
»~adomanyozas” keretben létrejové szegény és
gazdag kozotti ellentétet, hiszen az 4j mentdlis
reprezentacio (a ,megtakaritas”) és a cimben
hasznalt igei személyrag és birtokos személy-
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jel (,Gondoljon..; ,jovéjére”) arra utal, hogy
a megtakarité és a kedvezményezett ugyanaz
a személy. Az ,adomdnyozds” keret helyett
létrejon a ,megtakaritas” keret. Ezt a folya-
matot Kuuva Gjrastrukturaldsként értelmezi a
kognitiv pszicholégia keretében (2007, 2010).
A mtalkotds cime jelentésen hozzdjarul ah-
hoz, hogy Baglyas Erika installaciéja kapcsan
a szemlél6 létrehozza Az ELETCEL VAGYON-
szERZES fogalmi metaforat, ami a fogyasztdi
tarsadalom gondolkoddsmaddjat meghatarozé
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fogalmi metafora. Ez a miialkotasban A BOL-
DOGABB ELET/A JOBB JOVO A HAZ MEGSZER-
zESE multimodalis verbo-piktordlis fogalmi
metafordban testesiil meg. A céltartomany
a cimben, mig a forrastartomany a vizudlis
moédban a mitargy formajaban jelenik meg.
A megkérdezett kozépiskolasok mindegyike
megjegyezte, hogy a cim ritmusa és csengése
emlékezteti ket a reklamokbdl ismert banki
szolgaltatasok — lakdshitelek, lakascélu megta-
karitdsok — szlogenjeire, amik a jovébeni bol-
dogsagot hirdetik.

A vizudlis és a verbalis elemek metonimi-
kus uton erdsitik a targy figyelmeztetd jelle-
gét. A plaza, ahol a mitdrgyat installaltak,
fesziiltséget okoz, hiszen itt az ember nem
szerez hdzat és nem takarit meg. Egyebek
mellett szimbolizalhatja viszont a fogyasztoi
tarsadalmat. A ,megtakaritas” keret és a fo-
gyasztéi tarsadalom Osszeférhetetlenségét a
cim imperativusza és a kapitdlis sdarga betiik
a kordonon hangsuilyozzak. A kordon védett
dologra utal, itt a hazat veszi korbe, ezért a
targyra iranyul a tekintet. Ezek a jellemzék a
plaza ingergazdag kornyezetében is megra-
gadjak a vasarlok figyelmét.

A cim alapjan a megtakaritds célja a jobb
jové, a boldogabb élet. A vizudlis médban
megjelené hdz forma miatt ez a cél a haz
megszerzésére iranyuld torekvésben korvo-
nalazhat6. A HAZ MEGSZERZESE forrastarto-
manyon keresztiil prébaljuk megfogalmazni
azt, hogy mit jelent szamunkra A joBB JOVO,

A BOLDOGABB ELET céltartomany. A meg-
feleltetett tulajdonsag a ,célorientélt aktus’,
tehat a céltudatos élet keriil elétérbe. A for-
rastartomdny keretelemei koziil a pénzt és
a hazat a boldogsaggal feleltethetjiik meg. A
BOLDOGABB ELET/A JOBB JOVO A HAZ MEG-
SZERZESE metafora metonimikus alapjat ahaz
szimbolikus jelentése teremti meg, amelyben
A HAZ A FELNOTTKOR, A BIZTONSAG ES A
VAGYOTT TARGY HELYETT ALL. Hasonl6
gondolatok fogalmazddnak meg az olyan ver-
balis kifejezésekben, mint a ,,csak fedél legyen
a fejiink felett”, vagy az ,almaink otthona” Az
ELETCEL A HAZ MEGSZERZESE fogalmi me-
tafora a BOLDOGSAG VALAMINEK A BIRTOK-
LASA els6édleges metaforan alapul. Ezt Joseph
Grady az ATTRIBUTES ARE POSSESSIONS (A
TULAJDONSAGOK BIRTOKOLT TARGYAK) el-
s@dleges metaforaval fejezi ki (Grady, 1997.
109. o0.). Példaul ,Az Gj bajusz id6sebb meg-
jelenést biztositott szdmdra” Ez alapjan a
fogalmi metafora Az IDOSEBB MEGJELENES
BAJUSz. Az installdcidra vonatkoztatva pedig
a BOLDOGSAG HAZ lenne. Lakoffnal ugyan-
ez a gondolat a GETTING A PROPERTY IS
GETTING A POSSESSION (EGY TULAJDONSAG
MEGSZERZESE EGY DOLOG MEGSZERZESE),
a PURPOSES ARE DESIRED POSSESSIONS (A
CELOK VAGYOTT DOLGOK) és a PROPERTIES
ARE POSSESSIONS (A TULAJDONSAGOK BIR-
TOKOLT TARGYAK) metafordkban jelenik
meg (Lakoff, 1991. 6., 17. 0.).

»Megtakaritas” keret

Személy ,On”

Személy részére ,Onnek”

A megtakaritas ideje »J6 eldre”

Az alany éltal meghatarozott aktus »Gondoljon..."”

A megtakaritds célja (verbalis méd BOLDOGABB JOVO, JOBB ELET
alapjéan) (céltartomany)

A1 megt)akarités célja (vizudlis méd A HAZ MEGSZERZESE (forrastartomany)
alapjan

multimodalis verbo-piktoralis metafora

Eredmény: A BOLDOGABB JOVO/A JOBB ELET A HAZ MEGSZERZESE

6. tabldzat: A ,megtakarits” keret kifejtése
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Az elemzés els6é és masodik 1épése alap-
jan altalanos jelentésekre kovetkeztethetiink.
Osszefoglaléan az elemzés elsé részében az
érzékelhetd, a masodik részében a nem ér-
zékelhet$ tartalmakat vizsgéltam. Az érzé-
kelés soran konnyen létrehozhaté A PERSELY
HAZ monomodalis metafora, amely A HAZ
TARTALY és A PERSELY TARTALY metafora-
kon alapul. A szemlél6déskor aktivizalddott
a ,magaban foglalds’, az ,adomanyozds” és a
»megtakaritds keret” A masodik lépésben a
szimbolikus jelentések vizsgalata és a keretek
kifejtése révén meghatarozhatok A SeGIT-
SEGNYUJTAS ADOMANYOZAS és A BOLDO-
GABB ELET/JOBB JOVO A HAZ MEGSZERZESE
multimodalis verbo-piktoralis fogalmi meta-
forak. A kozépiskoldsokkal késziilt empirikus
vizsgalat megerésitette azt, hogy a didkok
globdlis és lokdlis szinten is értelmezik a tar-
gyat. Globalis szinten tobben utaltak a pla-
zékban, gyogyszertarakban, étkezdékben el-
helyezett plexi adomanygyijté dobozokra (5.
dbra), valamint a minimal, modern stilusra
(6. dbra), de amikor felfedezték, hogy a felirat
»szegények a gazdagokért’, akkor perspektivat
valtottak és Gjrastrukturaltdk az ,adomanyo-
zas” és a ,segitségnyujtas” kereteket. Tobben
a jelenlegi adérendszerhez, a politikai vissza-
élésekhez és a tarsadalmi rétegek kozotti szét-
nyilé olléval hoztdk 6sszefiiggésbe a targyat,
tehdt lokalis tapasztalataik alapjan konstru-
altak Gjabb mentdlis reprezentaciot. Hirman
megjegyezték azt is, hogy a ,szegények a gaz-
dagokért” a valésag, vagy az igazsag és ,tény-
leg mindig a szegények adjak a legtobb dol-
got azért, hogy a gazdagok még gazdagabbak
legyenek” A résztvevék ezzel utaltak a targy
kritikai hangvételére is.
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5-6. dbra: Plexi adomanygyijté és minimalista haz

A harmadik lépésben tovabbi kontextusok
vonhatdk be a vizsgalatba. Fontosnak tartottam
azt, hogy a kiilonboz6 kontextusok — példaul
az alkoté mitargymagyarazata, egy miivészet-
torténész alkotashoz kapcsolodo kritikdja, te-
matikailag, vagy technikailag rokon mitargyak
— kiilon is lathatéva valjanak, ezekben ugyanis
az alkotds mas értelmet nyerhet. Ujabb kon-
textusként az alkoté mitdrgymagyarazatat
hasznaltam az elemzés soran, igy Baglyas Erika
egyéni gondolkodasat vetettem Ossze az elsé és
masodik 1épésben megfogalmazott altalanos je-
lentéssel. A harmadik fazis izgalmas lehet azok
szamara, akiket érdekel a mivészettorténet,
mert a vizsgalat részét mar nemcsak a targy,
hanem maguk a mtvészettorténeti dokumen-
tumok is jelentik. Az elemzés céljat a haszndlt
kontextus tipusa is meghatarozza. A dolgozat-
ban arra térekedtem, hogy az elemzési modszer
segitségével ramutassak az ugyanahhoz a targy-
hoz kapcsol6dé univerzdlis és egyéni metaforak
és metonimiak kozotti killonbségekre.

Baglyas Erika interpretacioja:
»J0 elére gondoljon a jovéjére!’; 2013.

A harmadik 1épésben az intuitiv elemzés
modszerével vizsgaltam Baglyas Erika mi-
targymagyarazatat a kognitiv pszicholdgi-
ai folyamat tiikrében (7. tdbldazat). A szerzé
magyarazo szovegének mondatait szamokkal
jeloltem, igy az idézett részletek mogotti za-
réjelbe tett szamok azt jelzik, hogy hanyadik
mondatban taldlhaté a kifejezés (1. fliggelék).
El6szor meghatdroztam, hogy az alkoté mi-
lyen figurdkat és targyakat emlit az elsé mentalis
reprezentacidjaval, az ,adomdnyozdssal” Ossze-
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fuiggésben: ezek a ,pénz’; a ,gyljtédoboz” (1), a
»gyerek méreti haz” (9), a ,kéményen keresztiil”
(9), valamint a ,kordon” (19). Ezutan listdzom az
»=adomanyozashoz” kapcsolédé akcidkat és ese-
ményeket. Az érzékelhetd tartalmakkal (,ado-
manyozas”) egy id6ben fejti ki a nem érzékelhet
tartalmak Osszefiggésrendszerét az ,egyuttér-
zés’, a ,masok megsegitése’, az ,Onkéntesség”
keretek Osszekapcsoldsaval. A percepcié és az
appercepcié folyamatai szorosan &sszekapcso-
l6dnak, nem linedrisan kévetik egymast, hanem
folyamatos visszacsatolasrol van szé. Erre épi-
tenek a kidllitasi falfeliratok is, amik rendszerint
arra késztetik a nézét, hogy egy-egy informativ
sor elolvasdsa utan visszatekintsen a képre. A
percepci6 soran Baglyas olvasatdban a persely-
haszndlat révén megtapasztalhaté a gytjtéper-
sely haz alakja, aminek sziikségszertien tartdly,
vagy doboz kiterjedése van.

Az appercepci6 részeként az alkoté nem ér-
zékelhet$ tartalmakat (példaul ,egytittérzés”)
kapcsol az érzékelhet6 tartalmakhoz (,adoma-
nyozas”). Baglyas magyardzata szerint ,az On-
kéntesség és a pénzadomanyozas a masokkal |...]
valé egylittérzés kimutatdsanak egy modern for-
maja” (3) révén a kovetkezd egyéni fogalmi me-
tafora jon létre: AZ EGYUTTERZES KIMUTATASA-
NAK MODERN FORMAJA AZ ONKENTESSEG ES
AZ ADOMANYOZAS. Az alkoté értelmezésében a
kordbban megfogalmazott A SEGITSEGNYUJTAS
ADOMANYOZAs metafora egy specidlis, egyéni
véltozata érvényesiil, amelyben az ERZELEM (AZ
EGYUTTERZES) a céltartomany, a CSELEKVES pe-
dig a forrastartomany. A metafora az EMOTIONS
ARE FORCES (AZ ERZELMEK EROK), aZ EMOTION
IS MOTION (AZ ERZELEM MOZGAS/CSELEKE-
DET) és az EFFECT ON EMOTIONAL SELF IS
CONTACT WITH PHYSICAL SELF (AZ ERZELMI
HATAS FIZIKAI KONTAKTUS) metafordkon ala-
pul (Lakoff, 1991. 141.0.). Az egyiittérzés abszt-
rakt fogalom, amit Baglyas ,kényszerit6 eréként”
definidl (1), ami arra készteti az embert, hogy lel-
kiismeretét megkonnyitve elévegye a pénztarca-
jat és bedobjon egy érmét a perselybe.

Az alkoté elkezdi tjrastrukturdlni az ,ado-
manyozas” keretet, amikor Osszehasonlitja a
vagyonosoddst és a tdmogatasi hajlamot, és
Osszeveti a multbeli lokdlis segitségnyujtast az
elidegenedett modern kori tdmogatdsi forma-
val. A pszicholégiai folyamatok boncolgatdsa

révén konstrudlja mega VAGYOTT ELET ELERE-
SE (cél) A HAZ MEGSZERZESE (forrds) fogalmi
metaforat: ,a vagy, hogy hazat szerezziink ma-
gunknak..” (22). Ez lathat6an megegyezik azzal
a metafordval, amit a banki reklam asszociacioéit
el6hivé cim generdlt: A JoBB JOVS/A BOLDO-
GABB ELET A HAZ MEGSZERZESE. Az egyéni
metafora olyan fogalmi metonimidkon alapul,
amiket a haz forma és a haz mérete muikodtet.
Ezek ugyanis Kadar kori gyerekjatékokat idéz-
nek: a forma el6hivja a kutyds perselyt, a mé-
ret pedig a lemoshatd nejlon jatszohazat (7-8.
dbra). Ezek a kozépiskoldsok szamdra, valoszi-
niileg a generdcids kiilonbség miatt, ismeretle-
nek voltak, hiszen a Kadar-korhoz valé viszo-
nyuk pusztan torténeti, mikozben Baglyas Erika
gyerekként megélte azt, és maga is hasznalta
ezeket a jatékokat. Szintén rejtve maradt az al-
koténak az a gondolata, hogy a haz gyerekmére-
te a haszndlhatatlansagot, a nonfunkcionalitast
erésitve a fogyasztéi tarsadalom kritikdja. A
Kadar-korszak szocialista berendezkedésének
megidézése a gyerekjatékokkal és a szabadpia-
ci kapitalizmus, valamint a globalizmus repre-
zentacidja az adomdanyozds maédjan keresztiil
fesziiltséget teremt. Az egyik a mult 6rokségét,
mig a masik a modern kor és a fogyasztoi tarsa-
dalom gondolkoddsmaodjat titkkrozi.

7-8. dbra: Kutyds persely és
lemoshaté mutanyag jatszéhaz
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A fesziiltség a mult és a jelen ellentéte he-
lyett, a jelenben tovabb él6 mult felé tolédik
el, amit a gyerekjatékok mechanizmusaira
épiil6 automatikus gondolkodas is megerdsit.
Ezt az id6sikok kozotti folyamatossagot hang-
sulyozza Baglyas akkor is, amikor a jelen és a
jové kozotti osszefuggéseket vizsgélja. A VA-
GYOTT ELET ELERESE A HAZ MEGSZERZESE
verbilis fogalmi metaforaban a két tartomany
— a boldogséagra val6 torekvés és a vagyon-
szerzés — hasonlé szerkezetre épil. Mind-
kettd a jelenbdl a jovo felé tartd, célorientalt
aktus, ami eszkoztardban a mdltat koveti. A
metafordaban a jelenben vdgyakoz6 személy
a megtakaritdssal rendelkezé alannyal azo-
nosithatd, aki a jovében val6szintileg boldog
személy, vagyis haztulajdonos lesz. A kozép-
iskolasokndl is megjelent az Gjrastrukturalt
mentalis reprezentacid, a ,megtakaritas’, de
6k a banki reklamok konnotacidjan keresztiil
jutottak erre a kovetkeztetésre. Bar Baglyas is
megjegyzi a reklamokat, 6 egy Gjabb régi ja-
tékkal 4ll el6, mégpedig a Gazddlkodj okosan!
tablajatékkal (9. dbra), amely generaciok 6ta
gyakoroltatja a magyar gyerekekkel a telek-
karton megszerzését, a gépkocsi nyeremény-
betétkonyv, a vikendhdz és az elérhetetlen
kilfoldi at osszefuggésrendszerét. A kozép-
iskoldsok szdmdara természetes médon mdr
nem jelent aktiv jelentéshalézatot a Casco, az
Epiilet- és Haztartasi Biztositas, az SZTK, az
IBUSZ, vagy az olyan nyaral6helyek, mint a
Pilis, vagy a Borzsony.

9. dbra: Gazdalkodj okosan! tablajaték

Baglyas Erika metaforikus aton hatdroz-
za meg a boldogsagot, ami tulajdonképpen a
jové, de kidertl, hogy A JOVS CSAK ELMELET
(24). Az alkoté megallapitja, hogy ha a cél
elérésnek eszkoze a megtakaritds, amit régi
gyerekjatékaink alapjan a valésagban is alkal-
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mazunk, akkor A JELEN A BOLDOGSAGTOL ES
AZ OROMOKTOL VALO MEGFOSZTOTTSAG.
A mualkotas jellemzden nem ad valaszokat
és nem jelol ki kovetendé mintdkat. A mi-
vész nem tandcsolja sem azt, hogy adakoz-
zunk, sem azt, hogy koltekezziink, de azt sem
mondja, hogy takaritsunk meg, vagy élvezziik
ajelent. Inkabb arra készteti a szemlél6t, hogy
egy egyszer( hdz lattan és a pénz fogalman
keresztil kilonbozé ideoldgiai rendszereket
és iddsikokat vessiink dssze.

A hattérben meghtz6dé fogalmi metafo-
ra, AZ ELET KERESKEDELMI TRANZAKCIOK
SORA érvényesiilt a didkok megfogalmazasa-
ban és az egyéni alkotoi értelmezés soran. A
segitségnyujtast és a jobb jovét, a boldogabb
életet is a pénzzel hoztdk Osszefliggésbe. Ak-
tivak voltak az ,adomanyozds” és a ,megta-
karitas” keretek, amelyek ujabb specifikus
metafordk és metonimidk megfogalmazasa-
hoz vezettek. Az egyiittérzés és a boldogabb
jovére iranyulé vagyak mds forrastartoma-
nyokon keresztill is kifejezheték (példaul
kézfogas, olelés), de az installacié a pénzhez
kapcsolodd kereteket aktivalja. Hasonl6an
kereskedelmi tranzakcidként értelmezziik
kapcsolatainkat, amikor azt mondjuk, ,hasz-
ndra valik a beszélgetés”, vagy ,energiat fektet
abba, hogy a kapcsolatot visszahtizza a cséd
szélérél” Nem a fogalmi metafora, hanem an-
nak kidolgozésa Gjszer( és kreativ. Az alkotoi
értelmezés ismerete nélkil is létrehozhatunk
nagyon hasonlé metafordkat és metonimid-
kat globalis és lokalis ismereteinkre hagyat-
kozva. A mivész azonban 4thelyezi a fékuszt
a torténetiségre, a jelenben tovabb él6 multra,
igy Baglyas metaforai a régi gyerekjatékokhoz
és azok ideoldgiai hatteréhez kapcsolddnak a
metonimikus alapokon keresztiill. Nem meg-
lep6é ez annak ismeretében, hogy a miivész
DLA dolgozata, kutatési tertilete a hétkoznapi
tarsadalmi traumakkal, a Kadar kori cenztra-
zott elmével foglalkozik (http://baglyaserika.
blogspot.hu/p/sketch.html).
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ERZEKELES

Figurdk és targyak

~pénz’, ,gyljtédoboz” (1), ,gyerekméretl haz” (9)
»kéményen keresztiil” (9), ,kordon” (19)

Akcid és esemény

Lpénzt tegyiink a gy(ijtédobozokba” (1), ,amelybe pénzt dobhatsz” (9)
»a haz belsejében gyulik” (10)

Eredmény: érzékelheté6 médon
megjelenik az ,adomanyozas”

keret.

A GYUJTODOBOZ (CEL) HAZ (FORRAS) METAFORA
Megfeleltetés:
A gytjtédoboz lyuka - kémény (9)

APPERCEPCIO

»Adomanyozas” keret

»=adoményozas” (6), ,0nkéntesség és pénzadoményozas” (3) — forrds
”

»az egylttérzés kimutatasinak egy modern formaja” (3) — cél

Az akcié oka (erd)

»kényszert érziink” (1)

Az akciéo mogotti ideologia

»szabadpiaci kapitalizmus” (2)

Az akcié médszere

»modern forma” (3)

Eredmény: az ,egyiittérzés” és
az ,adomanyozas” metaforikus

AZEGYUTTERZES MODERN FORMAJA (cél)
ONKENTESSEG ES ADOMANYOZAS (forrds) metafora

osszekapcsolasa. Megfeleltetések:
Egytittérzé személy — adomanyozé
Egytttérzést kivalt6 személy — az adomanyt kapé
UJRASTRUKTURALAS és REFLEXIO
Osszehasonlitasok »anyagi novekedés és a tarsadalom segitése” (4) — arra a kovetkeztetésre jut,

hogy nincs kapcsolat a kett6 kozott.
»a jelenlegi globdlis tadrsadalom és a multbeli lokélis tamogatas” (5) — az alkoté
ugy véli, hogy ellentmondds van mult és a jelen szokdsrendszere kozott.

KONSTRUKCIO

A keretek kiegészitése

»~adomanyozas és annak pszicholdgiai héttere” (6)

A téargy alakja »hdz alakd persely” (8), ,gyerekjaték” (8), ,mult, Kdddr kor” (8)
Lemlékeztet erre a jatékra” (9) > Az ALAK A KADAR-KORI GYEREKJATEK
(PERSELY) HELYETT ALL

A targy mérete »gyerekméretd hdz” (9) > A méret a Kddar-kori gyerekjaték (jatszohaz) helyett all

»nincs funkciéja’, ,lakhatatlan” (15) > A MERET A CELTALAN VASARLASAINK
HELYETT ALL (16)

Eredmény: metonimiak

A7 ADOMANYOZAS MODJA ES ANNAK PSZICHOLOGIAI HATTERE A
FOGYASZTOI TARSADALOM HELYETT ALL

A TARGY FORMAJA/MERETE EGY REGI GYEREKJATEK HELYETT ALL
A TARGY MERETE A FOGYASZTOI TARSADALOM HELYETT ALL

UJRASTRUKTURALAS

Ujrakeretezés:
»megtakaritas”

»Az ilyen jatékok azt sugalljdk, hogy a pénz otthon célti megtakaritasa
mindenki szdmdra prioritds” (23) — forrds

»a jovordl valé gondoskodas a jelenben megtakaritdsok forméjaban
manifesztalédik” (24) — forras

»avagy, hogy hizat szerezziink magunknak” (22) - céltartomény

Multbél eredé ok
Jelenlegi ok

»az olyan tablajatékokkal, mint példdul a Gazdélkodj okosan!” (22)
A MEGTAKARITAS EGY REGI GYEREKJATEK HELYETT ALL
»banki rekldmok lakdscéltt megtakaritasokrol, lakdskoleson lehetéségekrél” (21)

Kovetkezménye

»megfosztjuk magunkat a jelen pillanatnyi 6romeitél” (24,)

Eredmény: a
»megtakaritas” és a
»vagyott élet’; a ,,jovo”

osszekapcsolasa.

A VAGYOTT ELET ELERESE (cél) A HAZ MEGSZERZESE (forras)
Megfeleltetések:

Végyakozo személy — megtakaritassal rendelkezé személy

A boldog személy — haztulajdonos

7. tabldzat: Baglyas Erika mitargymagyarazatdnak elemzése
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Osszegzés

Mire alkalmas a kognitiv szempontt elem-
zési médszer? Elészor is a mddszerrel vizs-
galhaté az emberi gondolkodds, barmely
moédban valésul meg. Célom volt a vizudlis
és a verbdlis tartalmak egyiittes kezelése, ami
a muvészettorténetben (Panofsky, Kuuva)
és a multimodalitdssal foglalkozé kutatok
(Forceville) korében is megjelenik. Az elem-
zésben lathatéva valt, hogy a vizudlis és a ver-
bélis médok hogyan kapcsolédnak egymas-
hoz. Példaul a persely a vizudlis jellemzdk, az
atlatszé alap, a pénzérmék miatt értelmez-
hetd. Ez aktivalja az ,adomdanyozas” keretet,
aminek kifejtését a kordonon 1évé feliratok
segitik. A szemléls igy fedezi fel és gondolja
tovabb a ,szegények a gazdagokért” ellenté-
tet.

Masrészt a modszer segitségével leirhatdk
az elvont értelmezd folyamatok. Elsésorban
nem Uj jelentéseket kredlunk, vagy fedeziink
fel, hanem a természetes mdédon 1étrejovo,
szinte automatikusan kialakul6 jelentéseket
indokoljuk meg. Baglyas Erika installdci6ja-
nak elemzésével szemléltettem azt, hogyan
jon létre A BOLDOGABB ELET/JOBB JOVO A
HAZ MEGSZERZESE fogalmi metafora. Lehet,
hogy ezt természetes folyamatnak érezziik,
de val6jaban komplex gondolkoddsméd kell
ahhoz, hogy akdr hétkéznapi fogalmi meta-
forakat alkossunk meg. Ha a tartélyszer for-
mat nem érzékelnénk, akkor A PERSELY HAZ
monomodalis metaforat nem tudnank lét-
rehozni, ekkor pedig az ,adomdnyozas” és a
»megtakaritds” keretek aktivaldsa is kétséges
lenne. Ha a haz szimbolikus alapjelentésével
nem lennénk tisztdban, akkor nem tudnank
Osszekapcsolni a héazat és a megtakaritast,
hiszen alapvetéen az ember nem a hdz meg-
szerzéséért, hanem a boldogsiga eléréséért
tesz félre. A jelentésalkotdi folyamatban a
mar létrejott keretek nem torlédnek el telje-
sen akkor sem, ha Gjabb mentalis reprezenta-
ci6 jon létre, hiszen a vizudlisan és verbalisan
érzékelt dolgok nem valtoznak meg teljesen
(példaul A PERSELY HAZ monomodalis meta-
fora akkor is megmarad, amikor ,megtakari-
tasrél” beszéliink ,adomanyozds” helyett).
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Harmadrészt arra torekedtem, hogy djabb
kontextus (példdul az alkoté értelmezésének)
bevondsaval a moddszer mivészettorténé-
szek szdmadra is alkalmazhaté legyen. Baglyas
Erika mitdrgymagyardzatdanak elemzése ra-
mutatott arra, hogy a PERSELY HAZ fogalmi
metafora, az ,adomdanyozas” és a ,megtakari-
tas” keretek hogyan valnak egyedivé az olyan
fogalmi metaforakban mint Az EGYUTTER-
ZES ONKENTESSEG ES ADOMANYOZAS, a VA-
GYOTT ELET ELERESE A HAZ MEGSZERZESE,
illetve a megtakaritds kapcsan a jov& EL-
MELET, a JELEN A BOLDOG PILLANATOKTOL
VALO MEGFOSZTOTTSAG. Baglyas miitargy-
értelmezésében metonimikus tton kapcsolja
Ossze az idésikokat a multban tovabbélé gye-
rekjatékok képének konkrét vizualis és elvont
fogalmi felidézésével.

A kognitiv szempontd elemzési modszer
nem helyettesiti a torténeti célt elemz6é madd-
szereket (mivészettorténeti, szocioldgiai).
Nem konnyiti meg a forrasok gytjtésének
aprolékos munkajat, valamint nem alkalmas
informdciétartalmi  tényfeltir6 munkdra.
A forrasok értelmezését végezhetjik el vele,
osszehasonlithatunk killonb6z6 gondolko-
dasmoédokat. Lathatova teszi azt is, hogy az
értelmezés hogyan jott 1étre az érzékelhetd és
a nem érzékelhetd tartalmak osszekapcsolasa
révén.

Az még kérdéses, vajon a tiargyak elem-
zéseit 0sszehasonlitva leirhaté-e egy korszak
gondolatisaga egy adott fogalomra vonatko-
zban. Példaul, ha olyan mtalkotasokat ha-
sonlitunk 06ssze, amelyekben megjelenik a
haz fogalom, akkor felfedezheté-e gondola-
ti kapcsolat a targyak kozott. Baglyas Erika
munkdjahoz hasonléan a haz tartdlyszerd,
jatékszerli megvaldsuldsa tobb kortars mu-
vész alkotdsdban megjelenik. Ilyenek példaul
Herbert Anikd, Panicum (2015), vagy Feren-
czy Zsolt, Az én vdaram, az én hdzam (2011)
cim alkotdsai. A Panicumban a papirhaziké-
ban egy kis papirfat latunk, az alkoto a tér-
gyat egy hintara tette. Az én vdram, az én hd-
zam pedig a katonai gyerekjatékokat idézi fel.
Megfigyeléseim alapjan a szemléld a tartdly
és a jaték jellemzdit kozvetlenill az érzékelés
folyamatéban felfogja, ezt tovabbgondolva az
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életet gyakran jatékként értelmezi. Ha a néz6
a hazat az életcéllal azonositja, mert ugy véli,
hogy fontos dolog, a biztonsag és a felnétt-
kor helyett 4ll, akkor az életet kereskedelmi
tranzakcioként, a boldogsagot pedig vagyon-
szerzésként ragadja meg. Ez torténik példaul
Zielinksi Tibor, Uj pénz, uj autd, vj csalddi
hdz (2004) cim@ munkajaban.

A modszer koveti a mualkotas-értelme-
z6 gondolkodasmodd természetességét, amit
a muvészeti kozépiskolasok értelmezései is
alatdmasztottak. A legfontosabb eredmé-
nyek, hogy szisztematikusan lathat6va valtak
a fogalmi metafordk és fogalmi metonimidk
létrehozasanak folyamatai, ezek globdlis és
lokdlis, illetve egyéni jellemz6i. Osszehason-
lithatéak a hétkoznapi tuddson, vagy a bé-
vebb kontextus ismeretén alapulé kognitiv
folyamatok. A mddszer kisérleti fazisban van,
de tartalomelemzésként hasznalhaténak tar-
tom a vizudlis oktatds barmely formdjaban,
rajzéran, muvészettorténeti, miuzeumpeda-
gogiai foglalkozdson.
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Fiiggelék

Baglyas Erika verbdlis miitdrgy
interpretdcidja

Forrds: http://baglyaserika.blogspot.hu/p/
portfolio-en.html

(1) ,Ma bérhol, ahol el6vessziik a pénztarcankat —
egy cipéboltban, egy gyogyszertarban, egy bank-
ban — kényszert érziink, hogy megalljunk egy pil-
lanatra és pénzt tegyiink a gytjtédobozokba, amit
a kilonbozé segélyszervezetek helyeztek el. (2)
Paradox mddon ez gyakrabban torténik azokban a
tarsadalmakban, ahol szabadpiaci kapitalizmusnak
volt ideje arra, hogy mélyebb gyokeret eresszen. (3)
Ugyanakkor az 6nkéntesség és a pénzadomdnyozas
a masokkal (gyakran olyanokkal, akikrél nem sziik-
ségszer(ien tudjuk hol élnek a vildgban) valé egyiitt-
érzés kimutatdsdnak egy modern formdja szintén
gyakoribb ezekben az orszagokban.

(4) Elsére ez ellentmondésnak tlinhet: nem valaki-
nek az anyagi névekedésén mulik a tdrsadalom mas
tagjainak megsegitése? (5) Mig kordbban mésok
megsegitésének természetes vigya a sajat sziikebb
kornyezettink viszontagsdgaira fokuszélt, addig ma
sok civil szervezetnek globdlis halézatai vannak. (6)
Az adoményozds és az emogott dllé pszicholdgiai
hattér formalja Baglyas Erika ,,Jé eldre gondoljon a
jovdjére!” cim( installacidjat. (...)

(8) A muialkotas kiindulépontja egy haz alaku persely,
gyerekjaték, ami majdnem minden hdéztartds tarto-
zéka volt a Kadar korszakban. (9) A helyspecifikus
és helyzetspecifikus installicié emlékeztet erre a
jatékra, mikozben egy gyerek méreti hdz formajat

olti, ami perselyként miikodik, és amelybe pénzt
dobhatsz a kéményen keresztiil. (10) Az adomény
a héz belsejében gydlik, és csakigy, mint sok mas
adomdny esetében elszor nem tudhatjuk, hogy
mire haszndljdk majd fel az sszeget (eltekintve at-
tél, hogy rogton enyhithetiink a lelkiismeretiinkon).
(11) (...) (14) A hézat koriilvevd kordonokra a ko-
vetkez$ feliratok kertiltek: szegények a szegénye-
kért/szegények a gazdagokért/ gazdagok a gazdago-
kért/gazdagok a szegényekért. (15) Maga a persely
mérete arra kényszerit minket, hogy elgondolkod-
junk, mi az értelme egy olyan haznak, ami nem elég
nagy arra, hogy benne lakjanak. (16) Ezzel a miivész
reflektdl olyan céltalan vasdrlasainkra, amikor olyan
arut szerziink be, ami csak egy felszines médon em-
lékeztet praktikus, hasznos termékre. (...)

(20) A héz alakja metaforaként is magyarazhaté: a
bankok olyan rekldmokkal drasztanak el minket,
amelyek lakdscélu megtakaritasokrol, lakaskoleson
lehetdségekrol szolnak, gyakran fiatal parokat céloz-
nak meg. (21) A szlogen gyakran a Jé eldre gondoljon
a jovdjére valamilyen varidcidja. (22) A vagy, hogy
hézat szerezziink magunknak, mar kordn megjele-
nik a fejekben az olyan téblajatékokkal, mint példaul
a Gazdalkodj okosan!, ami a magyarok tobb gene-
racidjanak ismerds lehet. (23) Az ilyen jatékok azt
sugalljdk, hogy a pénz otthon céli megtakaritdsa
mindenki szdmara prioritas.

(24) A j6v6 azonban, paradox médon csak elmélet-
ben létezik, a jovordl valé gondoskodds a jelenben
megtakaritdsok formdjdban manifesztalodik és ab-
ban a gesztusban, hogy megfosztjuk magunkat a je-
len pillanatnyi 6romeit6l”

Cognitive approaches to analysis of contemporary pictures

We usually conceptualize the abstract concepts through concrete ones while watching an
advertisement, or a film scene, — this process can be examined by the help of cognitive linguistic
tools (Lakoff & Johnson, 1980; Forceville & Urios-Aparisi, 2009). I intended to prepare a
methodology with cognitive aspects for analysing metaphors and metonymies appearing in
human thinking about contemporary art. The method focuses on visual and verbal modalities
and interprets how an art object may have more meanings. It makes meanings comparable
determined by global or local context, created by universal or personal experiences. The
methodology is illustrated by the analysis of an installation called "Think about your future

well in advance!’ made by Erika Baglyas.

Keywords: cognitive linguistics, multimodality, content-based methodology, contemporary art

Virdg Agnes (2017): A kortérs képelemzés kognitiv szempontd megkozelitése. Gyermeknevelés, 5. 1. sz.,

123-142.
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A képelemzés lehetoségei a konduktiv

pedagogiaban

FOLDESI RENATA

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Petd Andrds a negyvenes, otvenes, hatvanas években mdst tudott a mozgdssériilt szemé-
lyekrdl és mdst is kozvetitett réluk, mint kortdrsai. Folyamatosan és szisztematikusan doku-
mentdlta és dokumentdltatta az intézetében folyé munkdt, igy szdmtalan fénykép, mozgékép
Orzi a konduktiv pedagogia elsé szakaszdnak emlékét. Vizudlis orokségiink kutatdsa ugyan
még épp, hogy elkezdddott, de lathatd, hogy a képi torténetek segithetnek a szakmdnkrol, annak
lényegérdl valo gondolkoddsban. A konduktiv pedagiogia képeit vizsgdalva elmondhato, hogy
alapvetden alkalmazhato rd az ikonogrdfia-ikonologia médszere és a megfejtett jelentések,
szimbdlumok segitségével egyetlen fotd is képes lehet bemutatni akdr egy teljes eszmerendszert,
ha megfeleld hdttértuddsunk van az adott korrdl és annak kulturdlis-tdrsadalmi jellegzetessé-
geirdl, illetve a konkrét kutatdsi téma tényanyagdarol.

Kulcsszavak: gyermekkor, konduktiv pedagogia, mozgdssériilt, képi forrdsok, ikonogrdfia-

ikonoldgia

A konduktiv pedagégia immar hetvenéves
multra tekint vissza. A hét évtized tavlata
okdn feltdrhaté és feltdrandé a multja, fejls-
déstorténete, hiszen mara jol lathatéak azok
a fordulépontok, amelyektdl valtozott, for-
malddott. Ezeknek az 4talakuldsoknak or-
zik nyomait torténeti forrdsaink, amelyeket
rendszerezniink kell dnmagunk alaposabb
megértéséért, esetleg mas nézépontbdl torté-
né értelmezéséért abbdl a célbdl, hogy minél
tobbet megtudjunk Petd professzor pedagé-
giai koncepciéjarol.

[rasom torténeti aspektusbol kozelit a kon-
duktiv pedagégiahoz, forrasként hasznélva egy,
a Petd Intézetben fellelhetd, az oktatd-neveld
munkdhoz és a dokumentaciéhoz kapcsol6do
tényképet. Tulajdonképpen elétanulmany egy
komplex kutatashoz, amelyben parhuzamba al-
litott narrativak beszélik el a konduktiv nevelés
klasszikus korszakanak torténetét. Képsoroza-
tok, neveltek és neveldk kortdrs visszaemléke-
zései, tankonyvek, jegyzetek, korabeli sajtocik-
kek reflektdlnak egymdsra mint parhuzamos
»valosagok” Az elemzési folyamat végére azon-
ban Osszeflizhet6ek és segitségiikkel megjele-
nithetévé valik mddszeriink, rendszeriink, egy
arnyaltabb — teljesebb —, mélyebb értelmezése.

Jelen cikk kérdése az, hogy a konduktiv
pedagégia klasszikus (1945-1972) korszaka
hogyan reprezentalddhat egy jellegzetes kép
— torténetben.

Ertelmezési keret

A vizudlis dokumentumok 6nmagukban nem
hordoznak jelentést. Ahhoz, hogy megérthes-
stik 6ket, szlikség van egy kontextusra, mely-
ben értelmet nyernek. Munkdmban ezért
elséként megprébdlom bemutatni azokat
a neveléstudomadnyi teriileteket, melyek az
elemzést vallaltan befolyasoltak. Ezutan térek
rd az ikonografia-ikonoldgia neveléstorténeti
kutatdsokban valé alkalmazasara, majd vé-
gl a képi torténet kibontasaval megmutatok
egy lehetséges értelmezést. Mivel vizsgal6da-
som targya egy olyan kép, mely elkészitésé-
nek célja a konduktiv pedagégia mindennapi
gyakorlatdnak dokumentéldsa, nevelési folya-
matanak illusztracidja volt, értelmezési kere-
teként a gyermekkortéténet, az ikonogrdfia/
ikonolégia és a konduktiv pedagogia jelolhetd
meg. Irdsom ennek értelmében kisérlet egy
mikroszintézisre. Egyrészt alulrél épitkezik,
a mikroszint feldl kozelit, kiindulasi pontja a
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gyermek, a gyermek életvilaga. Fél évszdzad
tavlatdbol tekint vissza egy karakteres intéz-
ményi kornyezet dltal formalt gyermeklétre,
ehhez egy ,tipikus” képi forrast hivva segit-
ségiil.

Gyermekkortorténet

A gyermekkortorténettel foglalkozé kutatok
munkai betekintést engednek tobbek kozott
abba az évtizedek 6ta zajlo, a neveléstudo-
manyt érint6 folyamatba, melynek eredmé-
nyeképpen ma mar elfogadhat6, hogy nem
kell torténelem felettiként egyetlen tudasfor-
mat kitiintetni, normaként tekinteni. Kinek a
tudasa érvényes példaul a gyermekre nézve?
A tudomanyé, a gyermeké, a sziill6ké a pe-
dagogusoké? Vagy a killonb6z6 narrativdk
egyltt érvényesek?

A torténeti diskurzusokba mdra szin-
tén bekeriilt a ,lehet-e beszélni univerzalis,
mindenkire érvényes gyermekkorrél vagy
elfogadhatd, hogy a gyermekkor, mint az em-
berélet egyik életszakasza az adott kor tér-
sadalmi, gazdasagi, természeti viszonyaitol
is fligg” megkozelités. A tudomanyos par-
beszéd részét képzé mdsik fontos teriilet a
diszkontinuitds-kontinuitds kérdése. A téma
kutatdi arra keresik a vélaszt, hogy az egyes
torténelmi korokban hogyan alakul a gyer-
mekekhez, illetve altaldban a gyermekléthez
valé viszony, létezik-e a polgarosodas kezde-
te el6tt jol korilirhaté gyermekkorfogalom,
illetve felfedezhet6ek-e hasonlé vondsok a
kiillonb6z6 torténelmi korszakokban jellem-
z6 gyermekfelfogdsok kozott. Szintén érdekes
lehet a gyermekkorokrdél valé tudés, az arrél
val6 gondolkodds kérdése is.

Minden kornak, tirsadalomnak, politikai
rendszernek — mely str(, strukturalt kapcso-
latrendszer, tele fiigg6ségi viszonnyal — meg-
van a maga alkotta gyermekszemlélete és az
errél valé tudésa. Ez a tudéds generaciokon
atnyuld, ugyanakkor folyton valtozé képzéd-
mény, melyet az emberek egymast kovetd
nemzedékei konstrudlnak. A generdcioés tu-
dds-atadds tanuldssal, a tapasztalatok tudas
formajaban torténd tovabbadasaval valésul
meg (Kardcsony, 1995). Az tehat, hogy az
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adott kor, az adott jelen mit tud a gyermek-
1étrél, magaba foglalja mindazt, a mér elmdlt,
leirt, megélt tapasztalatot, mely az aktualis je-
lenben, aktuadlis helyen hozzaférhetd. S mind-
erre folyamatosan reflektdl a jelen, kortérs
tapasztalat-egyiittes is. E gondolat mentén
haladva az adott gyermekkor értelmezésben,
melyet tobbnyire jellemez az elégedetlen, fe-
sziiltségekkel teli, inkonzisztens allapot, ben-
ne van a kritika is a kor gyermekfelfogasara
nézve, amely majd tovabb alakitja, konstru-
dlja a kovetkez6 generacié gyermekrdl, gyer-
mekkorrdl kialakulé tudasat. Ennek alapjan
lehet a gyermekkorokrdl alkotott tudast is
folyamatos mozgasként értelmezni, a mult,
jelen és jové tikrében. S ha nemcsak a sta-
tikusan meglévé jelent latjuk, mikor az adott
kor gyermeklétére tekintiink, feltételezhetjiik,
hogy az altalunk hasznalt tudds a fent leirtak
értelmében egy szintézis eredménye. Benne
foglaltatnak a hagyomanyaink, tapasztalata-
ink és a jovére irdnyuld vagyunk és kisérle-
teink a jobbitdsra. Minden korszak azonban
csak a maga szintézisét végezheti el, az adott
korban meglévé tuddsszerkezetnek megfele-
16en.

A modern kor végével eltiint a szebb jovo-
be, a fejlddésbe vetett hit és ez vonatkoztat-
haté a gyermekkorral, ifjikorral kapcsolatos
meglatasokra is. Haboruk, népirtdsok, erd-
szakkal ,megoldott” konfliktusok sora jarult
hozza a megdonthetetlennek tartott értékek
erdzidjahoz és ezzel Osszefiiggésben a gyer-
mekkor nyugati civilizdcié altal konstrudlt
formajanak alakvaltozasahoz. A korilottiink
1évé vilag gyorsan valtozik, nem ugy azok a
szervezetek, amelyek az el6z6, modern kor-
szakot legitimizaltdk intézményi szinten. Las-
sabban képes valtozni a csalad és vele egyiitt a
szUl6i reakciok, és még lassabban valtozik az
iskola. N6 a fesziiltség, hiszen a jelenkor Gjabb
és Gjabb kihivasok elé dllitja a gyermeknevelés
érintettjeit. A gyermekkor tobb vonatkozas-
ban 6sszecsuszik a felnéttkorral (Vajda, 1997;
Winn, 1990), a gyermek-felnétt élethelyzetek
egyre hasonlébbak (teljesitményelv, szérako-
zasi lehetdségek és szinterek), a gyermek-fel-
nétt killem sem valik el élesen, a kommuni-
kaciés kornyezet robbandsszertien valtozott
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az elmult tiz évben. Ezekrdl a jelenségekrol
és féleg hatasukrdl folyamatos a tdrsadalmi
és a szakmai diskurzus. Tobben egyenesen a
gyermekkor haldlat vizionaljak és egy ,uj ko-
zépkor” eljovetelét hirdetik, masok tdlzénak
érzik ezt az apokaliptikus megkozelitést (Bu-
ckingham, 2002).

A modern kor a gyermekkort sajitos élet-
szakaszként fogadta el. Olyan intervallum-
ként értelmezte, amelyben a gyermek a felnétt
életre, a feln6tt mindségre készil fel. A tudo-
many vallotta, hogy a gyermek sajatos, csak
rd jellemz6 tulajdonsagokkal, képességekkel
és korlatokkal rendelkezé 1ény. Ebben a meg-
kozelitésben rajzolddott ki az inkompetens,
fiiggd, éretlen gyermek (Aries, 1987) és vele
szemben a kompetens, autondm, érett felnétt
ellentétpar. Az elmélet alapjaul szolgdlt az
Ujabb és Gjabb racionalis szemléletd, objektiv
igazsagot keresd kutatasok sziiletésének, me-
lyek eredményei hosszt idén at fenntartottak
az univerzdlis, minden gyermekre érvényes
normativ fejlédési elvet.

A 20. szazad utolsé harmadatél kezd6d6-
en aztdn a tudomanyos diskurzusokban vi-
lagszerte megfigyelhetd volt a gyermekkorrél
valé gondolkodds tekintetében az elégedet-
lenségiiket kifejez6k szamanak novekedése.
A neveléstorténetben, a szocioldgidban és az
antropoldgidban egyre erételjesebben hivtak
fel a torténeti és tarsadalmi aspektusokra a fi-
gyelmet (Pukdnszky, 2001; Kluge, 2003), vala-
mint arra, hogy a koriilmény, kozeg, melyben
feln6 az adott kor gyermeke, nem konstans,
statikus, homogén, hanem rendkiviil valtozé
lehet. A huszadik szdzad utolsé6 évtizedében
megindult kutatasok ravildgitanak, hogy nem
lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy a gyerme-
kek a kilonboz6 kulturdkba sziiletésiik altal is
meghatarozottak, igy fejlédésiiknek az adott
kultaraval osszefiiggd jellegzetességei vannak
(Prout, 2004). A kutatdi kitekintések nyomén
— amelyek megkérddjelezték a nyugati civili-
z4ci6 mint egyediili lehetséges vonatkoztatasi
pont haszndlatdit — az addig univerzalisnak
tartott gyermekfogalom helyett a gyermeklét-
re adott helytdl, id6td], tarsadalmi kérnyezet-
tél fliggl jelenségként is tekintettek. Biologiai
éretlenség, hidnydllapot helyett a gyermek-

séget mint az emberi élet korai szakaszat ir-
tak le és a gyermekkor jellemzéit elkezdték
tjragondolni. Uj kontextusokat fedeztek fel,
és ezzel parhuzamosan elkezdték lebontani
(dekonstrualizacid) az addig meglévé univer-
zalitas épitékoveit. Ennek folyomanyaképpen
ma gyermekkorokrol, egymds mellett egy-
szerre 1étezd értelmezésekrdl, egymasba fo-
nédé gyermeknarrativakrol beszélhetiink, és
a gyermekkor alapvetéen tarsadalmi konst-
rukcioként értelmezhetd.

Megjelent az igény arra is, hogy a gyer-
mekkorkutatdsban helyet kapjanak a gyer-
mekek mindennapjait megismerd kutatasok.
Ebben a szemléletben a gyermekek cselekvé
aktorok és az 6 jelentésmezdjiik a lényeges.
Egyértelmtvé tették, hogy a gyermekeket,
gyermekkort nem lehet szocidlis kontextustdl
fiiggetlenil vizsgélni és a gyermek nem egy-
szerien kornyezetének ontudatlan terméke
(Golnhofer és Szabolcs, 2005). Elkezdték fel-
tarni, hogy milyen gyermeklétet vetit elénk a
jelen tarsadalomban miikodé iskola, a csalad
vildga, a kortars kozosségek. Azt vizsgaltdk,
hogy mindezek alakuldsaban, alakitasaban
mennyiben és milyen médon vesznek részt
maguk a gyerekek, hogyan érvényesiil sze-
mélyes kontrolljuk, ondallésaguk, aktivitasuk.
Fletiiknek kiillénbozé szinterein hogyan raj-
zolodik ki a fluggdség-onallésag, szabalyo-
zds-ellendrzés és kolcsonos fliggbség kérdése
(Golnhofer és Szabolcs, 2005).

Konduktiv pedagégia

Ertelmezési keretem masodik eleme a kon-
duktiv pedagogia. Ahhoz, hogy az altalam va-
lasztott specidlis kép értelmezéséhez legyen
egy kozos nevezd, sziikségesnek tartom be-
mutatni a konduktiv nevelés rendszerét.

Pet§ Andras palydja orvosként indult,
Bécsben tobb kérhaznak, szanatériumnak
volt munkatarsa, tuberkuldzis, mozgésszer-
vi megbetegedések, elmebetegségek, majd
ortopédia a szakteriilete. Az 1920-as, 30-as
években gydgymodok egyesitésével kezdett
kisérletezni, valamint ebben az idében keriilt
kapcsolatba a természetes gydgymaodokkal, a
homeopatidval, gyégynovénytannal, s ekkor
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ismerte meg a szervezet ongyogyité mecha-
nizmuséara épité eljardsokat. Ezek, a bécsi
évek alatt szerzett tapasztalatok alapoztdk
meg orvosi szempontbdl a késébbi konduktiv
nevelési rendszert.

Orvosként is alapvetésként tekintett az
emberi képességek fejleszthetdségére. Tudta
azonban azt is, hogy a kozponti idegrend-
szer sériilése kovetkeztében mozgdssériiltté
valt emberek élete a korabeli hagyomanyos,
orvosi eljarasokkal nem lesz befolydsolhaté.
Ezért dolgozta ki Gjszer(i, egységes ,rehabi-
litaciés” rendszerét, a konduktiv pedagdgiat,
melynek gyokerei a 20. szdzad elsé évtize-
deiben kibontakozd, az egyéni és kozosségi
élet tobb szegmensére irdnyuld korabeli re-
formmozgalmakig nyultak vissza, s torvény-
szerlien 6sszefonddtak a korszak 4j nevelési
torekvéseivel is, melyeket meghatdroztak az
Ujragondolt nevelési ideoldgidk, valamint az
ezekbdl levezetett pedagdgiai gyakorlatok.
A 20. szazad elsé évtizedei nagy attoréseket,
Ujra-felfedezéseket hoztak a tudomany tobb
tertiletén. Peté Andras egyedisége, jelent6-
sége abban allt, hogy rendszerében, mdd-
szerében orvosi, filozéfiai, pszicholdgiai,
pedagogiai eredmények korszert elméleti
Otvozetét hozta létre és annak miikodoké-
pességét a gyakorlatban igazolta. Pet6 filo-
z6fidjanak egyik alapgondolata az volt, hogy
az ember nem szabdalhaté testrészekre,
funkcidkra, ezért egységes, 0sszefliggd rend-
szerként kell értelmezni. Test, 1élek, szellem
jelenti az egészlegességet, s adja az ember
lényegét, s ha barhol zavart szenved ez az
egység, az kihat a teljes rendszerre. Ez az
egységszemlélet munkdjanak minden teri-
letét meghatdrozta. Ezt a felfogast, melynek
alapjai megtaldlhaték a keleti filozéfidkban
és gyogyitasban, a reformmozgalmakban,
a reformpedagdgidkban, a korabeli magyar
egészségligyi szervek elfogadhatatlannak,
gyanusnak tartottdk. A merev rendszer kép-
telen volt befogadni, elfogadni egy ennyire
eltérd attitidot és gyakorlatot. Petd sokak
szamara meglepé modszere a folyamatos
kiilsé ellenallds ellenére idével mégis fontos
lehetéséggé valt a kozponti idegrendszeri sé-
riiltek és csalddjaik szamara.
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Gydgyitoi/nevel6i koncepcidjanak alap-
ja az aktiv napirend volt, amely a holisztikus
emberszemléletbdl kiindulva, csoportos fog-
lalkoztatdsi formdban, szinte a teljes ébrenléti
iddszakot lefedve biztositott keretet a nevel-
tek életéhez. Az altala alkalmazott, ,technika’,
a ritmikus intenddlds (a mozgas szdndéka és
annak verbdlis megfogalmazasa), a konduk-
torok (akkoriban kezel6k) folyamatos jelenlé-
te és az egyénre szabott célok, feladatok kiug-
ré eredményeket hoztak a ,képezhetetlenek”
fejlesztésében.

A konduktiv nevelési rendszer elnevezés-
ben a nevelés kifejezés a folyamat céljat hata-
rozza meg. Pet6 elképzelése szerint a helyes
mikodés elérése érdekében nem valamely fo-
gyatékossag valtoztatdsa, hanem a valtozasra
képes ember segitése a cél. Ez a kognitiv, az
affektiv és a kommunikativ szempontokat
nagymértékben tekintetbe vevé nevelés ttjan
lehetséges, mely elsddlegesen veszi figyelem-
be az emberi sajatossdgokat, humanspecifikus
tényezéket, melyek az érdekl6désre, kreati-
vitasra épiilé (6n)tevékenység sziikséglete, a
kornyezethez valé kapcsoldédds vagy tartozds
sziikséglete, a kiizd6képesség és spontanei-
tds megléte. A konduktiv sz6 a tanulds aktiv
formajat hangstlyozza. A kondukcié (raveze-
tés, ravezet6dés) folytdn belsé célképzéshez
vezet, melynek indikdtora az élet-és élmény-
szeri komplex tevékenységek kindlata. Az
eredmény a sziikséges belsé szervezésmod
kialakitasa, az idegrendszer koordinacidja.

A rendszer elnevezés a nevelési program
strukturaltsagat jelenti, mely egyszerre ha-
lézatos, transzverzdlis és longitudindlis. A
rendszer a tevékenység strukturdjidban az
Osszefliggéseket biztositja, egyszerre tobb
interdependens tényezdvel szdmol, s mint
egységes kompozicié, tekintetbe veszi a kor-
nyezettel valé interakcidkat is. A konduktiv
nevelési rendszer alapja az a vélemény, hogy
az ember tanuldsa elsésorban djraépités.
Szemléletiinkben a cselekvés, az alkoté moz-
gds nem az ismételtetésen keresztil, nem me-
chanikusan, passziv médon épitédik be, ha-
nem az aktudlis tanuldsi helyzet megértésén
és az azt kovetd aktivitdson alapul a nevelé-
si folyamat minden apré szegmensében. Az
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ember meg akarja magdt értetni és kornyeze-
tét is meg kivanja érteni, ez a humdan dimen-
zi6 minden emberi lény sajatja. Ezt a human
jelleget tartja a konduktiv nevelési rendszer
az ember birtokdban 1év6 legfontosabb tanu-
lasi eszkoznek. Ezért az egész nap olyan ré-
szekbdl épiil fel, melyek egy jol megszerkesz-
tett egészet képeznek, és olyan keretet adnak,
amely lehet6vé teszi, hogy a benne végzett
cselekvések értelmet kapjanak azaltal, hogy
az egész nap tartalmdhoz kapcsolédnak az
értés és értetés szolgalatdban. A nap minden
része vonatkozasban dll a nap tobbi részével;
mindegyik rész a nap egészére is hat. A ne-
velési tervben az egyén legkisebb cselekvése
is magéban foglalja a program kontextusanak
emlékét, igy egy kis probléma megoldasa is
olyan aktivitas, amely a teljes program kereté-
ben kapja meg igazi hangsulyat. A konduktiv
nevelési rendszerben a nevelési folyamat me-
todikai egységben magdban foglalja a moz-
gast, a beszédnevelést, az onelldtast, a mun-
kamozgasok tanitasat, az 6vodai, az iskolai
tanitast. A tér, az id6, a mozgas, az érzékelés,
valamint a kommunikacid, amely a mésikkal
és a vilaggal 0sszekot. Mindez a konduktiv
pedagogidban egységes mikodési teriiletet
képez. A figyelem, az érdeklédés felkeltését
érdekes, Gjszer( tartalommal, élmény nyajta-
sdval, a megoldandé feladat problémajellegé-
vel mozditjuk el6. Az Ggynevezett nem spe-
cifikus tényezdk, mint a harmodnia, az 6rom,
az esztétikum, a kozérzet, a hangulati elemek
és a killonbozé serkentd hatdsok is novelik
a tanulok készenlétét. A konkrét cél, a pers-
pektiva, a kihivas, a szocidlis siker és az egyén
képességeinek pozitivumaira tamaszkodds
mind kognitiv, mind érzelmi szempontbdl
noveli a tanul6 aktiv részvételét a tanulasi fo-
lyamatban (Petd, 1962).

Ikonografia/ikonolégia

Ertelmezési keretem harmadik eleme az iko-
nogrdfia/ikonoldgia, mely valdszinileg nem
valhatott volna napjainkra egyre hangsulyo-
sabba Mitchell és Boehm (1998) képi turnje
nélkil. Munkéssaguk rdiranyitotta a figyelmet
arra a folyamatra, hogy a kép mint életiin-

ket folyamatosan alakité képzédmény egyre
nagyobb teret foglal el mindennapjainkban,
gondolkodasunkban. A neveléstudomany ké-
pek felé nyitdsa is ehhez a folyamathoz kot-
hetd, hiszen vizsgalédasanak targya az ember
— mint nevelésiigyi szerepld és életvilaga — a
tdgabban vett pedagdgiai tér, mind rendelke-
zik képi lenyomatokkal, reprezentansokkal.
»Az, hogy az ikonoldgia/ikonografia a ne-
veléstorténet szamdara hasznalatba vonhato,
meg sem kérddjelez6dott. Hiszen a torténeti
szemlélet az amugy is torténeti képzettséggel
rendelkezé kutaték szamara evidenssé tette,
hogy a tarsdiszciplindk latvanyos ikonolégiai
eredményei e téren is szavatoljak a hasznal-
hatésagot. Ugyanezt a tendencit erdsitette
a muvelddéstorténet, amely, amugy is része-
ként latja a neveléstorténetet” (Géczi, 2012).
A foté mint lehetséges kutatdsi eszkoz
és forras az utébbi években tobb szerzénél
(Sztompka, 2009; Pilarczyk és Mietzner, 2010)
is megjelent, mddszertanuk a pedagdgiarol
valé gondolkoddsban is hasznosnak mutat-
kozik. A nemzetkozi kutatdsok mellett a ha-
zai kutatok is strtibben fordulnak az elmult
évtizedekben a képi forrdsok felé, illetve az
1990-es évektdl kezdédben a kutatdsmod-
szertant targyalé munkakban is megjelenik
mint lehetséges, innovativ modszer (Kele-
men, 1997; Kéri, 2001; Németh és Szabolcs,
2001). A hazai kutatdsok a gyakorlatban is
megmutatjdk a moddszerben rejlé lehetdsé-
geket, kozilik mindenképpen irdnymutatd
frdsoknak tekintend8k Géczi Jdanos, Kéri Ka-
talin és Mikonya Gydrgy munkdi, melyek a
kétezres évektdl rendszeresen szerepelnek a
neveléstudomanyi szaksajtoban. Géczi Janos
(2008, 2010) tobb irdsdban tekinti at az iko-
nografia/ikonoldgia helyzetét, illetve a sajto
— kép — neveléstorténet harmasan keresztiil
tagitja a metddus alkalmazasi lehetéségeit. A
gyermekkortorténettel foglalkozé kutatdsok-
ban is megjelenik az ikonografia az Gtvenes
évek gyermekabrazolasihoz kapcsoléddan
(Kéri, 2009), valamint a pedagdgiai életké-
pek vizsgdlata szintén teret kap a kutatasi té-
mdk kozott, erre Mikonya Gyorgynél (2006),
Géczi Janosndl (2010) is talalunk példdkat.
Az elmult iddszakot két nagyobb lélegzetd,
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interdiszciplinaris modszertant alkalmazé
munka is gazdagitotta, Endrédy-Nagy Orso-
lya (2015) és Somogyvdri Lajos (2015) mo-
nografidi. EI6bbi a reneszansz gyermekképét
arnyalja tovabb azdltal, hogy egy ez iddig nem
kutatott iddszakot elemez a 15-16. szdzadi
képzémivészeti alkotdsain keresztiil, utébbi
irds a hatvanas évek pedagdgidjara reflektdl,
feltarva a korszak nevelési-oktatdsi viszonyait
a korabeli sajté képanyagan keresztiil. Szin-
tén a kozelmultban sziilettek Tdamba Rendto
gyermekkor-torténeti ikonografia/ikonolégia
munkdi, melyek a képzémivészetben meg-
jelené gyermekszemlélet mellett foglalkoz-
nak osztalytermi fényképek elemzésével is
(Tamba, 2015). A fent emlitett kutatdsok
bizonyitjdk, hogy az ikonografia/ikonolégia
mint a neveléstudomdnyban, azon belll a
pedagdgiatorténetben is haszndlhaté maéd-
szer, nagyon sok lehet&séget rejt, segitségé-
vel verbalizalhat6va valik a vizualitds. A ké-
pek leirasaval, majd a szimbolikus tartalom,
a mély struktura felfejtésével, értelmezhetd a
kép, megmutathaté egy lehetséges narrativa.
A képek vizsgalatakor mddszertan tekinteté-
ben is tobb lehetdség kozott valaszthatunk,
kombindlhatjuk az eljarasokat, vagy tisztan
alkalmazhatunk médszereket. Jelen irds az
utébbi mellett dontve, az Erwin Panofsky-féle
elemzési eljarassal prébalja szintrél-szintre
feltarni a képben rejlé rétegeket, majd eljutni
a lényegi jelentéshez.

A Pet6 Intézetben tarolt képi forrasok ne-
veléstorténeti felhasznalasanak legfontosabb
indoka, a képek létezése. Amennyiben a kon-
duktiv pedagdgia kutatdsa a célunk, szimba
kell venniink minden olyan forrast, legyen az
kép, hanganyag, irott szoveg, amely a multbdl
rank maradt, ami az archivumban és a Petd
hagyatékban megtaldlhat6. Az adott vagy
ad6dé kutatdsi témak pedig kikényszeritik a
forrasok rendszerezését. Mivel a konduktiv
nevelésben a kezdetektél hangsilyos szerep
jutott a képi dokumentdlasnak, jelen volt a
mindennapokban, szerves része volt a képzés-
nek és a gyakorlati munkdnak, sajit jogan te-
kintheté megkeriilhetetlen kutatand¢ forras-
nak. ,A konduktor munkajat és munkajanak
eredményeit kritikusan felméri és ellendrzi.
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Megfigyeléseit rendszeresen rogziti. Nagyon
fontos a kezdeti allapot, majd a haladds és az
eredmény kétségbevonhatatlan irdsos, rajzos,
fotds és filmes rogzitése, dokumentacidja. A
mozgaspedagogus megfigyeléseit szaktarsai-
val dllandéan megbeszéli és egyezteti, a kon-
tinuitds nemcsak a nevelésre, hanem a megfi-
gyelésre is vonatkozik” (Petd, 1962).

Pet6 és munkatdrsai tisztdban voltak mod-
szeriik  kiiloncségével, kiilonlegességével,
ezért a masok szdmdra érthet6vé, kovethe-
tévé tétel, tulajdonképpen eredményességiik
igazolasa létfontossagu volt szdmukra az 6t-
venes, hatvanas években. Kiilondsen nehéz
volt ez azért is, mert a targyalt id6szakban
tabunak szdmitott a beteg, torz test megje-
lenitése a pedagdgiai szaksajtéban. Alig ta-
lalunk olyan irast, amely képi illusztraciét ad
a fogyatékossdg kérdéséhez. Kivétel ez aldl a
Csalad és Iskola szaklap, mely Torok Sandor
szerkesztGsége alatt ugyan igen kis szamban,
de beemeli a sériilt gyermeket abrazolé képe-
ket a pedagogiai diskurzusba (Torok Sandor,
Peté Andrés baratjaként vallalta, hogy a lap
hasébjain megjelentet fogyatékos gyermeket
abrazol¢ fotdkat). A nyilvanossa tétel mellett
fontos szempont volt az is, hogy az elkészitett
fényképek technikailag megfeleljenek a gyer-
mekfényképezés gyakorlatdban megfogalma-
zott kritériumoknak, ehhez nydjtott segitsé-
get Reismann Mariann egy-egy gyermeket
bemutat6, mozdulatsort dokumental6é kép-
sorozatokra vonatkozé munkéja (Reismann,
1956).

Erdekes és izgalmas az a folyamat, mely
soran gyerekekrdl készitett/késziilt képeken
keresztiil értelmezni lehet a foték dltal kozve-
titett gyermekéletet. Az elemzés el6tt szamos
kérdés fogalmazddik meg. Lehet-e kiolvasni a
hivatdsos fényképész munkaibdl a gyermekek
életére nézve fontos informdacidkat? Egyalta-
ldn mi az, amit az intézeti léttel kapcsolatban
megmutat a kép? Lesz-e olyan gondolat, mely
a kép tanulményozdsa el6tt nem fogalmazo-
dott meg a kutatéban a konduktiv neveléssel,
pedagogiai  koncepcidénkkal kapcsolatban?
Arnyalhatja-e tovébb szakménkrdl alkotott
tuddsunkat egy képeinket érint6 vizsgalat.
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Képelemzés — egy lehetséges
mikroszintézis

Peté a maga kordban, a negyvenes, 6tvenes,
hatvanas években mdst tudott a mozgassé-
riltekrdl és mast is kozvetitett réluk, mint
kortérsai. Folyamatosan és szisztematikusan
dokumentalta és dokumentaltatta az intéze-
tében folyé munkat. Szamtalan fénykép, moz-
gokép 6rzi a konduktiv pedagogia elsé szaka-
szanak emlékét. Ezeknek a képi forrasoknak
tobb tipusa létezik, érdemes Sket elkiiloniteni.
Az elsé tipusba tartoznak azok a mindennapi
gyakorlatot segité fotok, melyek bekertiltek a
személyes fejl6dési lapokba. Rogzitették a ne-
veltek bekertilési allapotat, nyomon kovették
a fejlédés 1épcséfokait, majd dokumentaltak
az elbocsatast is. A masodik csoportot képzik
azok a fotok, melyek oktatasi céllal késziiltek,
ezek két altipusra oszthatok aszerint, hogy ki
lesz a felhasznald. Eszerint az egyik altipus-
ba tartoznak a konduktiv pedagégia kilfol-
di meghonositasat segité foték, melyek képi
utasitasokat tartalmaztak a konduktiv munka
megfelel$ végzéséhez. A masik altipus a kép-
zési céllal késziilt sorozatokat, filmeket tar-
talmazza, mely a konduktorképzés oktatési
tartalmainak mélyebb megértését szolgaltdk.

Harmadik tipusként jelenik meg az a kép-
anyag, melynek feladata az intézet pedagégiai
tevékenységének illusztralasa, eredményessé-
giink bizonyitdsa. Megmutatja, hogy miként
definidljuk magunkat és mit tartunk fontos-
nak elmondani magunkrél, megmutatni ma-
gunkbdl. A negyedik tipusba az intézmény
jeles napjain, tinnepein késziilt képi emlékek
sorolhatok, ezeket alkalmi és hivatdsos fotd-
soktol prébaljuk osszegydijteni. Jelen dolgozat
az elsé tipusbdl mutat meg egy jellegzetes fel-
vételt.

A mindennapi praxist szolgal6é képek ko-
zil egy felvételi, bekeriilési fotét valasztot-
tam. A felvételt az intézet hivatasos fotogra-
fusa, Kékuti Dénes készitette, és egy Petd
altal irt és munkatarsai dltal szerkesztett ko-
tet is tartalmazza (Hdri és Akos, 1971). A kép
megtaldlhaté a Peté Andrds Féiskola irattara-
ban (8111-47. sz. fotd) is, de a nem megfeleld
allagvédelem miatt minésége sokat romlott,
ezért a konyvben taldlhaté példanyt valasz-
tottam az elemzéshez.

A fotén P. Lt lathatjuk, a Pet6 Intézet ne-
veltjét. Ez a kép az elsé intézeti kép réla. Rog-
ziti azt az (mozgés)allapotot, amelyben 1968
oktéberében élt.

1. dbra: A Petd Intézet mindennapi praxisat illusztral6 fénykép
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Kép 338. 1d6, hely: 1968. oktdber, Petd Intézet,

......

Technika: fekete-fehér

Keészitette: K6kuti Dénes (hivatdsos fotografus)
Kiadast elrendelte: Miivel¢désiigyi Miniszter
Megjelenés helye: Hari Maria és Akos Ka-
roly (1971): Konduktiv Pedagégia. Tankonyv-
kiadd, Budapest.

Felhasznalas: oktatdsi célra késziilt fénykép,
dokumentdcids céla fénykép

Az elemzés elsé szintje a preikonografikus
leirds. Az elemzésnek ezen a szintjén csak
az {rhaté le, ami ténylegesen latszik a képen,
amit barki, aki ranéz a képre, meg tud allapi-
tani, meg tud nevezni.

A kép vilagos. Vilagos hattér el6tt egy em-
beralak (ezen a képen nem kddolhatd, hogy
az illetd férfi/nd, illetve milyen kort) fekszik
hason egy agyszer(i alkalmatossagon, melyen
vildgos tonust textil lathatd. A kép geometriai
kozéppontja a test hosszanti tengelyének ko-
zepe. A képet szinte teljesen elfoglalja az alak.
A test teljes hosszdban latszik, a jobb ldbujjtél
a jobb kéz kisujjaig. A fej a bal oldaldn nyug-
szik, haja, jobb fiile, jobb szeme, tehét a fej
fels6 harmada latszik. A tekintet kovethetd,
eldre és kissé felfelé néz. Ha a szem csukva
volna, felmeriilhetne, hogy él6-e a test. Jobb
kar hajlitott helyzetben, konyok mellmagas-
sagban, tenyér lefelé fordul. Jobb lab nyujtva,
labfej tulldg a fekvofeliileten. Bal térd hajlitva,
a bal labszar kifordulva a fekvéfeliletre simul,
a két comb Osszeér. Az egyén haja sotét, rovid
ujju felséruhazatot és hossztszari nadragot
visel, [aban zokni van.

Az ikonogrdfiai leirds szakasziban mar
hasznalhat6 a képaldirds is, mint kiegészitd
informdcié. A fénykép egy vizsgdlati szitua-
ciéban késziilt P. L. -rél, aki a kép készitésekor
el8szor jart a Petd Intézetben.

A kép alairasa:

DI, sziiletett 1954. november. 8-dn.
Spasticus paraplegia. 1968. okt.: felvé-
telkor hason fekve térdei szétvehe-

tetleniil Osszeszorulnak. A térdeken
decubitusok. A bal térd behajlik.

A képalairasbol kiolvashaté, hogy mozgas-

150

allapota igen rossz.

Feszes als6 végtagi bénulds miatt 4llni nem
képes, mert bal labat nem tudja kinydjtani és
a talajra tenni, ott tartani. Felfekvései vannak
a térdein, ez az allando fekvé helyzet eredmé-
nye. A képalairas elarulja a korat, a foté tizen-
négy évesen 6rokiti meg. Neme azonban az
alairasbdl sem allapithaté meg, a P.I. monog-
ram ehhez nem elég informacié.

A vizsgdlati szituacié fontos eleme, hogy
mindig spontan helyzetben késziil, ami ebben
az esetben a be nem avatkozast jelenti. Azt ab-
razolja és mutatja a kép a majdani felhasznalo-
nak (hiszen dokumentécios foté és oktatasi in-
formacio6 is minden egyes kép az Intézetben),
hogy ez a konduktiv nevelést megel6z6, kiin-
dulé éllapot. A kép fontos eleme az emberalak
mellett az emlitett négylabu, lécezett feliiletd
fekvéalkalmatossag, melynek szakneve: priccs.
Kemény, fabdl késziil, vastag fémcsapokkal és
csavarokkal van Osszefogva. Stabil. Ez a kon-
duktiv pedagégia egyik alapeszkoze, butora,
mely szamos funkciot rejt magaban. Lehet 4gy,
étkez6- és tanuldasztal vagy eszkoz jarashoz,
tlve és fekve végzett feladatokhoz (ekkor azon-
ban nincs rajta matrac, csak a kemény lécezett
feliilet). A képen vizsgdlodgyként funkcional.
Azonban a priccs mint szimbdélum, mast is
el6hiv. Anyagaban a keménységet, jellegében
a puritanizmust. A sz6 jelentése (nem a ké-
pen lathaté targy) pedig a bortont juttathatja
esziinkbe. Es a nevelési intézmény, Petd inté-
zete, totdlis intézmény, csakugy, mint a borton.

A vizsgalatkor viselt ruha sajét, az intézet
ugyanis napkozben nem engedte hossztszart
nadrag viselését, mert ezekben nem latszot-
tak eléggé a végtagok helyzetei és mozgasai.
Ezért az Intézet sajat ruhakészlettel rendel-
kezett, amely egységessé és lathatova tette a
nevelteket és megfeleld testrészeiket. A képen
nincs egyéb targy, nem lathat6 a vizsgalatot
végz6 személy sem. A kép sivar, nincs a szo-
bédban semmi felesleges. Csak az ember és az
allapot. Itt ez a fontos.

Az ikonogrdfiai interpretdcio szintje a szan-
dékokat is bemutatja (megrendeld, kép ké-
szit6je), illetve killonbozé kontextusokban
magyarazza is a képi informdcidkat. A meg-
rendel6 és a fényképész célja egyértelmien a
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teljes test megmutatasa. A testté, amely most
igy néz ki, de amely véltozni fog. Ha a fény-
képész lejjebb vagy feljebb, jobbra vagy balra
mozditja a kamerat, valami lemarad a képrdl,
valami a testb8l. A modernizicié folyaman
kezdték felfedezni a testet mint a hatalom tér-
gyat és célpontjat. A testet kiséré megkiilon-
boztetett figyelem jeleit konny(i megtalalni,
hiszen a mindenkori hatalom szdzadok 6ta be-
folyasolja, alakitja s készteti engedelmességre,
behddolasra. A tarsadalom két iranybol szem-
1éli a testeket: anatémiai-metafizikai irdanybdl,
melynek diskurzusait orvosok és filozéfusok
folytatjak, illetve technikai és politikai irany-
bdl, melynek lenyomatai a maig él6, katonai,
iskolai, kérhdzi szabalyzatok és miikodési ke-
retek. Ez a két irdny a ,hasznos és megérthetd
testek” koncepcidja (Foucault, 1990). A kon-
cepcid lényege a testek engedelmességében ra-
gadhaté meg, mely kifejezést a (at)formalhaté-
sag, a tokéletesithetdség és ebbdl kovetkezben
a hasznosithatdsdg tolt meg tartalommal. Az
alakithatésag és a jobba valtoztatds azonban
feltételezi a testek részletes elemzését, megfi-
gyelését, killonb6z6 szemponti dokumenta-
lasat, ellendérzését. Az 6tvenes, hatvanas évek
pedagogiai kiadvadnyaiban nemigen lelhetdk
fel sériilt személyeket abrazol6 képek. Az ,ami
egészséges, az szép” gondolat az életreform-
mozgalmakon keresztiil (Németh, 2013) beszi-
vargott az 6tvenes-hatvanas évek kommunis-
ta/szocialista ideoldgijaba, ez a korabeli képi
kiadvanyokon jdl tetten érhetd. Petd azonban
sériilt megtestesiilésekkel taldlkozik. Feladata
a gyogyultsdg elérése, amely elmélete szerint
fliggetlen az anatémiai, lathaté gydgyulastdl.
Az elemzett képen a test tehetetlen és kiszol-
géltatott, kifacsarodott. Az egyetlen €16 dologa
tekintet, a kép egy kicsiny részlete. De mégis az
az egy szem, az a tekintet nagyon erdsen vonz,
belenézésre késztet, ezzel valik a kép tényleges,
tartalmi kozéppontjava. Teljes 6sszhangot mu-
tat a test helyzetével, elzarkézottsag, elzartsag,
befelé fordulds olvashaté ki beldle. Az egyén
nincs a képben, kiviil helyezi magat a helyze-
ten. Igy védekezik. Ezt az érzetet erdsiti az arc
elé huzott kar is, amelyet nem indokol a moz-
gasallapot stlyossaga, hiszen a karok jol funk-
cionélnak paraplégia esetén.

Az elemzés utolsé szakaszaban, az
ikonolégiai interpretdcioban a szimbdlumok
megfejtése kap f6 hangsulyt, tulajdonkép-
pen egy tag kontextusban torténd, ideoldgidk
mentén is zajlé diskurzus jon létre a kép és a
kutaté kozott. Petd elmélete, elvarasa szerint
fontos, hogy a felvételi foton ott legyen, lat-
szddjon a teljes test, de a teljes test jelenléte
szimbolizdlja a teljes, szétszabdalhatatlan sze-
mélyiséget, aki ha fejlédik, minden porcikdja-
ban, minden képességében valtozik, mert az
egyén mint organizmus, nem mas, mint 6sz-
szefiiggések rendszere, amelyben ha egy vala-
mi valtozik, akkor véltozik minden mas is. A
valtozast, azonban az egyénnek maganak kell
elérnie, itt ,csak” megkapja hozzd az éppen
megfelelé mértékl segitséget. Ezért a képen
egyedil lenni azt is jelenti: magam vagyok,
én vagyok maga a cél és maga a feladat. Az
egyedil levés viszont kizardlag a tudatra ér-
vényes, hiszen Pet6 egyik alapelve, hogy csak-
is csoportban dolgozva, személykozi kapcso-
latok rendszerében érhetéek el valds és tartds
eredmények az egyénre nézve. A felvételi fo-
tén lathaté magdnyossag tehat dtmeneti alla-
pot, ez a tranzit. Tranzit egy specidlis, nem
megszokott, kicsit fura vildgba, ahol az egész
rendszer masként mikodik, mint a tébbi, sé-
riltekkel (akkori szohaszndlat szerint nyomo-
rékokkal) foglalkoz6 intézményben. Petd vila-
ga szembement kortdrsai vildgaval, az intézet
kicsit olyan volt, mint egy kisérleti helyszin,
ahol bizonyitani fogja az igazat, mert tudta,
hogy igaza van, és olyan, hogy ,képezhetetlen
és fejleszthetetlen” egyszertien nem létezik.

Osszegzés

Peté Andras nevelési-munkaszervezési kon-
cepcidjanak fontos eleme volt egy olyan ko-
z0sség és tér létrehozasa, ahol egy magasabb
rendi célért lehet és kell munkalkodni. Tobb
fronton kiizdott azért, hogy kompromisszu-
mok nélkil tudjon teremteni egy helyet, ahol
a lélekre és érzelemre épitve képes miikod-
tetni egy olyan rendszert, amelyben a részt-
vevOk szenvedélye, célorientaltsaga, tuda-
tossaga elvezet ahhoz, hogy a nevelt a val6di
akarata, aktivitdsa segitségével élhesse meg
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sajat egészlegességét. A medicina és a peda-
gbgia Osszekapcesoldsa, a ,nyomorék” ember-
ként tisztelete, az emberben rejlé képességek
és lehetGségek meglétében vald bizonyossag,
a cél, az Ugy, mindennél fontosabb volt Petd
szamdara. 1967-ben bekovetkezett haldlaval
lezarult a konduktiv pedagodgia els6, talan
legfontosabb szakasza. Ekkorra forrott ki és
szervez$dott igazi egységgé az a specidlis
gondolatrendszer, amely a konduktiv neve-
1és lényegét, a nevelési folyamathoz és ben-
ne a nevel6d6hoz valé modern, a szokdsostdl
nagymértékben eltéré kozelitést jelentette.
Ennek lenyomatai ott rejtéznek abban a rész-
letes, szisztematikus dokumentdciés bazis-
ban, amely rank maradt. Vizudlis emlékeink
kutatdsa ugyan még épp, hogy elkezd6dott, de
mar lathato, hogy a képi torténetek segitenek
a konduktiv pedagdgidrdl, annak lényegérol
val6 gondolkodésban. A konduktiv pedagogia
képeit vizsgalva elmondhatd, hogy alapvetd-
en alkalmazhat6 ra a képelemzés modszere.
Itt is érvényes, hogy a megfejtett szimbolu-
mok segitségével egy fotd is képes bemutatni
akdr egy teljes eszmerendszert, ha megfeleld
hattértudasunk van az adott korrdl és annak
kulturélis-tarsadalmi jellegzetességeirdl, illet-
ve a konkrét kutatdsi téma tényanyagarol.

A konduktiv pedagégia képanyagit ku-
tatva a késGbbiekben talan az jelenti majd a
nehézséget, hogy a kozvetlen emberi kom-
munikdci6 szabalyszer(iségei ~mennyiben
rekonstrudlhaték olyan képekrdl, melyeken
az emberi test, a mozdulatok, az arcizomzat
nem ugy muikodik, ahogyan azt a ,tulajdono-
sa” szeretné. Ez azonban mar egy kovetkezé
kutatési fazis témaja lesz.
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Possibilities of Picture Analysis in Conductive Pedagogy

In the 1940s, ‘50s and ‘60s Andrds Petd knew and transmitted about persons with motor
disabilities different knowledge and perspectives than contemporaries would. He continuously
and systematically documented the Institute’s day-to-day activities. Therefore, innumerable
photos and films keep alive the memory of the first stage of conductive education. Although the
examination of our visual heritage has only just started, we can already see that visual stories
make a great contribution to our thinking about the essence of conductive education. Studying
the pictures of conductive education, it is clear that the method of pictorial analysis is a good
way of analysing them. With the help of symbols decoded, one single photo is able to reflect the
complete philosophical system, if we have the adequate background knowledge of the age and
its socio-cultural features and also about the facts of the given research theme.

Keywords: childhood, conductive pedagogy, persons with motor disabilities, visual sources,
iconography-iconology

Foldesi Rendta (2017): A képelemzés lehetdségei a konduktiv pedagdgidban. Gyermeknevelés, 5. 1. sz.,
143-154.
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Szimbdlumrajzok pedagodgiai hasznalatanak lehetéségei kamaszkorban

HORTOVANYI JUDIT
Piarista Gimnazium, Vac

Tanulmdnyomban a projektiv, onkifejezést célzé kamaszkori rajzok iskolai kornyezetben
valo haszndlatdnak lehetdségeit mutatom be. Kutatdsom sordn a sajdt fejlesztésii 5-szim-
bélum feladatsort alkalmaztam. Az 5-szimbélum feladatsor egy célzottan pedagdgiai hasznd-
latra szdnt projektiv rajzi feladat, mely S5 megadott szimbdlumot rajzoltat. Ezek a hajé, hdz,
sziv, fa és egy vdlasztott szimbdlum rajza énmagukrdl. A kamaszrajzok vizudlis szimbdluma-
inak elemzése szdmos ponton kapcsolédik az ikonogrdfia, ikonoldgia, a szimbdlumeértelmezés
és a rajzelemzés modszereihez. E kapcsoldddsi pontok feltdrdsa mellett dttekintem a modszer
pedagigiai kontextusba helyezett alkalmazdsi lehetdségeit is. Tanulmdnyomban részletesen
bemutatom a feladatsor 5 szimbdlumdnak jelentésrétegeit, valamint a szimbolumok rajzdnak

szerepét az Onkifejezés eldsegitésében.

Kulcsszavak: onkifejezés, kamaszkor, vizudlis szimbdlumok, rajzelemzés a pedagogiai gyakor-

latban

Bevezetés

Mai vilagunk elképzelhetetlen képek nélkiil,
de sokszor ebben a kép6zonben mintha pont
az egyik legegyszertibb formdjarél, a rajzok-
ol feledkeznénk el. A szabadkézi rajz ma-
vészetként vagy a gyermekkor tartozékaként
él a gondolatainkban, és ritkdn jut esziinkbe
mads kontextusban is foglalkozni vele. Pedig
a kamaszkor sordn a képalkotds igénye is-
mét el6térbe keril, és ez jellemzden nem a
mivészi alkotds vagy a valésaghli abrazolas
vagyaval fligg 6ssze, hanem sokkal inkabb az
onkifejezés, az énkozlés igényébdl fakad. Elég
hozza a legegyszer(ibb eszkoz, egy darab pa-
pir és egy ceruza, hogy még a legzarkézottabb
kamaszok is személyes tizeneteket kiildjenek
nekiink 6nmagukrol a rajzokon keresztiil.
Ezeket az iizeneteket azonban meg is kell
érteni. Doktori disszertaciom témaja cigdny/
roma és nem roma kamaszok onkifejezé raj-
zainak vizsgalata a sajat fejlesztési 5-szim-
bélum rajzi feladatsor felhasznaldsaval.
Kutatdsom sordn 120 fés, 8. osztdlyos tanu-
16kbol allé6 mintan vizsgaltam a szimbolikus
témaju rajzok hasznalatdnak lehetéségeit is-
kolai kornyezetben. Témam tehdt egy olyan

sajatos teriiletet érint, mely az ikonogrifia,
az ikonoldgia, a rajzelemzés és a szimbodlum-
értelmezés metszetében helyezkedik el. Ta-
nulmanyomban roviden attekintem ezeket a
kapcsolddasi pontokat, valamint a képelem-
zés pedagdgiai kontextusba helyezett alkal-
mazasi lehetéségeit. Kitérek a feladatsorban
haszndlt vizudlis szimbdlumok ikongrafiai
szemléleti bemutatasara is.

Mivel kutatdsom sordn a sajat fejlesztést
5-szimbolum rajzi feladatsort alkalmaztam,
ezért els6ként ezt mutatom be.

Az 5-szimbolum feladatsor

Az 5-szimbdlum feladatsor egy célzottan
pedagdgiai haszndalatra szant projektiv rajzi
feladat, mely egy képzeletbeli utazas torténe-
tébe dgyazva rajzoltat meg 5 megadott szim-
bélumot. Az 5 megadott szimbd6lum a hajé,
héz, sziv, fa és egy valasztott szimbo6lum rajza
onmagukrol. Az 5-szimbdlum feladatsorban
nincs jé vagy rossz megoldds. A megadott
témakat a tanuldk egyéniségiik és képzeletiik
szerint teljesen szabadon, mindenféle meg-
kotés, javitas, javaslat vagy korrigalas nélkal
rajzolhatjak le.
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A feladatsor projektiv rajzi feladat abban
az értelemben, hogy a rajzokon keresztiil bel-
s6 tartalmak jelennek meg. A projektiv vizu-
alis feladatok ugyanis valamilyen hivéinger
segitségével el6hivjak a személyes élményvi-
lag kifejez6dését, és ezek a belsd tartalmak
projektalédnak a képfeltletre (Kiss és Berg-
mann, 2014). Jelen esetben a hivdinger az 5
megadott szimbdlum, melyek mindegyike
mas-mds aspektusbdl ugyan, de egyarant a
rajzold személyiségét, gondolatait és érzéseit
titkrozi. A projektiv rajzok hasznalata gyak-
ran Osszekapcsolodik a terdpids eljarasok
fogalmaval, ami valamely mentdlis betegség
vagy problémahelyzet gyogyitd célu kezelését
jelenti, de tagabb kontextusban szdmos hazai
szerz0 az egészséges gyermekek rajzait is pro-
jekcids feltiletnek tekinti (példaul Feuer, 2000;
Gerd, 2007). A projektiv rajzok a pszicholé-
giai felhaszndlds mellett tehat részét képez-
hetik a tudatos nevel§ és fejleszté pedagdgi-
ai munkénak is. Fontos kiillonbség a terdpias
célu hasznalathoz képest, hogy a pedagdgiai
hasznalat sordn a projektiv rajz célja nem a
tudattalan tartalmak feltdrasa, hanem a rajzo-
16 tudatos gondolatainak és érzéseinek meg-
ismerése és jobb megértése. A rajz ebben az
esetben tehat egy kommunikdciés csatorna,
mely a parbeszéd alapjat képezi akar szimbo-
likus formaban; - vagyis a rajzrol sz6l6 beszél-
getés soran;- akar nyiltan, a rajzolé 6nmagara
vonatkoztatott gondolatainak értelemben. A
projektiv tipusa rajzfeladatok a vizudlis kul-
tdra tantargy paradigmavaltasanak részeként
igy a személyes és szocidlis kompetencia fej-
lesztésének is kival6 eszkozei lehetnek (Nagy,
2002).

A feladatsor az onkifejezés eszkozeként a
szimbodlumok vizudlis dbrdzoldsat hasznalja.
Vizsgalédasaim sordn abbdl a meghatarozas-
bél indultam ki, hogy a szimbélum egy olyan
jel, mely valamit helyettesit, és kiilonleges
jelentéssel ruhazodik fel (Pléh, in Kapitdny
és Kapitdny, 1995, 149-150. 0.). A szimbd-
lum jelentésrétege tehat mindig tobbrétd, és
a hétkoznapi jelentése mellett sajatos, mé-
lyebb jelentéssel is bir. Erre a kettds jelenté-
sére utal Foucault szimboélum-fogalma is:
»A szimbdlum olyan alakzat, illetve szé vagy
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dolog, melye legaldbb két jelentéssel bir, ezek
egyike konkrét, a masik absztrakt, s a szim-
bélum ennek a konkrét jelentésnek a segit-
ségével igy vagy ugy megjeleniti, mintegy
kézzelfoghatéva teszi, ha nem meriti is ki az
absztrakt jelentést” (idézi Kiss, in Kapitdny
és Kapitdny, 1995, 290. o.). A feladatsorban
megadott szimbdélumok tébbrétd jelentéstar-
tomanyukkal egyszerre segitik az onfeltarast,
onkifejezést, és az énhatarok megtartasat is.
A rajzolé ugyanis barmikor visszahtzédhat
a hétkoznapi jelentés védelmébe, és mond-
hatja, hogy egyszertien csak egy hazat, hajot
vagy fat rajzolt. Ugyanakkor a szimbdélumok
mélyebb jelentést hordozé rétege lehetGséget
kindl a kamasznak az 6nmagdrdl valé gon-
dolkoddsra, és eszkozt biztosit akar olyan
verbdlisan tiltott vagy szégyellt tartalmak ki-
fejezésére is, mint a dih, agresszid, lazadas,
szégyen, szorongas vagy kisebbségi érzés.
Szemléletem madsik fontos alapja a Kapi-
tany Agnes és Kapitdny Gébor 4ltal kérvona-
lazott szociologikus vagy tarsadalomtikro-
z6 szimbdlumfelfogas, mely a szimbdlumok
funkcidjat a valésdg megismerésben latja. E
felfogas szerint a szimbolum olyan kép, jelkép,
titkrozés, mely tarsadalmi folyamatokra
vagy mogottes tarsadalmi tartalmakra utal.
A szimbélumnak igy sajatos szerepe lehet a
megismerésben és identitasképzésben, segiti
az emberek kozotti kommunikaciét, valamint
szimbolikus formaban kifejezi, 9sszegzik az
élettel kapcsolatos tudasunkat és attittidjein-
ket (Kapitdny és Kapitdany, 1995). Ez kilono-
sen fontos szerepet kap a kamaszkorban, ek-
kor ugyanis alapvetéen megvaltozik a vizudlis
abrazolas funkcidja. , Az dbrdzolds a leképe-
zéstdl gyakran a szimbolumokba rejtett kife-
jezés felé tolodik el” (Kdrpdti, 2005, 25. 0.). A
kamaszok az onismereti atalakulds idszaka-
ban a vizualitdsban is az dnkifejezés lehetésé-
geit keresik, melynek spontdn médon is esz-
koze lesz a személyes szimbdélumok alkotésa.
»A szimbdlumalkotds célja a kamaszkorban
legtobbszor személyes tartalmu ‘rejtett iize-
net’ killdése — jelbeszéd, amely nonfigurativ
és abrazold format egyarant olthet, és egye-
di jelképeket tartalmaz. A kamaszok szdmos
kulturdlis jelképet haszndlnak, bar gyakran
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nem pontosan abban az értelemben, ahogyan
az ikonogréfiai lexikonokban 4ll. A ‘magas
kultira’ jelképeit, mint idézeteket, integraljak
sajat jelképrendszertkbe. (...) Az alkoto szo-
veges magyardzata a kamaszrajzok szimbé-
lumainak megértéséhez nélkiilozhetetlen. A
rajz szamos esetben segiti a szdébeli kozlést,
utat nyit az egyébként nehezen sziiletd sza-
vaknak. A magyardzatb6l gyakran egészen
mds képértelmezéshez jutunk, mint amit a
latvdny a felnétt szemlélének sugall” (Kdr-
pdti, 2001, 199-200. o.). A rajz igy tehat egy
kommunikacids csatornava valik, amely 6sz-
szekoti a belsé vilagot a tarsadalmi kozeggel,
és szavak helyett a képek nyelvén beszél a raj-
zol6 gondolatairdl és érzelmeirdl. A technikai
tudds, a valdsaghti dbrazolds és a magas szin-
vonalu kivitelezés (vagyis a leképezés) ebben
az esetben mdsodlagossa vilik, pontosabban
a tartalomnak rendel6dik ald. A rajzolas célja
ugyanis az 5-szimbodlum feladatsor esetében
az, hogy a segitségével a serdiil6 képes jobban
megismerni, megfogalmazni és kifejezni on-
magat. Cél tovabba maganak az egyéni szim-
bélum megalkotdsanak a folyamata is, hiszen
ezen keresztil fejlédik az onkifejezésre vald
képesség.

Rajzelemzés, ikonografiai elemzés és
képi tartalomelemzés kapcsolodasi
pontjai

Elsé lépésként azt kell tisztazni, hogy az
5-szimbdélum feladatsor rajzai milyen helyet
foglalnak el a képek rendszerében, ez ugyan-
is meghatdrozza a tovabbi elemzési megko-
zelitéseket is. A Szényi Gyorgy Endre altal
ismertetett altaldnos képtipoldgia alapjan
a szabadkézi rajzok olyan fizikailag 1étezé
grafikus képek, amelyeket a szubjektum hoz
létre (1. dbra). A szerzé megallapitasai sze-
rint ,a szubjektum 4dltal létrehozott képeken
nagy szerepet kap a torténeti hagyomany éltal
szentesitett témak, motivumok, formak alkal-
mazasa. E hagyomany altal generalt motivu-
mokbdl és formakbdl épitkezé képek alkotjak
az ikonografia és ikonolégia targyat” (Szdnmyi
in Kapitdany és Kapitdny, 1995, 90-91. o.).
Mivel az 5-szimbélum feladatsor megadott
szimbolumai is torténeti és kulturalis hagyo-
many altal szentesitett témak, ezért annak
ellenére, hogy maguk a rajzok nem a muvé-
szettorténet, és még csak nem is a mtivészeti
alkotdasokhoz targykoréhez tartoznak, bizo-
nyos értelemben mégis alkalmasak az ikono-
grafiai megkozelitésre.

Fizihailng lenn

OPTIKAI KEPEK {tikrieds,

GRAFIKUS KEPEK (rajrok,

K (azemassey, hasonlosig,
similifwedn)
Szubjektumid] Mggetenil
Eeletkesa F“"i'-'l"‘- i3]
A srubjekiam abtal léorehosone
seobrok, hicroglifik)
.

MENTALIS KEPEK (ilmok,
emlikek)

VERBALILS KEPEK (leirisok,

seokdpek, metaforik)

1. dbra: Képtipoldgia (Szdnyi, 1995)

Egyik fontos kapcsoléddsi pont az iko-
nografiai megkozelités és a rajzelemzés
modszertana kozott, hogy mindkét metodika
alkalmaz a képeken tartalmi elemzést. A rajz-
elemzés mddszertana tartalmi elemeket vizs-
gal, példaul a rajz egyéni kifejez&erejének és
érzelmi toltésének azonositasan keresztil. Az
5-szimbolum feladatsor esetében ide tartozik
a szimbdélumok jelentésének értelmezése is.
A rajzon szerepld szimbolikus témak jelentést

hordozé elemeinek vizsgélata, és ezt megeld-
z6en mar maguknak a megadott szimbdlu-
moknak a kivéalasztdsa, valamint jelentésiik
alapos feltdrdsa szintén szorosan kapcsoldodik
az ikonografia gyakorlatdhoz. A rajzok formai
elemeinek vizsgélata a rajzelemzés masik fon-
tos Osszetevdje, mely viszont szdmos a képek
tartalomelemzésének modszerével mutat par-
huzamot. A képi tartalomelemzéshez hason-
l6an a rajzok elemzésének is 1ényeges eleme a
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kodolasi kategoriak megéllapitdsa, a kddolds és
azok értelmezése. Gillian Rose tanulménya a
képi tartalomelemzés moédszertandnak lefrasa
soran szamos olyan megdllapitast tesz, mely a
rajzok elemzésre is vonatkozik. A szerzd sze-
rint példdul a képeket olyan Osszetevék vizs-
galatdra kell redukalni, mely az elemzés célja
szempontjabdl jelentéséggel bir (Gillian in
Blasko és Margithdzi, 2010). Az 5-szimbdlum
feladatsor estében ez kiilénoésen fontos szem-
pont volt, hiszen a rajzelemzés modszertana
alapvetden pszicholdgiai hasznalatra késziilt.
A pszicholégidban hasznalt projektiv rajztesz-
teknek tehat kozos jellemzdje, hogy ,céljuk a
személyiség tudattalan folyamatainak, konflik-
tusainak feltardsa, tovdbba az elharité mecha-
nizmusok, az ellenalldsok és a viselkedést ira-
nyité, nem tudatos motivumok megismerése”
(Vass, 2007, 20. o.). Pedagdgiai hasznalat sordn
azonban, ahogyan ezt az elébbiekben mar is-
mertettem, megvaltozik a projektiv rajz célja,
és a kozéppontba az onkifejezés kertl. Ezért
az elemzési szempontokat is ennek megfele-
16en kell kivélasztani, és azoknak a tudattalan
elemek vizsgdlata helyett a tudatos tartomany
minél hitelesebb feltarasat kell szolgdlni. Az
5-szimbolum feladatsorban formai elemeket
vizsgdl, példaul a rajznak a laphoz viszonyi-
tott mérete és elrendezése; a vonal mindsége;
a szinhasznalat; a rajz kidolgozottsiga és rész-
letezése.

Gillian a képek tartalomelemzésének is-
mertetése soran bemutatja a kédok értelme-
zésének kérdéseit is. , A tartalomelemzés tehat
olyan technika, amelynek az eredményeket ér-
telmezni kell annak titkrében, hogy miként ka-
csolddnak egy kép kédjai ahhoz a tdgabb kon-
textushoz, amelyen beiil az adott kép értelmet
nyer” (Gillian in Blaské és Margithdzi, 2010,
406. 0.). A rajzelemzésben szintén alapvetd
kérdés a rajzok kontextualizalasa. Az egyes raj-
zi jelzések ugyanis sokféle jelentést hordoznak,
tehdt csakis tobb tényezé egylittes vizsgalata
vezethet helyes kovetkeztetésre. Vass Zoltan,
a rajzelemzés legismertebb hazai szakértdje
a rajzi jegyek szotarszer(i értelmezése, a le-
egyszer(sité és sematikus szemlélet helyett
komplex vizsgélati mddszert alkalmaz. A raj-
zot kontextusba helyezi és a rajzolasi szitudci-
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6t, valamint a rajzolas folyamataban résztvevo
személyek kolcsdnhatésat is vizsgalja. Igy az
értelmezéshez tartozik a vizsgalatvezetd (vagy
az instrukcid) és a vizsgélt személy viszonya;
a rajz keletkezésének a folyamata (példaul a
rajzfelvétel folyamata alatt megfigyelt viselke-
dés, a verbdlis és nonverbdlis kommunikacié
a rajzolas sordn vagy azt kovetben); az életkor,
a vizsgalt személy neme, kéziigyessége, iskola-
zottsdga, szocidlis és tarsadalmi helyzete, vagy
éppen a kulturdlis és etnikai killonbségek is
(Vass, 2007, 60—87. 0.). Ezt, vagyis az értelme-
zési keretek kitdgitasat kovetem az 5-szimbo-
lum feladatsor alkalmazasa soran is, mely szin-
tén szoros hasonldésagot mutat az ikonoldgia
tartalmi 6sszefiiggéseket és jelentéseket feltard
funkciojaval.

Egy konkrét példa az ikonografiai és rajz-
elemzési mddszerek kapcsolodasara Bak Janos
tanulmanya, melyben a szerz6é a koézépkori
szimbolumok rendszerezésére tesz kisérletet.
A rendszerezés egyik szempontja a szimbo-
lizalas modja, vagyis az a gondolati folyamat,
mely egy képet szimbdélumma tesz (Bak in
Kapitdny és Kapitdany, 1995, 361-362. 0.). A
Bak altal felsorolt kategéridk nagymértékben
megegyeznek az 5-szimbolum feladatsor-
ban szereplé vélasztott szimbdlumok rajzai-
nak legjellemz8bb csoportjaival. A valasztott
szimbdlumok is a Bak féle tipusok koré rende-
z6dnek, igy példaul jellemzé csoportot alkot-
nak a megszemélyesitést (antropomorf vagy
zoomorf abrdzolast), vagy a kicsinyitést, avagy
pars pro toto megoldast alkalmazé valasztott
szimbdélumok. A témat példakkal illusztralva
részletesebben bemutatom a vélasztott szim-
bélumok rajza cim fejezetben.

Kutatasom modszertana

Kutatdsom egy 4j pedagdgiai eszkoz, a sajat
fejlesztésti 5-szimbdlum projektiv rajzi feladat-
sor hatékonysagat és alkalmazasi lehetéségeit
probadlja ki a gyakorlatban, ennek alapjan alkal-
mazott kutatdsnak tekinthetd, mely egyarant
tartalmaz kvalitativ és kvantitativ elemeket.
A rajzok formai és tartalmi elemzése soran
mindkét metédust haszndlom. A rajzok tartal-
mi elemeinek vizsgalata mds tartalomelemzési
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technikdkhoz hasonléan kvalitativ modszer-
nek tekinthetd, valamint a rajzok értelmezését
kiegészitd részben strukturdlt interju szintén
kvalitativ kutatasi médszer. Az egyes tartalmi
és formai jegyek el6fordulasi gyakorisaga, va-
lamint azok mas véltozékkal valé Osszevetése
(példaul nem, szarmazas, szocidlis héttér), to-
vabba a csoport és kontrollcsoport vizsgalata
kutatdsom kvantitativ részéhez tartoznak. Vizs-
galatom kozpontjat a rajzok tartalmi és formai
elemzése alkotja. A rajzok elemzését a pszicho-
légiai rajzelemzés elmélete és gyakorlata alap-
jan, annak szempontrendszerébdl kiindulva
végeztem. Szamos hazai és nemzetkozi szerzé
rajzelemezéssel kapcsolatos munkassagat ta-
nulmdnyoztam, melyek részben pszicholdgiai
hasznalatra szdnva, részben pedagdgiai meg-
kozelitésben targyaljdk a rajzelemzés és kép-
elemzés lehetGségeit (Feuer, 1992; 2000; Gerd,
2002; Hdrdi, 1983; Malchiodi, 2003; Tihanyiné
Valyi, 2009; Sehringer, 2005; Silver, 2005; Vass,
2005; 2006; 2007; 2011). Mivel azonban dolgo-
zatom nem pszicholdgiai, hanem pedagégiai
szempontd megkozelitésbdl haszndlja a tanulok
rajzait, ezért az emlitett rajzelemzési modszert
egyes pontokon egyszerUsitettem és csak bizo-
nyos elemeit alkalmazom. Mivel vizsgalatom
sordn célom a rajzi feladatsor pedagégiai kor-
nyezetben torténd felhasznaldsa volt, ezért a
hangsulyt mindvégig a tudatosult rajzi elemek-
re, az Onkifejezés tudatos aspektusaira, a rajzold
onértelmezésére és a rajzra mint nonverbalis
kommunikacids csatorndra helyeztem. Ez a
tudatosulasi folyamat gyakran a szimbdélumok
rajzoldsa sordn vagy az arrél vald beszélgetés so-
ran megy végbe. A tudattalan elemek analitikus
feltdrasa nem célja vizsgdlatomnak, ahogyan ezt
sem a pedagdgiai kontextus, sem a kompeten-
ciahatdrok nem engednék meg.

A vizsgélatomhoz kidolgozott rajzelemzé-
si szempontok a Vass Zoltan nevéhez fiz6d6
formai és szerkezeti rajzelemzés legfontosabb
teriileteit képviselik (Vass, 2006). Az elemzési
szempontjaim kozll a rajzok formai elemeit
vizsgdlja a rajzlaphoz viszonyitott méret és
elrendezés; a vonal mindsége; a szinhasznd-
lat; a kidolgozottsdg; és a részletezés. Tartal-
mi elemeket vizsgal az érzelmi toltés és az
egyéni kifejezéerd, melynek megallapitdsa-

ndl figyelembe vettem az egyes szimbdlumok
magottes jelentését is. A megadott formai és
tartalmi elemzési szempontokra kidolgozott
értelmezés alapjan elkiiloniilnek a problémat
jelzd, valamint a harmonikus, kiegyensulyo-
zott allapotot tiikrozé rajzok. A rajzok értel-
mezéséhez elengedhetetlen a tanuldkkal vald
elbeszélgetés, vagyis a rajzolé onértelmezése.

A kutatas médszertandhoz kapcsolodik a
projektiv tipusu rajzok pedagdgiai értékelésé-
nek kérdése is. Mivel ebben az esetben nem
a technikai tudds vagy az abrazolasi készség
értékelése a cél, ezért egyes hagyomdanyos ér-
tékelési mddok az onkifejezést szolgald rajzok
esetében nem hasznalhatéak. Igy példaul a
korrigélast, a tandr altal tett javaslatokat vagy
a szamjegyes osztalyzdst eleve kizarja a fel-
adat jellege, melynek alapjan ebben a feladat-
sorban nincsen rossz megoldas, és a rajzolo a
tartalomban és a kifejezésben teljes szabadsa-
got élvez. Ugyanakkor az iskolai helyzet meg-
koveteli, hogy a tanulék munkait valamilyen
modon értékeljiik. Pataky Gabriella a vizudlis
kultara tantargy 4j tertileteinek és céljainak
megjelenésével (példaul vizudlis kommunika-
cid, targy- és kornyezetkultira) olyan 4j érté-
kelési kulturarol beszél, mely objektiv alapo-
kon nyugszik. Igy példaul a projektfeladatok
értékelése magdba foglalja az elkésziilt alko-
tasok mellett a munkafolyamatot, a tanuldk
onértékelését és a nyilvdnos bemutatést is. A
portfoliok értékelése pedig az alkotdi kompe-
tencidk mérését szolgalja a problémamegol-
dé-képesség, a kommunikaciés képesség, a
kreativitas és tartalmi kompetencia, a kozlés
és kifejezés technikaja, valamint az 6sszkép
értékelésével (Pataky, 2012, 47-50. o.). Ezek
a szempontok timpontot adnak az 5-szimb¢-
lum feladatsor tandrai értékeléséhez is.

A tovébbiakban az ikonografiai szemlélet-
hez kapcsolddva a rajzok tartalmi elemzésnek
a szimbdélumok értelmezésére vonatkozé kér-
déseit ismertetem. Azt mutatom be, hogy az
5-szimbolum feladatsor szimbdlumaihoz mi-
lyen jelentéstartalmak kapcsolédnak a torté-
nelmi hagyomany, a valldsi és kulturalis 6rok-
ség, valamint a mavészettorténeti és irodalmi
forrasok alapjan.
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A hajé mint szimbdélum

Az 5-szimbdélum feladatsor kerettdrténete
szerint egy képzeletbeli utazasra indulunk
a sajat hajonkkal, az els6é feladat tehdt egy
hajé megtervezése. A hajé témdja szamos
kultartoténeti és torténelmi példaval utal
arra, hogy az embersiég gondolkodasaban at-
vitt értelemben is haszndlatos jelkép. Legélta-
lanosabb értelmezésben a hajé az dtmenetet
és atkelést jelképezi, szimbolikus értelemben
élet és halal kozott. Az emberi élet veszélyeit,
kiszolgaltatottsagat, sebezhetéségét jelképezi
az elemeknek kitett barka képe, ugyanakkor a
haj6 egyben az oltalmazo és segitd eszkoz is,
mialatt végigviszi utasat az életen (Guillemot
& Blumel, 2009, 64. o.). A hajénak mint kul-
turdlis orokségeknek a hétkoznapi gondol-
kodasba val6 beépiilését jelzik azok a szola-
sok vagy széfordulatok, melyek a hajézast az
emberi élet jelképeként hasznaljak. Ilyenek
példaul a kovetkezd kifejezések: nyugodtabb
vizekre evez; révbe ér; hdnyattatott életet élt;
megfeneklett vagy zdtonyra futott iigy; hdtsze-
let kapott; egy csonakban eveznek. A szola-
sok kozil a hajé emberi életre vonatkoztatott
szimbolikus tartalmdra utalnak a kovetkezd
példak: csendes tengerek nem nevelnek iigyes
tengerészeket; hajétorés utdn bolcsebb a
kapitany; a hajé magdtol is lemegy a folyon;
szép iddében konnyti hajot kormdnyozni; el-
hagyja a siillyedé hajot, vagy menekiil mint
patkdany a siillyedd hajordl.

Szamos vallasi és mitologiai torténet utal a
hajé vagy barka szimbolikus szerepére. Az éko-
ri gérog mitolégidban Kharon, az alvilag révésze
szallitja a lelkeket az él6k és holtak vilaga kozott
a Styx folyén 4t. A Kalevalaban ehhez hasonlé-
an csonak széllitja 4t a lelkeket a holtak orsza-
gaba. Szintén a gorog mitoldgia egyik legismer-
tebb torténete Odiisszeusz utazéasa, melyben a
hés, hogy levezekelje biineit, fantasztikus hajé-
utazason vesz részt, melynek soran megismeri a
vilag szamos jelenségét és onmagat is. Az dkori
Egyiptomban szintén tébb jelképes ritus része
volt a hajé és a barka, melyek élet és halal, elmu-
las és ujjasziiletés témai koré épiiltek. A zsidd
és keresztény hitkorben Noé béarkdja az egész
emberiség megmentd eszkéze volt, mig az Uj-
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szOvetség egyes torténeteiben a hajé a kozosség
és a védelem jelképe. A hajé az egész Katolikus
Egyhaz jelképe is.

A hajé képét nem csak az egyhdazi tanitok
haszndltak metaforaként. Az irodalomtorténet
szamos példat szolgaltat arra, hogy a hajé mi-
lyen Gsszetett jelképként szerepel gondolko-
d4sunkban. Becker Fiilop Agost Rousseaurdl
sz0l6 tanulmdnya nagyon jol érzékelteti, hogy
a hajé mint hasonlat hogyan vonatkoztathaté
az emberi jellemre, mely az életit megtételé-
nek eszkoze. Az Emil cim{ regényt elemezve
Becker Emil jellemének biralatat ugy fogal-
mazza meg, hogy 6t egy hajohoz hasonlitja: , A
nagy gonddal épitett hajérdl hidnyzott a bal-
laszt, hogy a hulldmos tengeren {6l ne bukjék,
talan a kotelsség és gond, amelynek stlya az
ingadozé hajét egyensulyba tatott volna. (...)
A hajénak nincs korménya: kiprébélt, megacé-
losodott jellem, nincs vitorldja sem: magasabb
roptl  gondolkodds, tuddsvagy, tettvagy és
teremtd erd” (Becker, 1902, 55. 0.). A versek-
nek is gyakori kolt6i képe a hajo. A teljesség
igénye nélkiil idézek néhdany jellemzé példat a
koltészetbdl. Petéfi Sandorndl a hajé az ural-
kodd nemesség, mig a tenger a néptomegek
szimbdluma (Pet6fi Sandor: Foltdmadott a
tenger). Arthur Rimbaud Részeg hajé cimi
versében Onmagdat és a sajat emberi éltutjat
azonositja a hajo ttjanak bemutatdsaval, de ki-
valé példa a hajé emberi élettel valé parhuza-
mara az 8. szazadi kinai kolt6 verse is: ,,Hajé a
Sors, hab verdesi mogorvin/és akaratunk rajta
gyenge kormdny” (Vej Jing-Vu: A jangcén vitor-
lazva. Forditotta Kosztolanyi Dezsé). Kevésbé
allegorikusan haszndlja a hajot szdmos egyéb
irodalmi alkotés, melyekben a hés tengeri titon
jut elképzelt, szimbolikus tartalmakat megva-
16sit6 vilagokba, mint példaul Gulliver (Swift),
Robinson Crusoe (Defoe), vagy Szindbad
(Krady Gyula). A kiilonleges tulajdonsaggal
bird, szimbolikus szerepet betolté hajok nap-
jaink sikeres filmjeinek is kozponti motivumai.
J6 példa erre a Karib tenger kal6zai cimd mo-
zifilmben szereplé Fekete Gyongy nevi kaloz-
hajo, Pan Péter repiil6 hajodja, vagy az Assassin
nev{ animacids jatéksorozat ikonikus hajoi, de
nem maradhat ki a sorbdl a szinte mitoldgiai
magassagokba emelt Titanic sem.
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Anndl is inkdbb a hajéhoz tapad a kaland,
az emberi tulélés és a sikeres kiizdelem idedja,
mert szdmos esetben a hajé mint eszkoz va-
l6ban ezt a szerepet toltotte be az emberiség
torténetében. Igy kultirank alapvetd tudds-
anyagdhoz tartoznak a viking hajék, Kolum-
busz Kristéf Sancta Maria-ja, a spanyol Ar-
mada vagy a I vildghabort tengeri csatdinak
hajoi. Ezek a valdsagos eszkozok az emberi
leleményességnek, kitartasnak, a vilag felfe-
dezésének vagy éppen a jo tgyért valo kiiz-
delemnek a szimbdlumaiva véltak. A hajok
kultartorténetben betoltott alapveté helyét
titkrozi képzémivészeti alkotasok egész sora
is. Hollandidban kiilon iskoldja van a tenger-
és hajofestészetnek, mely a 18. szdzadban élte
fénykorat, de mindmadig tovabb él. A hajo jel-
képének kultirankba valé bedgyazddasardl
arulkodnak a vérosok vagy orszagok cimeré-
ben szerepld hajéfigurdk is, mint példaul az
Eurépai févarosok koziill Helsinki és Parizs
cimere. Ez utébbindl a szimbolikus jelentést
erdsiti az a tény, hogy a varos nem tenger
partjan fekszik, valamint a cimeren olvashato
felirat is: Fluctuat nec mergitur (Hdnykolédik,
de nem meriil el). Tobb fejl6dé orszag cime-
rében is szerepel a hajé motivuma, ahol az
orszag torténelmére, felfedezésére és konkrét
gazdasagi jelentéségére utal (példaul Kuvait,
Libéria, Costa Rica, Tunézia).

Feuer Mdria a gyermekrajzok fejl6déslé-
lektanat bemutaté kotetében kiilon foglal-
kozik a hajo dbrazolasanak valtozasaval. ,A
hajé a torténeti id6k kezdetétdl szimbolikus
jarmuként szerepel szdmtalan mitosz és val-
las jelképrendszerében. Kapcsolatos mas lét-
formékba valé eljutdssal, a haldllal, a sziile-
téssel, az Ujjasziiletéssel és az tinnepekkel is.
Altalaban 6sszefiiggésbe hozhaté az utazdssal
és az életut megtételével. A sors megoldan-
dé kulcsfeladata: a nagy vizen valéd dtkelés.
A hajé, a csénak, a barka tehat kapcsolatos
a nagy eréprobéakkal, de segiti is az utazot, a
jo kormanyos biztonsagban partra ér. A hajé
szimbolikus jelentéseire utalnak a kozmonda-
sok is” (Feuer, 2000, 362. o.). Feuer kilon ki-
tér 10—15 évesek rajzaink hajéabrazolasaira,
melyek megfigyelései szerint a konyvekben és
filmekben szereplé nagy, régi tipusa vitorlds

hajékat abrazolnak. , A rajzok kifejezik az em-
beri tigyesség, okossag és leleményesség gyd-
zelmét az elemi és szabdlyozatlan erék folott”
(Feuer, 2000, 370. 0.).

Az 5-szimbd6lum feladatsorban a hajo
szimbolikus jellegét erdsiti az a tény, hogy a
vizsgalt tanuldk kornyezetében a hajé nem
hétkoznapi kozlekedési eszkoz. Az utazds
fantdzidja pedig kiillonodsen is mozgdsito ere-
ja felhivé kép serdiilékorban, mert ekkor
jellemzé a csaladtol és szill6ktol valo fugget-
lenedés vagya. Tovabb erésiti az utazasnak
és a sajat élethelyzetitknek a parhuzamat az
a tény, hogy a vizsgélataimban résztvevé 8.
osztalyos tanuldk nagy része valéban bucsu-
zésra, szimbolikus vagy valédi értelemben
vett utazasra késziil, hiszen a tanév vége utdn
mas intézményben, kozépiskolaban folytatjak
tanulmanyaikat. Az 5-szimboélum feladatsor
kerettorténetében a hajo tehat egyrészt a va-
16sagos, kiilsé vilagtdl vald eltdavolodast és a
belsé gondolatok felé forduldst jeleniti meg.
Masrészt, mivel a hajé az utazds eszkoze, igy
annak a jellemz6i a problémakkal valé meg-
kiizdés eszkoztarat mutatjadk meg. A kama-
szok sajat maguknak tervezett hajéinak mé-
rete, stabilitasdnak mértéke, irdnyithatdsaga
és felszereltsége azt tiikrozi, hogy a serdild
milyen érzésekkel, mekkora dnbizalommal és
magabiztossaggal, vagy éppen ezek hidnyaval
indul el élete utjan.

A kovetkezd példdk olyan hajok rajzait
mutatjak be, melyek felszereltsége és helyzete
a rajz tartalmi és formai jegyeinek elemzése,
valamint a rajzolé Onértelmezése alapjan a
rajzot készit6 serdillék érzéseit vagy lelkial-
lapotat tiikrozik. A 2. dbrdn egy 14 éves fit
rajza lathaté. A zart formdju hajé katonai szi-
nekkel van diszitve és szamos fegyver latha-
té rajta. A rajz a formai és tartalmi jellemzék
alapjan rejt6zkodo, védekezd, és tdmado ma-
gatartdsra utal. A tanulé sajat szavai megero-
sitik a minél nagyobb biztonsagra torekvést,
a védekezés és tamadds egyiittes meglétét, a
veszélyeztetett helyzet érzését: Ldnctalpas
hadihajé, kétéltii, igy a szdarazfoldon és a vi-
zen is jol tud menni. Minél tobb fegyvere van,
anndl jobb. Agressziv, mindig tamad.
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2. dbra: Lanctalpas hajo

A 3. dbrdn 1év6 képet egy 14 éves fiu ké-
szitette. Két hajo is lathat6 rajta. Az egyik
egy haromkéményes 6cednjiard, amelyik fé-
lig a viz alatt van, csak a kéményei 16gnak
ki a viz vonala f6lé. A masik egy kicsi men-
técsonak, amiben egy palcikaember all és
kiabdl. (a szébuborékban olvashaté felirat:
WohhoooOOOoo0!) A kis csénak mellett egy
kitatott szaju, nagyméret(i hal lathat6 hegyes
fogakkal. A rajz formai és tartalmi jegyei,
mind pedig a rajzol6 onértelmezése bizony-
talansagrol, veszélyeztetett érzésrol, erds szo-
rongasrél arulkodnak. A rajzolé igy mutatja
be a képet: En nem a siillyedd hajén vagyok,
hanem a ment&csonakban! Azt meg bekapja
egy cdpa. Segitségért kiabdlok.

3. dbra: Siillyedd hajé

Hasonléan bizonytalan érzéseket tiikroz a
4. abran lathato hajé rajza is. Ebben az esetben
a rajzi jegyek és a kommentar alapjan feltéte-
lezhetd, hogy a rajzolé fit valamely konkrét
vagy Vélt veszélyérzet miatt nem nagy On-
bizalommal vdg neki az élete véltozdsainak.
Félelemmel vag neki az atjanak és kudarcot
képzel maga elé. A rajzot készit6é 13 éves fid
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igy mutatja be a munkajat: A kikotd tele van
krokodilokkal. Amikor el akartam indulni a
hajémmal, akkor az egyik megtdmadott. A
hajét kettéharapta, engem felfal. A partrol
nézi egy ember, de nem segit.

4. dbra: Kikotd krokodilokkal

A kamaszok rajzain megjelené agressziv
motivumokkal és ezek lehetséges jelentésé-
vel bévebben foglalkozom korabbi kozlemé-
nyemben (Bergmann, 2013).

A hdz mint szimboélum

A feladatsor torténetének folytatdsa szerint
hajonk egy nagy viharba keveredik és hajéto-
rést szenvediink. Partra vet minket a viz egy
szigeten, ahol var minket egy hiz. Mésodik
szimbolum tehat a haz rajza.

A haz rajza az egyik leginkabb elterjedt és
széles korben alkalmazott, validalt tematikus
pszicholdgiai rajzteszt. A hazrajzok elemzé-
sét el6szor Buck irta le a Haz-Fa-Ember teszt-
ben, de késébb szamos mas szerzé kozolt réla
monografiat vagy elemzést. E szerz6k alapjan
a haz a lakohelyet, az otthont és a csalddon
beliili kapcsolatokat, valamint a személyiség
egészét és szerkezetét is szimbolizalja. Vass
Zoltan ismertetése szerint a haz a rajzold
gyermek otthonnal kapcsolatos attit(idjeit, és
a sziilékkel, testvérekkel valo kapcsolatat is
szimbolizélja (Vass, 2007, 69-70. 0.).

Feuer Madria a gyermekrajzok fejlodés-
lélektandnak bemutatdsa sordn szintén ki-
emelten foglalkozik a haz abrazolasanak fej-
16désével. ,A haz a nomad életet elhagyd,
letelepiilé ember helyhez kotédésének szim-
béluma, ugyanakkor az archaikus népeknél
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a vilag kozepének jelképe. A biztonsdg, a vé-
dettség, a stabilitds, a viszonylagos dllanddsag
képzetét kelti. (...) A mélylélektan felfogasa
szerint, ami a hdzban torténik, az benniink
torténik, az dlmainkban gyakran mi magunk
vagyunk a hdz. Fontos tehdt, hogy melyik
szinten és mi torténik benne &almunkban,
hogy éppen rendet rakunk, javitjuk, feltjitjuk
vagy elherdaljuk, rongaljuk, kart okozunk-e
benne” (Feuer, 2000, 350. 0.).

Az 5-szimbolum feladatsor hasznalata so-
ran a hdznak mint szimboélumnak a jelentését
a pszicholdgiai gyakorlat alapjan érvényesnek
tekintem. Feuer Mdaria megallapitdsaihoz kap-
csolddva feltételezem, hogy nem csupan az
dlom sordn, hanem a képzeletben megalkotott
haz is a rajzol6 személyét tikrozi. Ez a szim-
bélum a feladatsor kerettorténete alapjan is a
»hazaérkezés’, az ,otthonra taldlas” jelképe a
hajétorés utan. Ugyanakkor pont a hajotorés
motivuma miatt altaldnosabb értelemben is
egy menedékhely, védelem, ahova behtzddha-
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tunk. A hdz tehat az 5-szimbdlum feladatsor-
ban a csaldddal kapcsolatos érzések mellett a
baj esetén a biztonsagot nyujtd, timogaté ko-
zeget, vagy éppen ezeknek a hidnyat is titkkrozi.
A kovetkezd abrak olyan hadz-rajzokat mutat-
nak be, melyeken a rajzok formai és tartalmi
jegyei, valamint a rajzolok sajat értelmezései
is a haz szimbolikus tartalmat tdmasztjak ald.
Az 5. 4bran egy 15 éves lany haz rajza latha-
té. A tartalmi és formai elemzésének alapjan a
rajzol6 lany szamdra ez a haz a csaladi bizton-
sagot, ugyanakkor a kamaszkor 6nallésulasi,
elszakadasi torekvéseit is jelképezi. Ezt meg-
er6sitik a rajzold képhez flizott szavai is: Ba-
rdtsdgos, napsiitotte tisztdson dll. Beliil vildgos,
sok ablaka van, sok szoba, nagy konyha, tdgas
szalon, meg minden amit egy ilyen tiri hdzban
meg lehet taldlni. De ezt a hdzat tdvolinak ér-
zem, nem tartogat mdr szamomra ujdonsdgot.
Az egyetlen kiilonleges benne, hogy a dzsungel
kozepén dll és bdarmikor bemehetek. Engem
most sokkal jobban érdekel az erdd!

5—6. dbra: Haz a dzsungelben, Vilagvégi borton

A 6. dbra egy 14 éves roma fiu rajza. A
kép és a felirat is azt tiikrozi, hogy a rajzold
a hajotorés, vagyis baj esetén milyen véde-
lemre, milyen menedékre szamit. Az épiile-
ten lathaté felirat szerint ez a haz a szigeten
egy ,vildgvégi borton”. Bejarata mellett zaszl6
leng, melyen a kovetkezd széveg olvashaté:
»Innen még senki se jutott ki’ A bal oldali fel-
tartott karti emberalak a rajzol6 szavai alap-
jan 6 maga. Egy barlangban all és elmondésa
szerint sir. Mivel a fii tdgabb csalddjdban és
ismeretségi korében tobben tltek mar bor-
tonben, igy feltételezhetd, hogy a rajzban a
sajat jovoképe is megjelenik.

A sziv mint szimbolum

A rajzi feladatsor kerettorténetének folyta-
tasa szerint miutan kipihentilk magunkat a
hézban, elindulunk, hogy felfedezziik a szige-
tet. Talalunk egy barlangot, benne két varazs-
latos titkrot. Az elsé tiikkorbe belepillantva a
testiink képe helyett sajat sziviinket latjuk. A
sajat sziv lerajzoldsa a harmadik szimbdlum.
A szivhez tapadd szdmos szimbolikus tar-
talomrol és érzelmi toltésrél nagyon kifejezéen
arulkodnak azok a magyar nyelvben hasznalatos
szavak vagy kifejezések, melyek a sziv széval egy
lelkiallapotra vagy az emberi jellem egyes tulaj-
donsagaira utalnak. Ilyen kifejezések példaul a
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vajszivil, lagyszivil, joszivil, szivesen, kdszivii, ke-
ményszivi, szivtelen, sziikkebli, jéghdl van a szi-
ve, aranybdl van a szive, csupasziv, oroszldnszi-
vii, szivtipro, Osszetorte a szivét, szivbe markold,
szivet tépd, szivet melengetd, meghasadt a szive,
szivébe zdrta, ldngolt a szive, dsszeszorult a szive
a félelemtdl, kitdrja a szivét, szivére vette, sziven
litotte, szivén viseli a sorsdt, a szivére hallgat, szi-
vébe zdrta, majdnem kiugrott a szive a helyérdl,
torkdaban dobogott a szive, tiszta szivbdl, keserti
szivvel, nagy ko esett le a szivérdl, szivvel-lélek-
kel, eszem a szivedet, szivem kozepe, gyermeket
hord a szive alatt, jo szivvel viseltetik valami
vagy valaki irdnt, két szeretd sziv egymasra taldl,
szivbdl jon.

A szivhez kapcsolddé szimbolikus jelentések
részben az emberi szerv meghatdrozé szerepé-
bél fakadnak. ,A sziv a vérkeringés kozponti
szerve és motorja. (...) A vegetativ idegrendszer
reflexesen szabélyozza a sziv miikodését a min-
denkori helyzetnek, igénybevételnek megfelel6-
en” (Tarsoly, 2010, 91-93. 0.). Ennél a funkcié-
janal fogva az emberi élet kozpontjat jelképezi.
(Ha valakinek dobog a szive, az egyet jelent az-
zal, hogy él.) A vallastorténeti munkak szerint
a sziv a legkiillonb6z6bb hitrendszerekben koz-
ponti jelentéséggel bir, igy pl. az egyiptomi, az
okori gorog és romai valldsokban, kinai hittani-
tasokban és a zsid6-keresztény hagyomanyban
is. A Szentirasban a sziv az ember belsé életének
kozpontja, lelki eréinek és képességeinek forra-
sa. Ez a lelkiismeret helye, valamint az Isten- és
emberszeretet is a szivben lakozik. A ldngold
sziv az Isten irdnti szeretet jelképe. (Dids, 2008,
314-318. 0.). A keresztény tanitdsban kiilon je-
lentésége van Isten szent szivének, Jézus szivé-
nek, valamint Sziz Mdria szivének. A sziv nem
csak a valldsoknak, hanem a népmiivészetnek
is kedvelt motivuma. El6zménye a rémai orna-
mentikdban jelenik meg a babérlevél stilizala-
saként, elsésorban bajelharité funkciéval. Ma-
gyarorszagon a 17. szazadtdl terjedt el a forma
hasznalata. A parasztok szdméra dogozé mes-
teremberek, valamint a parasztok és pdszto-
rok munkdin egyarant dltaldnos. Jelentés a sziv
motivumadnak a szerelmi ajandékokhoz kothetd
hasznalata, ezeken a targyakon szerepl6 diszit6-
elemek szerelmi szimbdélumoknak szamitottak,
igy a sziv, a virdg, vagy a paros madar (Ortutay,
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1982). A sziv a testi szerelem jelképe is, hiszen
formaja a néi keblekre, a szeméremdombra,
lefelé forditva pedig a férfiak heréjére vagy
éppen a néi fenékre hasonlit.

A sziv legelterjedtebb, leginkabb éltaldnos
jelentése, hogy az érzelmek székhelye, a szere-
tet és szerelem szimbdluma. Ennek torténete
a kozépkori szerelmi szimbolikdban gyokere-
zik, de a gorog és romai mitoldgia szerelem-
hez kot6do istenei is az ember szivét célozzak
meg nyilaikkal (Erész, Amor, Cupido). A 15.
szazadtol a szivet a profan, vilagi szerelem jel-
képének tartottdk, igy szexualitdshoz és a testi
szerelemhez is kotheté a szimbdlum, majd a
18. szazadtdl a szerelmi vagy hazastarsi kap-
csolat képi szimbolumava valt. Napjainkban a
padokba vésett vagy falra firkalt, nyillal atszart
sziv (gyakran a szerelmesek nevének kez-
débettivel) a szerelem trividlis szimbdluma
(Hoppdil, Jankovics, Nagy és Szemaddm, 2010,
207-208. 0.). Az irodalmi életben, a szerelmi
koltészetben, a vallasi és vilagi festészetben és
szobrdszatban megszamlalhatatlan példa mu-
tatja, hogy a sziv az érzelmek helyének szim-
béluma. Gyakori szerelmi jelkép a tetovald
mintakon, a kiilonbozd egyiittesek jelképeként
és divatmotivumként is. A sziv a szerelmesek
tinnepeként szdmon tartott Valetin-nap jel-
képe. Rekldmgrafikai feliratokban altaldanossa
valt a ,szeret” sz6 helyettesitése egy sziv for-
maja ikonnal (példaul I ¥ Hungary).

Ezek alapjan az 5-szimbolum feladatsorban
a sajat sziv rajzat a kiilonbozé érzelmek, érzel-
mi kotédések és vagyak kifejez6désének tekin-
tem. Tikr6zédik benne, hogy milyen érzelmek
toltik el a rajzolét, kihez vagy mihez kotédik
érzelmileg, legyen az személy (pl. csalddtagok,
bardtok vagy szerelmek), dllat, targy, hobbi,
kedvtelés, tevékenység, idedlkép vagy vagy. A
7. dbrdn lathaté sziv példdul az egyszer(i meg-
jelenités ellenére is igen részletesen kifejezi
rajzolojanak, egy 14 éves lanynak az érzelmeit.
[gy mutatja be: Sététben van ez a sziv, mert so-
kat érzem magam egyediil. Beliil sdrga, ez az
irigység. Irigy vagyok a tobbiekre, akiknek sok
bardtjuk van. Koriiltte fal van, elszigetelve ér-
zem magam. Védelembdl épitettem. Ez a rajz
tetszik az 5 koziil a legiobban! A 8. dbrdn egy
15 éves cigany fid sziv rajza lathaté. A fiut az
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iskoldban erésen el6itéletes kozeg veszi kortil,
sokat gunyoljdk 6t a ciganysiga miatt. A rajz
amellett, hogy olyan fdjdalmas érzéseket tiik-
roz, melyeket a készitéje szoban nem tudna
elmondani, j6 példa arra is, hogy milyen erds

érzelmi toltést hordozhat egy gyengébb tech-
nikai kivitelezésd rajz is. A fia igy jellemzi a
sajat szivérdl készilt képet: Fekete és sebhely
van rajta. Szogek vannak benne, de biztos nem
maradnak ott. Vérzik.

7-8. dbra: Sziv a sotétben, Vérz sziv

Valasztott szimbdélumok rajza

A kerettorténet folytatdsdaban beletekintiink
a barlangban all6 masik tiikorbe is. Ebben a
rajzolo sajat magat latja elvarazsolt formaban,
ez lesz a valasztott szimbdélum rajza énma-
garél. Ezeknek a rajzoknak szimbdlumként,
jelképként val6 kezelését az indokolja, hogy
a rajz instrukcidja kifejezetten a sajat magat
bemutaté szimboélum megalkotasara szolit
fel. Mivel a szabadon vélasztott szimbdlumok
témai rendkiviil sokfélék lehetnek, ezért a kii-
16nb6z6 rajzok jelentéstartalmanak értelme-
zését minden egyes esetben kiilon-kiilon kell
elvégezni. A szabadon véalasztott szimbdlum
instrukciéjahoz hozzatartozik, hogy a rajzolé
verbdlisan is megnevezze azt, amit lerajzolt,
vagyis a tanuldk onértelmezése és a rajzhoz
flizott szobeli magyardzata ennél a szimbé-
lumnal még inkabb alapvetd feltétel, mint a
tobbinél.

A szabadon vélasztott szimbdlumok ér-
telmezése sokféleségiik és valaszthatésaguk
ellenére mégsem egészen esetleges, és nem is
csak a rajzol6é onértelmezésére hagyatkozik.
Felfedezheték ugyanis kozottiik olyan jellem-
z6 tipusok, melyek parhuzamba hozhatdak a
szimbdlumértelmezés egyes teriileteivel (b6-
vebben lasd Vass, 2007; Kapitdny és Kapitdny,

2005; Bak in Kapitdny és Kapitdny, 1995,
361-371. o.). Jellegzetes motivum példaul
a megszemélyesités, ezen beliil a valasztott
szimbolum lehet antropomorf vagy zoomorf
abrazolds. Antropomorf szimbélumok olyan
példaképek vagy vagyott alakok rajzai, mint
példaul a vilag leghiresebb focistaja, kedvelt
film vagy tévésorozat f8szerepléje, egy szép
né vagy kigyuart férfialak. Antropomorf éb-
razolasra mutat példat a 9. abra, mely egy 15
éves cigany lany vélasztott szimbdélumanak
rajza. Igy mutatja be: Ez egy Barbie. En is az
leszek nagy koromba, és lesz egy gazdag fér-
jem.

9. dbra: Barbie baba
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A zoomorf dbrazolds soran a rajzolé egy allat-
figurdt valaszt 6nmaga jelképeként, altaldban az
allatra jellemz6 tulajdonsagok miatt. Az allatraj-
zok lehetnek elfojtott késztetések megjelenité-
sei, de lehet a testséma és a személyiség biologi-
ai oldalanak tiikkrozése is. Azt is megmutathatja,
hogy mennyi és milyen intenziv energidval ren-
delkezik a személy. Allatrajzban kénnyebben
megjelennek fdjdalmas vagy elfogadhatatlan
érzések, és a tanult sablonok kevésbé befolya-
soljak, mint az emberrajzot. Az dlatok specidlis
szimbolikdja is figyelembe vehetd az allatrajzok
esetében, melyet legrészletesebben az allatcsa-
lad-rajzoknal dolgoztak ki (Vass, 2007, 72. o.).

A kovetkez6 abrdk olyan vélasztott szimboélu-
mokrol készilt rajzokat mutatnak be, melyeken
a rajzolok elmondasa szerint az dllatok egy-egy
fontos emberi tulajdonsagot, jellemvonast vagy
érzést jelképeznek. A 10. dbran lathaté madarat
egy 14 éves roma lany rajzolta. A rajz szinvila-
ga, formai és tartalmi jegyei pozitiv érzésekrdl,
szarnyald belsé energidkrdl tandskodnak. Mi-
vel a megadott téma a sajat magardl valasztott
szimbdlum rajza volt, igy feltételezem, hogy a
tanulé rajzrél mondott jellemz6i sajait magara
vonatkoznak. Igy beszél a képen ldthaté madar-
r6l: Nagy szdrnya van, repiil meg énekel. Enekel,
mert repiilhet!

10-11. dbra: Enekls madar, Hiiséges kutya

A 11. dbra valasztott szimbdluma egy ku-
tya, rajzoldja egy 13 éves lany. A rajzhoz fii-
zott verbdlis kozlés megerdsiti a kutya sztere-
otip tulajdonsagaival val6é azonosulast: Azért
kutydt vdlasztottam, mert az hiiséges. Akivel
tényleg igazi bardtsdgban leszek, azt nem ha-
gyom ott. Van is két ilyen bardtom nekem.

A vélasztott szimbélumok masik jellegzetes
tipusa a ,pars pro toto” dbrazolds, vagyis rész
az egész helyett. Ilyenkor a kamaszok egy-egy
jellemz6 kedvtelésiiket vagy hobbijukat va-
lasztjak ki dnmaguk szimbdélumaként, példaul
a kedvenc sportjuk vagy tantargyuk jelképét,
egy kedvelt egyiittes vagy filmsorozat szimbd-
lumat. Ezek a jelképek ugyan csak egy oldalrél,
de fontos jellemz6 alapjan jelképezik a rajzold
személyt. Szintén visszatéré motivum a sza-
badon valasztott szimbdlumok korében a kii-
16nb6z6 targyak rajza. Egy targy szimbolikus
jelentése nagyon sokrétli lehet. Jelolheti egy
csoporthoz vald tartozast, jele lehet a tarsa-
dalmi hierarchidnak vagy presztizsnek, ndies-
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ségnek és férfiassagnak, lehet spiritudlis jellege
vagy 0Osszekotd, baratsagot kifejezd jelentése
is. Erdekes példdja ennek a 12. dbrdn lathato
dollarjellel diszitett nyaklanc a képe. A 16 éves
cigany fit vélasztott szimbdélumanak rajza ez a
medal, mely a nyakaban légott. A sajat spdrolt
pénzébdl vette. Ezt mondta réla: Nagyon tet-
szik nekem. Arannyal futtatott!

12. dgbra: Dollar nyaklanc
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A Kapitdny szerzéparos targyszimbolika-
hoz fiz6d6 kutatasi eredményei szerint ,az
ékszerek leggyakrabban a féltett targyak ko-
z0tt jelennek meg. Ez a 'féltettség’ itt a szim-
bolika magja is: (...) az ékszer erésen kapcso-
l6dik a gazdajahoz (sokak szamadra fontos,
hogy csak a sajatjuk legyen, nem keveseknek
— és érdekes mddon tobb esetben férfiaknak
is — identitasuk kifejezéje; s a szépség és a
személyhez kotottség kovetelménye az egye-
diséget is az ékszer kivanatos tulajdonsagava
teszi.)” (Kapitdny és Kapitdny, 2005, 155. 0.).
Meger6siti ezt az értelmezést, hogy a rajzold
fitinak valéban kilonleges ismertetdjele volt
a nagyméret(i, egyedi nyaklanc. Az értelme-
zésbe a dolldr jele miatt a pénznek mint szim-
bélumnak a jelentése is betdrsulhat, mely
szintén féltett és vagyott targy, valamint a
felnétt 1ét szimboluma is. A rajzold 16 éves
és a nyakldncot a sajat pénzébdl csindltatta
maganak, tehat a feln6ttségre vald torekvés is
megjelenhet ebben a szimbdélumban. A targy
nagy mérte, felting jellege, a dollar jelének
hangsulyozott szerepe pedig a cigdny/roma
kamaszok markajelzések iranti kiemelt von-
z6dasat, és ezek presztizsteremtd hatdsdt is
tikrozi. A markajelzésekhez hasonléan a va-
lasztott szimboélumok rajzéban gyakran meg-
jelennek a média ismert vizudlis elemei, mint
példdul az ismert logdk és markajelzések, az
emotikonok, a mémek (Hortovdnyi, 2015).

A fa mint szimboélum

Az 5-szimbolum kerettorténetének befejezé-
seként kimdszunk a barlangbdl és ott all egy
fa, melynek rajza az 6todik szimbdlum. A
fanak mint szimbodlumnak a leginkébb szer-
tedgazd és sokrétli az értelmezési tartoma-
nya, ugyanakkor éppen ebbdl a diverzitasbdl
fakadodan itt a legnagyobb a belemagyarazds
veszélye és a tudomanyos gondolkodastdl
eltdvolodd értelmezések térnyerése is. Ezért
meg sem kisérlem a fa szimbolikdjanak teljes
attekintését, csak jelzem a hozza tapadé leg-
fontosabb értelmezéseket.

A fa mint jelkép szinte valamennyi vallds
tanitdsaban megjelenik konkrét és atvitt ér-

telemben is (példaul az iszlam, skandinav és
kelta mitolégia, buddhizmus, ékori Egyiptom
megszemélyesitett fdi). A kornyezetiinkben
leginkdbb elterjedt zsid6-keresztény hitrend-
szerben a fa kettds értelemben is nagyon sok-
rét és mély értelmd jelkép. Elséként az Eden-
kertben a blinbeesés almafdja, mely a J6 és
Rossz tudas faja, mésik fontos jelentéskore pe-
dig az Gjszovetség Keresztfajahoz, Krisztus ha-
lalanak helyéhez ftizédik. E két fa szimbolikus
jelentését a keresztény tanitok gyakran szem-
beallitjadk egymassal. A valldsi tanitdsokon tal
igen elterjedt a mitoszokban, eposzokban vagy
népmesékben az Elet fijanak vagy a Vilagfa-
nak a képe. Ebben az értelemben a fa az ég és
a fold, az Isten és az emberek kapcsolatanak a
jelképe. Jankovics Marcell szerint a mesék égig
éré faja egyetemes Tejut-jelkép. A fa harmas
felosztasa, a gyokér, a torzs és a lombozat to-
vabbi értelmezések forrdsa. Szamos mondakor
szerint gyokerei az alvildgba nyulnak, torzse a
lathaté ,kozépsd” vilag, mig lombja a menny,
a folénk borulé égbolt a ,felsé vilag” jelképe
(Hoppal, Jankovics, Kiss és Szemadam, 2010,
81. 0.). A pszichoanalitikus szerzdk, igy Freud
vagy Jung viszont a gyokér, torzs és korona
harmasat a tudattalan, tudatos és felettes én
kategéridival hozza parhuzamba. A tudatta-
lan tartalmak szimbolikus kivetitését tikrozi
az a hagyomadny is, mely a fa torzsét erotikus
jelképként a fallosszal azonositja, mig a faodut
anyaméhnek, nyilasat pedig a vulva szimbdlu-
manak tekinti (Jankovics, 1998, 92. 0.).

A kiilonb6z6 (nép)szokasokban is szamos je-
lentéssel birnak a kiilonbo6z6 fak, mint jelképek.
Ilyen szimbolikus tartalmd fa a kardcsonyfa, a
majusfa, de atvittebb értelemben a kopjafa vagy
fejfa, a bitofa, a szégyenfa vagy akar a csaladfa
is. Az évszakokhoz kothetd elmilas és meggju-
l4s miatt a fa az emberi névekedés, fejl6dés és
elmulas, a killonboz6 életkorok, vagyis az élet
menetének és ciklikussaganak jelképe is lett.
Szamos bibliai vagy irodalmi idézet hasznalja a
fa jelképét a nemzetségekre. Az utédokat mint
Uj hajtasokat, vesszéket értelmezi, melyek a csa-
lad torzsébdl hajtanak ki. A fa emberi életciklu-
sokkal valo osszekapcsolodaséra utal az a nép-
szokas is, amikor a gyermeknek sziiletésekor
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tltettek egy fat, mely aztan egyiitt novekedett
az emberrel. Hasonl6an szimbolikus jelentést
hordoz a bolcsé-agy-koporsé hagyomdnyosan
fabol készitett harmasa is, mely az emberi élet
keretét adja meg (Jankovics, 1998, 169. o.). A
miivészi dbrazoldsokon a vallasi utalasokon tdl
is visszatéré motivum a fa szimbdluma, melye-
ken szdmos esetben a festé azonosul vele, és
onmagat vagy sajat lelkidllapotat mutatja be a fa
alakjaban. Példa erre Csontvary Kosztka Tiva-
dar Maganyos cédrus cim( festménye vagy Van
Gogh 6rvénylé ciprusai.

Amellett, hogy mindezek a jelentések ki-
sebb-nagyobb mértékben részét képezik min-
dennapi gondolkodasunknak, feladatsorom-
ban a fa motivum vélasztasit leginkibb az
indokolta, hogy a fa rajza egy ismert és széles
korben haszndlt projektiv rajzteszt témdja.
Koch, Bolander és Buck nevéhez fizddik a Fa-
rajz tesztnek és értelmezésének a kidolgozasa.
Tobb szerzé szerint a haz-fa-ember tesztben a
farajz nydjtja a személyiség legkevésbé tudatos
képét, mivel itt kevesebb énvédé mechaniz-
mus gatolja a projekciot. ,A farajz a személy
o6nmagara vonatkozo, alapvetébb és mélyebb
intrapszichés érzéseit jeleniti meg. Sokré-
td szimbolikdjanak egyike a novekedés: a fa
egyenesen all, mint az ember, novekszik, fej-
16dik, oregszik, végill meghal. A fa rajza mu-
tatja, hogy a személy milyennek érzi viszonyét
a kornyezethez. (...) A fa magan hordozza a
multbéli fajdalmas események jegyeit, attekin-
tést ad a személy fejlédésérdl az évek soran”

(Vass, 2007, 69-71. 0.). Feuer Mdria is utal r3,
hogy a fdk dbrazolasa és a rajzol6 személyi-
sége szorosan Osszefiigg. ,A fa Osszképének
formaalakitdsdban olyan egyéni valtozatossag
tapasztalhatd, hogy szinte az el6dbrazolasoktol
kezdve individudlis jegyeket figyelhetiink meg,
amelyek a korai életszakaszokban is jellemzik
a rajzold bontakoz6 személyiségét. Ehhez ha-
sonld jelenséget egy abrazolasi targyon beliil
szinte az egész gyermekkorban nem talalunk.
(...) Mig az emberrajzok kortilbelil a 10. élet-
évig bizonyos koriilmények kozott korreldcidt
mutatnak az intellektudlis fejlédéssel, addig a
farajzok a személyiségfejlédés folyamatéba en-
gednek bepillantast” (Feuer, 2000, 283. 0.). A
héz rajzahoz hasonldan a farajzok esetében is
elfogadom és érvényesnek tekintem a pszicho-
légiai értelmezést.

Az 5-szimbdlum feladatsor rajzain is egy-
értelmien beazonosithaté a rajzoléknak a fa-
val, mint a sajat személyiség jelképével torté-
né azonosulasa. A 13. dbrdn lathaté fa rajzot
egy 14 éves kamaszlany készitette. Amikor a
rajzrdl beszélgettiink, igy mutatta be: Ez egy
nagyon fiatal cseresznyefa, éppen riigyezik,
még nincsenek rajta virdgok. Majd ram nézett
és hirtelen elmosolyodott: Pont mint én! Te-
hat itt a rajzarol vald beszélgetés soran tuda-
tosult benne a sajat helyzete és a szimbdlum-
mal val6 azonosulasa. A 14. dbrdn lathato fat
egy 14 éves lany rajzolta. Igy mutatja be: Ez
egy cseresznyefa. Virdgszirmok hullnak réla.
Szép és békés, mert én szeretem magamat.

(% % ®B . T % ’
C skl B L WA
R AR P S & y

o ¥y sy

13—-14. dbra: Rigyez6 fa, Cseresznyefa

168



Szimbolumok rajzai, rajzok szimbdlumai

Az 5-szimbd6lum feladatsor tehat sza-
mos ponton kapcsolddik az ikonografiai,
ikonoldgiai és képek tartalomelemzését végzé
rendszerekhez. A feladatsor szimbdélumainak
kivadlasztdsat az ikonografia moddszertandra
tdmaszkodva alapos kulturtorténeti, vallas-
torténeti, muavészeti és irodalmi dattekintés
elézte meg. Az igy feltart hagyomanyok és
gondolati tartalmak aldtdmasztjdk a moti-
vumok mogottes jelentését, és indokoljak
szimbolikus témdakként valé alkalmazasukat.
A feladatsorral végzett vizsgédlat tapasztala-
tai és eredményei az ikonoldgiai mddszerek
pedagbgiai kontextusban val6 felhasznaldsét
is példazzdk.

Kutatasi eredmények és
kovetkeztetések

Kutatdsom eredményei szerint az 5-szimbéd-
lum feladatsor alkalmas arra, hogy a rajzolé
személy érzéseit, gondolatait és 6nmagarol
alkotott képét hitelesen tiikrozze iskolai kor-
nyezetben torténé rajzolds sordn is. A fel-
adatsor elsésorban a tanuldk érzelmeinek,
illetve onértékelésének feltdrasan keresztiil
segiti az eredményesebb pedagdgiai munkat.
Vizsgalataim eredménye alapjan a megadott
szimboélumok (hajé, hdz, sziv, fa és valasztott
szimbdlum) kiilonbségtétel nélkiil, egyfor-
ma mértékben alkalmasak az Onkifejezésre,
a gondolatok vagy érzések kozlésére. A fel-
adatsor igy az oktaté-nevel6 munka szamos
teriiletén nagy haszonnal alkalmazhaté. A
felhasznalas lehetséges teriiletei kozott van
az iskolan belili egytittmiikodés és kohézid
eldsegitése, valamint a bizalom kiépitése pe-
dagogusok és tanulok kozott. Az dnkifejezést
célzé rajz sokrétlien felhaszndlhaté peda-
gbgiai eszkoz pl. rajzérdn, az osztalyfénoki
munka sordn, peremhelyzetben 1évé tanuldk
integraldsa vagy nehezen kezelhetd tanulék
problémainak feltardsa esetén. A rajz elése-
githeti a konfliktushelyzetek megismerését,
és ezen keresztiil a sziilékkel valé kapcsolatot
is. Ennek ismeretében a szabadkézi rajz 6nis-
meretet és énkozlést segité funkcidjat tudato-
sabban haszndlhatjuk nem csak pszicholoégiai
céllal, hanem a pedagdgiai munka soran is.

Sziikség esetén az 5-szimboélum rajza lehe-
téséget ad mds iskolai szakemberekkel vald
egylittmuikodésre is (példdul iskolapszicholo-
gus, csaladsegitd, gyermekvédelem, fejlesztd
pedagogus stb.). A szimbdlumok rajza raada-
sul szamos esetben hatékonyabb eszkoznek
bizonyul a szébeli kozlésnél, tehat hianypétld
szerepe lehet az oktatasi és nevelési folyamat-
ban. Tovabbi vizsgélatot kivan az Onkifeje-
z6 rajzok, valamint a szocidlis és személyes
kompetencidk fejlesztésének osszefiiggése.
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Drawings of the Symbols, Symbols of the Drawings

In this essay I introduce possible applications of adolescents’ projective drawings aiming
at self-expression in pedagogical practice. During my research I implement The 5 symbols
Art Task Series which is my own development. This is a projective art task series tailored for
pedagogical practice, which contains 5 given symbols. These are ship, house, heart, tree and an
optional symbol representing ourselves. The analysis of adolescent drawings’ visual symbols
correlates with the methodology of iconography, iconology, symbol and drawing analysis.
Beyond revealing the connection points with these fields, I describe the possible applications
of my method in pedagogical context. In my essay I introduce the connotations of the 5 given
symbols in detail and I discuss how the drawing of symbols contribute to self-expression.

Keywords: self-expression, adolescence, visual symbols, analysis of drawings in pedagogical

practice
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Plasztikai képességek fejlodése 3—7 éves korban a
CEFR_VL kompetenciamodell tiikrében.

Diagnosztikus vizsgalat a sikbeli (2D) és a térbeli (3D) alkotasok korébol a

vizualis nevelés rendszerében

PATAKY GABRIELLA

E6tvos Lordnd Tudoményegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar

A gyermekrajzokkal Osszevetve a térbeli alkotdsokkal foglalkozdszakirodalom, egy-egy ondllo
kisérletet bemutato publikdciot leszdamitva, rendkiviil ritka. Szinte felderitetlennek mond-
hatjuk ezt a teriiletet. Az aldbbiakban az évodds gyerekek hdaromdimenzids, térbeli alkotd-
sairdl, plasztikai képességeik fejlodésérdl lesz szo, kutatdsunk elsé eredményeinek bemutatd-
sdval, kiilonos tekintettel a mérdeszkozokre, melyek a vizudlis nevelésben fejlesztd feladatként,
gyakorlo ovopedagbgusok szdmdra is alkalmazhaték a mindennapokban. Az adatelemzés
elsé eredményei alapjin kérvonalazédo plasztikai fejlédési modell és a vizsgdlatban részt
vevd gyerekek kétdimenzios alkotdsainak tiikrében kibontakozo rajzi-plasztikai osszehasonlito

modell is bemutatdsra keriil.

Kucsszavak: vizudlis nevelés, plasztikai és grafikai képességek, diagnosztikus mérések, CEFR_

VL kompetenciakeret
Hattér

A gyermekkultira véltozasaval, napjaink egyre
inkabb vizudlis jelek altal meghatarozott, fel-
mérhetetlen sebességgel valtozé képi vilagaban
a kisgyermek vizudlis fejlesztése kiilonos tuda-
tossagot igényel. A 20. szdzad elején megjelent
tudomanyos vizudlis képességkutatdi forrasok
modelljei (Kdrpdti, 2001) a 21. szazadi vizudlis
tapasztalds és latvanyértelmezés, a képi fordu-
lat (Mitchell, 1994) bekovetkeztével mar nem
adnak teljes képet a hagyomadnyos, de egyben
a mai kihivasoknak is megfelelni vagyé peda-
gbégusoknak (Boddczky, 2003).

Diagnosztikai modszerekkel nyert kutatasi
eredményeink szerint (Pataky, 2012) mind az
6vodéban, mind az altalanos iskola als6 tago-
zatan a képalkoto feladatok aranytalanul nagy
hangsulyt kapnak a vizudlis nevelésben. Fé-
kuszcsoportos beszélgetésekbdl és interjukbdl,
szill6k, ovépedagdgusok és tanitdk/tandrok
bevonasaval készitett on-line felmérésbdl tud-
juk, hogy a képi kifejezés targykorébe tartozo
feladatok tulstlya egyértelm, a targykészités-
sel kapcsolatos feladatok messze, sok esetben
teljesen elmaradnak ezek mogott, mind az

ezekre forditott id6t, mind az alkotdsok szin-
vonalét tekintve — az oktatdsiranyitasi doku-
mentumok ajanlasainak dacara (Pataky, 2012).
Az itt bemutatott kutatds fékuszpontjaban
a kortars gyermekalkotdsok aktudlis modellje-
inek megalkotdsa, a gyerekek személyiségfej-
16désében kulcsszerepet jatszo vizudlis képes-
ségek sokoldalu fejlesztése all (Pataky, 2014).
A 3-7 éves gyerekek vizudlis képességei kozl
célzottan a plasztikai alkotdsokat meghataro-
z6 képességesoport értékelését célzd mérés,
a mindennapi életben naponta haszndlt ké-
pességelemek (példaul a kreativitas, a problé-
mamegoldas, az anyag- és eszkozhaszndlat, a
térszemlélet, a tervezés, a jelalkotds és az értel-
mezés) fejlédésének kovetésére alkalmas esz-
kozrendszer kidolgozdsara irdnyul!.

L' A ,Common European Framework for Reference in
Visual Literacy” (CEFR_VL) Nr.: 538568-LLP-1-2013-
1-DE Comenius CMP’, K6z6s Eurdpai Keretrendszer a
vizudlis miveltségért” cimti Comenius palyazat kere-
tében megvalésulé, az ELTE TOK Vizudlis Nevelési
Tanszékének 3-6-12 Vizudlis Képességkutaté Mihelyében
zajlott. A nemzetkozi kutatécsoport magyarorszagi kuta-
tasvezetdje: Pataky Gabriella.
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PLASZTIKAI KEPESSEGEK
VIZSGALATA OVODASKORBAN

Longitudindlis diagnosztikus vizsedlat
a térbeli alkotdsok kirébdl
a vizudlis nevelés rendszerében

N=B15 Ovodds ayershek {3-6 dvessk)
Hittérvdltozdh Teltérhipezise | Férddiek

1. Az eqyes gyenekeh feljSdésére
2. Az intézményes komyezet sdottsd

1. dbra: A 3-6-12 Vizudlis Képességkutaté Miihely plasztikai vizsgdlatdnak paraméterei?

A 2014/2015-6s tanévben 815 évodas ol-
dott meg haromdimenzids alkotéfeladatokat,
melyek értékelését a gyerekek adatainak és a
kutatasban részt vevé 6vodak hattérvaltozéi-
nak titkkrében is megvizsgéljuk.

A feladatokat és az alkotds kortilményeit
optikai és taktilis érzékelési és miszeres digi-
talis mérésekkel Osszefiiggésben is értékeljiik.
A kutatashoz fejlesztett méréeszkozok egy ré-
sze alkalmas arra is, hogy a mai és a 40 évvel
ezel6tti gyerekek kétdimenzids (2D) rajzi és
haromdimenziés (3D) plasztikai emberdbra-
zolasi jellegzetességeit is 6sszehasonlithassuk.

A vizsgalattol a plasztikai képességesoport
strukturdjanak felallitdsa és a képességek fej-
16dési aspektusainak leirhatésdga remélhetd,
6sszhangban az ENViL Halézat fent részle-
tezett Comenius projektjének keretében, az
InSEA Europe tdmogatdsaval 2016-ban el-
késziilt, eurépai kompetenciastruktira pro-
totipusaval (CEFR_VL) (Pataky és Wagner,
2013).

2 A cikkben megjelentetett dbrak és képek a szerzé
irdsos beleegyezése nélkiill nem hasznalhatdk.
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A vizsgalat célja

A kutatds a vizudlis képességek, a CEFR_VL
modell (Wagner és Schonau, 2016) kompe-
tenciaelemei koziil az évodds koru gyerekek
plasztikai, térbeli alkotdsa kozben mozgdsi-
tott képességeit kutatja rajzi képességeik tik-
rében, azokkal 6sszehasonlitva, tudomanyos
igénnyel az elméleti megkozelitéstdl az dvodai
terepmunkan at egy diagnosztikus képesség-
mérés vizsgalat eredményeinek elemzéséig.

A gyerekrajzok fejlédésének, a képalkotd
(sikbeli, kétdimenzids alkotdsok) képességek
kutatdsa immar masfél évszazados multra
tekint vissza. Szamos kutaté publikiciéibél
szerezhetlink szemléletes képet a grafikai ké-
pességek fejlédésérdl. Ezzel szemben a térbeli
alkotdsokat illet6 szakirodalom, egy-egy 6ndl-
16 kisérletet bemutaté publikdciot leszamitva,
rendkivil ritka. Szinte felderitetlennek mond-
hatjuk a plasztikai képességek fejlédését a gyer-
mekrajzokkal, grafikai képességek fejlddésével
Osszevetve. A plasztikai fejlddéssel kapcsolatos
kisszamu forrasmunka szambavétele, feltérké-
pezése és tanulmdnyozdasa utan 4j méréeszko-
zok kidolgozasaval kezd6dott a munka.



Plasztikai képességek fejlédése 3—7 éves korban...

A kutatéds els6dleges céljai a kovetkezdk-

ben ragadhaték meg:

« Az 6vodds kort gyerekek plasztikai
tevékenységeik kozben mozgdsitott
képességeinek kutatdsaval leirhatova
és empirikusan is bemértté valnak a
modell részkompetenciai, lehetévé
valik a fejlddési szakaszok pontositésa.

+ A nagymintds reprezentativ kutatas
eredményei nyomdn optimalizalha-
tova valnak a plasztikai fejlesztés modja
és kortlményei, igy az intézmények
szamara ajanlasok fogalmazhatéok meg.

« A plasztikai alkotds (amit a pedagdgiai
gyakorlatban ,alkotds térben, 3D-ben®,
»mintazas”, vagy ,alkotds képlékeny
anyagokkal” kifejezésekkel illetnek)
kapcsan mikodtetett képességcso-
porttal 0sszefiiggd elméleti és gyakor-
lati kérdések bemutatasa.

o Az X-generaci6 és az Alfa-generdcid
rajzi és plasztikai emberdbrazoldsainak
Osszehasonlitdsaval lathatéva valnak a
vizudlis képességek valtozdsai, melyek
alapjan ajanldsok korvonalazhatdk az
6vodasok kompetencidinak intézmé-
nyes fejlesztéséhez.

o Eredményeinkkel az alséfoku peda-
gogusképzés és az 6vodai gyakorlat
egymast erdsit, pozitiv kélcson-
hatasaihoz szeretnék hozzdjarulni:
A korszer( vizudlis nevelés az alsé
fokt pedagdgusképzésben komplex,
nem mikodik elszigetelten, fejleszti
a hallgatok személyiségét, mikozben
a kisgyermekek korében is érvényes
modelleket kinal.

Bar a megvizsgalt képességek a kovetkezdk-
ben dokumentalt kutatdsban hatdrozottan a
vizudlis neveléshez kothetdk, kiillonosen fontos
hangsilyozni, mekkora jelent6séggel is birnak
a mindennapi boldogulasban vagy az intézmé-
nyes nevelés kontextusaban a vizudlis nevelésen
tali diszciplindkban is. A kulcskompetenciak
fejlesztése egyszerre tobb miiveltségteriileten
zajlik; elég csak szemiigyre venni a muivészetek
specidlis nevel6 hatasainak rendszerét (Boddcky,
2010), a komplex miivészeti nevelés kolcsonha-
tasait (Pallag, 2014): egyszerre fejleszt a min-
dennapi életben a kisgyermekekre is vonatkoz-
tathaté nélkillozhetetlen elemeket, amilyen az
érzelemkifejezés/érzelmi gazdagsag, egyiittmu-
kodés, kommunikacio, kreativitas, kritikai gon-
dolkodas, ismeretszerzé képesség, Onismeret,
onszabalyozds. (Lasd a CEFR_VL kompeten-

ciamodell “vezérgondolatok” (Leitidee) rétegét
(Kdrpdti-Pataky, 2016).)

A vizsgélat hitelessége a kvalitativ és kvanti-
tativ kutatdsi modszerek egyiittes alkalmazasatol
remélheté. A kutatés elsd, feltard szakaszaban
a kvalitativ elemek kertiltek elétérbe; a terep-
munka, a gyerekek munkdjara vonatkozd, a fel-
adatmegoldasokbdl nyert adatok feldolgozasa és
elemzése statisztikai mddszerekkel tortént.

A folyamatok megfigyelése az dvodas kor-
osztalynal kulcskérdés, hiszen a gyerekek altal
késznek nyilvanitott alkotasok csak az alkoté
narrativdjan keresztil értelmezheték. Ugyan-
ezen okbdl fontos a gyerekek sajat munkajuk-
ra utald elbeszélt leirdsait rogziteni.

Fentiekhez a megfelel6 sziil6i engedélyek
beszerzése utdn az alkotds fazisainak rogzi-
tésére céljabdl részletes fotédokumentacio
késziilt, az alkotdk onreflexidit pedig videdra
vettitkk. A folyamatdiagnosztika alléképes so-
rozatai a teljes mintdra, mig a videofelvételek
csak egyes gyerekekrol késziiltek el a kvalitativ
kutatdsmodszertani eszkoztar ide vonatkozo
ajanlasaihoz alkalmazkodva (Bodor, 2013).

Dokumentumelemzéssel vizsgaltuk a té-
mdnk szempontjabol az oktatdsban meghata-
rozé eléirdsokat: az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramjat (ONOAP, 2013), és az 6voda-
bdl az iskoldba valé dtmenet iddszaka miatt
a Nemzeti alaptantervet, a Vizudlis nevelés
kerettantervét és az alséfoku pedagoguskép-
zésben Magyarorszagon irdanyadd vizudlis
nevelés modszertani programokat. A diag-
nosztikus vizsgélat el6tt killonosen fontosnak
tartottuk egyfajta helyzetjelentés rogzitését
a jelenlegi szabdlyozasi rendszerben, melyet
a fenti dokumentumok ,sulytalansaga” jelle-
mez az 6vodai kornyezetben, mert rendsze-
res mérés nem tartozik hozz4>.

3 A gyakorl6 pedagégusok gyanakvoan, gyakran ellendl-
lassal viszonyulnak a vizualis képességek méréshez. F6
érveik kozott gyakran szerepel: a ,mérhetetlent” nem
lehet mérni, vagy a tesztek mindenkor stresszhelyzetet,
teljesitménykényszert jelentenek a gyerekeknek. Méré-
eszkozeimmel ennek ellenkezdjét szeretném bizonyitani,
ahogy arra is felhivom a figyelmet, milyen kevés véltoz-
tatds elegendd, hogy egy méréfeladatot a mindenna-
pokban hasznélhaté fejleszté feladatta valtoztathassunk
(Pataky, 2016).
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A vizudlis nevelés muveltségteriilet kere-
tein beldl a plasztikus tevékenységek kapcsan
mozgositott képességek fejlesztési irdnyait jar-
tuk koril, diagnosztikus mérésekre vallalkoz-
va, a célkorosztilyban elérheté minimalis és
optimalis fejlédési szintek meghatdrozasahoz.

Arra torekedtiink, hogy feltérképezziik és
rendszerbe allitsuk azokat a képességeleme-
ket, kompetencidkat, melyek ezekhez a plasz-
tikai tevékenységekhez alapvetok.

Tobbek kozott arra voltunk kivancsiak, a
képalkoto feladatok tulsulya mellett (Pataky,
2012) mennyire motivalé a szokatlan anyag-
hasznalat, a kisérletezés lehetdsége. Hol valik
el a szabad anyagkisérlet és a célzott alkotds?
Mely alkotasokat (targyakat, szobrokat) lehet
formaként (amorf vagy alapforma), melyeket
a tudatossag els6 csirdinak megjelenése nyo-
man figuraként (felismerhetd, beazonositha-
to, sémahoz kothetd) értékelni.

Kerestiik a tudatos mintdzéas els6 megje-
lenési formait a gyerekek alkotasaiban, vizs-
galtuk az anyaghasznalat és a gyerekek altal
késznek nyilvanitott targyak osszefliggéseit,
tovabba azt is, hogyan hat a plasztikai alkotd-
tevékenységek kapcsan mozgositott képessé-
gek fejlédésére a cselekedtetés, a szabad esz-
koz- és anyaghasznalat, kisérletezés, a minta,
a gyakorlatias szemlélet?

Kvalitativ kutatdsi moddszerek alkalma-
zdsaval kisérletet tettiink a témaban gyakori
laikus vélekedéseknek, elditéleteknek (pl. a
nemek kozotti kilonbségek, vagy a gyere-
kek életkorabdl fakadé kiillonbségek, a gye-
rekek kifejezé abrazoldsra torekvése) felta-
rasara is. Eredményeinkkel igyekezni fogunk
alatdmasztani vagy éppen céfolni ezeket a
sztereotipidkat, melyeket a térbeli alkotast
mindennapi tevékenykedtetésként haszndld
pedagogusokkal készitett interjuk és fokusz-
csoportos beszélgetéseink visszatéré elemei-
bél gyijtottiink ossze.

A méroeszkozok empirikus jellemzoi

CEFR_VL kompetenciamodell elemei koziil a
sziikséges képességek strukturdjanak megha-
tarozdsa utdn Osszefiiggd, komplex mérdesz-
koz kidolgozasara keriilt sor. A mérdeszkoz-
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rendszer komplex méréfeladatokat, mérésre
alkalmas oktatojatékokat és digitalis muszere-
ket is tartalmaz. A konkrét vizsgalathoz szak-
érték javaslatait és a kutatdsban résztvevé pe-
dagégusok véleményét is figyelembe vettiik
(fékuszcsoport, kérdéives felmérés, interjuk).

A kutatdsban kiillon is megvizsgaltuk a
plasztikai tevékenységek targykorébe tarto-
z6 fejleszt6 feladatok kapcsan szerepet jatszéd
kompetenciaelemeket. A specidlis tevékeny-
ségcsoporthoz képességstrukturat allitottunk
fel, melyhez a CEFR_VL keretrendszerbdl
valasztottuk ki a megfelel6 vizsgalandé kom-
petencia-elemeket (Wagner és Schonau,2016;
Kdrpdti és Pataky, 2016). A vizsgalat gerincét
ado értékelési kritériumok a CEFR_VL alap-
jan a kovetkezok:

« Optikai és taktilis érzékelés

+ Megjelenités

+ Technikai fogasok alkalmazdsa

+ Kisérletezés

« Eredetiség, Otletgazdagsag

o Téralakitas

A plasztikai kutatds méréeszkozrendszerét
négy csomagba rendezve a 2014/2015-0s tan-
év teljes idStartamara elosztva végezték el a
gyerekek. Ez a kiséret, a hosszutavu figye-
lem ebben a korosztalyban Gjabb kutatasi le-
hetéségeket vet fel: a gyerekek az egyes fel-
adatokkal 4j ismereteket szerezve, nemcsak
sajat életkorukra, hanem személyes fejl6dé-
stikre vonatkozdan is vizsgalhaték voltak. A
kutatds longitudindlis aspektusa lehetésé-
get biztosit annak kovetkezd fazisaban egy
kovetéses vizsgalat elvégzésére az éltaldnos
iskola 4. osztédlyaig. Ez az adatfelvétel mdd-
janak megtervezésénél mar fontos szerepet
jatszott. A résztvevd dvodak egyike az ELTE
TOK kiemelt referenciaintézménye, ahonnan
a gyerekek nagy része az ELTE TOK gyakor-
léiskolajaba kertl, igy biztositva latszik a ku-
tatds folytatasa ugyan ezekkel a gyerekekkel a
jovében is.

Minta

A méroéfeladatokat 28 dvodabol 6sszesen 815,
3-7 éves gyermek probalta ki, illetve végez-
te el. A résztvevé évopedagogusok onkéntes
jelentkezésiik alapjan keriiltek a programba.



Plasztikai képességek fejlédése 3—7 éves korban...

A mérésben részt vevé 6voddk szinte mind-
egyike kapcsolédik az ELTE TOK 6vépeda-
gégus-képzéséhez, igy a kutatds eredményei
nem csak az adott évodakban, de az évope-
dagdgus-képzésben is kozvetleniil haszno-
sulnak. Ez lehet6séget teremt a CEFR_VL
kompetenciamodell hatékony és kozvetlen
felhaszndlasara és népszerisitésére a kozvet-
len felhaszndlok korébél (gyakorlé és leendd
6vodapedagdgusok).

Az 6vodai hattérvaltozok tiikrében is érté-
keltiik a feladatok megolddsat, melyek feltérké-
pezése két kérdsiv adatainak elemzésére épiil:
az egyes gyerekek fejlédésére, és az intézmé-
nyes kornyezet adottsagaira vonatkozdan.

« Az egyes gyerekek fejlédésére vonatkozo
hattérvdltozdi kérdoiv

Rogzitettiik a gyerekek pontos korat, illet-
ve azt is, miéta részesiilnek intézményes ne-
velésben.

A genderkérdések elemzéséhez az adatba-
zisban a gyermek nemét is jeloltiik. A balkezes-
ség, esetleges specidlis nevelési igény mellett
azt is kértiik, hogy a pedagdgusok értékeljék az
egyes gyerekek évodai tevékenységeit.

o Az intézményes kornyezet adottsdgaira
vonatkozo hdttérvdltozoi kérddiv

Ez a kérdéiv az 6voddk és az évodapeda-
gogusok alapadatai mellett a pedagdgus vég-
zettségére, a fenntartd jellemzdire, a nevelési
program vizudlis nevelést érinté sajatossaga-
ira, az alkotd korillményekre, anyag- és esz-
kozellatottsagra kérdez rd. Utdbbi részlete-
zésére is sor kerdl itt, a plasztikai és a térbeli
alkotéfeladatok aspektusabdl.

A kérdéiv kifejté kérdéssel zarul, melybdl
a térbeli feladatok mell6zottségének okait re-
méljiik megtudni.

Ertékelés, elemzés

Ebben a tanulményban a méréeszkozok mel-
let az els6 eredmények bemutatdsara kertl
sor. A kutatds adatfeldolgozas és elemzés ré-
szét matematikai statisztikai modszerekkel
Csikos Csaba (Szegedi Tudomanyegyetem)

végezte. Ezek részletes ismertetését hamaro-
san kozos publikacidban jelentetjiik meg.

Az adatfeldolgozas menete

Az adatok rendezése, sziikséges atalakitdsa
(pl. datumformatumu adatbol a gyermek élet-
korat numerikus adatként kiszdmolva) utan

az elemzés menete a kévetkezé:

1. Leir6 statisztikai jellemzék kiszamitasa
és valtozok sszehasonlitdsa projektfel-
adatokra; teljes mintdkra, 6vodai rész-
mintdkra, nomindlis hattérvaltozdk
szerint képezhetd részmintdkra (nem,
sajatos nevelési igény stb.)

2. Osszefiiggések a plasztikai projektfel-
adatokon nyert adatok és a mért skdlan
1évé hattérvaltozok kozott (a gyerekek
életkora, intézményi neveléstik id6tar-
tama, az évépedagdgusok megitélése
szerint milyenek az egyes gyerekek
vizualis és egyéb képességei® stb.)

3. Osszefiiggés a projektfeladatokon nyert
adatok kozott

4 A gyerekek plasztikai feladatra forditott idejének
atlaga 7,6 perc volt, 5,7-es széras mellett. Erés
korrelacidk latszanak a f6 6sszegvéltozok kozott.
Pl. Az évépedagdgus éltal megitélt dltalanos vizu-
alis képesség 0,41-gyel korreldl az emberabrazolas
fokaval, és csak 0,113 (alig szignifikdns szinten) a
P1 feladattal eltoltott iddvel. Ez azt jelenti, hogy a
pedagdgusok nem keverték 6ssze a vizudlis képesség
megitélését a feladat iranti elkotelezettséggel.

Az id6édimenzié masik érdekessége szerint: az életkor és az
6vodéban eltoltott id6 korreldciéi valamennyien szigni-
fikdnsan pozitivak a taktilis észlelés 6sszpontszdmaival.
Ebbdl a fejlesztés jelent6sége mellett az intézményes
nevelés erdsségeire is kovetkeztethetiink.

A gyerekek évopedagogusaik altal megitélt képességei koziil
a legszorosabb 6sszefiiggést az éltalanos vizualitdssal
mutattuk ki, a leggyengébbet pedig az épitéssel, de ez
utoébbi is szignifikéns pozitiv korreldcié.

A barkécs és a szobrdsz (mintézas) teriilet szerinti 6vondi
besorolds szorosan kapcsolddik, majd hozzdjuk a rajzoléds
és az altalanos vizualitds (ez utébbihoz a rajzolas kotédik
legszorosabban, ahogyan vérhaté is volt), a sportok a
tanccal, a mesélés a szdmoldssal vannak egy klaszterben,
és az épités ezektSl messze lemaradva keriilt az utolsé
helyre. Az événd altal megitélt képességek rendszerének
klaszteranalizisébdl az latszik, hogy az épités minden
masiktol elkilonilt, egyfajta “személyiségvondsnak”
latszik. A 3-6-12 Vizudlis Képességkutatd Miihely épitett
kornyezeti nevelésre vonatkozoé programjainak kidolgoza-
sahoz ez az eredmény, ahogy a taktilis érzékelésre vonat-
kozé eredmények is, alapvetd kiindulépontot jelentenek a
tertilet alaposabb kutatdséra.
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Leir¢ statisztikai jellemzok a
plasztikai feladatokra a teljes mintan

Ebben az elemzésben és a tovabbiakban is min-
den egyes vizsgdlt valtozonal a legmagasabb
elérheté mintaelemszammal végeztiik az elem-
zést. Ez azt jelenti, hogy Osszefliggés-vizsgala-
tok sordn a paronkénti esetkizards mddszerét
hasznaljuk, ha valamelyik gyermeknél egy vagy
tobb valtozé hidnyzé adattal rendelkezik.
Ebben a kutatasi dokumentumban feladat-
nak nevezziik azokat a jatékokat, melyek alap-
jan a képességeket vizsgaltuk. Ugy alkottuk
meg ezeket, hogy teljes mértékben megfelel-
junk az alaptételnek: ,A gyermeki vilag lénye-
gének, legf6bb vonasanak és megismerésének
kulcsa a jaték. [...] A jaték nem ok, nem cél,
nem eszkoz, hanem maga a gyermeki cselek-
vés” (Meérei, 1945; 1asd még Winkler, 2012).

DIAGNOSZTIKUS MEROFELADATOK:

A feladatkiprébalasok elétt az ,,emberfigu-
ra-mintdzas” feladattal teszteltiik a feladatsé-
mat az Osszes vizudlis feladat egységes arcula-
tanak pontositasara. A résztvevé évoddk kore
talmutat a mintaban felmért intézményeknél,
igy az emblematikusnak tekintheté ,ember-
figura-mintazas” feladathoz szélesebb korbél
lehetett adatokat gydjteni.

A feladatok utasitasaikban a diagnosztikus
méréfeladatoknak és a korosztilynak megfeleld
szOvegezéssel késziiltek. Az utasitasokat szik-
ség szerint ismételve biztattuk a gyerekeket.

Diagnosztikus komplex
mérofeladatok és muszeres mérés

Plasztikai feladatok vizudlis képességek
mérésére

Plaszikai feladatok vizualis képességek mérésére
_®_Anyagkiserletek szabadon: Fantazia figurak és formak mintazasa

2. dbra: Mér6eszkozok/1. projekt

Anyagkisérletek szabadon: Fantdziafigurak
és formdk mintdzdsa (P1)

Meglep6 mdédon abrazolasi szandéknak szin-
te nyoma sem volt az irdnyitas nélkiili plasz-
tikai jatékokban. A gyerekek ugy bantak az
anyagokkal, mintha a konyhdban lennének.
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Alkotésaikat kiséré szovegeik mind archai-
kus tevékenységekrol szélnak: hurkak, virs-
lik, palacsinték, lepények, gombdcok sziilet-
tek, felnéttek szdmara felismerhetd, figuralis
szobrészati értelemben beazonosithaté konk-
rét formak csak alig.
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DIAGNOSZTIKUS MERGFELADATOK:

Optikai és taktilis érzékek dsszehangoltsagara épiilo
= jatekok + kezek erejének miiszeres merese

3. dbra: Mérbeszkozok/2. projekt

Optikai és taktilis érzékek
osszehangoltsdgdra épiild jatékok (P2)
+ Kezek erejének miiszeres mérése

Az optikai és a taktilis érzékelés 6sszehangolt-
sagardl a gyerekek altal ,kukucskalés ladiké-
nak” nevezett eszkozzel szereztem informa-
ciét. Ez a feladat 11 targy tapintdssal torténé
felismerését és beazonositasat igényelte. Ezek
a targyak mind-mind ismerdsek a gyerekek-
nek, gyakran jatszanak ilyen egyszerd, hét-
koznapi dolgokkal, mint a labdak, tobozok,
gesztenyék, kavicsok, miianyag allatfigurak.
A gyerekek szamdra érdekes és titokzatos
eszkoz azért nehézségeket is rejtett (bar 6k
ebbdl a jaték hevében nemigen vettek tudo-
mast, inkdbb a kihivas 6rome latszott rajtuk),
ezek az eszkozok szinre, hémérsékletre, felii-
letre, anyagra nagyon jellegzetesek. Két teljes
készletet készitettem Ossze. Az egyik soroza-
tot egy vaszonzsakban magamnal tartottam
és a gyerekek nem lathattdk, mi minden van
ndlam. A mdsik sorozat a dobozba kertilt. A
zsakbdl egyesével mutattam meg a targyakat,
melyek megfelel6 parjat tapintdssal kellett
kivalasztani a dobozbdl, anélkiil, hogy bar-

mit megleshettek volna a ladiké tartalmabdl,
annak oldalain ugyanis csak két éppen akko-
ra nyildst vagtam, amin keresztiil a gyerekek
keze befért. Mind a 11 targy® esetén két ada-
tot rogzitettiink: egyrészt egyszer dichotém
valtozéként megallapithatd, hogy a gyermek
helyesen tudta-e beazonositani a targyat vagy
sem, masrészt minden egyes targy esetén fel-
jegyeztiik, hogy akik nem a helyes megoldast
adtdk, mely targyat valasztottak helyette.
Egyértelmten kidertlt, hogy a gyerekek a
keziikkel is latnak, nem csak a szemiikkel.
Kiszolgaltatottan késztetésiiknek, hogy a
tapintassal is informaciékhoz jussanak a la-
tasuk mellett gyakran felesleges, indokolatlan
tiltasok, szabalyok korlatozzak Sket a tapasz-
talatgydjtésben. Az ujjhegyek kiilonleges be-
idegzése igen Osszetett finom mozgast és az
érzékelés nagyfokd pontossagat is lehet6vé

> A méréfeladat utasitésa szerint a gyerekek a dobozbdl azt
a targyat vélasztottdk ki, amit mutattam: 1. Gomb gumi
2. Tojas bérlabda 3. Gy(irt mianyag 4. Korong szivacs 5.
Kagylé 6. Kavics 7. Nemezlabda 8. Vadgesztenye 9. Tiiskés
labda 10. Nydl forméji miianyag jatékfigura 11. Feny6-
toboz
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teszi, mely képesség nem velesziletett, de ta-
nulhatd, fejlesztheté (Katona, 2001), ahogy
az 6vodaskor végére kialakuld teljes térlatds
is (Szdkéné, 2010). A tenyér és az ujjak bor-
felszine alatt taldlhatd, gyorsan adaptdl6dé
idegvégzddések, az un. ,Meissner-testek” ak-
tivalédnak, ha bériink érintkezik valamivel.
Az életkor el6rehaladtdval (10 éves kortdl)
a tapintasi receptorok szdma egyre kisebb
(B. Lakatos, 2007).

A kezesség szerint nincs szignifikans ki-
16nbség, a balkezesek kicsivel jobbak.

A taktilis 6sszpontszam alapjan kiragadva
elmondhatd, hogy a fitik jéval nagyobb ardny-
ban taldltdk meg pontosan a latott targyak
parjait, mint a lanyok.

Kiegészit6 vizsgalatként digitalis eszkozokkel
pontos méréseket rogzitettem a kezek erejérdl
(a jaték keretét itt a cirkuszi erémivészek ad-
tak). Német gyermekorvosok mar 2003-ban fel-
hivtak a figyelmet az aggaszto jelenségre, mely
szerint a longitudindlis kutatdsukban megvizs-
galt egészséges gyerekek dlloképessége és fizikai
teljesitéképessége egyre romlik a megvaltozott
életkortilmények, elsésorban a mozgasszegény
életmod hatasara (Cosler és mtsai, 2003). A ma-
rok-izomerd miszeres mérésével az adott id6-

DIAGNOSZTIKUS MEROFELADATOK:

szakban rogzitett adatainkat rendszeressé valé
mérésekkel tudjuk 0sszehasonlitani a tervezett
kovetéses vizsgalat részeként. Ez az els6, beme-
neti mérés onmagdban is érdekes, ugyanakkor
a hipotézisek szerint a 2. projekt (3. abra) fel-
adatainak eredményeivel szoros Osszefliggések
(magyarazé erd) varhato.

A marok-izomerd Osszefliggése azzal,
hogy az évépedagogus szerint miben tigyes
a gyermek, akdr ok-okozati kapcsolattal is
jellemezhetd, hiszen tobb olyan mozgdsos
tevékenység van, amihez valamilyen szint(i
marok-izomeré elengedhetetlen. Az eredmé-
nyek ennek a védrakozasnak felelnek meg: a
gyerekek az 6véndk dltal megéllapitott erds-
ségeivel szignifikans korrelaciot taléltunk (pl.
izomerd és tanc, sportok, mozgasos jatékok).

Nemek szerinti sszehasonlitdsban az elsé
szamitdsok szerint a fitik izomereje megha-
ladja a lanyokét.

A jobb- és balkezesek kozotti esetleges kii-
lonbségeknek egyarant vannak bioldgiai és
tarsadalmi eredet(i okai. A kezesség szerinti
osszehasonlitds az izomerd mérésnél a domi-
nans kezek erésségét mutatta. Megvizsgaltuk,
milyen mértéki kilonbségeket tapasztalhatunk
a jobb- és balkezesek emberdbrazolasa kozott.

Arényérzék, kombinacios készség vizsgalata azonos formavilagu,
¥ eltéré meéreti foltok rendezgetésével, gyerek-felnétt figurak kirakasaval

RAJZOK ES PLASZTIKAK OSSZEHASONLITASA

4. dbra: Mér6eszkozok/3. projekt
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Ardanyérzék, kombindcios készség
vizsgdlata azonos formavildgu, eltérd
meéretii foltok rendezgetésével, gyerek—
felndtt figurdk kirakdsdval (P3)

A méretaranyok tudatossaganak vizsgalata-
hoz talaltam ki ezt a puzzleszerd jatékot, mé-
réeszkozt, amely egy allandé forma valtoza-
tos méretviszonyaira épil.

Ebben a mérdeszkéz csomagban teszt-
elemként felvettem egy rajzot is, hogy az 6sz-
sze tudjam hasonlitani az abrazolt figurakkal
és a mintazott emberekkel is.

A rajzok és plasztikak
osszehasonlitasanak hatterérol:

Az elmult 150 évben szdmos kutaté publi-
kalt eredményeket a gyerekrajzokrdl, tobb
modellt hasznalunk és tanitunk didkjainknak
ezek kozul®. Ezzel szemben, a plasztikai ké-
pességek fejlédését statisztikai mdédszerekkel,
sok gyerek megfigyelésével csak egy kutato,
Claire Golomb kutatta, az Egyesiilt Allamok-
ban. Kiinduldsként Golomb 1974-es modell-
jét vettem alapul’.

Mindannyian tudjuk, legtobbszér milyen
egyértelmi egy archivumban kiillénvalogat-
ni a régi és a mai gyerekmunkakat, leszamit-
va néhany kivételes, idétlen alkotdst. Ahogy
a vizudlis muveltség, a gyerekek munkdi is
valtoznak. Ezért kerestem 6sszehasonlitasi
alapot ezen a teriileten is. A szandékom az
volt, hogy az akkori gyerekrajzokat és szob-
rokat is dsszevetem a maiakkal. Szerencsére,
gyerekrajzfejlédési modellbdl egy jol vizudli-
san is gazdagon dokumentdlt hazai kutatds all
a rendelkezésiinkre. (Ez megkonnyiti a helyi
sajatossagok elemzését és hozzajarul az ered-
mények objektivitdsdhoz, validitasahoz.) A

¢ Kerschensteiner, 1905, Rouma, 1908; Burt, 1921;
Luquet, 1913; 1927; Arnheim, 1954, Lewis, 1967;
Kellogg, 1970; Golomb, 1974; Padl, 1970; Lowenfeld
and Brittain, 1982; Wolf and Perry, 1988; Kdrpdti,
2001.

7 Golomb, Claire (1974): Young Children’s Sculpture and
Drawing. A representational Development. Harvard
University Press. Cambridge, Massachusetts.

rajzi 6sszehasonlitést Padl Akos 1970-es, Ma-
gyarorszagon, nagy mintan végzett, kutatasa
alapjan végeztem, melyet az als6foki peda-
gogusképzés elvei szerint Deszpot Gabriella
szerkesztett tovabb, 2005-ben az ELTE Bar-
czi Gusztav Gyégypedagdgiai Kara, Altalanos
gyégypedagogia Tanszékén, hallgatdi szama-
ra (Deszpot, 2005).

Viszonyitasként a mintaban szerepld gye-
rekekkel felvett részleges csalddrajz szolgalt: a
gyerekek lerajzoltak magukat azzal a felnéttel,
aki aznap elkisérte 6ket az évodaba.

De vajon mennyire érvényesek ma a hét-
koznapi vizudlis miveltség elemei a hetve-
nes évekbdl®? Felmertlt az a kérdés, hogy
a vizsgalatban szereplé gyerekek rajzainak
karakterisztikumai mennyiben térnek el a
Padl-modelltsl, amellyel Osszevetjikk ezeket
a tipusokat és belefogtunk a ma tipikusnak
tind karakterek atrajzoldsdba a mintdban
szerepld 815 gyerekkel felvett rajzok alapjan.

A ktlonbségeket illusztrald példak az alab-
bi, karakteres emberfigura: idealizalt 6véné
alak Padl tablajabdl (balra, 1970-bél) és egy
mai 6vodas abrazolasaban, az ELTE Gyakorlé
Ovodabdl (jobbra, 2016-ban).

8 Vizudlis kozhelyek helyett valaszthatunk egy a digi-
télis kompetencidkat nem érint6 témadt, az épitett
kornyezetet vagy a divatot. Killondsen szembe-
tiind a véltozds, ha a férfiaknak akkoriban késziilt
oltozkodéssel kapesolatos képi vilagban mertiltnk el.
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5. dbra: Ovondk gyermekszemmel, régen és ma

A 70-es évek X-generdcidjanak rajzaibdl
nyert figurdkat, a teljes Padl tablazatot, az
6vodéban taldlt Alfa-generaciés tipikus pél-
dakkal helyettesitve indultunk el.

Az utasitds szerint azt kértem a gyerekek-
tél, rajzoljak le magukat azzal a felnéttel, aki az
adott reggelen elkisérte Gket az dvodaba. Ezeket
a rajzokat megvizsgalva, elemezve és értékelve a
vizsgalatban részt vevé gyerekek rajzaibdl az em-

3D
(PATAKY, 2016)

Fej, torzs differencilédik

Amorf forma
Fejes-labas

Fej, torzs, 4 végtag

ber-, mozgas-, cselekmény és térabrazolas Paal
Akos 4ltal megrajzolt alaptipusai helyett a mai
gyerekek rajzaibdl Rekvényi Viola (a Glasgow
School of Art, Interaction Design szak egyetemi
hallgatéja) alkotott idealizdlt, kortdrs tipusokat.

A teljes mintdn elvégzett 6sszevetés ered-
ményeibdl egyértelm(: a mai gyerekek rajzi
képességei lemaradast mutatnak az 1970-es
korosztallyal szemben!

>1%

>1%
0%

2D
(PAAL,1977)

(PATAKY, 2016)

Fej, torzs, 4 végtag,

Vannak jellegzetes vonasai,
Ogy arcon, mint testalkaton.
Karakteres, egyedi plasztika

arcvonasok

6. dbra: 2D és 3D ébrazolas fejlédésének 6sszehasonlitdsa egymdashoz képest és az utdbbi 40 év tikrében
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Az akkor korvonalas séma (balrél a ne-
gyedik figura az 5. dbran) helyett tobbségé-
ben vonalas tipusii emberfigurakat (balrdl a
harmadik figura az 5. abran) rajzolnak a mai

OFELADATOK:
4 Formalj embert!

gyerekek. A korvonalas tipus az egész mai
6vodai korosztalyban csak alig jelenik meg,
mikozben régebben mar a profil dbrdzolds is
gyakori volt.

7. dbra: Mér6eszkozok/4. projekt

Formadlj embert! Emberfigura-mintdzds
agyagbol (P4)

A ,emberabrazolas” projektfeladat a gyerekek
rajzi és plasztikai képességeinek 6sszehason-
litdsabol szarmazé eredményei

A feladat értékeléséhez egy részletes, 13
elembdl 4llo, 7-fokd szempontrendszert dol-

RAJZ VAGY SZOBOR?

61%

42%

goztunk ki. Ezek a formaltsagra, differencialt-
sdgra, aranyossagra, rész-egész viszonyokra,
térbeliségre, mozgas- és karakterabrazolasra
(rajzban és plasztikaban is), eszkozhasznalat-
ra (az alkot6 kéz mint eszkoz) vonatkoztak.
A kovetkez6kben az itt kdrvonalaz6do elsé
eredményeink koziil mutatok be néhanyat.

(PATAKY, 2016)

22%

15% 12%

3%

1%
I

1. Elemzési szempont

13. Elemzési szempont n

0123456

8. dbra: Rajzok, vagy szobrok? Példdk a 4. projektfeladat értékelésének vizualizaciéjabol
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Az els6 elemzési szempont szerint az dbra-
zolasok sikbeliek, vagy térbeliek. A gyerekek
tobbsége, kozel 2/3-a sikbeli (gyurmaval ,raj-
zolt” dombormiszer() alkotdst produkalt.

Arnyalja a képet az utolsd, 13-assal jelslt
értékelési szempont, mely a térbeliség mel-
lett az abrazolt karakter szinvonaldt mutatja.
A leggyakoribb, 1-es érték amorf formdjatél
a legmagasabb, 6-o0s szint karakteres, egyedi
plasztikdjdig terjednek a fokozatok. A 0 szint
a ,gombdc” szédval jellemezhets, mig a leg-
gyakoribb 2-es érték a sik, rajzszer(i abrazo-
las szintje. A legmagasabb, 5 gyerek dltal elért

>1%

Qo
o>

o 101 4 végtag

&

jellegzetes vonisg;
on, mint testalkatop, Koy,

TR

5-0s szinten korbejarhat6, minden nézetbél
felismerhet ember abrazolasat jelzi, itt csak
3 %-r6l beszélhetiink.

Modellalkotas

Az el6z6ekben bemutatott 5. dbra a mai gye-
rekek rajzi képességeinek lemaradasat rog-
ziti az 1970-74-es korosztalyéhoz képest. A
Golomb (1974)—Padl (1970) adatok dsszeha-
sonlitdsabol a mai gyerekek rajzi és plasztikai
képességeivel a kovetkezd tények bontakoz-
nak ki:

o

%
z
R
3
3
3

§

4

9. dbra: A plasztikai és rajzi vizudlis képességek dsszehasonlité modellje

Elég kiragadunk egy hangsilyosnak mu-
tatkozo elemet a részmintak kozil, hogy be-
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lassuk, ezen a lemaraddson nem csodalkoz-
hatunk!
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10. dbra: Anyag- és eszkoézhasznalat gyakorisdga az 6vodapedagdgusok szerint
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Az dbrardl leolvashato, az egyes eszkozok,
anyagok haszndlatdit mennyire gyakorinak
itélték meg az egyes évodak. Leggyakrabban
A/4-es fénymasoldpapirra rajzolnak a gyere-
kek szines ceruzaval... Pedig az 6vodai kor-
osztaly szamdra a nagyméretd feliiletek idea-
lisak a nyomhagyasra, a vékony ceruza pedig
a kézkozépcsontok fejletlensége miatt a leg-
kevésbé sem idedlis eszkoz a finommotorika
fejlesztésére (Gyongy, 2014)! Ujra igazolhatd
a sajnalatos tény, melyet a konstrualé képes-
ségek fejlesztésével kapcsolatos 2011-es vizs-
galatban megallapitottunk: a képi kifejezés
targykorébe tartozé feladatok tulstlya egyér-
telmd, a targykészitéssel kapcsolatos felada-
tok messze, sok esetben teljesen elmaradnak

ezek mogott, az oktatasirdnyitasi dokumen-
tumok ajanlasainak ellenére. A plasztikai
képességvizsgalatban részt vevsé o6vodape-
dagdgusokkal folytatott fékuszcsoportos be-
szélgetésekbdl és interjukbdl sajnos Gjra egy-
értelmtien az dertilt ki, mint az akkori, sziil6k,
6vopedagogusok és taniték/tanarok bevona-
saval készitett on-line felmérés szerint (Pa-
taky, 2012), — a f6 ellenérvek is megegyeznek:
a haromdimenzids alkotétevékenységek ve-
szélyesek, extrém eszkoz- és anyagigényesek,
nehezen szervezhetdk, felforduldssal, kosszal
jarnak. Optimizmusra ad azonban okot, hogy
ez a helyzet nem minden évodara jellemzé.

11. dbra: Anyag- és eszkizhaszndlat gyakorisdga az egyes dvoddkban (ezeket a kiilonbozd szinek jelélik)

Ahogy ez a 9. dbra magyardzatandl mar
egyértelmtvé valt: a plasztikai képességek
fejlédése faziskésében van a rajzi képességek-
hez képest. Az 6sszehasonlitdsbdl kittint, mi
az, ami nem valtozott az elmult 40 évben: A
fejlédés — amint a rajzokon — a plasztikai ab-
razolasnal sem linedris. A rajzban megjelend
jelek felfedezhet6k a plasztikdkon is.

A plasztikai dbrazoldképesség fejlédése
2016-ban nem parhuzamos a rajzfejl6dési
modellel!

Az egyik elemzési szempont az dbrazo-
lasban megnyilvanulé mozgast értékelte. Az
értékelt munkdk kozel kétharmadan a végta-
gok eltérd helyzete mozdulatra utalt. Ez joval
magasabb ardny, mint ahogy ez a korosztély
gyerekrajzain megfigyelhet6. A mozgasabra-
zolassal kapcsolatos adatok a kutatés legigé-
retesebb eredményeit jelentették:
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PLASZTIKAI KEPESSEGEK FEJLODESE
3-7 EVES KORBAN

PATAKY Gabriella, 2016.

3 éves
kor el&tt

Abrézolas elstti

BN g (preprezentaciés) szakasz

Az elsé emberfigurak
megjelenésének szakasza

3 évesek

A fej-1ab ember abrazolasanak szakasza

4-7 évesek

A teljes emberfigura (emberséma) kialakuldsanak és differencialédésénak szakaszai
Az aldbbiakban részletezve: P IV./1-5.

2014-16-0s Pataky plasztikai mérés eredményei altal médositott modell (Pataky, 2016.)

Fej, végtagok nélkul, fejlab ember (kompakt, egységesebb figurak)
Megjelenik a mozgés, mar 3 éves kortél a gyerekrajzokon megfigyelheté emberfigurakhoz
képest legalabb 3 évvel korabban!
Egyre kisebb darabokbdl, egyre részletgazdagabb emberfigurék ésszeéllitasa

Kisérd emberfigurdk megjelenése

PIV./1-5.

Kiegészits targyak, diszitések névekvé jelentésége

12. dbra: A plasztikai képességek fejlddési modellje

Ahogy ez a modell ,A teljes emberfigura
(emberséma) kialakuldsdnak és differencidlo-
ddsdnak szakaszai” részletezésénél lathato, a
2016-os, az itt felvazolt fejlddési modellben a
Golomb altal rogzitett 1974-es adatoktdl el-
téréen, a mozgas dbrazolds korai megjelenése
jelenti a donté kilonbséget. Ez a mintdaban
szereplé gyerekek emberfigurdin mar 3 éves
kortdl megfigyelhets, gyakorta a rajzaikon
szereplé emberfigurakhoz képest legalabb 3
évvel korabban!

A kvalitativ kutatdsi elemek (videod-
elemzések, narrativaelemzések, fotésorozat-
elemzések) alapjan arra kovetkeztetek, hogy
a szokatlan nyomhagyds (nem rajzi), az 4j
alkotdsi at, az Gjszer( tapasztalatok vezetnek
ezekhez az eredményekhez. Sok esetben az
anyag kiprobaldsa kozben fedezik fel az anyag
és/vagy a figura mozgdasat. A szocidlis kom-
petencia fejlesztéséhez, a gyerekek magabiz-
tossagahoz jarul hozza a képlékeny anyagok-
kal val6 alkotas egyik fontos tulajdonsaga: a
javithatosdg. Dontéseik a plasztikdban nem
jarnak végleges eredménnyel, nem érzik ugy,
hogy hibdznak, mert konnyen véltoztathat-
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nak, kisérletezhetnek a figuran. A kisérletezés
elmélyiiltebb alkotast eredményez, hosszabb
ideig lekotve a kicsiket. A tapasztalatszerzés
komplex fejlesztés, életszeri, a mindennapi
életvezetéshez elengedhetetlen képességeket
mozgosit, az Osszes kompetenciat érintve.
Nem a tevékenység (rajzolds, formazas) tehat
a donté, sokkal inkdbb a médium, az anyag,
a technika. Rajzolas kézben maradandé nyo-
mokat hagyunk a papiron, dontéseinket nem
lehet visszavonni. A képlékeny anyagokbdl
késziilé formak konnyedén véltoztathatok —
a gyermek kozvetlentl irdnyitéja az alkotd
folyamatnak, a figurat kedve szerint javithat-
ja. A valds latvanytdl erésen elvonatkoztatott
kétdimenzids rajzzal szemben a gyerekek
kezében életre kelt anyag konnyedén moz-
gositja a fantaziat, illeszkedve a korosztalyra
jellemz6 animisztikus latdsmédhoz (Piaget
és Inhelder, 1999): az atlényegiilt anyag sok-
kal naturalisztikusabb és dinamikusan étfor-
mdlhato figurak alkotdsara alkalmas, mint az
absztrakt rajz, nem csak a nyomhagyas 6ro-
mét jelentve, de sikerélményhez vezetve, biz-
tonsagérzetet adva fejleszti az 6nbecsiilést.



Plasztikai képességek fejlédése 3—7 éves korban...

Mit tehetnek a pedagoégusok?
Javaslatok a gyerekek fejlesztése
érdekében

Anyagokat, eszkozoket biztositanak, kevésbé
iranyitanak, mint kezdeményeznek. Az 9szt6-
nos felnétt mintaadds az analitikus gondolko-
dast fejleszti, amely amugy is nagyobb szerepet
kap, mint azt a korosztaly életkori sajatossagai
megkivanjak. Eredményeink az 6vodai vizudlis
tevékenységek tervezésénél az érzékelési jaté-
kok/jatékos érzékelés jelentdségét, a folyamat-
orientdlt alkotdsok fontossagat hangsulyozzak,
a sablonokkal iranyitott, eredményorientalt te-
vékenységekkel szemben.

Valés, életszert szitudcidkbol (Billmayer,
2016) kiinduld, élményszer(, kompetencia-

alapu sokoldalt fejlesztésre van sziikség,
melyet nem elég kozvetlenill az iskolaérett-
ség kora el6tt elkezdeni. A 3-6-12 Vizualis
Képességkutaté Mihely és az ENVIL Hélé-
zat kutatdsi eredményeit alapul véve kibon-
takozik a komplex fejlesztés vizudlis muvelt-
séghez kothet6 tevékenységrendszere, mely
az oromteli, spontdn kisgyermekkori nyom-
hagydsban és a kétdimenzids abrazolasban
nem meriilhet ki: A sokoldalu, kiegyensulyo-
zott, kompetens személyiségek fejlesztésé-
hez az dbrazolds hangsilya helyett a kifejezés
fokuszba helyezésével, a képalkotds mellett a
hdromdimenziés formazason at vezet az ut
az épitésen, téralakitdson keresztiil, funkcio-
ndl¢ targyak létrehozdsdig.
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13. dbra: Az bvodai vizudlis-mUivészeti fejlesztés rendszere,
a szabad firkatdl funkcionald targyak létrehozasaig

E tevékenységek kiegyensulyozott jelenléte
a megfeleld, empirikus kutatasi eredmények-
kel alatdmasztott korszerli médszertanra ala-
pozva a kisgyermekkori intézményes nevelés-
ben elengedhetetlen.

Koszonetnyilvanitas:

Ko6szonom a gyerekeknek és pedagogusaik-
nak, hogy részt vettek a vizsgdlatban; nem
csupéan a derds alkotdsban, hanem a kutatas

lebonyolitdsiban is’. Koszonom kollégdim

9 Bardos Ferencné, Bayerné Adrienn, Csaszar Lilla,
Csikos Csaba, Csomany Gabriella, Csuport Andrea,
Demeter Kata, Rick Esbenshade , Hanké Janosné,
Horvath Timea, Hrivnak Ménika, Inotainé Sélyom
Eva, Juhasz Csilla, Juhész Szidénia, Kalmar Boglarka,
Karsai Fanni, Kazainé Bari Zsuzsanna, Kovdcs
Judit, Kovdcs Mdni, Kovesiné S. Krisztina, Kulcsar
Eva, Molnar-Scheich Déra, Nevigyanszky Eva, P4l
Fruzsina Déra, Pintér Eva, Torok Alexandra, Wendy
Randall, Rekvényi Viola, Sdrdiné Turnai Lilla,
Skrapits Borbdla, Stummer Szogi Fruzsina, Szerda-
helyi Kata, Tamas Adrienn, Thernesz Eva, T6bids
Di4na, Vali Timea, Vastag Agnes
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tdmogatasat és a statisztikai szdmitdsokban
Csikos Csaba segitségét. Az adatok elemzése
még folyamatban van — remélem, hogy rész-
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Development of plastic Skills at Age of 3—-7 in the Concept of

CEFR_VL Framework of Competencies

Except for the occasional publication presenting independent research, it is unusually rare to
find specialist literature that compares children’s drawings with spatial creations; we can prac-
tically call this undiscovered territory. This article addresses the three-dimensional, spatial
creations of kindergarten children and the development of their plastic skills, presenting the
initial results of our research with particular attention to the measuring instruments, which
are utilisable by practising kindergarten teachers as a development tool for everyday visual
education. On the basis of the initial results of the data analysis, the explanatory plastic devel-
opment model and the comparative drawing-plastic arts model emerging from the analysis of
the two-dimensional works by the children taking part in the study are presented.

Keywords: visual education, plastic and graphic art skills, diagnostic mesuerment, CEFR_VL

Framework of Competencies

Pataky Gabriella (2017): Plasztikai képességek fejlédése 3—7 éves korban a CEFR_VL kompetencia-
modell tiikrében. Diagnosztikus vizsgalat a sikbeli (2D) és a térbeli (3D) alkotdsok korébdl a vizu-
alis nevelés rendszerében. Gyermeknevelés, 5. 1. sz., 171-187.
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Visual Learning Lab — Képi Tanulas Muhelye

VESZELSZKI AGNES
Budapesti Corvinus Egyetem, Budapest

Nyiri Kristdf, aki Benedek Andrdssal egyiitt megalapitotta a Visual Learning Lab kutaté-
csoportot, vetette fel a kovetkezit: ,A VLL tagjai nem alkotnak [egy] szubdiszciplindt; de taldn
torekedhetnénfelk valamilyen valamiképpen konvergens elméleti irdanyba.” E célt is szolgdljdk a
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetemen 2009 dta, immdr hetedik éve miikodd
Visual Learning Lab — Képi Tanulds Mithelye rendezvényei: a havonta megrendezett szemi-
ndriumszerif mithelyiilések és az évente sorra keriilé nemzetkozi konferencia is. E konferencia
eléaddsainak vdlogatott és lektordlt irdsos viltozatai jelennek meg évrdl évre a Series Visual

Learningben, a Peter Lang kiadé gondozdsdban.

Kulcsszavak: vizudlis tanulds, kutatocsoport, mithely, konferencia, mithelyiilés

Kezdetben vala a kép... A Biblia-parafrazedld
idézet (és folytatdsa) a miihely- és sorozatala-
pité Nyiri Krist6f 2016. juniusi Elfelejtett kép-
elméletek cimt mihelyel6addsaban hangzott
el, és William Horton The Icon Book (1994)
cim kotetébdl szarmazik. Nyiri akkor rész-
letesen kifejtett tézise szerint ,ritkdk azok
a hires szerzdk, akiket olvasni a kortarsak
szamdara mintegy kotelezd; és szlikek azok a
szubdiszciplindk, amelyek mtveléi magitdl
értetédden — ti. onérdekbdl és kotelezden —
hivatkoznak egymadsra. A VLL tagjai nem
alkotnak ilyen szubdiszciplinat; de taldn to-
rekedhetnénk valamilyen valamiképpen kon-
vergens elméleti irdnyba”. E célt is szolgaljak
a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetemen 2009 6ta, immar hetedik éve mi-
k6do, Benedek Andras és Nyiri Kristéf ala-
pitotta Visual Learning Lab — Képi Tanulas
Mthelye rendezvényei: a havonta megren-
dezett szemindriumszer muhelyiilések és az
évente sorra kertild nemzetkozi konferencia
is. E konferencia el6adasainak valogatott és
lektoralt frdsos valtozatai jelennek meg évrél
évre a Visual Learning sorozatban, a Peter
Lang kiad6 gondozasaban (Benedek és Nyiri
eds. 2011; 2012; 2013; 2014; 2015).

A mihely tagjai legalabb havonta talal-
koznak az el6adasbdl és a felkért hozzaszé-
lasbdl 4ll6 szemindriumi alkalmakon. A VLL
munkélkodédséanak fé tematikus csomépont-
jait (Nyiri attekintésébdl kolcsondzve) a ko-
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vetkezdk alkotjak: ikonoldgia — ikon-téma
a szamitégépkorszakban — mentalis képek
(imagery debate) — képjelentés, képi hason-
l6sag, képigazsag — képteologia — képregény
— informdcidvizualizaci6 — képprobléma a
fogalmi metaforaelméletben és képi metafo-
rak — gyermekrajz — taglejtésnyelv — empatia
— motoricitds — vizudlis retorika, vizualitas a
retorikdban — filmelméletek.

2016 tavaszi félévében 6t eléadasra keriilt
sor. Els6ként Ocztos Istvan a budapesti tliz-
falak felélesztésérél szolo miivészeti-muszaki
projektrdl beszélt. Ezt az alkalmat egy, a ma-
hely multjat-jelenét és legféképpen a jovojét
targyalo iilés kovette. A kovetkezd honapban
allandé mithelytagunk, Sipos Julia az Gjsag-
irds uj, a vizualitassal kapcsolatos tendenciait
foglalta 0ssze. Az ez alkalommal felkért hoz-
z4sz0l6 Deli Eszter volt. Az eléadas és a hoz-
zaszolas kozéppontjaban a kép hitelességének
kérdése allt. E félévben egy idegen (angol)
nyelvii el6adés kertilt a programba. A Seton
Hall University docense, James Kimble egy 1j
fogalmat ismertetett: a Trischa Goodnow kol-
légdjaval egytitt kidolgozott invisuality kon-
cepcidjat az On the Margins of Perception:
Toward a Theory of Invisuality [Az észlelés
hatdrain: az ,invisuality” elmélete felé] cimu
eléaddsdban. Az invisuality angol terminus
magyarra nehezen fordithatd, leginkabb a
nem-ldathatésdg magyaritas felel meg a jelen-
téstartalmanak. Aczél Petra professzor igen
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élénk és tovabbgondolkodasra sztonzd vitat
inditott a résztvevék kozott a hozzaszolasa-
val. A legutébbi szemesztert Nyiri Kristdf-
nak a bevezetében mar emlitett, az elfelejtett
képelméleteket Osszefoglald, igen nagy ivd
eléadasa zarta. Veszelszki Agnes az el6adas
témajahoz illeszkedve a kép és nyelv kapcso-
latét vizsgélta a nyelvészeti elméletek alapjan.
Mfaji Gjitdsnak szamit, hogy a muhelyel6-
adasok szerkesztett szovegei és a hozzdjuk
fliz6tt kommentarok a 2016-ban inditott zold
fiizetek sorozatban jelennek meg.

A 2015. novemberi konferencia f6 cime
— a hagyomanyoknak megfeleléen — ismét egy
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harmas alliteraciéra éptlt: Time — Truth —
Tradition [id6 — igazsdg — hagyomadny]. A ta-
néacskozason elhangzott harminc eléadas kozil
ezuttal tizenhatot valogattak be a 2016 &szén, a
Visual Learning konyvsorozatban megjelen6t
kotetbe a szerkesztok. A cikkek négy f6 tartalmi
egységbe rendezhetdk, és egy nagy ivre flizhe-
tok fel: a képiség elméleti kérdéseitdl a vizudlis
retorika, illetve az online vizualitds témakorén
keresztiil juthat el az olvasé a tanulds-oktatas és
vizualitds kapcsolatdig. Ha a kotet teljes anyagat
egy kulcssz6-vizualizdldsban divatos médszer-
rel szofelhdbe rendezziik, a kovetkezd csomé-
pontok rajzolédnak ki (1. kép):
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1. dbra: A Visual Learning sorozat hatodik kotetének f6bb témaéi sz6felhdben dbrédzolva
(a szerzd sajat munkdja; a készitéshez hasznalt szoftver: tagxedo.com)

Nyiri Kristéfot 2016-t6l Veszelszki Agnes
valtja a sorozatszerkesztéségben, a folytatdla-
gossag megdrzése érdekében a szintén mihely-
alapité Benedek Andras professzorral dolgoz-
nak egyiitt a jovében (Benedek és Veszelszki
eds. 2016). Nyiri professzor a Visual Learning
Lab mihelyszemindriumai és az éves nagy kon-
ferencidk elméleti megalapozottsaga érdekében
a kozos munkabol tovébbra is kiveszi a részét. A
szerkesztOk ezuttal is halasan és tisztelettel ko-
szonik Nyiri Kristof kutatdcsoport-alapito, so-
rozatindité és eddigi szerkeszt6i tevékenységét,
lenyligbz6en preciz, példaadé munkajat.

A Visual Learning Lab hagyomanya tovabb
folytatodik: a mihely 2016-ban is megtartotta

nemzetkozi konferencidjat, eztttal a Virtual —
Visual — Veridical [virtudlis — vizuélis — valés]
fogalomharmas koré csoportositva. Az évente
megrendezett nemzetkozi konferencidn és a
mbhelytléseken is minden érdekl6dét 6rom-
mel latnak a Visual Learning Lab tagjai.
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W1 = A Series Visual Learning kozosségi oldala:
www.facebook.com/SeriesVisualLearning/
W2 = A Visual Learning Lab weboldala: http://

vll.mpt.bme.hu/

Visual Learning Lab — Workshop for visual Learning

“VLL members do not constitute [...] a sub-discipline; but they might as well put their
efforts in a somehow convergent theoretical direction” — stated Kristof Nyiri, co-founder of the
research group, with Andrds Benedek. This aim is pursued by the events of the Visual Learning
Lab (VLL), organised by the Budapest University of Technology and Economics for seven years
now since 2009: the monthly seminar-like workshops and the annual international confer-
ence. A peer reviewed selection of such conference papers is published every year in the Series
Visual Learning by the Peter Lang publishing house. The tradition of the Visual Learning Lab
continues: the 7th international conference was held in 2016 as well, this time focusing on the

three concepts of virtual — visual — veridical.
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