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Kitekinto — hataron tuli magyar pedagodgiai
kutatasok és miithelyek

Kedves olvaso!

»Nyelvében él a nemzet” és mi mas, mint a kozos nyelv, amely legerésebben 6sszekot ben-
niinket, magyarokat. Hiszen nagyon is kiillonbozéek vagyunk, masok a szokdsaink, mds az
értékrendiink, mas a pedagogusképzésiink is, orszagon belill és kiviil egyarant. Tapasztaljuk
ezt minden hazai és nemzetkozi konferencidn, péalyazati megbeszélésen, bizottsdagokban és
munkacsoportokban. Ami mégis sszekot benniinket, az a kdzos nyelv, amihez ugyan néha
magyar—magyar szotar kell, de mégis jobban (meg)érthetjiik egymast altala, mint mds anya-
nyelviiekkel. Ha azonban jobban megnézziik ezt a sok, magyar pedagégusképzék dltal frott
tanulmanyt, élvezhetjiik a sokszintiséget, amely nem csak a nyelvi és kulturalis finomsagokban
mutatkozik meg, hanem a gondolkoddsmoddban, kérdésfelvetésben, érdeklédésben is. Nagyon
sokfélék vagyunk, és 6rommel tarjuk az Olvasék elé ennek a karpat-medencei sokszintiség-
nek egy kis szeletét, amelyet a hatdron tali magyar tanito- és 6voképzo kollégdk, valamint a
témaval foglalkoz6 hazai fiatal kutatdk, felhivasunkra beérkezett munkaibél szerkesztettiink.

A szam szerkeszt6je Végh Balazs Béla volt.

J6 olvasast, szakmai feltoltédést kivan a f6szerkesztd!

Budapest, 2017. december 09.

F. Lassu Zsuzsa



Reziliens serdiillok a gyermekotthonokban

Flow-ban, békében a vilaggal'

NAGY GABOR — F. LASSU ZSUZSA

Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltaté — ELTE Tanité- és Ovéképzd Kar

Tanulmdnyunk a gyermekotthonokban nevelkedd, nehézségeik ellenére is jo megkiizdési
képességekkel rendelkezd reziliens serdiilékrél szol. A veliik késziilt interjiik eredmeényei alapjin
a gyermekek elsd csalddi emlékei kellemesek, veszteségélményeiket sikeriilt pozitivan vjrafo-
galmazniuk. Rajonganak gondozdikért, kedvelt tevékenységeikben dramlatélményeket élnek
dt. Tobben parentifikdlodtak életiikben, autonémabbak tdrsaikndl. Megfigyelhetd a spiritu-
dlis érdeklédés és a megbocsdtds képessége. Eredményeink hozzdjarulhatnak a gyermekottho-
nokban nevelkedd serdiil6k tarsadalmi beilleszkedésének eldsegitéséhez.

Kulcsszavak: megkiizdés, reziliencia, flow, felndtt tamogatds, pozitiv vjrafogalmazds, megbo-

csdtds
Hatranyok dacara

A gyermekotthonok lakokozosségeinek nagy
részét olyan tizenharom évnél idésebb (jel-
lemz&en 15-19 éves) serdiilék alkotjak, akik
jelentés részénél a csalddi szocializaciébdl
kimaradtak a szabdlyok és a keretek. A szak-
ellatasba vett gyermekek tobbségének sziilei
komoly mentalis problémaékkal kiizdenek, igy
gyermekiik sériilékenységének a szocializaci-
6s minta mellett genetikailag is nagy az esélye.
Emellett a gyermekek feldolgozatlan traumai
nyomot hagyhatnak fejédésiikon (Hajduska,
2008), igy megkiizdési képességeik szervezs-
désében is (Bagdy, 2011). A gyermekvédelmi
szakellatasba keriill serdiilék korében gya-
koriak azok a fejlédési problémak, amelyek
a narcisztikus, illetve a borderline személyi-
ségzavarok tiinetkonstellacioit mutatjak (Bu-
davadri, 2007). Sokszor mindez enyhe men-
talis retardacidval is tarsul, igy a viselkedés
kontrolljat gyakran neheziti a kognitiv belaté
képesség gyengesége is (Szildrd, 2007). Az &l-
lami gondozottak jelentds része roma szarma-
zasu, sokan mélyszegénységbdl kertilnek ne-
velésbe (Homoki, 2014; Rdcz, 2012). Vannak

1 A tanulmany nyomtatott véltozata a Kapocs 2017/2. XVL
évfolyam 73. lapszam 27-39. oldalain megjelent.

gyermekek, akik nevel6sziil6kt6l érkeznek
az intézményekbe, miutdn gondozdik elve-
szitették a kontrollt felettiik. A tanulmany
olyan gyermekotthonokban nevelkedd ser-
diillékrol szdl, akik életiik minden nehézsége
ellenére képesek talpon maradni és életiiket
adaptiv modon szervezni. Képesek elfogadni
helyzetiiket, iskoldba jarnak, és tanulmdnya-
ikban elére haladnak, betartjdk a hazirendet
valamint az emberi kapcsolatokban mtikodé
szabdlyokat, viszonylag jél tirik a stresszes
helyzeteket, ha dssze is omlanak, viszonylag
hamar képesek talpra allni. A téma aktualita-
sat adja, hogy a csaladjukbdl kiemelt allami
gondozott gyermekek tdrsadalmi integraci-
6ja folyamatos kihivast jelent a gyermek és
ifjasagvédelmi szakemberek szamadra, ugyan-
akkor jelen irds ujszer(, un. szalutogenikus
megkozelitésben targyalja a nehéz helyzetiik
dacdra rugalmasan ellendllé gyermekek, fia-
talok jellemzdit.

A felborult egyensuly

Az alapellatas latomezéjében, a gyermek elha-
nyagolva, sokszor éhezve, fizikailag bantalmaz-
va, sziilei kozotti konfliktusok kereszttiizében,
sokszor agressziv kimeneteld veszekedések
kozott él, mégis folyamatosan attdl retteg, hogy

S// 10T Yeljoynut s9 YospIviny 1v1303vpad AvLSvuL 11117 UOAPIDY — QTULYRTILY]

ye104[oy soAuewopn} aut[uo — STTIAINNINIIAD



-

GYERMEKNEVELES - online tudomdnyos folydirat

Kitekintd — hatdron tili magyar pedagogiai kutatdsok és mithelyek, 2017/3

Nagy Gébor — F. Lassu Zsuzsa

elvesziti a sziil6t. Ez a félelem mdar 6nmagéaban
komoly stresszhatas (Kopp, 2003), viszont ez
ellen tenni semmit sem tud, hiszen az esemé-
nyekre nincs rdhatdsa. A csaladbdl torténd ki-
emeléssel a gyermek hirtelen mindent elveszit,
elvesziti sziileit, tarsas kornyezetének Osszes
szerepl6jét, bardtait, otthondt, mindenét, ami-
hez eddig kotddhetett. Els6ként 6nmagat teszi
felel6ssé, amelynek egyik oka a gyermekkori
gondolkodasbol ered, amelyben a gyermek
szerint minden érte, vagy miatta torténik (Ma-
jor és Mészdros, 2007).

A kovetkez6 id6k az dlland6 alkalmazkoda-
si nehézségek kozepette, a rivalizacid, a blin-
bakképzés, illetve a gyermekotthoni kozosség
altal diktalt normakhoz val6 alkalmazkodas, az
uniformizalédas jegyében zajlik (Rdcz, 2012).
Szamos allami gondozott, keriiljon gyermek-
otthonba, vagy neveldsziil6hoz, nagykoru-
sdgdig tobb gondozdsi helyre is elkertl. A
magatartdszavaros, disszocidlis viselkedést
gyermekek sajatossaga, hogy intézményrdl in-
tézményre vandorolnak. Ok azok, akik az isko-
lat kertilve gyakran keriilnek drogfiiggéségbe,
a szenvedélylikhoz sziikséges anyagiakat pedig
btincselekményekbdl kénytelenek elGteremte-
ni. A képzelet és a valdsag 6sszemosddasaval,
a hangulati labilitdssal, a passzivitdssal, a beil-
leszkedési nehézségekkel jaré identitaskrizis, a
tragar beszéddel, szabdlyszegésekkel, agresz-
sziv, provokativ magatartassal, a veszélykere-
séssel, a drogfogyasztassal, majd a blinozéssel
kisért autoritaskrizis fokozottan jelent veszélyt
az allami gondozott serdillékre (Hajduska,
2008). Gyakoriak a depressziv onsértések, az
ongyilkossagi gondolatok, vagy azok kisérle-
tei is, ennél fogva a gyermekotthonokban él6k
jelentds része all gyermekpszichidtriai kezelés
alatt. Gyakran talalkozni az allami gondozot-
tak kozott parentifikdlodott serdiilékkel, akik
gondozéasba vételiiket megelézéen csaladjuk-
rél gondoskodtak.

A tudatos megkiizdés

Lazarus, a coping fogalmanak megalkotéja
megkiizdésnek tekintett minden olyan visel-
kedéses vagy kognitiv eréfeszitést, amellyel a
kiils6 vagy bels6é hatdsokat prébéljuk kezelni,
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azokat, amelyekrdl agy érezziik, meghaladjak,
felulmuljak vagy felemésztik személyes eréfor-
rasainkat (Oldh, 2005). A sikeres megkiizdést
az adaptiv stratégidk alkalmazasa, valamint az
adaptiv attitdok mellett a tdrsas tdmogatas
biztositja (Kopp, 2003). Tarsas tdmogatds nél-
kil képtelenek lennénk megkiizdeni problé-
mainkkal (Bagdy, 2007). Ha a stresszhatasokat
kontrollalni, befolyasolni tudjuk, illetve értel-
met taldlunk a bekovetkezé negativ esemé-
nyeknek, akkor annak negativ hatdsai nem
jelentkeznek, immunrendszeriink nem gyen-
gtl (Olah, 2005). Az elmélet egyik kozponti
fogalma a kognitiv értékelés. Elsédleges ér-
tékeléskor mérlegeljiik az ingerek jollétiinkre
vonatkoz6 jelent6ségét, masodlagos értéke-
lésként szamba vessziik a helyzet kezeléséhez
sziikséges eréforrasokat, stratégiakat, képes-
ségeket, majd elemezziik a jovével kapcsolatos
elvarasainkat (Comer, 2005). A helyzet feletti
kontrollt két tipusba csoportosithatjuk. Els6d-
leges kontrollnak nevezziik a feladatorientalt
megkiizdést, amikor a fenyegeté ingerekkel
szemben cselekedhetiink, mérlegelhetjiik le-
hetéségeinket, informdcidkat gydjthetiink.
Amikor a baj bekovetkezik, fdjdalmunkat ma-
sodlagos kontrollként az érzelmek kozvetlen
kifejezésével, a negativ élmények katartikus
Ujraélésével enyhithetjiikk. Szintén az érzelem-
kozponti megkiizdéshez tartozik, amikor ér-
telmet adunk az értelmetlennek tliné negativ
életeseményeknek (Bagdy, 2007).

Erikson pszichoszocidlis elméletében megfo-
galmazodnak a személyiség fejlédésének egész
életen 4t tartd lehetGségei, amelyek az alkal-
mazkodasbdl eredd hatékonysagérzésbol meri-
tik az erdt (Erikson, 1950, 1958, idézi Carver és
Scheier, 1998). Bandura mindezt azzal egészi-
tette ki, hogy a hatékonysag érzése mellé fontos,
hogy az ehhez sziikséges képességek birtok-
lasardl is tudomasunk legyen (Bandura, 1977,
idézi Goleman, 1995). Az énhatékonysag-érzés
ennél fogva a helyzetek feletti kontroll egyik 6
forrdsa, amelynek természetesen alapja a kont-
rollképességiink, amely lehetévé teszi annak fel-
ismerését, hogy viselkedéstinkkel befolyasoljuk
céljaink varhaté kimenetelét (Oldh, 2005). Rot-
ter elméletében belsé és kiils6 kontrollos embe-
reket kiillonboztet meg, az utébbiak azok, akik
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ugy érzik, a dolgokra nincs rahatdsuk és az ese-
ményeket rajtuk kiviil all6 erdk iranyitjak (Rot-
ter, 1975, idézi Mirnics, 2006). Pozitiv gondol-
kodasunkkal felvértezve kitartébbakkd valunk
céljaink elérésében. Mindehhez szorosan kap-
csolédik koherencia érzékiink, amely magaban
foglalja a felfogdképességet, a forrasok kezelésé-
nek képességét, valamint az elérheté célok altali
értelmes élet értelmének a megtaldlasat. A tar-
sas monitorozas képessége szocidlis kornyeze-
tiinkben torténd informdciégydjtésiink fontos
eszkoze. A pozitiv megerdsitések altal, eredmé-
nyeink redlis tapasztalatai mellett érezhetjiik a
novekedés érzését. Erésodé onbecsiilésiink,
ontiszteletiink révén lehet6vé teszi, hogy figyel-
met fordithassunk dnmagunkra és megbecsiil-
hessiik mindazt, amit létrehoztunk. A megkiiz-
désnek a mér emlitett tarsas tdmogatdasi részét
nagyban befolydsolja tarsas mobilizaciés képes-
séglink, amelynek segitségével masokat meg-
gybzhetiink, illetve konnyedén teremthetiink
emberi kapcsolatokat. Szocidlis alkotoképessé-
glinkkel feltarhatjuk a masokban rejlé eréforra-
sokat, és ennek segitségével csoportokat szer-
vezhetiink. A figyelem és a tudat kontrollalasat,
kornyezetiink valtozdsai mellett figyelmiink egy
tevékenységre torténd Osszpontositasat szink-
ronképességnek nevezziik. Impulzuskontrol-
lunk segit az adott helyzetben a legmegfelel6bb
viselkedés kivalasztasaban. Erzelmi kontrollunk
nem mads, mint a negativ emociok uraldsanak,
megfelel6 viselkedésbe valé atdolgozasanak a
képessége, emellett fontos, hogy indulataink
felett is raciondlis kontrollt gyakoroljunk, inger-
lékenység-gatlasunk segitségével a dithot konst-
ruktiv forméban hasznaljuk fel (Oldh, 2005).
Amennyiben a tudatos megkiizdési képességek
alacsony szinttiek, helyiiket a tudattalan elhari-
té mechanizmusok vehetik at, amelyek ha tul
primitivek, és azokbdl is keveset alkalmazunk,
akkor betegségekhez is vezethetnek (Hargitai,
2007a).

Reziliencia és a megkiizdési technikak

Az éllandésult, meg-megutjulé traumdkhoz,
vagy sokkszert hatdsokhoz torténd sikeres
alkalmazkodast a nehéz élethelyzetek atélését
kovetben, az eredeti dllapothoz torténd visz-

szatérés képességét reziliencidnak nevezziik
(Fiilop, 2014). Cicchetti és Cohen megfo-
galmazdsdban a reziliencia ,az egyén sikeres
alkalmazkodo6 képessége, eléremutatd visel-
kedése, a hosszan tarté kedvezétlen — kiilsé
vagy belsé — hatdsok, silyos traumak ellené-
re” (Cicchetti és Cohen, 2006; idézi Homoki,
2014. 105. 0.). A magas szint( reziliencidval
jellemezhetd személyek képesek pozitivan
alkalmazkodni a stresszel telitett helyze-
tekhez. A reziliencia a kudarcokkal, nehéz
veszteségélményekkel valé6 megkiizdésben
jatszik jelentOs szerepet. A reziliens embe-
rek, kudarcaikat képesek uj lehet6ségnek
tekinteni, a megproébaltatdsokat pedig ugy
atkeretezni, hogy azok inkabb az elényeikre
szolgéljanak (Fiilop, 2014). Epp dgy, ahogy a
megkiizdési képességek, sok szakember sze-
rint a reziliencia is képesség, amely fejleszthe-
t6. Természetesen a serdiillékorban megnyil-
vanulé reziliencia nem biztositék arra, hogy
valaki késébb felnétt kordban is épp olyan ru-
galmasan ellenallé6 marad (F Lassi és mtsai,
2015).

Belsé egyenstlyunk megtartdsat tobb meg-
kiizdési technika is segiti. Az dramlatélmé-
nyek olyan 6nmagukért végzett (autotelikus)
tevékenységekrdl szoélnak, amelyekkel bele-
meriilhetiink a jelen pillanat torténéseibe, és
ugy feledkezhetiink bele 6nmagunkba, hogy
kozben az idé mulasat, éhségiinket, vagy
akdr aktudlis fdjdalmainkat sem érzékeljik
(Csikszentmihdlyi, 2001; Oldh, 2005). Az igy
megtapasztalt kihivdsok novelik a képessége-
ket, a tudast, mikézben az dramlat tevékeny-
ségben lév6 személy a képességei csucsat
élheti at (Lyubomirsky, 2008). A megklzdés
személyiségfaktorai, a pszicholégiai immun-
rendszer szoros kapcsolatban all az dramlat-
élmények megélésének a képességével, igy az
megkiizdési technikaként is tekintheté (Oldh,
2005). A sport, a testmozgds az egyén ,vitali-
tasgeneratorainak” egyike, amely a nevetéssel,
humorral, pozitiv gondolkodéssal, valamint a
testi kontaktussal egyiitt, a szervezet biolégi-
ai szintjén kedvezé immunstabilizald, illetve
immuner6sité folyamatokat indit el. A ,vita-
litdsgenerdtorokhoz” tartozik a lazitas képes-
sége, a relaxacio, illetve a segité magatartas,

3
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amely onértékelést fejleszté mechanizmusa
mellett megkonnyiti szorult helyzetben a se-
gitségkérést is (Bagdy, 2007). Az eustressz-
fokozé technikdkat Lyubomirsky (2008) bol-
dogsagkutatasaban a héla kifejezésében, a jé
cselekedetek, az optimizmus gyakorlasaban,
a tarsas kapcsolatok dpoldsaban, a negativ él-
mények értelmének megkeresésében, az élet
aprobb 6romeinek az élvezetében, a megbo-
csdjtasban, az dramlatélményekben, az élet
tervezésében, céljaiban, a valldsossigban, a
spiritudlis érdeklédésben, az ellazulasi képes-
ségeken nyugvé meditdcidban és a testmoz-
gasban taldlta meg. A spiritudlis érdekl6dés,
a vallasossag és a megbocsatas képessége egy
amerikai poszttraumds veteran katonakon
mért vizsgalat alapjan forditott egytttjarast
mutat a szorongdssal és a depresszidval
(Witvliet et al, 2004).

A kutatds bemutatasa

Tanulmanyunk azon reziliensnek mutatkozé
gyermekotthonokban €16 serdiil6k és fiatalok
kozos vondsait, életeseményeit, megkiizdési
technikait keresi, amely nehéz életiik
kiizd6terén alkalmassd teszi ¢ket a kemény
helytallasra. A vizsgalati mintat harom Dél-
Magyarorszagon talalhatd, azonos fenntarté
alatt m(ikodé gyermekotthondnak serdiiléi és
fiataljai alkotjak, akiknek tobbsége alig kettd
éve ¢él jelenlegi gondozasi helyén. Gyermek-
otthoni ellatdsba altaldban azok a serdiilék
keriilnek, akiknek kontrollja a neveldsziilok-
nél nem biztosithatd, és jellemzd, hogy beke-
rilés elétti el6életiikben tobb disszocidlis él-
ményen estek keresztiil. A lakdsotthonokban
tobbnyire egytitt élnek a normal intellektust
illetve az értelmileg enyhe elmaradast mutaté
gyermekek, akik koziil sokan viselkedéstikben
nem térnek el atlagos képességli tarsaiktdl,
igy a mintdba 6k is belekeriiltek. Az erdseb-
ben, netdn kozépsulyosan fogyatékos gyer-
mekek kimaradtak a vizsgalati mintabdl, mint
ahogy voltak normal képességti gyermekek is,
akiknek nem volt kedviik kérdéiveket tolteni.

A reziliens gyermekek kivalasztasara
méréeszkozként az Olah féle Pszicholdgiai

Immunkompetencia Kérdéivet (PIK), és a
Connor-Davidson Reziliencia Skalat (CD-
RISC) alkalmaztuk. A PIK altal mért szemé-
lyiségfaktorok (pozitiv gondolkodds, kont-
rollhely, koherencia érzék stb.) olyan belsd
tényezok, amelyek dltal az egyén fokozni ké-
pes altaldnos megkiizdési kapacitasat (Oldh,
2005). A reziliencia vizsgédlatara hasznélt CD-
RISC a személyes kompetencidn, az érzelem
szabdlyozasdn, a valtozasok elfogaddsan, a
belsé kontroll érzésén és a spiritualitdson
keresztlil méri a sériillékenységgel szembeni
ellendllds képességét (Kiss és mtsai, 2015). A
kérdbiveket a gyermekotthonokban dolgo-
z6 pszicholégus munkatéarsaink segitségével
kétszemélyes helyzetben vettiik fel a gyerme-
kekkel, igy lehet6ség nyilt a nehezebben ért-
hetd tételek értelmezésére, illetve a kérdések
altal felvetett témdak megbeszélésére is.

Mivel a minta elemszdma alacsony, 0sz-
szetétele nagyon heterogén, ezért megvizs-
galtuk a skdlak reliabilitasat. A beérkezett
valaszok alapjan egyediil a PIK Monitorozé
Megkozelité Alrendszere mutatott 0,7 alatti
Cronbach Alpha értéket mivel a ,Noveke-
désérzés” és a ,Tdrsas monitorozds” skaldk
korreldcios értékei nagyon alacsonynak bi-
zonyultak. Tekintettel arra, hogy az alacsony
megbizhatésagu skaldk eredményei félreve-
zet6k lehetnek, ezért a két emlitett faktort az
alrendszer reliabilitdsanak érdekében kivet-
titk a skalak kozl.

A kérddivek ezdltal alkalmasnak mutat-
koztak az étlagtél magasabb reziliencia és/
vagy megkiizdési képességt serdillék kiva-
lasztasara, akikkel a vizsgdlat masodik részé-
ben félig strukturalt interjat vettiink fel. Azo-
kat a serdiilléket vélasztottuk ki az interjuk
felvételére, akiknek skélaértékei az dtlagtol
egy szorasnyival magasabbak voltak. Mivel a
PIK skala differencialtabb, alkalmaz forditott
tételeket is, ezért a ,reziliens” gyermekek ki-
valasztasandl féleg ennek értékeit vettiik ala-
pul. Az interjikat az elsé szerzé készitette.

Beszélgetésiink kiterjedt legkorabbi em-
1ékeikre, az otthoni csalddi 1égkorre, az alla-
mi gondozds soran mikodd szildi kapcso-
lattartasukra. Az élet narrativ elbeszélésével
McAdams (1988) szerint kovetkeztethetévé
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valik a vélaszaddk koherens latdsmodja, élet-
szemlélete, valamint a sajat élmények mentén
szervez6d6 progressziv életttja, amely egy-
ben azonos az identitassal (Hargitai, 2007b).

A vizsgéalatba bevont gyermekeket, fiata-
lokat arra kérttk, meséljék el életiiket legels6
emlékeikt6l a mai napig legfontosabb életese-
ményeik mentén. Ha magdtél nem mondta,
megkérdeztilk, melyik volt az események
kozott a kilonosen jolesd, vagy a kilondsen
nehéz életesemény. Kérdések szoltak az élet-
ben rajuk nagy hatast kelté személyekrél, a
barataikrdl, mint a tarsas tdmogatds forrdsa-
irdl (Bagdy, 2007), a legkedveltebb tevékeny-
ségeikrél, amelyben dramlat, vagy valami
ahhoz hasonlét élhetnek at, érdeklédtiink a
bekertiléstik 6ta onmagukban felfedezett val-
tozasokrol, valamint az életnek értelmet ado
céljaikrol (Oldh, 2005).

A szakacs, a fegyvermiiszerész,
a tancos, az énekes és a focista

A vizsgélt 39 dllami gondozott serdiilé ko-
zill teszteredményeik és a gyermekottho-
nokban dolgozé pszicholégus munkatérsa-
ink megfigyelései alapjan hatan mutatkoztak
reziliensnek, kozilik ottel sikertilt beszélget-
ni. Egy fiatallal, aki a kérdéiveken 6t reziliens
tarsatél alacsonyabb értékd véalaszokat adott,
bekeriilése 6ta mutatott hatalmas fejlddése
és reziliens megnyilvdnuldsai miatt készitet-
tink interjat. A reziliencia ardnya a vizsgalt
mintaban tehdt alacsony, éppen ezért tartjuk
nagyon fontosnak megismerni a nehézségek
ellenére jol funkciondl6 fiatalok jellemzdit,
hogy eredményeink birtokdban javaslatot te-
hessiink a gyermekotthonokban nevelkedd
serdiil6k sikeres megkiizdését segité ténye-
z6k intézményi tdmogatdsara.

A kovetkezékben bemutatjuk a fiatalokat,
személyiségi jogaik tiszteletben tartdsa miatt
megvaltoztatott keresztnévvel.

A nagykorusaga elétt all6 Aranka ti-
zennégy évesen keriilt gyermekotthonba
nevel6észiloktsl. Beilleszkedése nem  volt
akadalymentes, baratja, akivel bekeriilését
megelézdéen szinte élettarsi kapcsolatban él-
tek, gyakran hivta magahoz, igy érkezését ko-

vetden hosszd idére engedély nélkil tavozott.
Szakitasuk utdn a lanynak sikertlt alkalmaz-
kodnia 4j kornyezetéhez, elvégezte a nyolc
altalanost, jelenleg tizennyolc évesen, tizedik
évfolyamon szakdcsnak tanul. Azt tanulja,
amit egyébként is legszivesebben végez sza-
badidejében.

Robi tizenhét évesen keriilt a gyermekott-
honba, amikor sziilei mar nem éltek. A fiat
egy vallasos kereskedd karolta fel, akinél isko-
lai sziinetekben dolgozott, és dolgozik a mai
napig. Gondozasba vétele dta kollégista, igy
a gyermekotthonban él6k szociometriai cso-
portjanak kozpontjaba soha nem kertilt be.
Tizennyolcadik életévét elérve csaladi meg-
takaritdsaibol ingatlant vdasarolt magdnak,
amelyet albérletbe adott ki. Korabban, még
bekeriilése el6tt, renddrségi eljards indult el-
lene illegdlis fegyverbirtoklds miatt, amiért
probara bocsatottak. Leérettségizett, jelenleg
21 évesen fegyvermiiszerésznek tanul.

A tizenharom éves Tina harom hoénapja
kertlt  gyermekotthonba  idésebb  fit
testvérével egytitt édesanyjatol, aki nem tudta
gyermekei felett tartani a kontrollt. Tina nem
jart iskolaba, igy kiemelték csaladjabol. Neve-
16sziil6hoz keriilt, ahol a testvérpar mindent
megtett annak érdekében, hogy az onnan to-
vabbkeriiljon. Gyermekotthonba érkezésekor
az elsé napokat krizisben élte meg, hazaszo-
kott, édesanyja azonban mdsnap visszahoz-
ta 6t gondozasi helyére. Tina meglepd ru-
galmassaggal épiilt fel krizisének tiineteibdl.
Ujra iskolédba jar és jol tanul. A roma ldny
apolja nemzetiségi hagyomanyait, cigdnytanc
fellépéseken vesz részt.

Gydzd Tina batyja. A tizenot éves fid ma-
sodszor keriilt vissza éllami gondozasba.
A bilin és a drog ttjara lépett roma serdils,
Ujboli bekeriilése 6ta lemondott minden tu-
datmédositoé szerrdl. Elsé gondozasba vétele
soran ketté évvel ezel6tt még normadl éltala-
nos iskolaba tanult, id6kézben specialis isko-
lai képzésben folytatta tanulmanyait. Maga-
tartdsi problémdi miatt nem jart iskoldba, a
gyambhivatal Gjra kiemelte 6t, immar testvé-
rével, Tindval egyiitt. Gy6z0 szereti énekelni
az autentikus cigdny népdalokat, népzenét
hallgat, tdncol, sportol, orszagos versenyt
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nyert futdsban. Bekeriilésekor nem mutatott
krizistiineteket. Iskoldba jar, és a tanuldsban
(igaz specidlis tagozaton) szép eredményeket
érel.

Pepe tizenhdrom évesen kerilt gon-
dozasba négy testvérével, egy masik
gyermekotthonbdl. A roma szdrmazasa fit
enyhe értelmi lemaraddsa viselkedésén és
kommunikaciéjan nehezen észrevehetd.
Mint lakésanak legiddsebb, és legnagyobb
fizikai er6vel rendelkezd tagja, kozosségének
elismert vezetdje. Iskolai lemaradésa jelentds.
Tizennyolc évesen, minddssze négy befejezett
specidlis osztallyal rendelkezik. Jelenleg
magantanuloként végzi az otodik-hatodik
osztalyt, napi szinten tanul az intézmény
fejlesztépedagdgusaval. Alsé tagozatban, mar
felfigyeltek jo képességeire a futballban és az
okolvivasban. O szervezi és irdnyitja a gyer-
mekotthon focicsapatdt. Tizenhat éves ba-
ratndje szintén a gyermekotthon lakéja. Pepe
és testvérei szilileik szabadsdgvesztése miatt
kertltek allami gondozasba.

Az ot reziliens serdulé mellett Jonds a
tesztpontjai alapjan nem, azonban a vele fog-
lalkoz6 pszichologusok megfigyelései alapjan
mutat rugalmasan ellendll6 tulajdonsdgokat.
Tizenot évesen keriilt a gyermekotthonba
csaladjatol. Erkezésekor sok devidns magatar-
tasformat mutatott. Csavargott, iskola helyett
az utcat jarta, lopott, verekedett a varosban,
alkoholt és drogot fogyasztott. Baratsagba
keriilt egy lannyal, aki szintén a gyermekott-
honban nevelkedett, és mar bekeriilésekor
kisbabdt vart. A baratsagbdl komoly érzelmi
kapcsolat alakult. Jénds viselkedése gyokere-
sen megvaltozott. Segitette baratnéjét, leszo-
kott a tudatmddosité szerekrdl, tarsai kozott
kivivott tekintélyével segitett a feln6tteknek
Ujonnan érkezd tarsai beilleszkedésében. J6-
nds kozel tizennyolc éves, négy befejezett
nyolc specidlis osztéllyal rendelkezik, Pepé-
hez hasonléan & is egyszerre végzi az 6to-
dik-hatodik osztélyt. Szépen énekel, tertileti
,Ki mit tud” versenyen elsé helyezést ért el,
szereti a focit és az asztaliteniszt. Jénds a be-
kertilését kovetd fejlédése mellett sajait maga
altal is elismerten komoly indulatkezelési
problémakkal kiizd, amelyre gydgyszert szed.
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Enhatékonysag érzésének szempontjdbdl ha-
sonlit reziliens tarsaira, Onregulciés képes-
ségeit illetéen azonban eltér télik. Esetével
kiilon fejezetben foglalkozunk.

Pozitivan fejlodni — a vizsgalt
serdillok reziliencia mutatoi a felvett
kérdoivekben

A mintdn felvett PIK skdla Onreguldciés
Alrendszere amellett, hogy a teszt reliabilitas
vizsgélaton érvényesnek bizonyult, nem mu-
tatott egylttjardst a masik két alrendszerrel.
Mindez eredhet a gyermekotthonokba keriilé
serdiilék altalanos érzelmi és értelmi szaba-
lyozé képességének alacsony szintjébsl. A
helyzet a vizsgélt hdrom gyermekotthonban
folyamatosan javul, korabban azonban su-
lyos pszichiatriai problémakkal kiizd6 gyer-
mekek érkeztek a normal kozosségekbe, akik
tiinetkonstellaciojuk alapjan a borderline és
a narcisztikus személyiségfejlédés iranyat
mutattak. Az acting-out kitorések, torések,
zuzésok, onsértések, az ingadoz6 hangulat, a
masik személy egyszerre torténd idealizdldsa
és devalvaldsa, az empatia hidnya nagy hatdst
gyakorolt a csoport tobbi tagjara (Budavd-
ri, 2007). Az akkor kialakult csoportnormdk
megvaltozasahoz idé kell, hiszen sok esetben
a csoporttagok kicserélédése sem biztositja a
kialakult normak és szabdlyok gyokeres meg-
valtozasat, azok még nagyon sokaig hagyoma-
nyozodnak (Mérei, 2004). A féleg elhanyagold
csaladbdl érkezd gyermekek szabalytudata,
tarsadalmi normdkhoz valé alkalmazkodési
motivdcidja alacsony, és éppen ez a nevelési
attitdd a csellengd, krimindlis cselekedetekbe
sodr6do életutak melegagya (Bagdy, 1977).
A gyermekek jelentds része bekertilésiiket
megel6zden allt mar renddrségi eljaras alatt.
Az Onreguldciés Alrendszer egyiittjarasanak
elmaraddsa a masik két alrendszerrel azt je-
lentheti, hogy az érzelmi, indulati gatlasok
illetve az impulzivitds kontrolljanak hianyos-
sagaval kénytelenek a gyermekotthonokba
keriil6 serdiilék megkapaszkodni az életben,
problémaikat az onszabdalyozas gyakori félre
tételével probalhatjdk megoldani. Annak el-
lenére, hogy a vizsgélt mintan az Onregula-
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ciés Alrendszer a Monitorozo és a Végrehaj-
té Alrendszerekkel nem mutat kapcsolatot,
a reziliens serdiilék mindharom alrendszer
szinte minden skdldjan erés pontszamokat
értek el, és éppen az Onreguldcio tertiletén
tapasztaltak 6nmagukon pozitiv valtozast. A
jo megkiizd6 képességekkel rendelkezé dlla-
mi gondozott serdiilék a gondozasba vétele
6ta az onmagukon tapasztalt valtozdsok kozil
magatartasuk pozitiv fejlédését emelték ki. A
kozel tizennyolc éves Aranka indulatainak
erésebb kontrolljardl szamol be, amikor azt
mondja otthonba keriilése éta kevesebbet fe-
lesel vissza tarsaival és gondozéival, érzelmei
felett is jobban képes uralkodni — mint kifej-
ti — ritkdbban valik szomoruva. A huszonegy
éves Robi sajat elmonddsa alapjan gondol-
kodasaban komolyodott, igyekszik pozitivan
varni az események alakuldsat. A tizenharom
éves Tina és a tizenot éves Gy6z6 testvérek.
A roma szarmazasu serdillk az otthoni sza-
bélyok feléjiikk tdmasztott elvardsainak hid-
nyaval érkeztek gondozasi helyiikre. Tina a
valtozast tanuldsdnak javuldsdban, batyja a
disszocidlis utrodl valo letérésben illetve a dro-
gokrdl torténd lemondasban latja, hasonléan
a szintén roma szdrmazasu tizennyolc éves
Pepéhez. A tanuldsképesség vizsgal6 bizott-
sag szakvéleménye alapjan az enyhe értelmi
elmaradassal él6 Gy6z6 és Pepe jo rugalmas
ellendlld képessége aldtdmaszthatja, hogy a
megkiizdési képességeknek nem feltétele a
magas [Q (Oldh, 2005), viszont utalhat a jobb
agyféltekét preferalé cigany kultdra és a bal
agyféltekén alapuld iskolai elvarasok, vala-
mint intelligencia vizsgdl6 eljarasok ellent-
mondasara is (Gyarmathy, 2010).

A joles6 emlékek — a korai csaladi
légkor pozitiv lenyomatai

A csalddi hangulat, az egymasra figyelés fon-
tossdga nem kérdéses, hiszen az élet kiizdel-
meihez a municiét onnan szerezziik be (Som-
lai, 1997). Mindemellett a csaldd az érzelmi
teherbiras fokozasaval felkészit az élet kudar-
caival valé megbirkézashoz (Bodonyi, Busi és
Vizelyi, 2006). Kozéki Béla (1975) a legked-

vezbbb fejlddést biztosité nevelési attitlidot
a ,harmonikus” csaladi légkorben nevezte
meg. Ebben a meleg, szeretetteljes kozeg-
ben, a gyermek szdmara a sziil6k kereteket
biztositanak, és éppen ezekben a keretekben
érzi 6 biztonsagban magat. A drilles nevelés
az agressziot, az elhanyagold légkor pedig a
sodrddast, a csellengést és a krimindlis cse-
lekedetekbe sodrodast tamogatjia (Bagdy,
1977). Tapasztalataink alapjan, a gyermekott-
honokban €16 serdtil6k tobbsége tizenhdrom-
tizenhat éves koraban az utébbi két csalddi
mikromill6bél érkezik dllami gondozasba. Az
ot legjobb megkiizdési képességekkel rendel-
kez6 serdils kozos vonasa, hogy kisgyermek
korukra szivesen emlékeznek: — ,Otthon na-
gyon jo volt. Igaz, apu idénként elment otthon-
1ol, és néha ivott is, viszont mindemellett soha
nem veszekedett” — idézi fel csalddi emlékeit
Aranka. Robinak, akinek sziilei mar nem
élnek, egy kardcsony jut az eszébe, ,Legelsé
emlékem egy kardcsony, egyiitt voltunk anyu-
val, és a testvéremmel. Kaptam egy kis auté
szimuldtort”. Tina és Gy6z0, elevenen emlék-
szik a nagygeneraciés csaladra, ahol egyiitt
laktak a sztil6k, nagyszilok, testvérek és az
anya egyik testvére. Gy6z6 csaladi események
kozil kiemeli a nagymama sziiletésnapjat és a
kistestvére keresztelGjét. A testvérpar a nagy-
sztil6kre tekint elsészamu kotddési pontként,
mivel az anya és az apa sokat tartézkodott ta-
vol a csaladtol. Legszivesebben azokra a ko-
z0s bevasdrlasokra emlékeznek, amelyekre a
nagymamadval mentek. Pepe szintén szivesen
emlékszik vissza a csaladi légkorre: — , Az ott-
honi légkor egészen addig, hogy testvéreimmel
egylitt el nem vittek gyermekotthonba minket,
jo volt” — mondja. A mult meg is szépiilhet,
hiszen emlékeinket, amelyek harom éves ko-
rukig torténtek, konstrudlhatjuk is (Baddeley,
2003), azonban a gyermekek egybecsengd
pozitiv otthoni légkorrél adott beszdamoldi
csaladjukban a melegség és a szeretet jelenlé-
tét tanusitjak.

A pozitiv csalddi légkort Tina és Gy6-
z6 esetében felboritja a nagyszillé haldla,
majd az apa bortonbe keriilése. A kisvarosi
szegregatumban él6 Pepe és testvérei a szil6k
egylittes szabadsdgvesztése altal kertltek
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dllami gondozasba, Robi és Aranka édesany-
juk mentdlis sériillése miatt keriiltek el ott-
honrdl. — ,Anyu dllitélag nem volt alkalmas
a nevelésiinkre, sokat ivott, nem tudott gon-
doskodni rélunk” — utal kiemelésének okara
Robi, aki akkor alig volt hat éves. Aranka éle-
tét megvaltoztatta édesanyjanak pszichidtriai
betegsége, kénytelen volt parentifikdlédott
gyermekként az szillérél gondoskodni. Ez
tdl sok lehetett neki, hiszen tizennégy éves
lanyként inkdbb szerelmével toltotte idejét.
A felborult csalddi egyensulyt, mint minden
csoportban, a rendszer elemeinek a valtoza-
sa kovette, kiestek a csaladbdl azok, akikre
szamitani lehetett, igy a csaldd, azon beliil a
gyermekek élete is megviltozott.

Tina és Gy6z6 apjuk szabaduldsa utan hol
az apanal, hol az anyanal toltotte idejét. Aran-
ka is arrél szamolt be, hogy szinte meg sem
tudja szdmolni hanyszor koltoztek életiikben.
Robi elészo6r a nagymamaéjahoz, majd a nagy-
nénijéhez kerilt, aki leirdsa szerint rideg, ér-
zelmileg elutasito attittiddel bant vele. A korai
emlékek utdn tehat minden gyermek veszte-
ségekrol, megvaltozott érzelmi beallitédasrol
szamol be, azonban ez sem irja felil az elsd
emlékek pozitiv szinezetét.

Tarsas tamogatas és onsegités

A csaladbdl torténd kiemelés tobb megkiiz-
dési stratégia egytittes hasznalatat igényelheti
(David, 20014). Egyszerre kell megbirkdzni
az elkertilhetetlennel, a veszteségélménnyel,
ilyenforman mésodlagos kontrollt alkalmaz-
ni, valamint az 4j, ismeretlenségénél is fogva
fenyegetd helyzettel, az 4j tarsas kornyezetbe
keriilés nehézségeivel is szembe kell nézni
és el6rantani, ha van honnan a problémafé-
kuszd megkiizdési stratégiat (Bagdy, 2007,
Moussong-Kovdcs és Zdmbori, 2007). Az 6t
jo reziliencia mutatékkal rendelkezd serdiild
koztl Pepe kertilt legfiatalabb kordban allami
gondozdsba. A fiatal életkor a sériilékenységet
fokozé tényezd, hiszen a megkiizdés kognitiv
stratégidi, az énhatékonysag, fejlett énvédelem
még nem dllnak a gyermek rendelkezésére.
Pepe is errél szamolt be: , Tizenegy évesen ke-
riiltem el otthonrdl, nagyon sirtam, heteken
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keresztiil, utdna valahogy megszoktam. Nem
foglalkoztam vele, nem érdekelt tobbet” Mind-
ez utalhat a deprivacié utolsé stddiumaként
kialakult apatidra is, viszont testvérei mellette
voltak, és nem tudni, hogy nevel6i milyen ha-
mar fedezhették fel a fid kivalé sportképes-
ségeit, amellyel képesek lehettek motivalni a
megtort gyermeket. Tina és Gy6z6 szintén
egylitt érkeztek. Gy6z6 korabban mar héna-
pokat nevelkedett ugyanabban a gyermekott-
honban, ahol j6l érezte magét, ismerte a gon-
dozdkat és tobbeket tarsai koziil. Nem bizta
a véletlenre sorsit, autoném modon intézte
el visszatérését a gyermekotthonba, jelezte
szandékat a gydmnak, hogy nem a nevel6szii-
16knél szeretne élni. Ez az 6nsegit6 viselke-
désforma a reziliencia fontos tényezdje, mds
vizsgélati személynél is megjelenik a kutatas-
ban. Kishuga félt ugyan a véltozdstol, viszont
testvére mellett biztonsigban érezte magat.
Tina emlékeiben elevenen él a hénapokkal
ezel6tti kiemelés nehéz emléke, testvérének a
mdsodik mar nem, viszont az elsé kiemelés
okozott negativ élményt. Az érkezés krizisét a
csaladjukbol kiemelt gyermekek hasonld ne-
hézségekkel élik at (Duleba, 2012).

Aranka tizennégy évesen, szintén auto-
ném modon levelet irt a gyermekjogi képvi-
selének, hogy helyezzék el a nevel6sziloktd],
mert nem érezte magat jol naluk. Bekertilése
pillanatdban bardtja, és baratnéi tdmogattak
és tartottdk benne a lelket. Nagyon fontosak
szamdara a tdmogatd kapcsolatok, ahogyan
azt az interjuban is megfogalmazta: ,Legjobb
taldn a bardtaimtol kapott szeretet volt, ma is
ennek oriilok a legiobban. Sajnos az dltaldnos
iskolds bardtndimmel csak levelezésben tart-
juk a kapcsolatot, viszont az uj iskoldmban is
vannak bardtaim, akikkel olyan jé beszélgetni.
Van egy fiii is, aki szerelmes belém. En nem
szeretnék jdrni vele, viszont olyan jo, hogy leg-
alabb gondol rdam, és foglalkozik velem’”.

Robi tizenhét évesen keriilt allami gondo-
zasba, szintén onalldan intézte elhelyezését.
»A sok otthoni veszekedést nem birtam tovabb.
Elmentem a gydmhivatalba, és kértem, hogy
elkertilhessek onnan.” Azéltal, hogy tobb ta-
pasztalattal, szélesebb 0Osszefiiggésrendszer-
rel rendelkezett gyermekotthonos tarsaindl,
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onmagat tobb alkalommal tudta sikeresen
megsegiteni, énhatékonysiga erdésodhetett
. Megfelel6 kognitiv képességei mellett se-
gitéje is volt, hiszen egy kereskedd karolta
fel a gyermeket, aki didkmunkat biztositott
szamara, beszélgetett vele, meghallgatta 6t,
adaptiv példaképpé vilva a fid szemében.
~Ebben az iddében, ugy tizendt-tizenhat évesen
ismertem meg Z-ét, aki nagyon sokat tett ér-
tem. Uzletldnc-tulajdonosként munkdt adott
a raktdrdban, beszélgetett velem, igyekezett jo
irdnyba terelni, féleg, amikor megtudta, hogy
bertgtam, vagy ha idénként fiiveztem. Ilyen-
kor olyan szépen elmondta nekem, hogy ez
mivel jar. O tartotta bennem a lelket” Gyer-
mekotthonba kertilését a mar bent 1év4 tarsai
nem fogadtdk orommel. Az akkor bent laké
gyermekek szociometriai kézpontja és Robi
kolcsonos tavolsagtartasban éltek egymassal.
Az 4j fit komolyabb volt. Nem vett részt de-
vidns akciokban, nem hagyta sodrédni ma-
gat, kialakult kiils6 kapcsolatrendszerrel, ba-
ratokkal rendelkezett, akik szintén segitették
krizisének atvészelésében.

A veliik folytatott beszélgetések alapjan a
reziliens serdiillék a gyermekotthonba kerii-
1és krizisét viszonylag kénnyen megoldottak,
hiszen szdmithattak valakire, aki mellettik
&llt a nehéz helyzetiikben. Eppen a bekeriilés
fesziiltségének levezetése, valamint a tdmasz-
keresés megkonnyitése érdekében vezette be
a vizsgalt gyermekotthonok fenntartéja azt
az Uj mddszertant, amelynek egyik alappil-
lére a pozitiv elsé benyomads elengedhetetlen
imprinting hatdsanak megteremtése. Az érke-
z6 gyermekek szdmdara mar az otthonban é16
tarsaik és a feln6tt gondozdk ,Vartunk rad”
élményt biztositanak, tobb esetben személy-
re szabott, a gyermekek éltal készitett ajan-
dékkal és teritett asztallal varjak az érkezét,
mikozben bemutatkoznak egymdasnak és
oldott beszélgetésben prébdljak feloldani az
Uj helyzet altal kivaltott szorongdst. A masik,
szinte legfontosabb eleme a mddszertannak,
hogy minden gyermek mellé mentort biztosit,
akinek elsddleges feladata, hogy bizalmat éb-
resszen a gyermekben, elséként tartsa 6t szem
el6tt, emberségével prébalja meg elérni, hogy
a gyermek émellette érzelmileg biztonsagban

érezhesse magat és igyekezzen pétolni vala-
mit elveszett, vagy soha meg nem élt kot6dé-
sébdl (Bodonyi, Busi és Vizelyi, 2006). Amikor
a gyermekeket a rajuk legnagyobb hatéssal
1évé emberekrél kérdeztiik, Aranka elséként
mentordt emlitette, akire anyaként tekintett.
A gyermek az érkezését kovetd szokése alkal-
mara igy emlékszik: - ,Nem mondott semmi
rosszat, helyette elmondta, mennyire aggodott
értem”. Tina élete referenciaszemélyei kozott
szilein, testvérén kivil megemliti korabbi
osztalyfénokét, majd lakdsotthon-vezetdjét —
~mindent megtesz értem” — mondja elismer6-
en az 6t gondozo feln6ttrél. Gydzo az egykori
testneveld tandrndjét emliti, aki felkészitette
6t az atlétikai versenyekre, a sorban azonban
lakdsotthon-vezetdje és mentora kovetkezik.
Pepe életére kordbbi mentora és jelenlegi ne-
veldje hatott pozitivan. Az egykori mentorral
megélt egyiittes élményeik kozott szerepeltek
a kozos meccsnézések, amikor egyiitt szur-
koltak kedvenc csapatuknak. — ,Rajtuk ki-
viil is, szinte minden neveldt szeretek, jo fejek,
megértenek engem, biznak bennem, és ez ne-
kem j6” — mondja halat kifejez6 hangsullyal a
fi. Robi példaképének patronaléjét tekinti. —
,Prébdlok jot tenni, hogy jot kapjak” — mondja
a fi, aki elveszitette sziileit, majd hozzatette,
hogy erre éppen az az ember tanitotta, aki
onzetlenil segitette 6t az életben.

Ha sziilé nincs is, sokat pétolhat az, hogy
vannak olyan felnéttek, akik a gyermeket
sajatos Ondllé személyként kezelik, érte-
nek a nyelvén, személyes médon érdekléd-
nek irdnta, elvardsokat tamasztanak felé és
értékelik teljesitményét. Mindez megfelel a
protektiv csoport kritériumanak (Komldsi,
1977), amely elemeiben hasonlit a harmoni-
kus csaldd nevelési attittidjére (Bagdy, 1977).
Ahogyan a gyermek dltal elfogadott felnétt
pozitivan értékeli az elért eredményeket,
megerdsité hatdsaval a gyermeket magasabb
teljesitmény elérésére 6sztonozi, a gyermek
a tevékenységekben kifejtett eréfeszitésével
épp Ggy hat vissza a felnéttre, akinek szakmai
kompetencidja ekdzben erésodik és a gondo-
z6-gyermek kapcsolat latvanyosan fejlédik.
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Aramlatban az egyensilyért — hobbi
és érdeklodés

Az  autotelikus,  6nmagukért  végzett
tevékenységekbe torténé belemeriilés meg-
kiizdési képességeket erdsité hatdasa tudoma-
nyosan bizonyitott (Csikszentmihdlyi, 2001;
Oldh, 2005). A rugalmas ellenallé képességii-
nek mutatkoz6 6t gyermek mindegyike nem
csak rendelkezik kedvenc szabadidés tevé-
kenységgel, hanem toébbet is felsorol, koziliik
egyet szinte szenvedélyes elfoglaltsagként em-
lit. Pepe futballozik, Tina tancol, szereti a kéz-
muves tevékenységeket, Gyéz6 sportol, zenét
hallgat, és mint mondja, ha tehetné, egész nap
énekelne. Arankat kikapcsolja a szabadban tett
séta, szeret barataival beszélgetni, szabadide-
jében legszivesebben 6z, életcélja egybeesik
hobbijaval, hiszen szakacsnak tanul. Robi ér-
deklédése, amely meghatdrozza terveit, spe-
cifikus. Szenvedélyesen érdeklédik a fegyve-
rek irant, fegyvermiszerésznek képzi magat,
ugyanakkor egyéb hobbit is emlit: ,Szeretek
fegyverekrél olvasni, azokat szerelni, szeretek
tirdzni, az erddben jo kikapcsolddni, szeretek
utazni bardtaimhoz, veliik egyiitt lenni, és sze-
retek dolgozni, 1igy értem tevékenykedni, mert
nem szeretem az tires ordkat” Az iiresség, a hi-
any félelmetes, a betord rossz gondolatoknak
ad helyet. Nem véletlen, hogy a nehéz sorsu,
de reziliens serdiilék, kiizdenek ellene.

Ha azt vessziik alapul, hogy a hobbi egybe-
esik a tanulmdnyokkal, elmondhatjuk, hogy
Aranka és Robi dramlatélményben tudja élni
az életét (Csikszentmihdlyi, 2007). A testmoz-
gas az endorfin termelése altal 6Gnmagaban is
javitia a kozérzetet, ezaltal erésiti az immun-
rendszert (Bagdy, 2007). A futball, mint cso-
portos szabdlyjaték a vitalitas élénkitése mel-
lett a fontos szerepet tolt be a szabalytudat
elsajatitasaban (Budavdri, 2007). A tdnc szin-
tén mozgasos tevékenység, és 6sszekapcsold-
dik a zenehallgatassal, a masik 6nmagéban is
dopaminpalydkat stimuldlé tevékenységgel
(Szabd, 2015). Ezekben az elfoglaltsdgokban
a gyermekek sikerélményeket élhetnek meg,
ezaltal er6sodhet onbizalmuk, onértékelésiik.
A flow élmények leggyakrabban a sport és
muvészeti tevékenységekben érhet6k tetten,
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de barmilyen tevékenység kozben datélhetdk
(Cstkszentmihdlyi, 2001). Robi és Aranka mi-
vel érdeklédési teriiletének megfelel§ tertileten
tanul, szintén t6bbszor keriilhet olyan helyzet-
be, amikor az elvégzendé feladat képességeik
és a feladat nehézségi fokanak hataran 4ll. Fi-
gyelmiiket erésen a tevékenységre 6sszponto-
sitva 4j és Uj tapasztalatokat képesek integral-
ni, ezaltal személyiségtik tagul (Oldh, 2005).
Mindezek a vizsgalt serdiiléknél is megfigyel-
hetdk voltak, dramlatélményeik ezaltal erdsi-
tették megkiizdési képességeiket és rugalmas
ellendllasukat. Elbeszélésiikbdl szinte dradt a
rajongas kedvenc tevékenységeikért.

A vizsgilt gyermekotthonokban a mddszer-
tan kiilonos hangsulyt fektet a tehetséggondo-
zésra és a szabadidé strukturdlasara. Kozpon-
tilag szervezett, a nevel6szilé halézatokra is
kiterjedé rendszeres focitorndk adjak a keretét
annak, hogy a gyermekek motivéltak legyenek
a rendszeres edzésekre. A sportprogramokhoz
hasonléan szintén ugyanekkora korben szer-
veznek rendszeres tehetségkutat6 vetélkeddket
a miivészeti tevékenységekben tehetséges gyer-
mekek szdmdara. A mindennapokban a vizsgalt
allami gondozottak életében jelen vannak az él-
ménypedagdgiai és a kézmiives foglalkozasok
is. Vannak gyerekek, akik a gyermekotthonba
érkezésiiket kovetden tanulnak meg asztaliteni-
szezni, gyakoriak a pingpong versenyek is. Ez az
a sport, amelyben leginkabb nyomon kovethetd
a gyermekek fejlddése és a tevékenység végzésé-
re irdinyulé motivacidja, amely ha onfenntart6va
valik, szintén olyan hobbiva vélhat, amely szintén
nydjthat flow, vagy ahhoz kozeli élményt. A sok
szabadidé program, csokkenti az unalom éltal
generdlt destruktiv viselkedési formdk felbuk-
kandsat, minden bizonnyal ennek is betudhat,
hogy a vizsgalt gyermekotthonokban nevelke-
dék korében sikertilt mérsékelni, az egyikben
csaknem teljesen kiszoritani a drog jelenlétét.

Uton a reziliencia felé

Jonas az elért megkiizdési és reziliencia pont-
értékei alapjan, ezeken a tertileteken a minta
atlagat érte el, viszont a harom év alatt, ami-
6ta a kozel tizennyolc éves fia fejlodését fi-
gyelemmel kisérhetjilk, 6nmagahoz képest
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rendkiviili pozitiv véltozdson ment keresztiil.
A sokgyermekes roma csalad legidGsebb gyer-
meke, az apa alkoholizmusa és az anya ebbdl
ered6 depressziv epizddjai miatt kénytelen
volt felnéttként gondoskodni, sokszor a betevé
falatrol is. J6 megktizdési képességli tarsaihoz
hasonléan, enyhe mentdlis elmaradasanak el-
lenére kézbe vette sorsat és autoném maddon
rendezte sajat gondozdsba vételét. Bekertilését
kovetSen gyorsan csatlakozott a gyermekko-
z0sség informalis vezetdségének koréhez, de
ez nem évta meg 6t a nehézségektodl. Auto- és
heteroagressziv indulatkitorései sordn gyak-
ran vérzett az 6kle, volt, hogy sériilése orvosi
ellatést igényelt. Erkezésekor tobbszér hasz-
nélt beazonosithatatlan szarmazdsa drogokat,
provokativ viselkedésével a kisvaros lakoinak
a figyelmét is felhivta magdra. ,Reziliens” tar-
saival ellentétben Jénéas mellett senki nem allt
bekeriilésének pillanataban. A beszélgetésben
Jonas ugy értékeli, amit eddig elért és ahol tart,
azt a neveldinek, gondozdinak koészonheti.
A serdilé devidns viselkedésének enyhe
javulasa mar az érkezést koveté honapokban
tapasztalhatdvd vilt, viszont a teljes fordulatot
egy varandos lany érkezése hozta, akivel egy-
masba szerettek. Jénds lemondott a drogrdl,
segitett, nem csak a lanynak, hanem neve-
16inek is mindenben, amiben csak kérték, és
amiben lehetett. Jéndst mar kis koratdl kezdve
gondoskodo attittid jellemezte. Elsé emlékében
egy kiskutyat emlitett, amelyet annak ellenére,
hogy nem is 6 kapott, ¢ etette és gondozta. 6
megkiizd$ tarsai pozitiv emlékeivel szemben
Jénés veszekedésrdl, drillrél szamolt be, ami-
kor az interjunal a csaladi légkorhoz értiink.
Sziileivel kapcsolatban csak rossz élményei
vannak. ,Mindig csaléddst okoznak nekem.
Lassan innen is kirepiilok és még mindig sz..nak
rdm, mint régen. Apu biintetését is én fizettem
ki a mdaltkor, jott és kérte, hogy segitsek.
Eladtam a hangfalaimat, és odaadtam neki a
pénzt. Késébb tudtam meg, hogy azt is elitta”
A parentifikdlédott fii narrativijaban besza-
molt arrdl, hogy tizenkét éves koratdl nehéz
fizikai munkét végzett részeges apja helyett,
aki egyszer, amikor a kocsmabol hazatért, fi-
zikailag bantalmazta fiat, aki a sztl6k helyett
vigyazott otthon kistestvéreire.

Egyik legerdsebb befolyasol6 tényezdként
emliti a szakirodalom az allami gondozottak
sziileikkel folytatott kapcsolattartasat (Homo-
ki, 2014; Kdldi és mtsai, 2010). Jonds szamara
a szll6k csak folyamatos csalédasok soroza-
tat okozzak, szemben Aranka, Tina, Gy6z6 és
Pepe kiegyensulyozott csaladjukkal valé kap-
csolattartasaval. A fit legfdjdalmasabb friss
élménye, baratndjének elvesztése, Robiéhoz
és Arankdéhoz hasonléan elmaszkolta élete
traumatikus eseményeit, most ettél szenved
tobb mint fél éve. Gondolatai folyamatosan a
lany koriil jdrnak. Eletének eddigi kiizdSterén,
a gondoskodds feleldsségtudatdban érzelmi
kompetencidra is szert tehetett, amely szin-
tén fejleszthette énhatékonysagat (Saarni,
1999). A fia készségeinek fejlédését, mivel
oda nem jart, ennél fogva nem az iskolai ok-
tatds timogatta. Akinek felnétté kell vélni, az
nem maradhat gyermek, igy a fiti az iskolapad
helyett fakitermeléseken dolgozott napszam-
ban. A munka sordn tobbnyire felnéttekkel
lehetett kapcsolatban, akiktél tanulhatott
viselkedési mintakat. Az iskolak val6 életre
felkészité rejtett tanterve helyett négy befeje-
zett specialis osztéllyal egybdl a ,mélyvizben”
kezdte az élet Osszefiiggésének megismerését.
Jonas szeret bardtaival focizni, pingpongozni,
szeret énekelni is. Féleg az éneklésben tud ki-
teljesedni, és egyben elaboralni fesziiltségeit.
Jénas elmonddsa szerint komolyodott, fejls-
dott a gyermekotthonban: ,Igényesebb lettem
magamra, komolyabb lettem, igaz néha hii-
lye vagyok. Itt a gyerekek kozott taldltam rd
a mélyen elrejtett erémre. Elég, ha rdszélok
valakire, ha tiszteletleniil beszél egy felndttel,
akkor az egybdl abbahagyja! Tart viszont sa-
jat dithétdl, ingeriiltségétsl, gyermekottho-
nos tdrsaihoz hasonléan érzelmei konnyen
robbannak: ,Néha nagyon fel tudom hiizni
magam, olykor majd szétrobbanok. Ebben is
sokat segitenek a felnéttek, hogy ne torjek ki
annyira, de néha veliik is visszafeleselek”.

Ha a fit alatt marad még legaldbb négy
évig hald, iskolai bizonyitvanyt szerezhet és
sikerilhet lehetéségeihez mérten felzarkoz-
nia, viszont hamarosan, ha a feln6tt gyermek
feln6tt felnétté valik, elég akar egy félreér-
telmezett rossz pillanat, hogy indulatiban
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felmondja utégondozoéi ellatasat. Koran szer-
zett sériillékenységét a tobbiektdl joval kevés-
bé tudjak kompenzalni meglévé jé szocidlis
adottsdgai, vagy a jelenlegi tdmogatottsiga.
Sziileivel, f6leg apjaval szemben érzett jogos
haragja sem a megbékélés és pozitiv jovékép
iranydba terelik a fiat.

Megbocsitas és optimizmus

A megbocsdtds onmagaban nem spiritudlis
jelenség, inkabb vallasok altal kozvetitett ér-
ték. Noveli az onbecsiilést, ezdltal az onér-
tékelést (Lyubomirsky, 2008), ezen keresztil
megteremtheti a megbantott gyermekben is
azt, hogy mint j6 ember gondolhasson 6nma-
gara (Bagdy, 2011).

Az 6t reziliens serdiild koziil Robi megbo-
csdjtott mostoha-szivii nagynénjének, elen-
gedte a vele kapcsolatos rossz emlékeit, igy
megszabadult a vélhetéen sokaig visszatérd
kinzé gondolatoktdl, érzésektdl. Most igy be-
szél a régi sérelmekrdl: ,Haragudni senkire
nem haragszom, a nagynénémet, vagy mdst,
aki rossz volt, elengedtem, nincs a mindenna-
pi gondolataim kozott'

Aranka is probdlja felmenteni édesanyjat,
akiben bizott, hogy nem adja &t allami gon-
dozasba, azonban mégis ez tortént. Belatta,
anyja mentdlis sériilése miatt nem is tudta
volna ellatni 6t, és igazdbdl 6 gondoskodott
az anyjardl. Ez a beldtds azonban nagyon is
ambivalens, hiszen a kielégitetlen gyermeki
sziikségletek fdjdalmas emléke nem tiinik el
a sériilékenységrol vald tudassal. Ez fogalma-
z6dik meg az interjuban: ,Szerintem anyu te-
hetett volna azért, hogy mdsképp alakuljon a
dolog, viszont az igazsdg az, hogy lehet, nem is
tudott mit tenni. Azt akarom mondani, néha
én voltam, aki f6zott, amikor anyu maga ald
kertilt, én gondoztam 0t, én vezettem a hdz-
tartdst, mert ilyenkor semmire nem volt képes.

A harag megszeliditése és az onbecsiilés
erésodése kozotti kapcsolat mar nem isme-
retlen (Bagdy, 2011; Hebl és Enright, 1993). A
vizsgalt gyermekotthonokban a megbocsaj-
tasban a gondozd felndttek mutatjdk a pél-
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dat, akiken a gyermekek gyakran vezetik le
indulataikat a legcifrabb szavak kiséretében.
A gyermekek legtobbszor bocsanatot kérnek
a megbantott felnéttdl, aki abban is mintat
nyujt, hogyan kell elfogadni a bocsanatkérést.

Megbocsijtani akkor konnyebb, ha sikertl
belatni, hogy az egykori sérelem valami jobb-
nak az eléréséhez segit, ha sikeriil pozitivan
Ujrafogalmazni a negativ életeseményeket
(Bagdy, 2007).

A sorsba vetett bizalom és optimizmus igy
szintén fontos Osszetevéje a reziliencianak.
Szinte minden vizsgélt gyermek képes volt
meglatni sorsaban a nehézségek ellenére je-
lenlévé gondoskodast, pozitiv fejleményeket.
Aranka igy fogalmaz: ,,Eddig minden rosszbdl,
valami jo lett az életemben. Amikor elvittek
otthonrdl, azt hittem, ennél nincs rosszabb,
most hdlds vagyok a sorsnak, hogy itt lehetek.
Ha nem szakitottunk volna a volt bardtom-
mal, akkor lehet, most is folyamatos szokésben
lennék, és iskoldm sem lenne’”

Robi komolyabban foglalkozik szakralis
kérdésekkel, 6 a keresztény és a tavol-kele-
ti vallasok kombindcidjaban igyekszik hitet
taldlni magdnak. Patrondldja egy kereskedd,
vallasat gyakorlé emberként feltételezhetéen
evangelizdcios szandékkal is beszélgethetett a
fitval, aki, mint mondta, azért igyekszik jot
tenni masokkal, hogy jot kapjon vissza. Igy
fogalmaz életérdl: ,Szeretnék jobb ember len-
ni, mindig egy kicsit jobb. Elégedett vagyok az
életemmel, és szeretnék helyt dllni’.

Osszegzés és kitekintés

A vizsgélat eredményei szerint azok a csa-
ladjukbdl kiemelt, lelki traumékat, vagy azok
sorozatat atélt gyermekek, akik minden ne-
hézségiik ellenére gordiilékenyen képesek
csaladjukban él¢ kortarsaikkal egy szinten
teljesiteni, azoknak elsé emlékei pozitiv kon-
textushoz kotheték (Homoki, 2014). Jellem-
z6 rajuk, hogy mar gondozdsba vételiik el6tt
tobb 4j nehéz helyzethez kellett alkalmazkod-
niuk. Szinte valamennyien 6nalléan intézték
a gondozésba vételiikkel kapcsolatos tigye-
iket, azaz magas szintli Onsegités jellemzd
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rdgjuk Autondémidjuk térsas kapcsolataikban
is megmutatkozik (Masten, 2007), legtobben
nem hagyjak sodrédni magukat devidns cse-
lekedetekbe. A rugalmas ellenallé képességii
Ot gyermek érzelmi, ingeriileti és impulzus-
szabdlyozé képessége magasabb tdrsaik atla-
gandl. Nem rdgddnak sorsukon, élettorténe-
teiken, tendenciaszertien vonul végig a nehéz
életesemények pozitiv Gjrafogalmazasa, fel-
bukkannak spiritudlis érdeklédésiik csirai.
Szivesen gondolnak barataikra, vagy azokra,
akik az életben jok voltak hozzajuk. Bekerii-
1éstik pillanatdban volt mellettik valaki, aki
tartotta benniik a reményt. Elragadtatdssal
beszélnek felnétt gondozéikrdl, hélasak a
segitségiikért. A narrativaban beszdmolnak
olyan pedagdgusokrdl, akiknek tdmogatdsat
érezték és a mai napig szeretettel gondolnak
rdjuk. Egységesek abban, hogy mindannyi-
an rendelkeznek olyan kedvenc szabadidds
elfoglaltsaggal, amely elérheté szamukra, és
amelyekben dramlatélményeket képesek atél-
ni (Csikszentmihdlyi, 2001). A vizsgalt gyer-
mekotthonokban él6 rugalmasan ellenalld
serdiilék, sajat novekedésérzésiiket leginkabb
a blin6zés és a drog utjardl valo letérésben lat-
jak. Kozilik, akik még nem botlottak meg az
életben, talan mert szociokulturalis helyzetiik
sem volt annyira hdtrdnyos, azok a komoly-
sag, a tisztelettudas és tarsas viselkedési sza-
bélyok fejlédését emlitették véltozasukban.
Fogékonyak az élet szakralis, spiritudlis meg-
kozelitésére, képesek megbocsatani azoknak,
akik valamikor rosszat tettek veliik.

A reziliens dllami gondozott serdiil6k
kérdésekre adott vélaszai titkrében elenged-
hetetlen tdmogatni a gyermekeket adaptiv
kedvenc szabadidds elfoglaltsagaikban. A
sport, a mtvészeti tevékenységek, a hobbi 4l-
tal megélt aramlatélmények gydgyité hatdsa
felértékeli a tehetséggondozas szerepét. Fel-
ismerve a megbocsatdsi képesség interjukon
végigvonul6 felbukkandsat, a gyermekekkel
folytatott terapids tevékenységekben fokozot-
tabb hangsuly helyezheté a benniik munkal-
kodé, a szul6 és az egész vilag ellen irdnyul
harag megszeliditésére. Mintank reziliensnek
mutatkozé serdiiléi folyamatosan és rend-
szeresen tartjak a kapcsolatot sziileikkel. A

szakellatas célja a hazagondozas, éppen ezért
is fontos a gyermekek és sziileik kapcsolat-
tartasi lehetéségének folyamatos szélesitése.
Fontos, hogy a vildgot sokszor sziirredlisnak
laté csalddjabdl kiemelt gyermek mellett all-
jon valaki, aki érzelmileg timogatja 6t, mind-
ezzel szintén csak felértékelve a gyermekekkel
foglalkoz6 feln6tt gondozdk szerepét, ezzel
egyltt a szakmai személyiség karbantartasi
sziikségletét (Dye és Borders, 1990).

Kérdéseket vet fel azoknak a gyermekott-
honokban elhelyezett serdiiléknek a helyzete,
akik nem kérnek jogaikbdl, és inkabb bujkal-
va, a renddrség dltal elttinés miatt korozve
csellengenek az orszagban, a vilagban. Tob-
ben lehetnek kozilik, akik Jondshoz hasonlé-
an sziileikrél, vagy testvéreikrél gondoskod-
hatnak. Mivel sok mindent 6nmaguknak kell
megoldaniuk, igy akar erés énhatékonysaggal
rendelkezhetnek, autonémok, hiszen 6nma-
gukat latjak el, iskolaba viszont nem jarhat-
nak, mivel onnan a rendérség vinné vissza
6ket gondozasi helyiikre, ahol a kis felnétt6l
azt varjak el, hogy gyermek legyen. Ennek a
dilemmanak a megolddsa nagyon fontos fel-
adata a gyermekvédelmi intézményeknek.
Kihasznalni és tdmogatni a gyermek auto-
ndém, onsegitd képességét anélkiil, hogy azzal
parentifikdlndnk, tdmogatni a kotédését és
kielégiteni az életkoranak megfelel$ kapcso-
16dasi sziikségleteit anélkiil, hogy azzal a ki-
szolgaltatottsdgat novelnénk, Gsszetett inter-
vencidés megoldasmaédokat igénylé kihivasok.
A j6 gyakorlattal rendelkezé intézmények
kezdeményezéseinek Osszegyljtése és meg-
osztasa lehet az elsé 1épés ezzel kapcsolatban.
Tanulményunkban erre nem tudtunk vallal-
kozni, de reméljiikk az érintett szakemberek
elolvasva irdsunkat kedvet éreznek majd a
feladathoz.

Készonetet mondunk a vizsgalatban
résztvevd gyermekeknek és fiataloknak, akik
6szinte vélaszaikkal segitették az eredmények
kimutatésat és a leirtak mellett tobb 4j lehet-
séges vizsgalati teriilet felé iranyitottak figyel-
miinket.
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Gyermeknevelés hatarok nélkiil

A gyermeknevelés a mindenkori pedagégia
kihivdsanak szamit, nem megtagadva, hanem
Ujragondolva kiséri végig korokon dat a pe-
dagogiatorténetet. Makkai Sdndor nyolcvan
évvel ezel6tt megjelent konyvében (Magyar
nevelés — Magyar mijveltség. Révai Kiadas,
1937) a magyar muveltség szerves részének
tekinti a gyermeknevelés tigyét. Abbdl a té-
telbdl indul ki, hogy a mult soha sincs lezar-
va, az egymast koveté nemzedékek nevelése
folyamat, igy csakis egységes folyamatként
szemlélhetjiik az egymasra épiilé korok pe-
dagogidjat.

A hatdron tuli pedagdgiai kutatomiihe-
lyekre kitekinté 0Osszedllitasunk bemutatja,
hogyan illeszkednek a neveléssel kapcsolatos
regiondlis kutatdsok az 0sszmagyar torekvé-
sekbe. A jelleglikben eltéré kiilonféle allam-
alakulatok (romén, szlovdk, szerb, ukrdn)
szervezik meg a nevelés-oktatas hivatalos ke-
reteit, am megfigyelhet6 egy torekvés is — a
nemzeti és egyetemes hagyomanyokba illesz-
ked¢ tartalmi és szellemi integraciéra. K6zos
alap a Makkai Sandor altal emlitett nemzeti
pedagoégiai hagyomany és miuveltség, ebbe
illeszkednek az elére vivé modern térekvé-
sek is. Barmennyire is eltéré6 adminisztracio-
ban tevékenykednek az utédallamok magyar
anyanyelvi oktatdi, azonos nemzeti-kultu-
ralis hagyomanyokat visznek tovabb, hason-
16 médon valaszolnak a modern tarsadalom
kihivasaira. Az itt kozolt tanulmanyok meg-
gy6znek benniinket arrél, hogy a nevelés ki-
sebbségi koriilmények kozott is komplex és
tagan értelmezet tevékenység, azaltal pedig
tobb, hogy felismeri és felvallalja a sajatos fel-
adatokat, tekintettel van egy-egy nemzeti ko-
z0sség igényeire. Sokat segitett ebben az 1989
utdni kelet-eurépai fordulat, ami utdn a gyer-
meknevelés mentessé vélhatott a tdrsadalmi
és politikai ideologiaktol, ismét a gyermek
keriilhetett a kozéppontba. Az Gjra felfede-
zett gyermek lehet a 21. szazad pedagdgidja-
nak erénye, azé a gyermeké, akinek fejl6dését

16

nem csupan a szabadon elérheté technikai és
informaciés aradat alakitja, hanem a nevel6
is. Manapsag djabb kihivasok (pl. a globaliza-
cid) teszik probara a gyermeknevelést, ezekre
kell a kutatéknak, a pedagégusoknak valaszo-
kat fogalmazniuk, hatékony moédszereket és
eljarasokat kidolgozniuk. A vildg ilyenszert
gyors valtozdsai miatt sem tekinthetjiik befe-
jezettnek a gyermeknevelést és végérvényes-
nek elveit és nézeteit, inkdbb 6rokos kisérlet-
nek, megutjulasra kész diszciplinanak.

Rovid elméleti bevezetém utdn ajanlom
olvasdink figyelmébe az anyaorszagi hatdro-
kon tuli kutaték és egyetemi oktaték tanul-
madnyait. A valtozatos témakor az oktatds és
nevelés kérdésének Osszetett megkozelitését
és a kutatd személyek, csoportok tobbirdanyd
érdeklédését jelzi. Olvashatunk felmérést ar-
rél, hogyan latjak a pedagégusok az oktatas
céljat és sajat oktatdi szerepiiket, hogyan je-
lentkezik a mindennapokban az osztalytermi
interakcié (Kardos Melinda), hogyan alakitja
a kisiskoldsok Onismeretét a torténelem és
miivelédéstorténet (Kovdcs Ildiké Katalin és
Kovdcs Katalin). Késziilt tanulmany az isko-
la szocializdciés szerepérdl (Borcsa Madria),
az integraciérél (Bardocz Orsolya és Zoller
Katalin), a felekezeti szakoktatasrol (Frigy
Szabolcs), a Babes-Bolyai Tudoményegyetem
6vodapedagdgus- és tanitéképzésérdl (Szabo
Thalmeiner Noémi), a fels6foki matemetika-
oktatasrdl (Baranyai Tiinde Kldra), a roma-
niai magyar pedagégusjeldltek motivacioirdl,
illetve a magyar pedagégusképzés néhany
jellemzé vonasardl (Stark Gabriella Maria),
az iskolaérettség mérésének modszertanarol
Szerbidban és Magyarorszagon, a két orszag
moédszertananak komparativ megkozelité-
sérél, a DIFER Programcsomag és a TIP-1
mérdeszkoz bemutatdsarol (Gyurcsik Anita,
Fehér Orsolya és Foldi Fanni), valamint egy
erdélyi kolté magyarorszagi kozoktatasban
torténd oktathatésaganak modszertanarol
(Mészdros Mdrton).
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A szam tanulmdnyai utdn megismerked-
hetiink egy Dén egyetem belsé életével (Arva
Valéria), valamint betekintést nyerhetiink a
Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem madd-
szertani muhelyébe (Petres Csizmadia Gab-
riella és N. Toth Anikd). A tematikus szamot
egy magyar—magyar internetes szétar belsé
szerkezetérdl, hasznalatdrdl sz6l6 ismertetés
(M. Pintér Tibor), valamint egy, a hataron tuli
magyar oktatdssal foglalkozé monogrifia re-
cenzidja zarja (Mdrton Réka).

Szatmarnémeti, 2017. november 2.
Dr. Végh Balazs Béla
egyetemi docens

a Kolozsvari Babes-Bolyai
Tudomdnyegyetem
Szatmdarnémeti Kirendeltségének
oktatasi igazgatoja

Végh Baldzs Béla (2017): Gyermeknevelés hatarok nélkil. Gyermeknevelés, 5. 3. sz., 16—17.
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Az oktatas céljarol, a tanari szereprol, a
diakszereprol és osztalytermi interakciorol
vallott pedagodgusi nézetek

KARDOS MELINDA

Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Szatmdrnémeti Kihelyezett Tagozat

Az osztdlytermi interakciok és a tandri nézetek fontos helyet foglalnak el a hatékony oktatdsi
folyamat megvalosuldsdaban. Jelen tanulmdny elsé részében leirja azon kutatdsok eredményeit,
melyek a nézetekre és osztdlytermi interakciora fokuszdlnak. Mdsodik részében jelen tanulmdny
a kapcsolatot probdlja feltdrni a pedagogiai nézetek és osztdlytermi interakciok, valamint osztdly-
termi gyakorlat kozott. A tanulmdny eredmeényei ellentmonddsokat taldltak a tandri nézetek és az
osztalytermi gyakorlat kozott, melyek a tovdabbiakban keriilnek részletes bemutatdsra.

Kulcsszavak: oktatdsi folyamat, tandri nézetek, osztdlytermi interakcid, tandri szerep, tanuldi

szerep

Az iskolai tanulds hatékony megvaldsuld-
sanak alapfeltétele a folyamatban részt vevé
szereplOk: a tandr és a tanuld kozotti interak-
ciék eredményes alakuldsa.

A tanuldi és pedagdgusi szerepvaltozasok ko-
ziil a pedagdgusmagatartds és pedagdgusszerep
alakulasi folyamatat tekintve a reformpedagdgia
megjelenésével jol lathaté az ismeretkozl6, tavol-
sagtartd, értékelés centrikus magatartas hattérbe
szoruldsa. Egyre inkabb az egyiittm(ik6débb in-
terakcidt érvényesitd, segit, motivaldsra orien-
talt, differencialt banasmddra képes pedagdgiai
magatartds a megerdsitett, ezen tilmenden az
alkalmazkodé banasmddot érvényesits, a gyere-
keket munkatarsként kezel6 magatartas kivana-
tos a pedagdgus munkajaban (Bdbosik, 2006).

Az adaptativ bandsmédnak a pedagdgusi
munkaban nem csak érvényesiilnie kellene, ha-
nem adaptativ magatartast kellene kifejleszte-
ni a tanulékban is, mivel a mindennapi életben
bekovetkezd gyors litem( valtozas és fejlédés,
megujuldsra képes szakemberek foglalkoztata-
sat és képzését teszi szlikségessé. A megujulast
eldsegit6 szemlélet viszont nehézkesen épiil be
a mindennapi oktatasi gyakorlatba.

A tanulasi folyamatot megujité szemlélet
implementaldsdnak nehézségeirél ir Haldsz
(2014) tanulmanydban, melyben a tanulds cent-
rikus oktataspolitikakkal és ezek sikerességének
feltételeivel foglalkozik. Kiemeli azt, hogy a ta-
nuldsi folyamat fejlesztése, bar jelentds imple-
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mentdcios kihivast jelent, a kihivasok ellenére
tobb fejlett orszagban is egyik legfontosabb célja
lett az oktataspolitikdknak, ami a globalis gaz-
dasagi versenyben vald elényszerzés miatt lett
indokolt. A fejlett orszagok meglatasa szerint, a
globalis versenypozici6 javitasanak legfontosabb
tartalékdt az emberi eréforrds fejlesztése jelenti.
Példaul a kelet- és délkelet eurdpai orszagokban
olyan curriculumreformokat vezettek be, melyek
a kognitiv képességek tomeges fejlesztését céloz-
tak, ugyanakkor ezek a reformok az osztalytermi
tanuldsszervezési folyamatok valtozasat is ma-
guk utan vonték (Haldsz, 2014).

A tanulds eredményességének javitasa,
a targyaltak értelmében, elsddleges fontos-
saggal bir. Bizonyitja ezt az is tobbek kozott,
hogy ma mar egy 4j tudomanyag foglalkozik
a tanuldsi folyamat hatékonysagat befolyasolo
tényezdk vizsgéalataval.

A, tanuldstudomdny” (learning science)
azoknak a kognitiv és tarsas folyamatoknak a
megértését és megismerését tizi ki célul, me-
lyek el6segitik az eredményesebb tanuldst, olyan
tudas elsajatitasat, amely az osztdlyteremben és
mas kornyezetben egyarant hasznosithaté.

Jelen kutatds a tanuldstudomdny korébe
tartozo kutatdsok korét béviti.

Kiindul6pontként fontos megemliteniink a
tanulas altalunk is alkalmazott konstruktivis-
ta értelmezési keretrendszerét, melyet kuta-
tasunk felépitése sordn is szem el6tt tartunk.



Az oktatas céljardl, a tanari szereprdl, a didkszereprdl...

A tanuldsrol valé mai gondolkodast a , konst-
ruktivizmus” modellje irja le, amely szerint a
tanulds a tudas személyes belsé ,felépitése” Az
emberi tudasrdl alkotott ezen nézetet elfogad-
jak a tanulaskutatassal foglalkozd szakmai ko-
zOsségen belill, arrdl viszont élesen vitdznak,
hogy ennek kovetkeztében az iskolai gyakorlat
tényleges véltozdsa meg kell-e torténjen.

Néhany szerzé példaul az aldbbi cimmel
jelentetett meg tanulmanyt az amerikai pszi-
choldgiai tarsasag folydiratdban: ,Miért nem
mikodik a minimdlisan irdnyitott tanitds: a
konstruktivista, felfedezéses, probléma-alapu,
tapasztalati és kutatds-alapu tanitds kudarca-
nak elemzése” A vita elemzése (lasd Kirschner
et al., 2006; Scmidt el al., 2007; Hmelo-Silver et
al. 2007; Kirschner et al., 2007) azt is mutatja,
hogy a kutaték korében a legnagyobb kérdés
valdszintleg az, hogy a tudomdnyos kutatas
vilagabdl 4t lehet-e 1épni a mindennapi oktatés
vilagaba. Mivel a két vildgot teljesen mas logika
jellemzi, ha a tudomanyos kutatds normadi sze-
rint igazuk is lehetne az elméletalkotéknak a
hatékony tanulds értelmezését tekintve, ennek
az igazsagnak eszerint az értelmezés szerint
kevés a jelentdsége a pedagdgiai gyakorlat ja-
vitasat célzo cselekvés szamara.

Haldsz (2014) leirasa szerint Eric de Corte!,
aki tobbek kozott az Eurdpai tanuldskutatasi
tarsasdg EARLI? alapité tagja volt, 2010-ben
kozolt tanulmanydban a tanuldsrdl valé mai
tudds legfontosabb elemeit négy pontban fog-
lalta ossze: ,Constructive’, azaz a tudds belsé

személyes felépitésének elemére utal.
o ,Self-regulated” — az 6nszabalyoz6 me-
chanizmusok mtikodésének elemére utal.
o Situative” — a kontextushoz kotédés
elemére utal.
o ,Collaborative” — a tanulds tarsas vagy
szocidlis természetére utal.
Ezeket irja le a mozaikszéba foglalt ,CSSC
learning ” tomorités, amely az eredményes ta-

Tanulmany adatai: de Corte, E. (2010): Historical
developments in the understanding of learning. In: Dumont
H.,, Istance, D. & Benavides, E. (eds.) The Nature of Learning:
Using Research to Inspire Practice. OECD. Paris, 36—67.
Teljes nevén European Association for Research on
Learning and Instruction, azaz a ,Tanulds és Tanitas
Kutatéinak Eurdpai Szovetsége”.

nulds fent bemutatott négy meghatdrozé elemét
mutatja be. Bar ezek az elemek régebb éta ismer-
tek, a legtobb orszagban nem jelennek meg a min-
dennapi iskolai gyakorlatban. A tanuldskutatdsok
gyakorlati hasznositasa céljabdl az alabbi mdédon
probaltak a gyakorlat nyelvére forditani a tanulds-
kutatas eredményeit: ,a tandr-centrikus megko-
zelités feldl a tanulé-centrikus megkozelités felé
kell elmozdulni” vagy ,kooperativ tanuldsszerve-
zési formakat kell alkalmazni” (Haldsz, 2014)-

Az EARLI szakmai szervezethez hasonld szak-
mai szervezetekbe tomorilé tanulds és tanitds
kutatdsaval foglalkozé szakemberek, a tanuldsrdl
valé tudas gyakorlati alkalmazdsdnak nehézsége-
it dltaldban abban latjdk, hogy leginkabb a tudas-
transzfer szemlélet jelenik meg az oktatasi gyakor-
latban, illetve kommunikacids problémak gatoljak
a tanulasi folyamatok étalakitésat (Haldsz, 2014,)

Az iskolai gyakorlat a legtobb helyen ma is a
korébban kialakult hiedelmek és rutinok alapjan
valésul meg. Legjobban ezt a nézetet a pedagogus
kommunikéciéban ma is gyakran haszndlt ,tudas-
atadds” metafora fejezi ki. A legtobb orszagban az
iskolai gyakorlat azt a nézetet koveti, miszerint a
tudés atadhato, mivel olyan implicit tanuldselmé-
letet kovet, amely ,ismeretként” vagy ,miiveltség-
ként” kezeli a tudast. A ,tanulas tanitasa” vagyis a
tanulas bonyolult képességének fejlesztése nem
igen jelenik meg szakmai feladatlént.

Haldsz (2014) kiemeli, hogy bar vannak
olyan kezdeményezések is, amelyek a tanu-
lasrél valé mai tudashoz prébaljak alakitani
az iskolai gyakorlatot, ezek azonban éltalaban
szlik korben maradnak és az ,alternativ” jel-
z6vel utalnak gyakran ezekre a kezdeménye-
zésekre (Haldsz, 2014).

Alternativ iskoldknak a II. vilaghabord utan
kialakult iskoldkat nevezik a neveléstudomanyi
szakirodalomban. A Pedagdgiai Kislexikonban
megjelend meghatarozasok szerint, az alterna-
tiv jelz6t tagabb értelmezésben is hasznalhatjuk
mindazon iskoldkra, melyek eltérnek a hagyo-
manyos iskolaktol (Langerné-Buchwald, 2010).

Parhuzamot vonva a két oktatdsi paradig-
ma iranyelvei kozott a hagyomanyos és alter-
nativ oktatds sajatossdgait az 1. tdbldzatban
Osszesitette Cucosra® tdimaszkodva Trif (2012).

3 Constantin Cucos: Pedagogia generalj,
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A hagyomanyos paradigma iranyelvei

Az alternativ paradigma iranyelvei

A tartalomra helyezi a hangsulyt, az informaciok
helyes, pontos és végleges elsajatitasara.

A hangsuly az informdcidk kozotti kapcsolatokon
van, az Uj koncepcidk felfogdsan, kihangstlyozva a
folyamatos tanulas sztikségességét.

A tanulds egy eredmény.

A tanulds egy folyamat.

Létezik egy hierarchikus és egy alarendel6 struktira,
ahol a konformizmus (az atlagnak megfelelé
viselkedés) a megerdsitett, az atlagtdl eltérd
gondolkoddsmdddal szemben, mely nem megerdsitett,
hattérbe szoritott.

Jelen vannak a nem hierarchikus irdnyelvek, a tanarok
és a tanulok leginkabb ugy tekintenek egymadsra, mint
emberekre és nem, mint szerepekre.

A tanulds struktiraja szorosan meghatarozott, kotelezd
oktatasi programok jellemzik.

A tanulds struktiraja flexibilis, instruktiv-formativ
folyamatok mennek végbe, valaszthaté tantargyak
vannak és alternativ munkamaodszerek.

Az ismereteket egy mindenki szdmdra azonos, kotelez
ritmusban sajatitjak el.

Elfogadja azt a tényt, hogy a fejlédési potencidlok
nézépontjabdl a tanuldk killonboznek, ez a tény
indokolja a tananyag elsajatitasdnak eltérd ritmusat.

A hangsuly az elért sikerek szamadra tevédik.

A hangsuly annak az egyénnek a
személyiségfejlédésére tevédik, aki tanul.

Talnyomo részt a kilsé kornyezetnek tulajdonit
jelent6s szerepet.

Elényben részesiti a képzelGerd és kreativitas
aktivéldsat, a tanulo belsé tapasztalatainak potencialjat.

A linedris, analitikus gondolkodas fejlédésére tevédik a
hangsuly, a bal agyfélteke potencidljara.

Arra torekszik, hogy mindkét agyféltekét igénybevevd
oktatdsi folyamatot mtikodtessen, kévetve a bal
agyfélteke racionalitasdnak dsszekapcsolasat a jobb
agyfélteke intuicidival.

A tanuldk értékelése szigoruan meghatarozott cimkék
alapjdn torténik, ez a tény olykor stigmatizdlashoz
vezethet, a tanulé korlatozdsahoz az adott cimkéhez
mérten.

A cimkézésnek masodlagos/kisegit6 szerepe van, nem
sziikséges, hogy ez meghatérozott értékelés legyen,
mely leirja és stigmatizalja a tanul6t.

A tanuldk teljesitményét a kils6 normakhoz és
standardokhoz viszonyitjak.

A tanulokrol irt jelentésben teljesitménytiket
onmagukhoz mérik, lehetéségeik és az elért szint
fiiggvényében.

A hangsuly az elméleti jellegti ismeretekre van
helyezve.

Az elméleti ismeretek bévitésére és ezek gyakorlati
tapasztalatokkal torténé megerdésitésére helyezik a
hangsulyt az osztalytermen beliil és az osztélytermen
kivil is.

Biirokrécia és kitartds a kozosség javaslataival
szemben.

A kozosség javaslatai beszamitottak-szamba vettek és
tamogatottak.

Az osztalytermek szigortian funkcionadlis szempontok
szerint szervezettek és tervezettek.

Az osztalytermek szervezése és tervezése szem
el6tt tartja az ergondmiai szempontokat (vilagitds,
szell6ztetés, fizikai kényelem).

A tanulast a folyamat kozben valdsitjak meg, az
informaciéaramlas a tudomanyos fejlédéshez mérten
torténik.

A tanuldsnak eléremutat6 jellege van, ami a jovében
fog kiteljesedni, az informdcié aramlds a tudomanyos
fejlodést eldrevetitik.

Az informdci6 irdnya egy irdnydnak értelmezett, a
tandrtol a didk felé.

Az egyiittes tanulds a megerdsitett a tanar-diak
kapcsolatban.

1. tabldzat: Az oktatasi paradigma iranyelvei (Cucos, 1996) idézi Trif, 2012. 20-21. o.).
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Az oktatas céljardl, a tanari szereprdl, a didkszereprdl...

Osszegezve a tablazatban megjelenitett
sajatossagokat, lathatjuk, hogy a hagyomdnyos
oktatasi paradigma az informacidataddsra he-
lyezi a hangsulyt, a tanar-diak kapcsolatot hi-
erarchikus moédon alakul és az értékelés kiilsé
normakhoz és standardokhoz viszonyitott,
ellenben az alternativ paradigma szemlélete
szerint a hangsuly az 0j informacidk kozotti
kapcsolatra tevddik, a tanar-didk kapcsolat
nem hierarchikus iranyelvekre épiil, a tanul6k
teljesitményét pedig leginkabb énmagukhoz
méri.

Jelen tanulmdnyban arra keressiik a va-
laszt, hogy melyik nézet szerint (hagyoma-
nyos vagy alternativ) vélekednek a meg-
kérdezett pedagdgusok az oktatds céljardl,
tanarszereprol, tanuldszereprdl és mindezen
nézetek hogyan tiikr6z6dnek az osztélytermi
folyamatok vezetésérdl vallott nézeteikben.

Az osztaly vezetésére szamos stratégia is-
meretes a szakirodalomban és ezek a straté-
gidk széles korben elérhetéek a tandrok sza-
mara.

Ritter és Hancock (2007) tanulményukban
Glickman, Tamashiro (1980) és Wolfgang
(1995)* modelljét mutatjak be, melyben az
osztalyvezetési stratégidkat harom tipusba
soroljak:

a) az intervencionalista (beavatkozo) stra-
tégia szerint a tanuldk Ggy tanuljak meg
a megfelel§ viselkedést, ha az adott
viselkedés megerdsitett a tanar altal,
vagyis jutalmak illetve biintetések altal.
Az intervencionalista tanar allitasai
szerint a tandroknak ajanlott a magas
foku kontroll lépéseit gyakorolni a ta-
nulék felett az osztalytermi tevékenysé-
gekben.

b) a nem-intervencionalista (a be nem
avatkozd) a masik végletet képviseli,
mely szerint a tanulék egy belsé haj-
tderdvel, késztetéssel (drive) rendel-
keznek, melynek feladata, hogy kifeje-
z6djék a vilagban. Kovetkezésképpen
a nem-intervencionalistak kiemelik,
hogy a tanulékat engedni kell szabadon

4 Tanulmany adatai: Glickman, C. & Tamashiro, R. (1980):
Clarifying teachers’ beliefs about discipline. Educational
Leadership, 37. 6. sz., 459—464.

megnyilvanulni és hatdst gyakorolni
az osztalytermi kontextusban, illetve a
tanaroknak kevésbé kellene beavatkoz-
niuk a tanulék viselkedésének iranyita-
saba.

c) akét véglet kozott az interakcionalistak
szerint a tanuld a kiilsé kornyezeti in-
gerekkel, targyakkal és emberekkel kap-
csolatba kertilve sajétitja el a megfeleld
viselkedést. Szerintiik a tanuldknak és
tandroknak kozosen kellene felel6s-
séget vallalniuk az osztalytermi folya-
matok alakuldsaban (Martin, Yin és
Baldwin, 1998 idézi Ritter és Hancock,
2007).

Hasonlé mdédon vizsgélta az osztalytermi
gyakorlat és a nézetek kapcsolatat Rahimi és
Asadollahi (2012). Tanulményukban meg-
vizsgaltdk a kapcsolatot az irdni tandrok
osztalyvezetési irdnyultsaga és a tanitasi sti-
lus kozott. A vizsgéalat sordan haromszaz ta-
nar toltotte ki az ABCCTAP (Attitudes and
Beliefs on Classroom Control inventory and
Teaching Activities Preference questionnaire)
kérdoivet. A begytjtott adatok értelmezése
soran arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
legtobbirdnitandr éravezetésistilusat tekintve
a beavatkozds hive (intervencionalista).
Tovabbd az eredmények szerint azok a
tandrok, akik intervencionalistabbak voltak,
az Oravezetéskor sokkal tobb ,tanitds”
jellegti gyakorlatot hasznaltak, mint azok a
tarsaik, akik az dravezetési irdnyultsagukat
tekintve interakcionalistdnak bizonyultak.
Egy mélységi elemzés feltarta, hogy az
oravezetésre iranyulé nézetek 28%-ban elére
jelezhetik a gyakorlatban megjelend tanitasi
stilust (Rahimi és Asadollahi, 2012).

A tovébbiakban metaanalizis formdjaban
Osszesitjiik azokat a kutatdsokat, melyek a
pedagogusi nézetek, osztalytermi interakciok
osszefliggéseit vizsgéljak (1. 2. tdbldzat).
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Knowledge) program
hatésat vizsgaltdk.

programban. Az adatokat
a TPACK segitségével
gyUjtotték, illetve az els-
és utéméréshez a Tandri
Hiedelmek és Szandékok
(Teacher Beliefs and
Intentions) kérddivet
hasznéltdk a kutatdk.

Szerzdk, Kutatas célja Vizsgalati eljaras Eredmények
évszam

Knoblauch, D., | Ebben a tanulmanyban | Osszesen 368 hallgaté A pedagdgiai gyakorlatot kovetSen szignifikdns

Chase, M., A. a kutatdk vett részt a kutatdsban. novekedés volt kimutathaté a pedagdgushallgatok

(2015). pedagogus hallgatok Eszkozként a én-hatékonyséag érzetében. Azonban a varosi
én-hatékonysagara TSES skala- (Teacher kérnyezetben tanité hallgaték szignifikdnsan
vonatkozé nézeteit Sense of Efficacy Scale) alacsonyabb én-hatékonysag érzetet mutattak,
vizsgaltdk arra Tschannen-Moran és mint a killvarosi-, illetve falusi kornyezetben
vonatkozdan, hogy az | Woolfolk Hoy (2001) tanitok. Emellett a kutatdsban kitértek a pedagé-
iskolak elhelyezkedése | éltal kidolgozott révid gushallgatdk attribucidinak vizsgélatira a tanitast
(vidéki, kulvérosi, valtozatat alkalmaztdk. kovetéen. Mindhdarom kornyezetben a pedagdgus
varosi) befolyasolja-e hallgaték ugyanolyan mértékben alkalmaztak
a tandr hatékonysag kiils6 ok-tulajdonitast, megtalalhatéak voltak
érzetét. mindannyik esetében az én-kiszolgalo attribticids

torzitasok illetve az alapvetd attribuiciés hiba.

Pakarinen, A kutatdsban 70 osztalybol szarmazé | Az eredmények kihangsulyoztak a gyerekek

E., Aunola, az osztélytermi 166 finn gyermek (els6- | adaptiv teljesitmény viselkedésének elérése

K., Kiuru, N, interakcidk és masodik osztalyosok) | érdekében, a meleg és tamogaté osztalytermi

Lerkkanen, M. mindségének és a teljesitménnyel interakcidk fontossagat. Ugyanakkor azt is

K., Poikkeus, A. tanulok viselkedésének | kapcsolatos viselkedését | kiemelték a kutatds eredményei, hogy a tandrok

M, Siekkinen M., | kapcsolatét vizsgaltdk | tanulmanyoztak a gyerekek feladathoz valé hozzaéllasdhoz

Numi,J. E. (2014). | a kutatdk teljesitmény | kihivast jelentd teszt igazitjak az osztélytermi interakcidkat.
helyzetekben. helyzetekben.

Riensties, B., A kutatdsban Kilenc fels6oktatési A kutatasi eredmények azt mutattak, hogy a vizs-

Brower, N, a TPACK intézménybdl, osszesen | galt pedagégusoknak szignifikansan eltérd nézetei

Lygo-Baker, S. (Technological 73 pedagbgus vett részt | és szdndékai voltak. Az eredmények arra utaltak,

(2013). Pedagogical Content | egy online tanarképzé hogy a tanitassal kapcsolatos idedlis koncepcidk

nagyban eltértek attdl, amit gyakorlatba iiltettek a
vizsgalt pedagdgusok.

A 33 résztvevd eredményei, akik a pre- és poszt-
tesztben is részt vettek, azt mutatjék, hogy a
TPACK program hatasara fejlédés volt kimutat-
hat6 a vizsgélt pedagogusok korében. Az prog-
ramban az id6 el6rehaladtéval a pedagégusok egyre
kevésbé voltak meggy6z3dve a tuddsdtadds érde-
mérdl, vagyis valtozas kovetkezett be nézeteikben.

Petek, E. (2013)

A tanulmdnyban

a kutaté szeretné
feltarni a kapcsolatot
a tandrok nézetei

(az osztalytermi
interakciérol) és

az osztalytermi
gyakorlataik kozott.

Alkalmazott mddszerek:
félig stukturdlt interju
és tdmogatott felidézés
technika egy nem angol
anyanyelvi és egy
anyanyelv(i angol tanar
esetében.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanari
nézetek és a gyakorlatok, nem minden esetben
fiiggenek 0ssze. A tanulmdny ravilagit a tandrok
nézetei és az osztélytermi interakcidk kozotti
kiilonbségekre és kiemeli a tovabbi kutatasok

és tréningek szitkségességét, amelyek a tanarok
tudatossagi szintjét novelik az osztélytermi
interakcidval kapcsolatosan.

Rahimi, M.,
Asadollahi, F.
(2012)

A tanulmany irdni
tandrok osztély
vezetési stilusat
vizsgdlja, valamint
azokat a tanitasi
modszereket,
amelyeket a tandrok
az angol nyelvérdkon
alkalmaznak.

300 tanér toltotte ki az
LAttitidok és hiedelmek
az osztdly iranyitasrdl
,skdlat, valamint ,, A
tanitdsi mddszerek és
hatékonysag ,, kérdéivet.

Az eredmények szerint a legtobb irdni tandr
6ravezetési stilusat tekintve a beavatkozas hive
(intervencionista). Tovdbba az eredmények szerint
azok a tandrok, akik sokkal intervencionistabbak
voltak az osztalytermi interakcidkban sokkal

tobb tanitasi gyakorlatot haszndltak, mint azok a
tarsaik, akik az 6ravezetési irdnyultsagot tekintve
interakcionalistdnak bizonyultak. Egy alaposabb
elemzés feltarta, hogy az dravezetési irdnyultsdg
28%-ban elérejelezheti a tanitdsi stilust.
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Hancock, D, R.,
(2007)

a tandri végzettség
forrdsa (hagyomd-

alkalmaztak a kutatds
sordn. (ABCC Attitudes

Eveyik, A. E., A tanulmdny egy Vizsgdlati eljardsként az | A kutatds eredményeinek elemzése sordn
Kurt, G., Mede, | torok angol nyelv, attitdd és nézetek vizsga- | egyiittjardst mutattak ki a résztvevd tandr nézetei
E. (2009) mint idegen nyelv, latdra az osztédly vezetési | és valds osztaly vezetési gyakorlatai kozott.

tandr nézeteit vizsgalja | leltar (ABCC- Attitudes

az osztédly vezetésével, | and Beliefs on Classroom

irdnyitasdval Control) kerilt alkalma-

kapcsolatosan, z4sra, a tanitasi filozéfia

valamint vizsgélta vizsgélata pedig egy

az osztély vezetéssel tdmogatott felidézést

kapcsolatos nézeteket | alkalmazé ilés keretében

és a valos gyakorlat zajlott. A kutatdsban egy

kozott megjelend 29 éves tandr vett részt,

hasonlatokat és aki 7 év oktatési tapasz-

eltéréseket. talattal rendelkezett.
Ritter, ., T., Ebben a tanulményban | Az attit(id és nézet skalat | Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy sem a

tandrok képesitésének forrasa sem a tapasztalati
szint 6nmagaban nem befolydsolja, nincs

nyos vagy alternativ),
a tandr tapasztalati
szintje (tapasztalt
vagy kezdd) és a tandr
osztaly vezetési stilusa

tanar vett részt a
felmérésben.

(intervencionista,
nem intervencionista
vagy interakcionalista)
kozotti 6sszefliggé-
seket vizsgéltak.

and Beliefs on Classroom
Control) 158 kozépiskolai

hatéssal a tanarok osztalyvezetési stilusara.
Ugyanakkor, azok a tanarok, akik hagyomanyos
képesitéssel és sok év tapasztalattal rendelkeztek
szignifikdnsan kevesebb kontrollt gyakoroltak
az osztély tevékenységekre és a tanuldi
viselkedésekre, azon kollégaikkal szemben,

akik mds képesitési és tapasztalati hattérrel
rendelkeztek.

2. tdbldzat: A kutatas témdjaval kapcsolatos kutatasok sszegzése idérendi sorrendben

A szakirodalom részleges attekintését ko-
vetden, illetve a gyakorlati megfigyeléseinkre
alapozva a kozponti kérdés, amire a kutatas
soran vélaszt kerestink a kovetkezé: Milyen
modon befolydsolja a tanari nézetrendszer az
osztalytermi interakcidkat?

Feltételezziik, hogy a tanarok nézetrend-
szere és az osztalytermi kommunikacids
viselkedése kozott Osszefiiggéseket figyel-
hetiink meg: a pedagégusok nézeteiben meg-
jelenik az alternativ szemlélet, ellenben az
osztalytermi folyamatok vezetésében legin-
kabb a hagyomdnyos szemléletet aldtamaszté
intervencionalista osztalyvezetési stilus jele-
nik meg.

Kutatdsunk hipotézisének vizsgalata ér-
dekében megyei szinten, Szatmar megyében,
Romanidban végziink kérdéives felmérést a
tandri nézetek és az osztalytermi interakcios
megnyilvanuldsok feltrasa érdekében.

Osszefiiggéseket vizsgélunk a tanarok né-
zetrendszere és az osztalytermi interakciok
kozott: alternativak vagy hagyomdnyosak-e
a vizsgélatba bevont tandrok nézetei és ezek
Osszefiiggenek-e az osztdlytermi interak-

ciék formajaval — intervencionalista-nem
intervencionalista-interakcionalista.

A kvalitativ mintavételi eljarasok koziil
a minta-eldstruktralds-szelektiv mintavételi
aljasat alkalmaztuk. Az eljards jellemzd&i és
lehetdségei Sdantha (2009) leirdsa szerint: vi-
lagosan megfogalmazott eléfeltevések, infor-
mdcidra van sziikségiink a vizsgalt valtozok
eloszlasarol, az eseteket viszonylag nagy
szamuk miatt dssze lehet hasonlitani. Az ese-
tek 6sszehasonlitasat csak az elére meghata-
rozott dimenzidk mentén lehet elvégezni, igy
az Uj és varatlan Osszefliggések felfedezése
csak korlatozott szdmban lehetséges. Kuta-
tasunkban viszonylag vildgosan megfogalma-
zott el6feltevéseink voltak a tandri nézetek és
az osztalytermi interakcid Osszefiiggéseit ille-
téen. El6feltevésiink szerint a hagyomanyos
nézeteket jelennek meg inkdbb a pedagégu-
sok nézeteiben és intervencionalista osztély-
vezetési stilus a leggyakoribb.

A vizsgélt valtozok eloszldsanak vizsgalata
érdekében kérdéivet alkalmaztunk. A kérddivet
megyei szinten a magyartanarok segitségével
jutattuk el a magyar nyelven oktaté iskoldkba.
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Onkéntes formaban, anonim médon kértiik a
kérdoiv kitoltését, ami hatdst gyakorolt a min-
taszdmra és a minta eloszlasdra. Ennek kovet-
keztében kutatdsunk mutaté értékd és modell-
kutatasnak tekinthetd, ez alatt azt értjiik, hogy
olyan modellt prébalunk ki egy kisebb mintan,
ami nagyobb mértékd raforditassal (tobb ember
bevondsa — hosszabb idé — nagyobb populdcié)
barmikor kiterjesztheté egy nagyobb mintara
— barmilyen kontextusban, orszdghatartdl fiig-
getleniil.

A kérdéiv az alabbi részelemekre bonthaté:

+ Demografiai kérdések

o Nézetek feltarasa: a triangulacié el-

vének szem el6tt tartdsa érdekében a

nézetek vizsgalatara harom kilonbozé

modot valasztottunk:

1. A hagyomadnyos és alternativ okta-
tasi paradigmat leiré kijelentések
értékelése egy 4 foku Likert-tipust
skalan: a tanuldsra, a tandri sze-
repre, a tanuloi szerepre, az osztaly-
termi interakcidra, az osztalyveze-
tési stilusra vonatkozdan.

2. Metaforavdlasztas.

3. Mondatbefejezés-technika.

A kérdoéives felmérésben 6sszesen 383 pe-
dagdgustdl kaptunk vissza onkéntesen, ano-
nim méddon kitoltott kérdéivet 500 kikildott
kérdsivbol. A 383 vizsgalati személy koziil a
nemek eloszlasat tekintve a véalaszaddk 80%
né, 20% férfi. A résztvevék kozil a legfiata-
labb kérdéivet kitolté pedagogus 23 éves, a
legidésebb 69 éves, a vizsgdlati minta atlag-
életkora 41, 7 év.

A vizsgalat eredményeinek
bemutatasa

A kérdéiv elsé részében egy 1-t61 4 fokig terjedd
Likert-skalan kellett a résztvevéknek vélekedni
arrél, hogy milyen mértékben értenek egyet a
tanulds céljat, a tandr szerepét, a didk szerepét,
az osztalytermi folyamatokat értékel6 kijelenté-
sek hagyomadnyos, illetve alternativ értelmezé-
sével. A skala értékei koziil az 1 értéktdl: ,Egy-
altalan nem értek egyet” vélekedéstdl novekvé
moddon fokozatosan halad a 4 értékig: ,Teljes
mértékben egyet értek” vélekedésig.

A skala kérdéseire, illetve kategéridira kapott
atlagértékét az 3. tdbldzatban mutatjuk be.

A vizsgalat eredményeinek Osszesitése

A tanulds céljara vonatkozo nézetek.

A tandr szerepének értelmezésére vonatkozo nézetek.
A tanulé szerepének értelmezésére vonatkozo nézetek.

Az osztilytermi folyamatokra vonatkozo nézetek.

Itemek Osszesitése

Hagylomanyos Alternativ nézetek
nézetek
2,6 3,3
1,6 3,3
2,4 2,8
2,9 2,8
2,6 3

3. tdbldzat: A hagyomanyos és alternativ nézetek atlagértékeinek eloszlasa

Az atlagértékek eloszlasat tekintve el-
mondhatjuk, hogy 6sszességében, illetve kii-
16n értelmezve a tanulds céljat, a tanar sze-
repét, illetve a tanulé szerepét tekintve az
alternativ szemlélet tiikrozédik a tanarok
nézeteiben, ellentétben az osztilytermi fo-
lyamatokat tekintve a hagyomdnyos szem-
lélet nagyobb mértékben jelenik meg, mint
az alternativ szemlélet. A két szemlélet ko-
zotti kiilonbség nem mondhaté szamottevo-
nek, mutaté értékd, azt igazolva, hogy amint
a szakirodalomban is megjelenik: Haldsz
(2014) tanulmanyaban ugyancsak a tanuldsi

24

folyamatot megujité szemlélet implementa-
lasanak nehézségeirdl ir.

A kapott értékek eloszlasat szemléltetjiik
az 1. dbrdn.

Az osztilytermi folyamatokat tekint-
ve az osztilyvezetési stilusok kozil az
intervencionalista és az interakcionalista sti-
lus egyenld aranyban jelenik meg, mindkettd
3 atlag értéket kapott a maximum 4-bdl. A ka-
pott érték nincs 6sszhangban a skala elsé fe-
1ében felmért osztalytermi folyamatok hagyo-
manyos szemléletével, mivel a hagyomanyos
szemlélet az interakcionalista osztalyvezetési
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Pedagodgiai nézetek

35
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
A tanulds Atar'lrér Atan&;llfr rAz )
hx szerepének szerepének | osztahtermi
céljgra i o i o temek
. | értelmezésére |értelmezésére | folyamatokra | . .
vonatkozd A B N dsszesitése
R vonatkozd vonatkozd vonat kozd
nézetek. . . .
nézetek. nézetek. nézetek.
M Hagyomanyos nézetek 2.6 1,6 2.4 24 2.6
H Alernativ nézetek 3,3 3,3 2.8 2.8 3

1. dbra: A hagyomdnyos és alternativ nézetek atlagértékeinek eloszlasa

stilust érvényesiti leginkabb. Alacsonyabb natkozé étlagértékek eloszldsat a 2. dbrdn

atlagértéket kapott a nem-intervencionalista

2,5 értéket. Az osztilyvezetési stilusra vo-

Osszesitettik.

3,2

x

2,8

x

2,6

x

2.4

x

2,2

x

Osztalyvezetési stilus

Irtervencionaista

Mem-

intervencionalista

Irter sk cio

ralsta

@ Sorozatok 1

25

3

2. dbra: Az osztélyvezetési stilus atlagértékeinek eloszldsa

A kérdbdiv mésodik felében arra kértik a

vizsgalatban résztvevé pedagdgusokat, hogy hét

javasolt metafora koziil valasszanak ki egyet,
melyhez a pedagogus leginkabb hasonlithato.

A vilaszok eloszlasanak aranyét a 4. tdbld-

zatban Osszesitettuk.

Minta Allatorvos | Biré B4bmiivész Showman Karmester Kereskeds | Allatidomar
308 valasz 2,3% 2,6% 12,0% 9,1% 59,7% 11,0% 3,2%
75 hidnyzé valasz 7 8 37 28 184 34 10

4. tabldzat: A pedagdgusok altal valasztott metafordk atlagértékeinek eloszlasa
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A 383 valaszado koziil 308 értékelést kap-
tunk, 75 személy nem vélaszolt erre a kérdésre.

A vélaszadok részt (59,7%) a ,Karmester-
hez” hasonlitjdk a pedagégus munkdjat, ezt
koveti a ,Babmivész” (12%), illetve a ,Ke-
reskedd” (11%). Ertelmezésiink szerint a va-
lasztott metafordk Osszefiiggenek a skalan
megjelend értékekkel, mivel a ,Karmester”
szerep a pedagdgust irdnyité szerepben tiin-
teti fel, ami a hagyomanyos oktatasi szemléle-
tet tiikrozi, ugyanakkor jelentés szerepet kap
a zenekar, azaz a tanuldk is, ami az alternativ
szemlélet sajatossdga. E szerint az értelme-
zés szerint, akarcsak a skala értékei szerint a

pedagogusok nézeteiben mindkét szemlélet
elemei megjelennek. A mdsodik legnagyobb
értéket kapo ,Babmiivész” metafora a pe-
dagdgust aktiv szerepben, ellenben a tanu-
16t megfigyeld, azaz passziv szerepben tin-
teti fel, ami a hagyomanyos nézeteket és az
intervenconalista oktatdsi stilust tiikrozi. A
harmadik leggyakoribb valasztott metafora a
»Kereskedd” az adok-veszek folyamatot szem
elStt tartva ugyancsak a skala értékeiben meg-
jelend osztdlyvezetési stilust titkrozi, vagyis
az interakcionalista stilust, melynek sordn a
tandr és a didk is szerepet kap. A metaforak
értékeinek eloszlasat a 3. dbrdn szemléltettiik.

Metafora

70,00%

60,00%

50,00%
40,00%

30,00%
20,00

10,00%

0,00%

Allatorvos Bird Babmiivész

Allatidoma
r

Showman | Karmester | Kereskebd

| B Sorozatokl 2,30% 2,60% 12,00%

9,10% 59,70% 11,00% 3,20%

3. dbra: A pedagégusok dltal vilasztott metafordk dtlagértékeinek eloszldsa

A mondat-befejezési technika alkalmazasa
sordn az oktatas céljara (M1.), a tandr szerepére
(M2.), a tanulé szerepére ( M3.) és a tanar-didk
kapcsolatra vonatkozéan kezdtiink el monda-
tokat, melyeknek a pedagégusok valasztottak
befejezést két megadott lehet6ség kozil, me-

lyek szerint az a. mondatbefejezés mindegyik
mondat esetében a hagyomanyos szemléle-
tet, ellenben a b. mondatbefejezés mindegyik
mondat esetében az alternativ szemléletet tiik-
rozte. A vélasztott mondatbefejezések eloszla-
sanak aranyat a 4. dbrdn szemléltetjiik.

Mondatbefejezés
100, 0%
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
0,0%
PA1. M2, M. P4,
Ea 16,1% £9,4% 8,2% 18,2%
Hb 83,9% 30,6% 91,8% 81,8%

4. dbra: A pedagégusok altal valasztott mondatbefejezések atlagértékeinek eloszlasa
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Amint azt az dbra is mutatja, a valasztott
mondatbefejezések koziil tulnyomorészt az
alternativ szemlélet tiikr6zédik a az oktatas
céljara, a tanuld szerepére, illetve a tanar-diak
kapcsolatra vonatkozé mondatok befejezé-
sének valasztdsdban, kizarélag a tandr szere-
pére vonatkoz6 mondat vélasztott befejezése
titkrozi a hagyomanyos szemléletet.

Kovetkeztetések

A vizsgalat soran Osszesitett adatok részben
igazoljak felvetésiinket, miszerint a tanarok
nézetrendszere és az osztalytermi kommu-
nikdcids viselkedése kozott Gsszefiiggéseket
figyelhetiink meg: a pedagdgusok nézetei-
ben megjelenik az alternativ szemlélet, ellen-
ben az osztalytermi folyamatok vezetésében
leginkabb a hagyomanyos szemléletet ala-
tamaszté intervencionalista osztdlyvezetési
stilus jelenik meg. Beigazoldodott feltétele-
zéstinkben az a része melyben az alternativ
szemlélet elemeinek jelenlétére tértiink ki a
pedagogusok nézeteiben, a skala atlagértékei,
a metaforavalasztas és a mondatbefejezések
egyarant ramutattak az alternativ nézetek
jelenlétére, azonban az a rész hipotézisiink-
ben, melyben az osztdlytermi folyamatok-
ra tértiink ki részben igazolédott be, mivel
nem egyontetlien az intervencionalista éra-
vezetési stilus a jellemz6é a megkérdezett
pedagogusok korében, ugyancsak megje-
lenik az intervencionalista stilus mellett az
intekconaliata stilus is.

Ertelmezésiink szerint a megkérdezett
pedagégusok korében elkezdddott egy val-
tas a hagyomanyos szemléletrél az alternativ
szemlélet irdnydba, azonban ez a valtas az
oktatasi gyakorlatban nehézkesen épiil be, a
vélekedések szintjén is.

Tovéabbfejlesztési javaslatként érdemes
lenne a mindennapi oktatasi gyakorlat meg-
valésuldsat alaposabban megvizsgalni, érde-
mes lenne a megkérdezett pedagégusok né-
zeteit és osztalytermi megnyilvanuldsait az
oraikrol rogzitett videofelvételek elemzésével
mélyfarasszertien vizsgalni.
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A nemzeti identitas alakuldsa székely kisiskolas

gyerekeknél

A torténelem és kultaraismeret mint agens a nemzeti identitas alakulasaban

KovAcs ILDIKO KATALIN — KOVACcS KATALIN
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kézdivasarhelyi Tagozat — Babes-Bolyai Tudomanyegyetem,

Kolozsvar

A tulélés utdn alapvetd emberi sziikségletiink a valahova tartozds, biztonsdg. Része lenni
egy csoportnak, egy kozosségnek biztonsdgot nyujt. A kisgyermek a neve utdn a nemével hatd-
rozza meg 6nmagdt, ramutatva arra, hogy a ldnyok vagy fitik csoportjdhoz tartozik. Valahovd
tartozik, ezt nem tanitjak neki, ez ,magdatol” jon. Jelen kutatdsban a gyermekek torténelmi
tuddsadt, kultiira ismeretét igyeksziink feltérképezni. Kiviancsiak voltunk arra, hogy a 10-11
éves gyermekek mit tekintenek hazdjuknak, mit gondolnak mely nemzethez tartoznak. A torté-
nelem, a kultiira ismerete, a kollektiv memdridnkban elhelyezett emlékhelyek meghatdrozzdik
a nemzeti hovatartozdsunkat illetve a nemzeti érzelmeink intenzitdsdt. Vizsgdlatunkban
igyeksziink megérteni milyen kapcsolat van a torténelmi-kulturdlis ismeretek és nemzeti iden-
titds kozott. Szeretnénk jobban rdldtni, hogy mi van a gyerekek fejében, mit gondolnak melyik
nemzethez tartoznak, mit gondolnak mi a hazdjuk. Résztvevdk: Felsé Haromszék, Kézdivdsdr-

hely és kornyékbeli iskoldkbdl valasztott 100 negyedik osztdlyos, 10—11 éves gyermek.

Kulcsszavak: emlékezés, torténelmi tudds, kulturdlis ismeretek, kollektiv emlékezet, nemzeti

identitds
Bevezeto

Az ember tarsas lény, sziiksége van arra, hogy
tartozzon valahova. Egy nemzethez valé tar-
tozds biztonsag érzéssel tolt el benniinket.
Azok az emberek akik erés nemzeti identi-
tassal rendelkeznek magabiztosabbak, mint
azok akik nem tudjak honnan jottek és merre
tartanak. Abraham Maslow azt illitja, hogy
a biztonsag a masodik legfontosabb pillér a
sziikségletek hierarchidjaban.

Arra a kérdésre, hogy ,Ki vagy Te’, az em-
berek leggyakoribb valaszaik: a neviik, a ne-
milk, a nemzetiségiik és jellemzé tulajdonsa-
gaik.

A székelyek mint kisebbségben él6 magya-
rok ugy érizhetik meg nemzetiség tudatukat,
hogy kultarajukat, szokasaikat akarcsak anya-
nyelviiket gyakoroljdk, nemzeti iinnepeiket
megtartjdk. A nemzeti dntudat kialakitdsat
majd fenntartasét teszi lehetévé, ha képesek
vagyunk megfogalmazni, hogy melyik cso-
porthoz (ez esetben nemzethez) tartozunk és
melyek a csoport ismertetd jegyei.

A 10-11 éves gyermekek prepubertds
korszakba lépve, probaljak énképtiket, cso-
portazonossagukat kialakitani, kezdetben
a kollektiv értékek és tulajdonsagok alapjan
hatdrozzak meg magukat, majd egyre inkabb
vildgosabba vilik, hogy mely tulajdonsagok
teszik ket egyedivé a csoporton belill. Egy
nemzethez tartozni nem mas, mint valaho-
va tartozni, valaminek a része lenni. Egy hely
és egy csoport ahonnan el lehet indulni vagy
ahova vissza lehet térni. Szamos pszichologiai
kutatds is bizonyitja, hogy a megfelel$ egyé-
ni fejlédéshez, mentdlis egészséghez sziik-
séglink van biztonsagra, biztos pontokra pl.
csalad, mikrokornyezet. A jol ismert fizikai
kornyezetben az ember otthonosan mozog.
Az onmeghatdrozasban, a sajait magamrol
valé tudatossag kialakuldsdban, meger&sodé-
sében meghatdrozé szerepet jatszik a fizikai
kornyezet, a tarsadalmunk és ezen beltl a
nemzeti hovatartozas is.
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1. A XXI. szazadi emberkép és a
torténelem

Korunk egyik eszméje, hogy olyan emberek
épitsék a tdrsadalmat, akik gondolkodasa
innovativ, rugalmas, erdsségiilk a csoport-
munka, sziviigyiik a kozosség épitése, fejlesz-
tése. A kis kozosségek egyiittesen alkotjak a
nemzetet. Ahhoz, hogy egy nemzet fennma-
radhasson, tagjainak rendelkezniiik kell egy
koz6s nemzeti multtal, értékrenddel és kom-
munikaciés bazissal. A nemzet tagjainak bir-
tokolniuk kell egy kozos torténelmi miveltsé-
get, amely altal megismerhetik a kozosségiik
mérfoldkoveit, sorsdonté eseményeit. Nincs
jelen és jové, mult nélkdl, s mivel az emberek
identitasanak fontos eleme a nemzeti tudat,
a nemzeti hovatartozds kérdése is, kiemel-
kedd szerepet kap az oktatds és azon belil a
torténelem tanitdsa. Egy gyermek nem csu-
pan bele sziiletik az emberiségbe, hanem mar
egy jol kialakult, szocializalédott, kulturalt
tarsadalom kozepébe csoppen, amely sajatos
nyelvi készlettel, illetve normaékkal ellatott
(Bdbosik, 1998).

A mult eseményei kozti eligazodds nehéz
feladat a tanulék szdmara. Kojanitz (2013)
szerint, a tanuldknak egy specidlis mentalis
képet, reflektiv szemléletet kell kialakitaniuk
magukban, ahol 6sszefiiggésben latjak egyes
korok eseményeit, torténéseit, ezdltal tudato-
sul benniik a torténelem dllandé Gjragondola-
sa, értelmezése, értékelése.

2. Torténelem, emlékezet és identitas
kapcsolata

A torténelem és emlékezet kapcsolata sza-
mos kutatds f6 témadja, hiszen a tarsadalmak
fejlddése, hanyatlasa abban is felfedezhetd,
hogy a csoport mennyire kezeli 6nmagat egy
elvilaszthatatlan egységként, amelyet érté-
kek, hagyomanyok, tradiciék, torténelmi em-
lékhelyek kotnek ossze.

Assmann (2013) szerint az emlékezet egy
mivészet, amelynek kidolgozdsa, technikaja
csak az egyénre tartozik, de ugyanakkor az
emlékezés egy csoport kozos tigye is lehet.
A kollektiv emlékhelyeknek csoportformalé
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szerepiik van. Az ember szocializaléddsanak,
integracidjanak egyik legfontosabb feltétele
az emlékezés, és az emlékezet dltal biztositott
tarsadalmi modellek, idedlok. Az emlékezés
kultaréja szorosan osszekotddik a kozosség
jovéjével, mivel a mult képei, torténései, hoz-
zdjarulnak a tervezéshez, a reménykedéshez,
amely elengedhetetlen egy biztos jovékép ki-
alakitasaban.

A mult nem létezhetne bizonyitékok, em-
1ékképek nélkiil, és ezeknek a bizonyitékoknak
szignifikdnsan kilonboznitik kell a jelentdl
Ez a jelentds kiillonbség a kozosség nyelvében
figyelheté meg a legjobban, hiszen a kommu-
nikdcid, mindig valtozik, bévill, Gjjasziiletik.
A valtozas megfigyelheté tovabba a hagyo-
manyok és a szokdsok terén is, ugyanis a kii-
16nb6z6 torténelmi korokban, az emberek
mindig igyekeztek, és igyekeznek visszatekin-
teni a multba, emlékeznek. Egy hagyomany,
szokas, miiemlék elfeledésekor, egy szakadék
tatong mult és jelen kozott, de ha a kozosség
az Ujrakezdés mellett dont ,restaural’, akkor
ismét Osszefonddnak az iddsikok és a tarsa-
dalmi emlékezet altal Gjraéled a régmult a je-
lenben.

A kollektiv emlékezés egy olyan folyamat,
amelyben egy csoport tagjai, egy emlékezeti
kozosség tagjaiva valnak. Ebben a folyamatban
a csoporttagok azonos torténelmi multat ké-
pesek azonositani, értelmezni (Berndth, 2010).

Pataki (2010) szerint, a kollektiv emlé-
kezés nem mds, mint a mult folyamatos re-
konstrukcidja, visszaemlékezések lancolata.
Allitasa szerint nincs emlékezés elraktéro-
zott, bevésett emlékek nélkil.

Assmann (2013), tovdbbd azt mondja,
hogy minden esetben az egyén az, aki emlé-
kezik, de az emlékezdképesség egy kollektiv
produktum, nem sziiletik az emberrel, ha-
nem a szocializal6das folyamatdban alakul
ki. A kollektiv emlékek a kommunikacié és az
interakcié dltal jonnek létre, és ha ezek hia-
nya jellemzi a csoport tagjait, bekovetkezik a
felejtés, a kozos torténelmi mult elenyészése,
elvesztése. Az emlékezet szorosan kotédik
térhez és id6hoz. A kilonbo6zé emlékeze-
ti képek, csak térben és idében tudnak ala-
kot o6lteni, konkretizal6dni, rekonstrualédni.
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Egy csoport megszilarduldsa helyhez kotott,
amely szimboélumaival, alakzataival, alakitja
a csoport életét, fennmaradasat és identita-
sat. Az emlékezetnek, fontos komponense az
6nazonossag is, hiszen az egyén eggyé valik a
csoportjaval, azonosul értékeivel és szabalya-
ival, kialakul nemzettudata.

Bdbosik (1998) szerint a nemzettudat,
olyan személyiségbeli képzédményt takar,
amely kihat az egyén teljes életére, lelki, értel-
mi fejl6désére, illetve meghatdrozza életatjat.
A nemzettudat vagy mds sz6val nemzeti iden-
titdstudat egyarant érinti az egyént és a nem-
zetet ahova tartozik, mivel minden ember
Osztonosen igényli a valahova tartozas érzé-
sét. A nemzettudat kialakuldsaban az egyént
az Onbesorolas élménye 6sztonzi és motivél-
ja. Az identitas alakuldsa az egyént6l kiinduld
és a nemzetre kihaté erd, amely oly médon
realizalédik, hogy az identitds az egyén én-
képének részévé vilik, ezaltal meghatarozva
azt. Semmilyen nemzettudat nem sziiletik
az emberrel, az identitds a nevelés folyama-
taban alakul ki. A nemzeti identitastudat ki-
alakitdsa mar kisgyermekkorban elkezdddik,
a gyermek megtanulja, hogy melyik csoport
tagja, mely nemzethez tartozik.

Csepeli (1985) szerint a nemzet a csoport-
tudatot kollektiv kapocsként koti 6ssze, amely
nagyszamu egyént ragad magdval. A nemzeti
hovatartozas és a személyiség elvalaszthatat-
lanok egymastél, hiszen nemzettudat, mint
hatéerd, jelentdsen befolydsolja a személy
életét, a szocializal6das folyamataban. Ez a
hatéerd, akkor mutatkozik meg teljes valéja-
ban, amikor a csoportot egy trauma, vagy ép-
penséggel nagy euféria éri. E kiilsé tényezdk
hatnak a tagok érzelmi vildgara, ellenérizve
csoporttudatuk, dsszetartozasuk mindéségét,
ilyenkor dertl ki, hogy elég erdsek-e az egyé-
nek, az intézmények a csoporton beliil, meny-
nyire stabil a nemzethez valé ragaszkoddsuk.

A vizsgalat

Vizsgéalatunkban székelyfoldi és azon beliil
fels6 haromszéki kisiskolas gyermekek nem-
zeti identitasat igyekeztiink megismerni, job-
ban megérteni.

Jelen vizsgalat egyik célkitiizése feltérké-
pezni, hogy milyen kollektiv tartalmakkal
rendelkeznek a székelyfoldi gyermekek, és
ezek milyen kapcsolatban dllnak a nemzeti
identitas kialakuldsaval.

Igyekeztiink megvilagitani olyan kérnyezeti
faktorokat, amelyek befolyassal birnak az 6na-
zonossag, csoportazonossag alakuldséban.

Hipotézisek

1. A negyedik osztdlyos tanuldk torté-
nelmi ismereteik jobbak, mint a kultu-
ralis ismereteik.

2. A hovatartozas meghatarozé szereppel
bir a nemzeti identitést illetéen, illetve
azon belll nemzeti érzelemben, ma-
gyar és székely identitasban, kulttra
gyakorlasaban.

3. Annak fiiggvényében, hogy a tanulék
mit tekintenek hazdjuknak torténelmi
tudasuk és nemzeti identitasuk jelen-
tésen eltér.

4. A torténelmi tudds valtozik annak
tiggvényében, hogy a gyerekek mivel
toltik a szabadidejiiket.

Résztvevok

A vizsgalat alanyait Kézdivésarhely és kornyé-
kén taldlhat6é 5 elemi iskolabol vélasztottuk.
Osszesen 100 negyedikest véletlenszertien va-
lasztottunk ki, ebbdl 39 gyermek vidéki iskola-
ba jaré tanulé — 17 lany, 22 fid —, 61 valamelyik
kézdivasarhelyi iskoldban tanul: 33 lany, 28 fiu.

Eljaras
Eszkozok és modszerek:

A nemzeti identitas vizsgalatara — papir és ceruza
haszndlataval — kérdéivet toltottek ki a gyerekek.

Az identitas kérd6iv két nagy részbél épiil
fel: a szociokulturdlis hattér, vagyis a kornye-
zeti faktorok feltérképezése, illetve az 6nazo-
nossag vagy identitds, amely tovabbi harom
részre bonthaté: nemzeti érzelmek, székely
identitds, kultara gyakorlasa.

Kornyezeti faktorok: nyitott kérdések for-
mdjaban a gyerekeknek a kovetkezé kérdé-
sekre kellett valaszolniuk: hol dolgoznak a
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sziileik, milyen iskolai végzettséggel rendel-
keznek, mivel és hogyan toltik a szabadidejii-
ket, hol kirdndulnak szivesen, ki/kik a legjobb
barataik, mit szoktak a barataikkal jatszani,
szoktak-e segiteni a sziileinek és miben.

Kultdra: milyen mtemlékek vannak a
kornyezetiikben, milyen konyveket tartanak
otthon, milyen tinnepeket, jeles napokat tar-
tanak a csalddban, kit6l hallottak torténelmi
eseményekrél, szereplokr6l? Mit tartanak
hazdjuknak, mit sziil6foldjiikknek, mely nem-
zeti csoporthoz érzik tartozéonak magukat?
Ugyanakkor kontroll kérdéseket is betettiink
(globdlis jeles napok): ismerik-e, tartjak-e:
mdjus 1-jét, anydk napjat, nék napjata, gyer-
meknapot.

Nemzeti érzelmek, székely identitds, és
kultara gyakorldsa egy likert skala tipusu fel-
mérés, amelyek 8-8 allitast tartalmaznak. A
tanuléknak értékelniiik kell magukat egyet-
értéstik szerint a skalan. Elérhetd minimum
pont 8, és maximum 56.

A kollektiv memdridjukban levé torténel-
mi ismereteket egy tuddsprdéba segitségével
mértik, amely két részbdl éptlt fel: torténel-
mi tudas és kultara ismeret, 21-21 itemmel.

A tuddsproéba kialakitdsa el6tt elemeztiik a
negyedik osztdlyosok torténelem Zsigmond
Zoltan-Karoly altal irt tankonyvet, illetve a
magyar irodalom tankonyviiket is, amelyet
Kénosi Dénes Ida irt. A legenddk, monddak
és torténelem tartalmak azt mutatjak, hogy a
tuddsprébdban szerepld, kérdéseket képesek
a tanulok megvalaszolni.

Torténelmi személyeket tartalmazé feladat
Osszesen 11 itembdl all, amelyek zart feladatok
formdjéban jelennek meg. Személyek: Attila,
a hunok kirdlya; Szent Istvan, Hunyadi Janos,
Hunyadi Matyas, Bethlen Gabor, II. Rékéczi
Ferenc, Gébor Aron, Kossuth Lajos, 13 aradi
vértand, Teleki Sdmuel, Korosi Csoma Sandor.
Minden helyes valasz 1 pontot ért.

Torténelmi tények: honfoglalas (895), Ist-
van kirdly megkorondzdsa (1001), tatarjaras
(1241-1242), nandorfehérvari csata (1456),
1948-1949-es forradalom és szabadsagharc
(1848-1949). Szintén zart tipusu feladat,
amelyhez 5 item tartozik, esemény-évszam
szerint, igy a maximalis pont 5.
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Szémagyarazat: kodex, jurta, turul, szent
korona, rovasiras. Zart tipusu feladat, a tanu-
l6knak a szavakat kellett 6sszekotnitik a meg-
felel6 magyarazattal. Itemeknek megfeleléen
5 pont jar a helyes megoldasért. Osszesen te-
hat 21 pont.

Kultaraismeret: félig nyilt és nyil feladatok,
amelyek egy mondatos valaszt vagy rovid fel-
sorolast igényeltek, 6sszesen 18 item. Felada-
tok: marcius 15-i jelkép a kokdrda, a székely
zdszl6 szimbolumai, magyar mondak, irdk,
kolték, néphagyomanyok felsoroldsa.

Véleménynyilvanitds: nyilt feladatok,
amelyek 3 itembdl épiiltek fel. Els6 feladat 2
itemes, torténelmi szereplé megnevezése,
mint modell, illetve logikus, torténelmileg hi-
teles magyardzat rendelés az adott személy-
hez. Mésodik feladat 1 itemes, a tanuléknak
érvelnitik kellett legaldbb egy mondatban,
hogy miért kell ismerni a magyar torténel-
met. Osszesen 21 pont, a teljes préban elér-
heté maximalis pont 42.

Eredmények

Eredmények bemutatdsa a hipotézisek sor-
rendjében kovetkezik.

Az els6 hipotézist ellen6rzé adatokat az 1.
tablazat mutatja, a leird statisztikai adatokbdl,
illetve egyes pontszamok el6forduldsanak
gyakorisagabdl kiolvashaté, hogy a gyerekek
jobban teljesitenek a torténelmi tudaspréban,
mint kultaraismeretbdl.

Torténelmi tudas Kultaraismeret
Atlag 13.60 12.84
Median 14.00 12.00
Moédusz 18.00 20.00
Szérés 3,86 5.67

1. tdbldzat: Torténelmi tudds és kultiraismeret
statisztikai adatai

A torténelmi tudasproban elérheté pont-
szam: 0-21. 100 tanulébdl 1 ért el 4 pontot,
5-0n értek el 6-ot, 3-an 7 pontot, 2-en 8 pontot,
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3-an 9 pontot, 8-an 10 pontot, 8-an 11 pontot, pontot, 13-an 18 pontot, 2-en 19 pontot, 4-en
9-en 12 pontot, 10-en 13 pontot, 6-on 14 pon- 20 pontot.
tot, 6-on 15 pontot, 10-en 16 pontot, 10-en 17

Torténelmi tudas

14

12

10

4 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

1. dbra: Torténelmi tudds gyakorisagi eloszldsa

A tudasproban elérheté pontszam: 0-21. 3 4-en 10-et, 10-en 11-et, 9-en 12-6t, 5-6n 13-at,
tanulo elért 2 pontot, 4-en 3-at, 3-an 4-et, 2-en  3-an 14-et, 2-en 15-6t, 6-on 16-ot, 5-6n 17-et,
5-0t, 3-an 6-ot, 5-0n 7-et, 4-en 8-at, 5-6n 9-et, 4-en 18-at,2-en 19-et, 13-an 20-at, és 8-an 21-et.

Kulturaismeret
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2. dbra: Kulturdlis ismeretek gyakorisagi eloszlasa

A masodik hipotézist Kruskall-Wallis

A1z g . . Valtozd Kolmogorov— P
probaval ellendriztiik, mivel a mintdnk nem Smirnov
normal eloszlasu. A 2. tdblazatban taldlhato a
normalitds vizsgalat eredménye: nemzeti ér- I;Lezf;g’rtli 0.127 0.000
zelem, székely identitds és kultira gyakorldsa,
ahol a Kolmogorov-Smirnov értékek szigni- Székely 0115 0.002
fikansak. identitds ' ‘

Kultira 0.135 0.000
gyakorlasa

2. tdbldzat: A nemzeti identitds valtozéinak eloszldsa
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A gyermekek kozil 30-an vallottdk ma-
gukat erdélyi magyarnak, 24-en magyarnak,
28-an székelynek, 8-an magyar anyanyelv(
romén dallampolgdrnak és 7-en romaénnak,
illetve 3-an nem vélaszoltak. Hovatartozds
és nemzeti érzelem kozott nincs szignifikans
kiilonbség; hovatartozas és székely identitds
kozott tendencia figyelheté meg, tehat a ho-
vatartozds nem hatdrozza meg az identitdst.
Viszont kultiragyakorlds és hovatartozas ko-
zott szignifikdns kiillonbség figyelheté meg a
csoportok kozott. Az erdélyi magyarok atlag

rangja a legkisebb 40,92, igy 6k a legjobbak
a kultura gyakorldsdban a csoportok kozott,
Sket kovetik a székelyek, magyarok, a magyar
anyanyelvli roman dllampolgarok és a roma-
nok. A madsodik hipotézist (a hovatartozas
meghatdrozza az identitast) ellen6rzé szami-
tasok a 3. tdbldzatban taldlhatéak. A hipoté-
zis nem igazolddott be, tendencia lathatd, de
nincs szignifikans kiilonbség. Azonban a kul-
tara gyakorlasa szignifikans killonbséget mu-
tat a csoportok kozott az identitést illetGen.

Valtozdk Hovatartozas N Atlag Rang X2 p
Erdélyi magyar 30 47.07 2.344 0.673
Magyar 24 47.96
Nemzeti érzelem
Székely 28 47.02
Mag,yar'anyanyel\,/u 8 53.88
romén 4llampolgar
Roman 7 63.21
Székely identitds | Erdélyi magyar 30 42.00 8.960 0.062
Magyar 24, 56.27
Székely 28 50.23
Mag,yar, anyanyelYu 3 33.25
romdn dllampolgar
Roméan 7 67.14
Kultura, Erdélyi magyar 30 40.92 14. 907 0.005
gyakorldsa
Magyar 2 50.40
Székely 28 43.93
Mag,yar,anyanyel\,/u 3 65.44
romén dllampolgar
Roman 7 80.36
Osszesen 97
Hidnyzé adat 3

3. tdbldzat: Hovatartozas tiikrében a nemzeti identitds dsszehasonlitdsa

A harmadik hipotézist Kruskall-Wallis
prébaval végeztiik: 6sszehasonlitottuk, hogy
annak fiiggvényében mit tekintenek a gyer-
mekek hazdjuknak van-e jelentds eltérés
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az torténelmi tuddst és a székely identitdst
illetéen? Az eredményeket a 4. tablazatban
lathatjuk, a hipotézisiink beigazolédott.
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Viltozdok Haza N Atlag Rang X2 p
Torténelmi tudds | Erdély 43 47.10 11.191 0.024
Teleptilés 23 52.52
Magyarorszag 4 37.25
Romdnia 13 36.62
Székelyfold 16 68.22
Székely identitds Erdély 43 54.29 9.040 0.060
Telepiilés 23 50.80
Magyarorszag 4 69.25
Romdnia 13 54.54
Székelyfold 16 28.81

4. tdbldzat: Haza fuggvényében az torténelmi tudas és székely identitas vizsgélata

Ahhoz, hogy pontosabb képet kapjunk a
csoportok paros Osszehasonlitasat is elvégez-
tiik. Mann Whitney U préba segitségével 6ssze-
hasonlitottuk a csoportok torténelmi tuddsat és

székely identitasat. Ahogy az 5. és 6. tablazatok
mutatjdk az eredményeket. Torténelmi tudas-
ban jelentésen jobbak azok a gyermekek , akik
Magyarorszagot tekintik hazajuknak.

Valtozo6 Haza N Atlag U Z p
Rang
Erdély 43 26.07 175.000 -2.885 0.004
Torténelem
Székelyfold 16 40.56
Magyarorszag 4 5.25 11.000 -1.989 0.047
Torténelem
Székelyfold 16 11.81
Romaénia 13 10.12 40.500 -2.790 0.005
Torténelem
Székelyfold 16 18.97
5. tdbldzat: Torténelmi tudds szempontjabdl, a csoportok paros 6sszehasonlitdsa
Viltozo6 Haza N Atlag Rang U z p
Székely identitas Erdély 43 3391 172.50 -2.93 0.00
Székelyfold 16 5.32
Székely identitas Magyarorszag 4 16.50 8.00 -2.28 0.02
Székelyfold 16 9
Székely identitas Romdnia 13 19.12 50.50 -2.35 0.01
Székelyfold 16 11.66
6. tabldzat: Székely identitas tiikrében a csoportok paros 6sszehasonlitdsa
A 6. tablazatban lathatjuk, hogy azok a gye- A negyedik hipotézis ellenérzését

rekek, akik Székelyfoldet valasztottdk hazajuk-
nak, szignifikdnsan magasabb székely identitds-
sal rendelkeznek, mint, akik Erdélyt, Romaniat
vagy Magyarorszagot jelolték hazajuknak.

Kruskall-Wallis prébaval végeztiik. Az ered-
ményeket a 7. tabldzat foglalja 6ssze.
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Valtoz6 Szabadidé N Atlag Rang X2 p
Torténelmi IKT-eszkozok 17 30.53 10.340 0.016
tudds

T'fmu,las, hazi feladat 63 5539
végzés

Mozgas 18 53.75
Jaték 2 39.25

7. tdbldzat: Szabadidés tevékenységi fajtak alapjan az torténelmi tudés alakuldsa

63 tanulé tolti szabadidejét tanuléssal, 18
mozgassal, 17 szamitogép, tablet, telefon, TV,
haszndlatival (ezeket IKT néven hasznal-
juk), 2 pedig jatékkal. Azok a gyerekek, akik
IKT eszkozoket haszndlnak, és dtlag rangjuk
30.53, tehat jobb a torténelmi tudasuk.

A csoportok paros 0sszehasonlitdsa Mann
Whitney U préba segitségével tortént. A 8.
tablazat mutatja az eredményeket.

Valtozé Szabadidé N Atlag Rang U z p
Torténelmi IKT-eszkozok 17 25.15 274.500 -3.073 0.002
tudds

Tanul4s, ,hazll 63 44,64

feladat végzés
Torténelmi IKT-eszkézok 17 13.68 79.500 2,429 0.015
tudds

Mozgas 18 22.08

8. tabldzat: Csoportok paros dsszehasonlitdsa a szabadidds tevékenységek szerint

Azok a gyerekek, akik haszndlnak IKT esz-
kozoket, szignifikdnsan jobban teljesitenek
torténelembdl, azokkal szemben, akik tanu-
lassal vagy mozgéssal toltik a szabadidejtiket.

Kovetkeztetések

Az altalunk vizsgadlt gyermekek pontsza-
mai a torténelmi tuddspréban magasabbak,
mint kultaraismeretbél. Az eredmények
azt mutatjak, hogy az egyszer(, tényszerd
adatokat, konnyebben felidézik, mint a kul-
taraval, szokasokkal, eredettel kapcsolatos
informdacidkat. Erdekes lenne megvizsgalni
a késébbiekben, hogy a sajat kultirdhoz tar-
tozé szokdsokat, hagyomdanyokat, ételeket,
illetve a globalizaltakat mennyire képesek
megkiilonboztetni egymastdl. Eltlinében van
a hatarvonal sajat kultirdnk és mas kultarak
kozott, csak gondoljunk az ételekre vagy né-
hény jeles napra. Nem igazan magyar speci-
fikum a lasagne, mint ahogy a Valentin nap
sem a szerelmesek napjat jeloli a mi kalenda-
riumunkban.
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A hovatartozds nem feltétleniil hatdrozza
meg az identitdst. Ennek az egyik magyara-
zata taldn az lehet, hogy a gyerekek fejében
zlrzavar van az orszagot, az allampolgarsa-
got valamint a nemzetiséget illetéen. A kul-
turdlis szokdsok gyakorldsa jelentdsen eltér a
csalddokban, az iskoldk is killonbozé jelentd-
séget tulajdonitanak neki. A kulttra gyakorlas
értékének valtozatos mivolta taldn a régi poli-
tikai rezsimnek koszonhetd. Elképzelhetének
tartjuk, hogy az anyanyelv korlatozé, kultara
és vallds gyakorlasat betilté ,hadjarat” olyan
generaciot formalt, amelyik napjaink gyerme-
keit alakitjak, ez okozhat kiilonbségeket gye-
rek és gyerek kozott. Ez azonban feltételezés,
ebben az altaldnossdgban merész dolog lenne
kijelenteni.

Az utébbi években sokkal tobb hagyoma-
nyokhoz koétédé eseményeket, szerveznek
Székelyfoldon (pl. farsangtemetés, néptanc
taldlkozd, népi jatékok felelevenitése stb.),
irodalmi esteket, konferencidkat, ahol mind a
felnéttek, mind a gyermekek megélik, megta-
pasztaljak kultarajukat.
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Azok, aki Erdélyt, vagy Székelyfoldet va-
lasztottak hazdjuknak, szignifikdnsan ma-
gasabb nemzeti identitds szinttel és jobb
torténelmi tuddssal rendelkeznek. A cso-
portok kozotti kilonbséget jol magyaraz-
za Bdbosik (1988) elmélete, miszerint kii-
lonbség figyelheté meg a gyerekek kozott,
annak fliggvényében, hogy ingerszegény
vagy ingergazdag kornyezetben nének fel.
Milyen a mikrokornyezetiik viszonyulasa a
nemzetiikhoz, elfogult vagyis etnocentrikus
vagy teljesen passziv, érdektelen.

Negyedik hipotézisiink beigazolddott.
Messzemend lenne azt kijelenteni, hogy a
torténelmi tudast az IKT eszkozok kozveti-
tik. Ez a kérdés nyilvan tovabbi kutatdsokat
kivan. Azonban, ha arra gondolunk, hogy sok
torténelemhez kapcsol6dd szamitégépes ja-
tékot (stratégiait, kvizt) taldlnak, a TV-ben
ismeretterjesztd, dokumentumfilmeket néz-
hetnek vagy akar rajzfilm, mese, animacids
film formdajaban juthatnak informaciéhoz
valéban béviilhet a torténelmi és kulturalis
tuddsuk. A kérdés, hogy milyen tartalmakat
néznek, keresnek?

Tovabbfejlesztés

Tovabbfejlesztési lehetéségként eldszor is
meglehetne vizsgalni, hogy a nemzeti identi-
tas milyen sullyal jarul hozza az énidentitas,
énkép alakitdsdhoz. Aztdn a nemzeti identi-
tas 8. és 12. osztalyokban milyen képet mutat,
milyen hatdsa van a személyiség fejlédésére,
mennyire befolyasolja a tanulék életét, beil-
leszkedését a tarsadalomba. Egy hosszmet-
szeti kutatds keretén belill érdemes lenne
megvizsgalni, hogy miben és hogyan segiti
a fiatalokat a nemzeti identitasuk a késébbi
szocializaciéban?

Egy kovetkez6 lehetdségként érdemes len-
ne megvizsgalni, hogy a kiillonb6z6 régidkban
él6 magyarok identitasa milyen képet mutat.
Mennyire sikeriil megérizni a magyar nem-
zeti identitdst, mds csoportok kultdrdjanak
befolydsa mellett. Milyen feltételek segitenek
a nemzeti identitds 6rzésében?

Végiil, de nem utolsésorban a nemzeti ide-
ak, preferencidk, mennyire befolyasoljak vagy
modositjak az énképet illetve nemzeti iden-
titdst?
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The role of history and culture knowledge in forming identity at elementary school children

After our basic needs the second most important is security, the need to belong somewhere, to
be part of a group, community make us feel secure. At first mall children determine themselves
by saying their names, after their sex, showing that they belong to a group. Nobody thought
them to belong somewhere, it came by itself. The present study we try to investigate the level
of cultural and historical knowledge, although we make an attempt to discover their national
identity. We were curious about what 10-11 years History, cultural knowledge, places in our
collective memory determine our national identity and national feelings. In the current study
we try to understand the connection between historical and cultural knowledeg with national
identity and feelings. We would like to have a deeper insight in how childre think about their
nationality, what they consider their home country. Participants: 100 children, 50 girls, 50
boys. Participant are learning in Elementary Schools form Kézdivdsdrhely and from villages
close by.

Keywords: memory, historical knowledge, cultural knowledge, collective memory, national
identity

Kovdcs Ildiké Katalin — Kovécs Katalin (2017): A nemzeti identitds alakuldsa székely kisiskolds gyere-
keknél. A torténelem és kultiraismeret mint dgens a nemzeti identitds alakulasaban. Gyermekne-
velés, 5. 3. sz., 29-38.
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Mire szocializal az iskola?

Végzos diakok jovoképének alakulasa a motivacio és nyitottsag titkrében

BORCSA MARIA

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Kar, Kézdivasarhelyi Tagozat

A neveléstudomdnyok szakemberei szerint az oktatds krizisével szembesiiliink. Ennek egyik
oka az tény, hogy a végzettség, az iskolai sikeresség tobbé nem garantdlja a sikeres elhelyez-
kedést a munkapiacon. Milyen szerepe van akkor az iskoldnak a szocializdcioban és hogyan
segiti a fiatalokat, hogy boldoguljanak a jovében? Jelen kutatdsban prébdltam feltérképezni
a végzds kozépiskolds didkok jovibeli elképzeléseit, pdlyavdlasztdsi szandékait, tovabbd igye-
keztem korbejdarni azt a kérdést, hogy mire szocializdl az iskola: kudarckeriilésre vagy siker-
orientdltsdgra? A didkok motivdltsdga befolydsolja a sikeres iskolai és késébb egyetemi, illetve
munkahelyi el6meneteliiket. Vizsgdlatom sordn prébdltam megvildgitani a pdlyavdlasztds és
motivdcios bdzis kapcsolatdt, valamint a nyitottsag személyiségdimenzio-szerepét a jovikép
alakuldsdban. Vilaszt kerestem arra a kérdésre is, hogy a tanulmdnyi versenyeken vald rész-
vétel, a versengés milyen Osszefiiggést mutat a motivdcioval. A kutatdsban 293 végzds didk vett
részt, 5 kozépiskoldabdl (3 elméleti liceum, 2 szakliceum).

Kulcsszavak: végzds didkok, motivdcid, nyitottsdg, jovéorientdcio, pdlyavilasztds

Bevezetés

Minden fejl6dé tarsadalom oktatdsi paradig-
madi kozott helyet kap az egész életen at tarto ta-
nulds, amely el@segiti a sikeres szocializaciot, a
munkaerépiacon valé elhelyezkedést, Ossztar-
sadalmi szinten is hatdsa pozitiv, azdltal, hogy
élesiti az elmét, noveli az Onbizalmat, fejleszti
az interperszondlis kapcsolatokat, a kommu-
nikaciés képességet, valamint szélesiti a sike-
res karrier lehetOségét (Hildebrand, 2008).
Azonban a tartés és eredményes tevékeny-
ség, legyen az tanulds vagy munka,feltételezi a
megfelel6 mértékd motivaltsagot. Feltevodik a
kérdés, hogy a mai végzds didkok milyen moti-
vumrendszerrel rendelkeznek és hogyan gon-
dolkodnak a jovéjlket illetéen, milyen jovébeli
tervekkel, elképzelésekkel hagyjak maguk mo-
gott az iskolat?

1. Elméleti hattér

A motivaci6 cselekvésiink pszichikai mozga-
térugdja, azaz indittatds, késztetés valaminek
az elsajatitasara, megszerzésére. A motivacid
igy a legalapvetdbb sziikségletektdl a differen-

cidlt, szellemi sziikségletekig terjedhet. Igy
keriil kapcsolatba a motivacié a tanuldssal.
Az iskolai tanulas eredményességét nem-
csak a kognitiv képességek, hanem az egyén
motivaciés hattere is meghatdrozza. Az
intrinzik, a belsé motivacié (az optimalis ki-
hivasok keresése, a feladat iranti érdekl6dés) a
megismer$ tevékenység egyik energiaforrasa,
s feltétele a tartds, perspektivikus tanuldsi ma-
gatartds kialakuldsanak (Deci és Ryan, 1985).
Abban az esetben, amikor a tanulé 6nmagat
motivdalja, és a tanulési tevékenységét ondllod-
an, onmagaért felelésen tervezi, strukturdlja,
vezérli és kontrolldlja, 6nszabélyozott tanu-
lasrdl beszélhetiink (Réthyné, 2003a, 2003b).
Az onszabdlyozasra képes tanuldk a tudasu-
kat megkonstrudljak, s ekként mély koncepci-
ondlis tudasra tesznek szert. Jellemz6 rajuk a
kialakult érdeklddés, belsé célok dllitdsa, sajat
képességeik redlis ismerete, a tanulds szeretete.
McClelland (1985) szerint a motivumok
cselekedetekben tiikrozddnek, viselkedésre, bi-
zonyos célok elérésére sarkallnak. Szerinte az
emberi cselekvések, céltargyak, élmények iranti
preferencidk harom sziikségletkategoria koré
szervez6dik: teljesitmény-, hatalomsziikséglet
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és a kotddési motivacid. Elméletében hang-
stlyozza, hogy a sziikségletek tanultak és fej-
leszthet&ek, nem hierarchikusan szervezédnek,
valamilyen mértékben mindenkit jellemeznek.
Atkinson (1994) szerint a teljesitménymotiva-
ci6 a viselkedés fliggvényében értelmezhetd, igy
kilonbséget tehetiink sikerorientdlt és kudarc-
kertil6 személyek kozott.

Az éltaldnos teljesitménymotivaciét (célra
irdnyuld, valamint elkeriild teljesitménymo-
tivdcié) meghatarozhatjuk mint azt a végyat,
hogy eredményesebbek legytink mint mdsok
és orominket leljiik a nehézségek lekiizdésé-
ben. Az emberek kiillonboz8képpen viselked-
nek teljesitményt igénylé helyzetekben, a magas
teljesitménymotivacidju személyek kitlin6ségre
torekednek, keresik a kihivdsokat, kockazatot
vallalnak, killonleges dolgokat igyekeznek tenni.

A hatalmi motivacio az a késztetés, hogy az
egyén hatdst gyakoroljon masokra, helyzeteket
kontrolldljon. Azok a személyek, akik magas
hatalmi motivaciéval rendelkeznek, kedvelik a
versengd, konfrontal6 helyzeteket, fontos sza-
mukra a presztizs, elismertség, és a statusz.

A kotédési motivacio az elfogadottsag és
szeretet iranti vagyunkat fejezi ki. A magas ko-
tédési motivacidval rendelkezé személyekre
jellemzd, hogy hatékonyan alakitanak ki tarsas
kapcsolatokat, konnyedén elfogadnak masokat,
gyakran vesznek részt szocidlis tevékenységek-
ben (Wong ésCsikszentmihdlyi, 1991). Elmond-
hatjuk, hogy a motivaciénak fontos szerepe van
a tanuldsban, s igy az iskolai teljesitményben is,
ugyanakkor a tanulas fejleszti a motivaciot.

A magas szint(i bels¢ motivacié kialakula-
sat tekintve meg kell emlitentink Super (1973)
palyafejlédési elméletét, amelyben kifejti, hogy
az egyén életkoranak megfelel$ célokat, kiilon-
b6z6 feladatok megvaldsitasat tartja fontosnak.
Otféle palyafejlédési feladatot kiillénbéztet meg;
szakmai preferencia kikristalyosodasa (14—18
éves kor kozott), hivatasi program kidolgozasa
(18-21 éves kor kozott), szakmai preferencidk
megvaldsitasa (21-24 éves kor kozott), stabi-
lizacié (25-35 éves kor kozott), konszolidacio
(35 éves kor utan kovetkezik). A kozépiskolaban
eltoltott évek alatt, a palyafejlddési elmélet értel-
mében, a szakmai orientdcid, palyavalasztas kell
megvaldsuljon.
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A motivacio energizalja, fenntartja vagy meg-
allitia, valamilyen irdnyba tereli a cselekvést,
azonban az értékek hatarozzak meg a viselkedés,
cselekvések iranyat. A jovokép kialakitasban, pa-
lyaorientaciéban, sikeres szocializacioban nem
csak a motivaci6 jatszik meghatdrozé szerepet,
hanem a személyiség bizonyos faktorai is.

McCrae és Costa (1983, 1992) otfaktoros
személyiségelméletében a nyitottsdg mint az
egyik alapdimenzié, megmutatja, hogy az egyén
mennyire kivancsi, kedveli-e az Gjdonsagokat,
izgalmakat, Gj eszméket, értékeket. A nyitottsag
faktor 6 alskalabodl all: fantazia, esztétikum, ér-
zések, cselekvések, gondolkodas és az értékek.
A nyitott emberek alapjellemzdje, hogy mind a
belsé, mind a kiilsé vildgra kivancsiak, kedvelik
az Gjdonsagokat, s hajlanddak az j eszméket,
értékeket elfogadni. A zartabb egyének az élet-
ben sokkal konzervativabbak viselkedésiikben,
gondolkodasukban, értékeikben.

A gondolkodas nyitottsaga els6sorban az in-
tellektudlis kivancsisagot takarja. Azt mutatja,
hogy az egyén mennyire szereti az intellektulis
kihivasokat, mint példaul a filozofiai, elméleti
kérdésekkel valo foglalkozast, valamint azt is mu-
tatja, hogy hajlandé-e Gjragondolni régi, konven-
ciondlis eszméket, értékeket vagy nem kivancsi
természet(i és nem intellektudlis beallitottsagu.

A cselekedetek nyitottsaga, viselkedés
szintjén kozeliti meg az egyénnek azt a haj-
landésagat, hogy 4j ismeretlen helyekre el-
menjen, felfedezéseket tegyen, kiprébaljon
Ujdonsagokat vagy éppen ezzel ellentétben
nehezen viltozik, ragaszkodik a jél bevilt és
ismert dolgokhoz az élet minden tertiletén.

Az értékekbeli nyitottsag alskdla az egyén
azon hajlandésagat mutatja, hogy feliilvizsgal-
ja a hagyomanyos szocialis, politikai és valla-
si értékeket, vagy elfogadja a tekintélyek dltal
diktalt elveket, dontéseket, hagyomanyokat és
alapvetéen konzervativ bedllitottsagu az élet
minden teriiletén. A nyitottsag mint stabil sze-
mélyiségjellemz8, meghatdrozza azt, hogy az
egyén milyen tevékenységeket részesit elény-
ben, milyen széles az érdekl6dési kore. A bel-
s6leg motivalt személy célja a tovabbtanulds,
az érvényesiilés, a magasabb iskolaba valé be-
kertilés. Utdnanéz a dolgoknak, élvezi, ha 6nal-
l6an kutathat és oldhat meg problémakat.



Mire szocializal az iskola?

2. A kutatas célja

Jelen kutatas egyik célja megtudni, hogy mire
szocializdl az iskola: a kudarc, versenyhely-
zetek elkeriilésére vagy versengés vallaldsra,
sikerorientaltsagra?

Fontosnak tartottam feltérképeznia végzés
didkok palyavalasztasi szandékait, jovéjik-
kel kapcsolatos elképzelésiiket. Ugyanakkor
szerettem volna megvizsgalni a motivacids
komponensek és palyavalasztasi preferenciak
kapcsolatat. Céljaim kozott szerepelt: feltar-
ni a nyitottsag szerepét a pélyavalasztasban,
illetve azt, hogy a tanulmanyaik befejezése
utan kilfoldon szandékoznak-e élni, vagy a
jovéjlket az orszagban képzelik el.

3. Hipotézisek

1. Az elkerilé teljesitménymotivécio
szignifikdnsan alacsonyabb a végzdsok
korében, mint a célra irdnyulo teljesit-
ménymotivacio.

2. Azok a végzds didkok, akik egyetemre
késziilnek szignifikdnsan magasabb
pontszamot érnek el a célra irdnyulo-
és altalanos teljesitménymotivacio
dimenziékban, mint azok a végzdsok,
akik nem folytatjak tanulmanyaikat.

3. A motivacié killonb6zé dimenzidi
szignifikdns egyiittjdrast mutatnak a
nyitottsdg alskaldival.

4. A tanulmdanyiversenyeken részt vevé
diakok szignifikansan magasabb pont-
szamot érnek el a nyitottsagalskaldin,
mint a nem versenyz6 tarsaik.

4. Eljaras

A felmérésben 323 alany vett részt, amelybdl
293 valid adatot kaptunk A minta begytjtése
Kovaszna megye 6t kozépiskolajaban tortént,
3 elméleti (gimndziumban) és 2 szaklice-
umban (szakkozépiskoldban) 3 elméleti és 2
szakliceumban vettiik fel az adatokat.
Vizsgéalatom sordn kvantitativ és kvalitativ
adatok gytjtésére torekedtem. Az eljarasban

hasznalt méréeszkoz a Didk Karrier Teszt
(Csukonyi és Miinnich, 2002), amely 0-20
terjed skdlan méri, hogy adott allitds meny-
nyire jellemzé az alanyra.

A Didk Karrier Teszttel a kovetkezd valto-
zokat vizsgaltam: 20 tétel fedte le a motivacids
komponenseket: altalanos teljesitménymotiva-
ci6, célra iranyulo teljesitménymotivacio, hatal-
mi motivacio, kotédési motivaciod, elkerils telje-
sitménymotivacié;12 allitas fedte le a nyitottsag
3 alskaljat: cselekvésbeli, gondolkodasbeli és
értékbeli nyitottsagot. Tovabba, rakérdeztem az
iskolai évek alatt a tanulmdnyi versenyeken valé
részvételre és az érettségi utani elképzelésekre a
tovabbtanulasi szandékra, tartézkodasi helyre.

5. A vizsgalt minta

Kutatdsomban kézdivasarhelyi és sepsiszent-
gyorgyi kozépiskoldkban tanulé 293 vég-
z6s didk vett részt, ebbdl 131 fit és 162 lany
volt. Az 1. tabldzatban a vizsgélati személyek
kiilonbo6z6 kozépiskolak képzési formdja sze-
rinti szdzalékos megoszlasat foglaltam 6ssze.

Kozépiskola N %

Elméleti Liceumok 212 72,4
Szakliceumok 81 27,6
Osszesen 293 100,0

1. tabldzat: A vizsgalt alanyok megoszlasa
tanintézmények szerint

6. Eredmények
6.1. Mire motivaltak a végzds diakok?

Vizsgalatomban arra kerestem a valaszt, hogy a
teljesitménymotivacionak mely tényezdk a for-
rasai: a célra irdnyuld teljesitménymotivacio, ami
a sikerre valé bedllitédast vagy a kudarc elkerii-
lését hangsulyozo, elkertld teljesitménymotiva-
ci6. Osszehasonlitottam t-préba segitségével a
résztvevok célrairanyul, illetve elkerild teljesit-
ménymotivacié mintazatat. A motivaciés kom-
ponensek kozotti killonbség értékeit a 2. tabldzat
foglalja ossze.

Célra iranyulé motivacio Elkertl6 motivacio df t p
(atlag) (atlag)
63, 74 59,36 212 4,27 | 0,000

2. tdbldzat: Az elkertl6 és célra iranyul6 teljesitménymotivacié értékei kozotti killonbség dsszehasonlitasa
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A 2. tdbldzat alapjan elmondhaté, hogy a
tanulék motivaciés komponenseinek atlag-
értékei kozott szignifikdns killonbség van a
p<0,01 szintjén, vagyis a célra irdnyul6 telje-
sitménymotivacio jellemz6bb a didkokra, ami
azt jelenti, hogy a céljaikat a siker felé tore-
kedve akarjak elérni, a kudarc lehetdsége ke-
vésbé foglalkoztatja éket.

Azt a feltételezést vizsgalva, hogy azok a
didkok akik, folytatni akarjak a tanulmanyai-
kat magasabb értékeket érnek el az éltalanos
és célra iranyuld teljesitménymotivacié di-
menzidkban, t-préba segitségével hasonlitot-
tam Ossze, a kovetkezd eredményeket kaptam
(. 3. tdabldzat).

Motivaciés komponensek Egyetem Erettségi df t p
Célrairanyuls 63,57 62,49 222 | -558 0,577
teljesitménymotivacio
Altalanos 58,71 56, 05 222 | 1358 | 0,176
teljesitménymotivacio

3. tdbldzat: Az dltalanos és célra irdnyuld teljesitménymotivacié alakuldsa a palyavalasztds fliggvényében

A 3. tdabldzat étlagértékeinek killonbsé-
gébdl jol lathatjuk, hogy nincs szignifikdns
kiillonbség a p<0,05 szinten, azok a didkok
atlagértékei kozott, akik egyetemre késziilnek
és azok akik nem szeretnék folytatni a tanul-
manyaikat. Tehat feltételezhetjiik, hogy azt a
vagyukat, hogy eredményesek, sikeresek le-
gyenek, szerintiik nem befolydsolja az a tény,
hogy tovabbtanulnak-e az érettségi utan.

6.2. A nyitottsag és motivacio
kapcsolata

Tanulmanyomban arra is kerestem a valaszt,
hogy a motivécié kiilénb6z6 dimenzidi és a nyi-
tottsag mint a személyiség egyik alapdimenzidja
kozott kimutathaté-e szignifikans egyiittjaras.

A nyitottsdg dimenzidja hat alskalabdl all
(a fantazia, az esztétikum, az érzések, a cse-
lekvések, a gondolkodas és az értékek), ezek-
bél a Didk Karrier Teszt a nyitottsag harom
alskaldjat méri: a gondolkoddssal, cselekede-
tekkel és az értékekkel kapcsolatosan. Amint
madr emlitettem, a nyitottsag kapcsolatba hoz-
haté a motivéci6 kiilonbézé dimenzidival. Igy
a véltozatossag, az Ujszerliség elénybe helye-
zése Osszefiiggésbe hozhaté az egyén moti-
vacids torekvéseivel, belsé sziikségleteinek
kielégitésével. A didkok korében is tapasztal-
hatd, hogy a nyitottsag aspektusai (gondolko-
das, cselekvés, értékek) kapcsolatot mutatnak
a teljesitménymotivacié bizonyos dimenziéi-
val. Az eredményeket a 4. tdbldzat sszesiti.

Motivacio Korrelacio Ertékbeli Cselekvésbeli Gondolkodasbeli
nyitottsag nyitottsag nyitottsag
_— o r 0,074 0,278 0,514
Altalanos teljesitmény- 0.000 0.000
motivacio i ’ ’
vact Sig. 0,208 P<0,01 P<0,01
L o r -0,068 0,201 0,223
Célrairanyul¢ teljesitmény- 0.001 0.000
motivacio Sig. 0,244 P<0,01 P<0,01
L r 0,008 0,131 0,020
Elkerul6 teljesitmeény- 0.025
motivacio i ’
Ivaci Sig. 0,893 P<0,05 0,727
r 0,217 0,159 0,419
Hatalmi motivacio Si 0,000 0,006 0,000
'9- P<0,01 P<0,01 P<0,01
r -0,056 0,154 0,095
Kotédési motivacio , 0,008
Sig. 0,342 P<0.01 104

4. tdbldzat: A motivacio és a nyitottsag kapcsolata
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A 4. tabldzatban lathatd, hogy a nyitottabb
egyének feltehetéen magasabb motivacids
szinttel rendelkeznek, hiszen mind az dltala-
nos, mind a célra irdnyulé teljesitménymoti-
vacié tekintetében szignifikdns a kapcsolat.
Igy a nyitottabb egyénekrél elmondhatjuk,
hogy a teljesités szintjén is tapasztalhaté az a
torekvés, hogy lehet6ségiikhoz és potencidl-
jukhoz mérten a maximumot teljesitsék és a
céljaikkal 6sszhangban a sikeres kimenetelre
Osszpontositsanak.

Erdekes 6sszefiiggést mutat a hatalmi tel-
jesitménymotivacié és a hirom nyitottsagi
faktor kapcsolata. A nyitottabb emberek a tel-
jesit6képességiik révén is hatdst tudnak gya-
korolni mdsokra, ha jobb poziciéra, befolydsra
torekednek. Nem meglepd, hogy a cselekvés-
beli nyitottsag ami, 4j emberekkel kapcsolatot

teremteni, Gj hobbi valasztasat és kiprobalasat
is jelentia kotédési teljesitménymotivacio-
val mutat kapcsolatot, amely a masokkal valé
egyittlétnek a sziikségletébdl fakad. Az elke-
rilf teljesitménymotivacié nagyon gyenge po-
zitiv kapcsolatat a cselekvésbeli nyitottsaggal
azzal is magyardzhatjuk, hogy a céljaik elérésre
hajlanddak 4j helyzetekben is helytallni.

6.4. A nyitottsag szerepe az
aktivitasban

Abbdl a feltételezésbdl indultam ki, hogy a di-
dkok tanulmdanyi aktivitdsokban (versenyek)
valé részvételét befolydsolja nyitottsaguk. Az
5. tabldazatban az aktiv és nem aktiv didkok
atlagértékeinek 0Osszehasonlitdsat mutatom
be a nyitottsag dimenzi6i mentén.

Nyitottsag Versenyzett Nem df t p
(atlag) versenyzett
(atlag)
Cselekvésbeli nyitottsag 60,83 56,85 290 2,466 0,014
Gondolkodasbeli nyitottsag 47 87 43,28 290 2,749 0,006
Ertékbeli nyitottsag 60,90 52,81 290 4,201 0,000

S. tdbldzat: A nyitottsag 6sszehasonlitdsa versenyen valé részvétel szerint

Az eredmények alapjan elmondhaté, hogy
a nyitottsdg mindharom dimenziéja mentén
szignifikdns ktlonbség van azok a didkok
eredményei, akik nem vesznek részt tanul-
madnyi versenyeken és azok kozott, akik részt
vesznek. Ez azt latszik igazolni, hogy minél
nyitottabb valaki a cselekvés, gondolkodas
és értékek szintjén, anndl inkabb muveli azo-
kat a tevékenységeket, amelyek kivancsisagat

kielégitik, intellektudlis fejlédéséhez hozza-
jarulnak. Ha a didk oromét leli az akadalyok
legyézésében és kivaldsagra torekedik, na-
gyobb valdszintséggel vesz részt tanulmanyi
versenyeken. Azok a didkok tehdt, akik bel-
s6leg motivaltak, szivesebben vesznek részt
tobbletmunkat és tanuldst igényl6 tevékeny-
ségekben.

Szempont Valasztasi lehet6ségek Elméleti liceum Szakliceum

Kilfold 29,71 30,86

Hely Belfold 46,69 33,33
Nem tudom 23,58 35,80
Erettségi 8,01 66,66
Posztliceum 2,83 4,93

Palyaorientacié
Egyetem 64,15 20,98
Nem tudom 25,00 7,40

6. tdbldzat: A didkok megoszlasa jovébeli elképzeléseik szerint
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A 6. 6sszefoglal6 tablazat a didkok vélasza-
nak szdzalékos megoszlasat mutatja be azok-
ra a kérdésekre, amelyek a jovébeli elképzelé-
seikre vonatkoztak. A vizsgélatban résztvevé
293 diak kozil egyharmada (30,03%) kiilfol-
don képzeli el az életét, 43%-a itthon szeret-
ne maradni és 26,96% végzés még nem tudja,
hogy hol szeretne élni. Kozel fele (46,69%)
az elméleti liceumok didkjainak az orszag-
ban képzeli el az életét tanulmanyai befeje-
zése utdn, mig a szakliceumokban végzettek
hasonlé ardnyban valasztottdk a kiilfoldot
(30,86%), illetve a belfoldon (33,33%) vald
maradast. Rékérdeztem a palyavélasztasra
is, a vélaszokbdl az deriilt ki, hogy a didkok
kozel egynegyede (24,23%) érettségi utdn
biztosan nem akarja folytatni a tanulmanya-
it, ezek eloszlasa a liceumtipusok kozott azt
mutatja, hogy mig az elméleti liccumokban
végzettek csak 8,01%-a marad az érettségivel,
addig a szakliceumok végzdseinek nagy része,
66,66%-a befejezettnek tekinti tanulmanyait
a liceumi évek végével. Az elméleti liceumok
tanuldi tobb mint fele (64,15%) egyetemre
késziil, mig a szakliceumokbdl 20,98%-ban
szeretnék egyetemen folytatni tanulmanyai-
kat.Viszonylag kevesen véalasztottdk a tovabb-
tanulds posztlicedlis formdjat (az érettségivel
rendelkez8k szamdara létesitett szakképzési
forma) Osszesen tizen (3,41%). Vannak akik
még nem dontottek, 20,13%-a a didkok még
nem tudja merre orientdlédjon. Ezek tobb-
ségben az elméleti liceumok didkjai (25%-a),
joval kevesebben vannak a szakliceumokban
(7,40%).

Kovetkeztetés

Kutatdsom sordn arra kerestem a vélaszt,
hogy az iskola a siker elérésére vagy kudarc
kertilésére szocializal? Az eredmények alap-
jan feltételezhetjiik, hogy a végzés didkoknal
szignifikdnsan magasabb a célra irdnyulé tel-
jesitménymotivacid, mint az elkeriild teljesit-
ménymotivacio.

Az iskolai szocializacié soran az dltalanos
és célrairanyul6 teljesitménymotivacié ha-
sonlé mértékben fejlett mind a tanulmanya-
ikat nem folytatd, mind az egyetemre késziils
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didkok korében. A két motiviciés kompo-
nens magas szint(i fejlettsége mutatja, hogy
a végzbésok kilonleges dolgokat igyekszenek
csindlni, kitiné eredményeket szeretnének
elérni, akadélyokat lekiizdeni, siker fele t6-
rekszenek és nem foglalkoztatja ket a kudarc
gondolata. A kérdés csupan az, hogy mire
forditjak ezt a hajtéerét a késébbiekben?

Az altaldnos és célra irdnyuld teljesit-
ménymotivacié egylittjarast mutat a cselek-
vésbeli és gondolkodésbeli nyitottsaggal, me-
lyek meghatarozéak a jové orientacidban. A
magas teljesitménymotivaciéval rendelkezd
személyek szeretnek 4j dolgokat kiprébalni,
ismeretlen helyeket felfedezni, Gjdonsdgokat,
valtozatossagot keresnek, intellektudlisan ki-
vancsiak.

A versenyen résztvevs didkok nyitottab-
bak bizonyulnak, mint a nem versenyzé tar-
saik, ugyanakkor a gondolkoddsbeli nyitott-
sag atlaga a legalacsonyabb. Kutatdsom soran
csak egy szegmensét sikeriilt feltérképezni a
jelenségnek, igy tovébbra is nyitva marad a
kérdés: mire szocializdl az iskola?
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Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

S// 10T Yeljoynut s9 YospIviny 1v1303vpad AvLSvuL 11117 UOAPIDY — QTULYRTILY]

What is school socializing for? Forming future orientation of high school graduating
students in reflection of motivation and openness

According to educational scientist we are facing an educational crises. One of the causing
factors is: success in studies and high performance does not guarantee anymore the success in
work life. Than how school help adolescents to find their way in life? What school’s role is in the
socialization process, how school helps youth to get along in the future? The present study tries
to find out the followings: what graduating students think about their future, where they want
to continue their life (university, working), and what the school is socializing for: achieving
success or avoiding failure? The present study makes an attempt to highlight the relationship
between carrier choosing and motivation, although tries to discover the role of openness in
forming one’s future representation. The current study investigates how school competitions are
related to motivation. Participants: 293 undergraduated students (final year in high-school),
they were chosen from 5 different high-schools (3 theoretical schools, 2 professional schools).

Keywords: undergraduated students, motivation, openness, future orientation, carrier
choosing

Borcsa Madria (2017): Mire szocializal az iskola? Végzds didkok jovoképének alakuldsa a motivacié és
nyitottsag titkrében. Gyermeknevelés, 5. 3. sz., 39-45.
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A tantargyi hatarok feloldasa és a fogalomelsajatitas, illetve -szervezés kapcsolata

BARDOCZ ORSOLYA — ZOLLER KATALIN

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Kar, Pedagégia és Alkalma-
zott Didaktika Intézet, Kézdivasarhely — Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola,
Babes-Bolyai Tudoményegyetem, Pszicholégia és Neveléstudomdanyok Kar, Pedagdégia és Alkalmazott

Didaktika Intézet, Kézdivasarhely

Egy gyerek gondolkoddsa nem sorolhato be tantdrgyakba. Mégis, az oktatdsi gyakorlatban
tantdrgyak sokasdgaval taldalkozunk, melyek éles hatdrokra bontjik az egyes tudomdnyteriiletek
ismereteit. Annak ellenére, hogy ezen teriiletek ismeretei dsszekapcsolhatoak. A nemzetkizi felmeé-
rések eredmeényei alapjdn, az elmuilt években sokat hallhattunk az északi orszdgok, mint Finnor-
szdg, Esztorszdg, Svédorszdg oktatdsi rendszerének eredményességérél. Sokakat foglalkoztatd kérdés:
hogy mi rejlik ezen eredmeényesség hdtterében, miért teljesitenek ilyen jol az északi orszdgok az emli-
tett teszteken. Ezen tanulmdnyban egy pedagogiai kutatds mutatunk be, mely abbdl a feltétele-
zésbdl indul ki, hogy az északi orszdgok eredményessége az oktatdst szabdlyzo dokumentumokban
keresendd. Feltételezésiink szerint, ezekben nagyfokui integrdcioval és interdiszciplinaritdssal taldl-
kozunk. Dokumentum- és tartalomelemzéssel, a tantervek kiziil a svéd, észt és romdn tanter-
veket vizsgdalatuk, majd a Tudomdnyok tantdrgyi programokat is dttekintettiik mindegyik orszdg
esetében. Az adatok egyrészt informdcict nyujtottak a programok interdiszciplindris és integrd-
ciés szemléletmddjdanak mértékérdl; mdsrészt segitették egy olyan tantdrgyblokk kidolgozdsdt,
mely teljes mértékben az elébb emlitett szemléletmodokat képviseli. Mind a tantervek, mind a
programok esetében a 10—11 éves korosztdlyra vonatkozo részeket tekintettiik dt. Azon feltevésiink
meérésére — mely az eredményesség gyikerét az interdiszciplinaritdsban és az integrdcioban ldtja —
a tantdrgyblokk kisérleti csoportban torténd beavatkozdsdt tiiztiik ki célul, melyet a fentebb emlitett
korosztdly esetében teszteltiink. Az eld- és utéfelmérés sordn megbizonyosodtunk arrdl, hogy — azon
feladatokban, melyekben a tanuldknak fogalmi térképet kellett létrehozniuk vagy fogalmakat kellett
csoportositaniuk egy tetszés szerint vdlasztott szempont szerint — a beavatkozds utdn jobban teljesi-
tettek az egyes feladatokban. Az eredmények feltételezéstinket tamasztjgk ald: a tantdrgyi hatdrok
felolddsdval a tanuld teljesitmény (a fogalmak szervezését és elsajdtitdsdt illeten) novelhetd. Ezek a

tantervfejlesztéshez jarulhatnak hozzd.

Kulcsszavak: tanterv, interdiszciplinaritds, integrdcio, tantdrgyblokk, fogalmi fejlédés

1. Bevezeto

Az elmult években sokat olvashattunk az eu-
répai, északi oktatdsi rendszerrdl és ered-
ményességérél. Ezt igazoljdk a nemzetkozi
felmérések eredményei is, legyen sz6 akar
a PISA-felmérésrél, akir a PIRLS-TIMMS-
tesztekrdl. Részletesebben attekintve latszik,
hogy eurdpai viszonylatban az északi orszagok
vezetik a listdkat (OECD, 2012, 2015). Erre hi-
vatkozik Toth és Hercz (2016), kik az észt és a
finn oktatési rendszer eredményességérol be-
szélnek, melynek hattereként torténelmi és ok-
tatdspolitikai okokat emlitenek. Zakar (2015)
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a finn rendszer kapcsan, a siker kulcsai kozott
emliti az oktatds anyagi kérdéseit (ingyenes),
a kooperativ és partnerségi viszonyon alapuléd
tanulast és a fejlédésorientalt értékelés fontos-
sdgat is. Az oktataskultura és -politikatdl elte-
kintve, kérdés, hogy az oktatast szabalyzé do-
kumentumok szintjén, mi rejlik ezen orszagok
eredményességének hatterében?

2. Elméleti megalapozas

Ha részletesebben megvizsgaljuk a 2015-6s
PISA-felmérés eredményeit, lathatjuk, hogy eu-
répai viszonylatban az északi orszagok allnak
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a lista élén, igen magas pontszdmok birtoka-
ban (OECD, 2015). Ezzel szemben, a romani-
ai tanuldk az atlag alatt teljesitenek. A termé-
szettudomanyos tesztek 493 pontos atlagatdl
Romadnia tanuldi, 58 ponttal maradnak le; az
olvasast méré tesztek szintén 493 pontos atla-
gdhoz képest 434 pontot értek el hazank tanu-
16i, mig a matematikai képességeket vizsgald
teszten a 490-es atlagtél a Roménidban tanu-
16 didkok 46 ponttal teljesitettek gyengébben
(OECD, 2015). Hasonlé eredményeket figyel-
hetiink meg a TIMSS-felmérés esetében is.
Szalay és Szepesi (2009) szerzéparos emliti,
hogy a felméréseken felmeriilé eredményesség
vagy éppen eredménytelenség okai kozott a
teszteken résztvevé gyermek csaladi hattere, a
tanarok neme és életkora, az éraszdmok és az
intézmény felszereltsége mellett, a tanterv is
szerepel.

Vildgunkban mindennek van egy mozga-
térugdja és egy terve, mely alapjan mukodik.
Ezen tervek nem csak magit a mikodést
biztositjak, hanem szabdalyz6 és rendszerezd
funkciét is betoltenek. Nincs ez masképpen
az oktatési folyamatndl sem.

A tanterv egy oktatast szabalyzé doku-
mentum, mely eléirja az egységes tanitandé
tartalmakat, melyeket tantdrgyakba szervez.
Két meghatarozé funkciét tolt be: oktatds-
politikai és pedagdgiai funkciét. Az oktatds-
politikai funkciojat tekintve, hivatalos doku-
mentum, mely az oktatdsiranyitds eszkoze.
Emellett kozvetiti a tarsadalom altal elvart
értékeket (mint példaul az empdtias kész-
ség fontossdgat), és a nevelési eszményt! is.
Ugyanakkor megfogalmazza az oktatds rovid-
és hosszutavu céljait is. Pedagdgiai funkcidjat
tekintve a tanitdsi-tanuldsi folyamat hosszd
tavd tervezésének dokumentuma, a pedagé-
gus egyéni terveinek alapja (Foris-Ferenczi és
Birta-Székely, 2007; Foris-Ferenczi, 2008).

Egységeit tekintve (a bemutatds a Ro-
mdan Nemzeti Alaptantervre [Curriculumul
National] sz6l, ez mas orszagok esetében

! Foris-Ferenczi (2008) a nevelési eszményt, mint modellt
emliti, mely a tirsadalmi elvardsok mellett, a kor ember-
eszményét és értékrendjeit is magaba foglalja.

véltozhat), a tanterv tartalmazza az oktatds-
politikai célkitlizéseket, az egyes pedagdgiai
szakaszokra lebontva a nevelési alapelveket,
kovetelményeket és célkitlizéseket, a keret-
tantervet (mely a fejlesztési szakaszokra és az
egyes tantargyakra felosztva, tartalmazza az
id6beli beosztast) és a tantargyi programokat,
értékelési mdédozatok és atmutatd mellet (F6-
ris-Ferenczi, 2008; Stoicescu és Noveanu, é.n.).

Ahogyan emlitettiik, a tanterv a tantdrgyi
programokat is tartalmazza. Ami kozos ezen
tervekben az az, hogy els6sorban magukba
foglaljak azokat a gyerekre vonatkozd, a pe-
dagdgus szamdara megjelolt képességeket és
készségeket, melyeket az egyes szintek végé-
re, ki kell alakitania és fejlesztenie kell a tanu-
l6ban. Masodsorban, magukba foglaljak azo-
kat a tartalmakat és témajavaslatokat, melyek
a pedagogus segitségére vannak ezen készsé-
gek és képességek kialakitdsdban. Tehét ezen
tartalmakon keresztiil fejleszti és tanitja a
gyereket a nevel$ pedagdgus.

A kilonbségekhez a tartalmakat sorolhat-
juk, melyek lényegében azt mutatjak, hogy az
adott program, mely tudomanyteriilet isme-
reteit Oleli fel. Ilyen értelemben a tantargyi
programok, tulajdonképpen tantirgyakba,
diszciplindkba soroljak a tudomdanyteriiletek
informaciéit és strukturdljak azokat. Ezzel a
besorolassal pedig igen éles hatarokat hoznak
létre az egyes teriiletek kozott, annak ellené-
re, hogy tudjuk: ahogyan a felnéttek gondol-
kodésa és problémamegoldésa, ugy a gyere-
keké sem sorolhato be tantargyakba.

Ennek kapcsan, meg kell emlitentink
Brunert, ki azt jegyzi, hogy lényeges, hogy a
tanitdsi-tanuldsi folyamatban a kiillonb6z6
diszciplindk ismeretei strukturaltak legye-
nek, hiszen ez egy eredményesebb folyama-
tot vonz maga utan. Bruner mellett, Nagy is
hasonléan gondolkodik, viszont 6 mar kilép a
tantargyi keretekbdl, és azt fogalmazza meg,
hogy a kiillonboz6 tantargyak tartalmait kell
ugy megszervezni, hogy azok kapcsolddjanak
és épiiljenek egymaésra. Es ilyen médon, az
oktatasi folyamat végén, ezek szervezédjenek
egy komplex, vilagos és érthetd rendszerré. A
szerz6 hozzdteszi, hogy az elsajatitott fogal-
makat kilonb6zé hierarchidba rendezéssel
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tudjuk hasznélni késébbiekben, tehat, a meg-
szerzett ismereteket csoportositanunk és mas
ismeretek mellé kell rendezniink. Igy egy egy-
séges rendszert kapunk (Korom, 2005).

A fentiek értelmében elmondhatjuk, hogy az
eredményes tanitasi-tanulasi folyamat érdeké-
ben, lényeges, hogy mind a tantérgyakon belli fo-
galmak, mind az egyes diszciplindk fogalmai egy-
masra épliljenek és kapcsolddjanak egymashoz.
Az oktatasi gyakorlatban az interdiszciplinaritas
és az integracio nyujthat segitséget.

Ambrus (2013) tgy fogalmaz, hogy az
interdiszciplinaritds egy kereszttantervi mo-
dell, mely feloldja a diszciplindkat, viszont
azok tartalmait egyetlen tantdrgyba iktatja be.
Vagyis, a tartalmak kiillonb6zé témakorokon
keresztiil keriilnek feldolgozdsra, és egy tan-
targyban Osszesitédnek. Ambrus vélekedését
tekintve, Chrappdn (1998) értelmezésében
tantargyblokkoknak is nevezhetjik, a diszcip-
lindk egybeolvasztasat. Ezen tantargyi blokk a
koncentracié® egyik formdja, mely ,két vagy
tobb tantargy Osszevondsaval keletkez$ tan-
targyi-tantervi egységet” jelent. Felépitését te-
kintve, sajat kovetkezetessége szerint rendezi a
tananyagot. A rendezési elvek kozé sorolhatjuk
a tartalmi, szerkezeti és a mddszertani elvet is.

Potolea és Manolescu szerzépéros irja,
hogy az interdiszciplinaritas egy olyan 6ssze-
fiiggésekre épiild folyamat, melyben két vagy
tobb tudomadnytertilet 6sszevondsa, 6sszekap-
csoldsa valdsul meg, a kozos ismeretek cso-
portositdsan keresztil (Féris-Ferenczi, 2008).
Chrappdn (1998) Karpatit idézi: ,az integra-
cié Gj tantargyakat hoz létre, azonos alapel-
vekhez rendeli hozz4 a részteriiletek ismeret-
anyagat” Chrappan értelmezése szerint, az
integracié nem hoz létre okvetleniil 4j tantér-
gyat, megsziintetve a diszciplinak koézotti ha-
tarokat, hanem akdar enyhitheti is azokat. Azt
azonban kiemeli, hogy bizonyosan az integra-
cié lényege a tantargyak kozotti kapcsolatban
rejlik.

2 A pedagodgiai értelemben vett koncentréciérol akkor
beszélhetiink, mikor a tantdrgyak kozotti kapcsolatok
felfedezésével és Osszegzésével, 6nalléd tantdrgyak kialaki-
tasat segitjik (Ballér, 1978).
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Ha a tantargyakon beliili fogalmakra gon-
dolunk, mind az interdiszciplinaritds, mind
az integracid keretén belil, és azok dsszekap-
csoldsdara, akkor egy igen hasznos mddszer-
ként emlithetjiik meg a fogalmi vagy gondo-
lattérképet. Ez nem csak abban segit, hogy
rendezziik és kapcsoljuk az egyes diszciplindk
ismereteit, hanem abban is, hogy megjeloljiik
a fogalmak kozotti viszonyokat: ala-, folé-,
esetleg mellérendeltségi viszonyokat.

Az eddigiek sordn tobbszor sz6 esett az
oktatasi folyamatrol. Réthy (2003, 12. 0.) meg-
hatdrozdsdban az oktatds (tudomdnyos meg-
kozelitésben) olyan ,kultira kozvetitésében
meghatdrozé szerept komplex, tudatos, terv-
szer(, direkt és indirekt tevékenység, mely az
ismeretszerzésnek, a jartassagok, a készségek
kiépitésének, a gondolkoddsi funkcidknak,
attitidoknek, képességeknek, magatartds-,
meggy6z6désformaldsnak az alapvetd eszko-
ze, s legfontosabb torekvése az dnszabdlyozé
tanulas kialakitdsa”

Nahalka (2006, 7-21. 0.) értelmezésében
»a tanulds a tanulé ember aktiv, értelmezést
kivand, értelmezést létrehozo tevékenysége”
Szerinte, két szempontbdl értelmezhetjik a
tanuldst: pedagdgiai és tudomdnyos-, illet-
ve pszicholégiai szempontbdl. Vallja, hogy a
hétkoznapi értelemben vett tanulds fogalma,
a kezdetben az érthetetlen informdciok ké-
sGbbiekben vildgossa valasat takarja. Ez igen-
csak eltér a tudomdnyos szemponttdl, hiszen
az mint folyamatot hatdrozza meg a tanuldst,
melyben testiink, agyunk, érzékszerveink és a
tarsas kapcsolataink is szerepet kapnak. Vé-
lekedésében a tanulds cselekvésként is értel-
mezhetd, hiszen ennek sordn jon létre. Annak
ellenére, hogy a tanulds egy igen bonyolult
fogalom, melyet nehéz meghatdrozni, irja,
hogy ,a tanulds egy rendszerben bekovetke-
z6, hosszabb tavon haté, adaptiv véltozas”

A tanuldsnak szdmos megkozelitését em-
lithetjiikk, melyek a tanuldselméletekben va-
l6sulnak meg (felsoroldsuk a teljesség igé-
nye nélkil torténik). Ide sorolhatjuk példaul
a behaviorista megkozelitést, mely felfogasa
szerint, a tanulas fiigg a kiilsé hatdsoktdl (te-
hat a kornyezettdl), azonban belsé hatasok
eredménye. A szemléletet nagymértékben
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a tandr- és tananyag-centrikussag hatdrozza
meg. A behaviorizmus felfogasdban, a tanulds
inger-valasz kapcsolat eredménye. Azzal nem
foglalkozik, hogy a viselkedés (vagyis a tanu-
lds) mogott milyen egyéb folyamatok zajlanak
(Virag, 2013).

Egy tovabbi tanuldselmélet, a konstrukti-
vista tanuldselmélet szerint a tanulds egyfajta
konstrukcié. Ezen értelmezés szerint, a ta-
nulé sajat maga szervezi elézetes tudasat az
4j informécidk értelmében, és 6nalléan épi-
ti, konstrudlja tuddsit. A konstruktivizmus
képviseldi szerint, hogy a tanulds egy aktiv
folyamat. Valljak, hogy mar sziiletéstink eldtt
is tanultunk valamit (tehat a tanulds veltiink
sziiletett), mely a késébbiekben az egyes ta-
nuldsi folyamatokat segiti (Virdg, 2013).

3. A kutatas bemutatasa

Kutatdsunk a pedagogiai és a neveléstudo-
manyi kutatdsok sordba rendezhetd be, mely
kvalitativ (mindségi) vizsgalat is egyben.

A kovetkezd hipotéziseket fogalmaztuk
meg a kutatés kapcsan:

1. A nemzetkozi felméréseken eredmé-
nyesen teljesité orszagok (Esztorszag,
Svédorszag) tudomanyok programja-
iban nagyfoku interdiszciplinaritdssal
talalkozunk.

Ahogyan széltunk réla, eurdpai vi-
szonylatban az északi orszdgok tanuldi at-
lag folotti eredményeket értek el a 2015-0s
PISA-teszteken. Az északi orszagok koziil
Esztorszag és Svédorszag tanterveit valasztot-
tuk ki. A tanterv egységeként megjelend tan-
targyi programokbdl a tudomdanyok tantargyi
programjait jeloltik meg, mint vizsgalandé
dokumentumot. A kutatds tovabbfejlesztési
lehetdségeként jeloltitk meg a PISA-teszteken
mért képességeket formaléd diszciplindkat is.
Az orszagok kivalasztdsanak hatterében a
dokumentumok nyelvi hozzaférhetésége allt
(ezen dokumentumok érhetéek el angol nyel-
ven). Célul tliztiik ki, a szintén eredményesen
teljesité Finnorszag tantervének atvizsgalasat
is. Azonban az el6bb emlitett okok miatt nem
volt lehetdségiink a vizsgalatot lefolytatni.

Feltételezéstink szerint, ezen orszdgok
eredményességiiket annak koszonhetik, hogy
az oktatast szabalyzé dokumentumként meg-
fogalmazott tanterv, ennek egységei a tantar-
gyi programok, az interdiszciplindris szem-
léletet képviselik. Hipotézisiink ezen tény
vizsgalatat szolgdlja.

2. Ha feloldjuk a tantervi hatdrokat, a
fogalomelszervezés eredményesebb
lesz.

Az interdiszciplindris szemléletmdd, az éles
tantargyi hatarok felolddsaval lehetévé teszi
az egyes diszciplindk fogalmainak Osszekap-
csoldsat, kozos pontjainak kiemelését. Felté-
telezéstink szerint, ha a killéonbozé tantargyak
hatdrai elmosédnak, és egyetlen diszciplina-
ként jelennek meg (egy integralt tantargyblokk
keretén belil), a tanul6k fogalomrendszerében
olyan valtozdsok koveznek be, mint a fogalmak
eredményesebb Osszekapcsoldsa, ez altal az
egy téma ald tartozo fogalmak taranak kibévii-
lése, eredményesebb fogalomelsajatitas.

3. A kisérleti csoport a beavatkozas utan
eredményesebben teljesit, mint a kont-
rollcsoport. Tehdt az integralt tantargy-
blokk eldsegiti az eredményesebb tanu-
last (fogalmak elsajatitdsa, fogalmak
konceptualizacidja).

Kutatasunk elsé célja és egyben els6 1épé-
se az volt, hogy attekintsiik olyan orszigok
tanterveit (a 9-10 éves korosztdlyra vonat-
kozé részeket tekintve), melyek j6 eredmé-
nyeket értek el a PISA-felmérésen. Ahogyan
a fentiekben szoltunk réla, a valasztas az észt
és a svéd tantervre és a tudomanyok prog-
ramra esett, természetesen hazank (Roma-
nia) programja is a vizsgalat részét képezte
(Government Of The Republic, 2014a; Natio-
nal Agency for Education, 2011; Institutul de
Stiinte ale Educatiei, 2015). Az attekintés tar-
talom- és dokumentumelemzés modszerével
tortént. A 9—-10 éves korosztalyra vonatkozd,
altaldnos iskolds tanterv vizsgalati szempont-
jai a kovetkezdek voltak: hogyan éptl fel a
terv, milyen célokat kozvetit, milyen tanulds-
elméletet képvisel, milyen mértékben és mi-
lyen médon érvényesiti az interdiszciplindris
és az integraciés szemléletmodot?
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A tudomédnyok programok esetében
a kovetkezd6 megfigyelési szempontokat
érvényesitettilk: mit tartalmaz a progra-
mokban kozvetitett tananyag, milyen mér-
tékl az interdiszciplinaritds és az integracio
a tudomdnyok programokban? Csak a tudo-
manyok teriiletén mozgd ismereteket és fo-
galmakat jelolik meg, vagy mds tudomany-
teriiletek ismereteit is behivjak, integraljak?
A tantervek, igy a programok esetében is, min-
den esetben a legtjabb, érvényben 1évé tanter-
vet tekintettiik 4t (Esztorszag és Svédorszag
esetében 2011, Roménia esetében 2015).

A kovetkez6 1épés, a (rendre észt, svéd, ro-
man) tudomanyok programok (Government
Of The Republic, 2014b; National Agency for
Education, 2011, 105. o.; Ministerul Educatiei
Nationale, 2014) altal tartalmazott tanitandé
tananyag és fogalmainak 6sszesitése volt, me-
lyet egy fogalmi térképen tettiink meg. Kiva-
lasztva egy kiindul6 témat is, mely a kutatds
beavatkozdsi részét képezte. A valasztds az
Iddjdrds témara esett.

A harmadik lépés a beavatkozds téma-
inak és odrdinak kidolgozasa volt, mely az
elébb emlitett témabdl indult ki. A tevé-
kenységek teljes mértékben az integracids
személetmddot képviselték, mely azt jelen-
tette, hogy a vizsgdlt tantervek tudomanyok
programjaiban megjelend, nem csak a
tudomadnyok teriiletérdl behivott ismereteket
vontuk be a beavatkozds éraiba, hanem olyan
teriileteket is, melyek nem jelentek meg a
programokban (példaul muvészeti nevelés).
Célunk ezzel az volt, hogy a kozponti téma
(ldéjards) fogalmainak szamat ugy gazdagit-
suk, hogy minden tudomanyterilet ismere-
teit érintstk, ezzel gyarapitva a tanuldk egy
téma ald tartozé fogalmainak szdmat és meg-
jelolve a fogalmak kozti kapcsolatokat is. Az
interdiszciplindris szemléletmdd a tantargyi
hatdrok felolddsdval, integracié segitségével
valésult meg, mely a tevékenységek témait
egyetlen tantargyblokkba 6sszesitette. Ennek
fontossagat a masodik hipotézistink alapozta
meg, mi szerint

Ezutan kovetkezett a kidolgozott tantargy-
blokk letanitdsa. A kutatds résztvevéi IV.
osztalyos tanuldk voltak, akik az osztalyokat
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tekintve két csoportot képeztek. Ez egyik
csoportot kisérleti csoportnak alakitottuk, a
masikat kontrollcsoportnak. A kisérleti cso-
port egyrészt a beavatkozason résztvevd ta-
nulék mintdjat adta, masrészt azon tanuldkat
foglalta magaba, kik az interdiszciplindris és
integralt szemléletmoédot képvisel6 tantargy-
blokk tevékenységein vettek részt. Ezen cso-
porteredményei Osszehasonlitasi alapként
szolgalnak a kontrollcsoport eredményeivel
kik nem vettek részt semmilyen beavatko-
zdson. Mindkét csoportban, 18-18 tanuld
vett részt. Kivalasztasuk nem véletlenszerd,
kényelmi alapu volt. A haromhetes (hetente
két alkalommal) beavatkozast, egy pre-teszt
el6zte meg, mely a tanuldk el6zetes tudasardl
nyujtott informacidkat. A kisérleti csoport-
ban tortént beavatkozdst post-teszt kovette,
mely 6sszehasonlitasi alapul szolgalt a kont-
rollcsoport poszt-eszt eredményeivel, ezzel
az integralt és interdiszciplindris szemlélet-
modot képvisels tantargyblokk eredményes-
ségérdl is adatokkal szolgalt.

A tesztek® a tantervek és programok*
mellett, a kutatds eszkozeiként nevezendbek
meg, ezeket mi dolgoztuk ki: kérd6iv, amely,
nyilt és zart kérdéseket tartalmazott. A teszt
(mind a pre-, mind a post-teszt esetében) két
f6 feladatra épitett: egy fogalmi térkép kiegé-
szitése és megadott fogalmak tetszés szerinti
csoportokba valé rendezése.

A pre-teszten megjelolt fogalmi térkép
esetében, az ,id6jarast” jeloltik meg mint
kozponti, kiindulé fogalmat, melyet tovabbi
harom szinten bonthattak tovabb. Az elsé
szinten négy fogalmat kapcsolhattak az
id6jarashoz, a masodik szinten nyolcat, mig
a harmadik szinten mar tizenhat fogalmat
rendelhettek hozza az el6z6 fogalmakhoz. A
gondolattérkép struktdarajat megrajzoltam,
hogy segitsem a tanuldkat (mivel nem
rendelkeztiink informaciéval arrdl, hogy

3 A pre- és post-tesztek az aldbbi oldalon tekinthetSek
meg: https://www.dropbox.com/sh/17bttf7f1sey86z/
AACHdQowx-WqanGii56¢cYVR_a?dl=0

4 Eszkoézoknek tekintendéek, mivel a svéd és az észt tanterv
esetében is, az angol forditott véltozatot tekintettiik 4t, és
forditottuk le magyarra.
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készitettek-e mar ilyent). A post-teszten a
fogalmi térkép szerkezete valtozott, kozponti
fogalma nem. Struktdrdjat tekintve nem adtam
meg a térkép szerkezetét a tanuldknak (csupan
héarom ,buborékot” rajzoltam be), hanem sajat
maguknak kellett megrajzolni azt.

A fogalmak csoportositdsandl fogalmakat
adtunk meg a tanuléknak, melyeket csopor-
tokba kellett rendezniiik, és megjelolnitik a
csoport nevét is. A szempont, mely szerint
tortént a rendezés vélaszthato volt, ahogyan a
csoport neve is. Ime egy példa: a ,vandorma-
darak, elvackolédo éllatok, sargulé falevelek”
fogalmakat az ,6sz” csoportjdba lehetett so-
rolni. A tanuldk a teszten 6t csoportot hozhat-
tak létre (ennyi helyet adtunk meg szdmukra),
viszont ha tudtak még létrehozni, akkor arra
is lehetdséget adtunk. A pre-teszt esetében
21 fogalom allt a tanuldk rendelkezésére, a
post-teszten 28 fogalmat jeloltiink meg. A fo-
galmak kozott megjelentek olyanok is, ame-
lyeket a pre-tesztben is megadtunk. Ugyan-
akkor megjelentek azon fogalmak is, melyek a
beavatkozds sordn kertiltek tisztazasra. Figye-
lembe véve, hogy a kontrollcsoport nem vett
részt azokon a beavatkozasokon, melyekben
lehetésége nyilt volna egyes fogalmak elsajé-
titdsdra, tisztazasara; nem jeloltiink meg szé-
mukra ismeretlen fogalmakat.

Az utolsé lépés az eredmények feldolgoza-
sat, elemzését és értelmezését képezte.

4. Az eredmények bemutatasa és
értelmezése

Ahogyan emlitettiikk, elsé lépésként a
tentervek attekintését tliztiik ki célul. Az észt
tanterv attekintése utdn a kovetkezoket talal-
tam: az észt altaldnos iskolds tanterv: Natio-
nal curricula for basic schools (Government
Of The Republic, 2014a). A kovetkezékben
strukturdjat mutatjuk be roviden:
 szabdlyozas (Regulation), mely a doku-
mentum hasznélatdnak céljat és a
struktirdjat mutatja be
« az els6 részében az alapoktatas (4lta-
lanos iskolés) értékeit, masodik részben
a tanitdsi-tanulasi célokat, a kompeten-
cidkat (kulturélis kompetencia és érték

kompetencidja, szocidlis- és polgdri
kompetencia, onszabdlyzé kompe-
tencia, a kompetencidk tanuldsdnak
tanuldsa, kommunikdciés kompe-
tencia, matematika, természettudo-
manyos és technoldgiai kompetencia,
vallalkozéi szellem, és digitalis kompe-
tencia), a harmadik részben pedig a
tanulds fogalmat és a tanuldsi kornye-
zetet, és részletezi

+ ezt kovetéen megjeloli, hogy az alta-
lanos iskoldasokra vonatkozé okta-
tasi szinteket, elséként a First Stage of
Study-t, mely az elsé és a harmadik
osztélyt foglalja magaba (Grades 1-3),
majd a Second Stage of Study, mely a
negyediktdl a hatodik osztilyig tart
(Grades 4-6), aztan a Third Stage of
Study (Grades 6-9).

o részletezi a tanuldsi-tanitdsi folyamat
megszervezésének alapjait; a sziilékkel
valé kapcsolat, a sajatos nevelési igényt
gyerekek oktatdsa és a tdvoktatds
mellett a tantargykozi témadkat taglalja
(ezek olyan témadak, amelyek tobb
tantargy ismereteit vonjak be)

« majd az értékelésrdl és az egyes oszta-
lyokbdl ;s az altalanos iskolabol valo
kilépésrol (elvégzésérdl) ir

o végil pedig az iskolai, azaz a helyi
programot mutatja be. Az utolsé fejezet
a végrehajtasi rendelkezések helye.

A tanterv  tartalmazza a  tantdr-
gyi programokat és egy dokumentumot,
mely a tantargykézi témakat prezentdlja.
A tudoményok program (Science) témakra le-
bontva tartalmazza a tanitand6 tananyagot,
példaul: ,Evszakok” Ezen témdkon belill meg-
jeloli a fontosabb fogalmakat és gyakorlati, il-
letve IKT-s példakat nyujt, melyek kapcsan
tovabbi Otletek merithet6ek a téma mélyebb
kimeritése érdekében. Ahogyan emlitettik a
tantervnél, a programokban szakaszokra bont-
va jelennek meg a tartalmak, jelen esetben (a
fogalmak 6sszesitése érdekében) a First Stage of
Study-t kellett tekinteniink, mivel ezen szakasz
foglalja magaba a 10-11 éves osztily tanuléit
(kik a kutatas alanyait képezik). Az észt tanu-
léknak hetente harom Természettudomanyok
6ran kell részt venniiik ebben a szakaszban.
Az interdiszciplinaritast és az integraciot tekint-
ve, hat olyan teriiletet taldltunk a tudomanyokon
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kiviil, melyeket ezek mellé tarsit. Ezek a kovetke-
zGek: bioldgia, fizika, foldrajz, kémia, matemati-
ka és az erkolcsi nevelés.

A kovetkezdkben a svéd tanterv (Curricu-
lum for the compulsory school, preschool class
and the recreation centre 2011) strukturdjat
prezentaljuk:

+ tartalmaz egy bevezet6t (az iskola alap-
vetd értékeirdl és feladatairdl, a célokrol
és utmutatérdl, a sillabuszokrél és az
ismeretek kovetelményeirdl ir), majd
az dltalanos értékeket és az iskola céljait
hatdrozza meg

+ a kovetkezo fejezetben az altalanos
célokat és utmutatdokat jegyez
részletesen®, melyben kitér a normdkra
és értékekre (koztik arra is, hogy az
iskolanak tiszteletben kell tartania mds
személyek értékeit, elutasitja az egyes
személyek elnyomadsat és megaldzo
bandsmaddjat, tiszteletet és gondosko-
dést nydjt mindenki szamara), az isme-
retekre (az iskola felelés azért, hogy
minden gyerek, aki elvégzi az iskolat
hasznélni tudja a svéd nyelvet, stb.), a
gyermekek felel6sségére és befolya-
sara (a tanulok személyes felelGsséget
véllalnak tanulmanyaikért és munka-
kornyezetiikért, stb.), az iskolara és
az otthonra (az egylttmiikodésre és
a kooperaciéra fekteti a hangsulyt), a
tranzicidra és a kooperaciéra (a tanitok
feladata, hogy noveljék a koopera-
ciot az iskola és a délutani foglalkoz-
tatok kozott), az iskolara és a kornyezd
vildgra (a cél, hogy minden gyermek
megvizsgdlhassa a killonbozé lehets-
ségeket és dontéseket tudjon hozni,
informél6djon tovabbtanuldsi lehet&sé-
geirdl Svédorszagban), az értékelésre és
a jegyekre (a cél, hogy minden tanul6
felel6sségét novelni tanulmanyai irdnt,
és fejlessze sajat képességeit ahhoz,
hogy értékelni tudja eredményeit), és a
yheadteacher” feladataira.

« legvégiil pedig a tantargyi programokat
ismerteti

5 Meghatdrozza, hogy mi a feladata a pedagégusnak, mit
kell elérnie a tanulénak, és mit kell képviselniiik az isko-
ldkban dolgozodknak is. Ezekbdl csak néhanyat mutatunk
be (dolgozatunk terjedelme nem engedi meg a részletes
bemutatést).
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A svéd Tudominyok program (Science
studies) tulajdonképpen harom programbdl
tevédik 0Ossze6: bioldgia- (Biology), fizika-
(Physics) és kémiaprogrambdl (Chemistry).
Mindhédrom program a kovetkezd képpen
épil fel: célok, a tartalom magja, lebontva az
egyes tanuldsi szintekre (,Years 1-3”, ,Years
4-67, Years 7-9’, melyek rendre a kovetkezd
életkorokat érinti 7-9, 10-12, 12—-14), kove-
telmények az ismeretek tekintetében, ez is
szintezve és tdblazatba is foglalva (melyben az
is megjeloli, hogy ismereteire milyen mindsi-
tést kaphata tanulo, vagy az egyes mindsitések
érdekében, mivel kell tisztdban lennie). A vizs-
galat érdekében, a ,Years 4—6” szinten kellett
tanulmanyoznom a svéd program esetében.
Az integraciot tekintve a program nyolc mas
teriilet ismereteit integrélja be a tudomanyo-
sak mellé, ezek a kovetkezdek: bioldgia, fizi-
ka, foldrajz, kémia, matematika, torténelem,
anyanyelv és az erkolcsi nevelés.

A romadn tanterv egységeit mar részletez-
tik az elméleti rész megalapozdsandl, igy a
tudomdnyok programra térek at. A tantargyi
program neve romdnul Stiinte, azaz ,Tudo-
manyok”. Az elébbi programokban is megje-
161t korosztaly szem el6tt tartva (9—10év),alV.
osztalyos programot valasztottuk ki, ugyanis
ebben a szakaszban allnak a legkozelebb a 10
éves korhoz a tanuldk (IV. osztdlyban a leg-
tobb gyerek 10 éves, és ekkor tolti be tizen-
egyedik életévét). A program harom altaldnos
kompetenciat (Competente generale) jelol

® Mivel a svéd programban kiilén programokban éllnak
rendelkezésre az egyes tudoményteriiletek ismeretei, igy
feltételezhetSen killon 6rakban, tantdrgyakban is tanuljak
ezen teriiletek ismereteit a tanulék. Erre vonatkozé
informacidkat a Svéd Nemzeti Oktatasi Ugynokség
(Swedish National Agency for Education) igazgat6jatd],
Ingela Akselltél kaptunk. Tdjékoztatott arrdl, hogy a
didkoknak (az dltalunk vizsgélt életkori szakaszban) egy
évben, legkevesebb 800 6ran kell részt vennitk. Ezen
6raszam nem a tudomdanyokat mint tantdrgyat foglalja
magdba, hanem az ezen teriilet ald integralt tantargyakat:
fizika, bioldgia, kémia. Mivel az oktatdsi rendszer teret ad
a helyi tervezésnek, ezért az iskola dontheti el, hogy ezen
tantargyakat egyiitt vagy kiilon tanitja. Dolgozatomban
a tudomanyokat ugy tekintettilk mint egy tantdrgyat,
mely a mdr emlitett, integralt teriiletek ismereteit foglalja
magéaba.
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meg, melyeket a pedagégusnak kell kialakita-
nia és fejlesztenie a tanuléban, mint példaul
»A mindennapi élet problémadinak, feladata-
inak megoldasa értékelve sajat testiinket és
kornyezetiinket” Minden kompetencia mellé
sajatos kompetencidkat is rendel, melyek az
altalanos kompetencidk részletezett részei.
A sajatos kompetencidk mellé feladathely-
zeteket kapcsol, melyek ezek kialakitasat és
fejlesztését teszik lehet6vé. Ezen feladathely-
zetek mentén kozli a tananyagot és az elsaja-
titandé fogalmakat is. A IV. osztdlyos tanu-
l6knak hetente egy tudomdnyok 6réjuk van.
Az integraciot tekintve, a programban a tu-
domdnyos ismeretek mellé, 6t mads teriilet
ismereteit integrdlja be a program, melyek a
kovetkezbek: bioldgia, fizika, foldrajz, kémia
és az erkolcsi nevelés.

Mindhéarom tantervakonstruktivista tanu-
laselméletet kozvetiti és képviseli: megjelolik
a tanulast, mint konstrukcids feladatot, és azt
is, hogy az 4j informacidk elsajatitasa és be-
épitése az elézetes tudas rendszerébe a tanuld
feladata (melyet a pedagégus csupdn iranyit).
A programok dltal kozvetitett fogalmakat és
a tananyagot a tanulmdany terjedelme nem
engedi részletesen A tantervek tananyaga és
fogalmai kozott sok hasonlésag fedezhet fel.
Kulonbségként a fentebb emlitett, mds terii-
letrdl is behivott fogalmak és ismeretek jelen-
1étét, és el6forduldsi szamat emlithetjitk meg.
Mindhdarom program nagy hangsulyt fektet
az ismeretek alkalmazdsara és a gyakorlati
feladatokra is.

A pre-teszt fogalmi térképre vonatkozo
eredményei a kovetkezdek: a kisérleti csoport
esetében, a 18 tanuld, Osszesen 432 fogalmat
jelolt meg a fogalmi térkép harom szintjén. Az
elsé szinten 62 fogalmat, a masodik szinten
123 fogalmat, a harmadik szinten 247 fogalmat.
A kontrollcsoportban, a 18 tanul6, 6sszesen 294
fogalmat jelolt meg. Az elsé szinten 50 fogalmat,
a masodik szinten 97 fogalmat, a harmadik szin-
ten 147 fogalmat. Osszegzésképpen elmondhat-
juk, hogy a kisérleti csoport tanuléi a kontroll-
csoport tanuléihoz hasonléam harom  szintes
mélységig jutottak el fogalmakat tekintve.

A fogalmak csoportositését illet6en, a ki-
sérleti csoport tanuldi 6sszesen 84 csoportot

hoztak létre, melyb6l 41 helyes” (13 tanulé al-
kotta) és 43 helytelen (14 tanulé hozta létre).
Ennek értelmében, a helyes csoportok 51%-
ban, mig a helytelenek 49%-ban oszlanak
meg. A leggyakoribb hibdk a fogalmak meg-
értésénél adddtak: erdforrasok, elvackolodo
allatok, kikelet. De, olyan is el6fordult, hogy
altalunk nem megjelolt fogalmakat is beirtak
pluszba, vagy ha harom csoport neveként
az évszakok kozil jeloltek meg parat, akkor
probaltak negyedikként a megmaradt évszak-
hoz kapcsolédé fogalmakat tdrsitani, mely-
nek eredményeképpen értelmetlen csoportot
hoztak létre. Ezzel a probléma az lehet, hogy
nem letisztdzottak az egyes fogalmak jelen-
tései. A pluszban beirt fogalmak rendszerint
nem odaill§ fogalmak voltak, tehat helytele-
nek (nem a témahoz kapcsolodéd fogalmak).
Tobb esetben is megfigyeltiik, hogy a Husvét
tinnepét tobben a ,tél” fogalmahoz kototték.
A kontrollcsoport tesztjei a kovetkezd ered-
ményeket mutatjak: 18 tanuld, dsszesen 74
csoportot hozott 1étre, melynek 68%-a helyes
(50 csoport, 17 tanul6tol) és 32%-a helytelen
(24 csoport, 13 tanul6tol). A leggyakoribb hi-
bak itt is a fogalmak megértésénél adodtak:
elvackolodé dllatok, az egyes énekek versként
valé értelmezése, vagy éppen egy helyes cso-
portnak helytelen nevet jelélnek meg. Erde-
kes volt szamomra, hogy 2 tanul6 egy-egy
csoportneveként Jézust jelolte meg.

A post-tesztben taldlhaté fogalmi térké-
pet, a kisérleti csoport tanuléi 283 fogalomra
bévitették ki. A fogalmak szintjeit és mélysé-
gét tekintve, az 8. szintig jutottak el. Az elsé
szinten 67 fogalmat, a masodik szinten 134
fogalmat, a harmadik szinten 50 fogalmat, a
negyediken 16 fogalmat, az 6tédiken 9 fogal-
mat, a hatodikon 5 fogalmat, mig a hetedik és
nyolcadik szinten 11 fogalmat irtak. A kont-
rollcsoport tanuléi 140 fogalmat tiintettek fel
a gondolattérképen, melyek a kovetkez6kép-
pen oszlanak el az egyes szinteken: az elsd

7 A csoportok helyességét ugy allapitottuk meg, hogy figye-
lembe vettiink a csoport nevének helyességét, ugyanakkor
azt is, hogy a csoportositott fogalmak kozott lathatéd-e az
Osszefliggés, vagyis helyesen kategorizéltak-e azokat.
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szinten 32 fogalmat, a masodik szinten 68
fogalmat, a harmadik szinten 25 fogalmat, a
negyediken 12 fogalmat, az 6todiken 3 fogal-
mat jeloltek meg a gondolattérképen. Tehat a
kisérleti csoport tanuléi mélyebb szinten em-
litettek fogalmakat, ellentétben a kontrollcso-
porttal. FeltételezhetSen, a kontrollcsoport
teljesitménye az integralt és interdiszciplina-
ris tantargyblokknak készonhetd. Hiszen, se-
gitségével a tanuldk fogalmai kozotti kapcso-
latok vildgosabbd és érthet6vé valtak, az egy
téma vagy fogalom ald tartozé fogalmak sza-
ma gyarapodott. Igy tobb kapcsolatot is létre
tudtak hozni, mélyebb szintre jutottak el.

A fogalmak csoportositasat illetéen, a
post-tesztben a kisérleti csoport tanuldi 104
csoportot alkottak. Ennek 55%-a (57 csoport)
helyes, mig 45%-a helytelen (47 csoport). A
leggyakoribb hibdk a farsang és a hasvét iin-

nepének betdjoldsanal adédtak, annak ellené-
re, hogy a beavatkozas soran tisztaztuk ezeket.
Ezzel szemben a kontrollcsoportban, 6ssze-
sen 85 csoportot talaltam. Ennek 69%-a (59
csoport) helyes, mig 31%-a helytelen (26 cso-
port). A leggyakoribb hibdk néhany fogalom
értelmezésében adddtak: ,hémérséklet, erd-
forras, viz korforgasa, szélmérd, meteoritok”
Az Ginnepek évszakokban valé elhelyezésénél
is adédtak gondok (Husvét, Marcius 15.).

A két teszt Osszehasonlitasat tekintve, a
fogalmi térképek esetében a kovetkezd kovet-
keztetéseket vontam le: a fogalomszervezés
eredményességét két feladat eredményeiként
is szemléltethetjiik. Az els6, a fogalmi térképén
nyujtott teljesitmény a kisérleti- és a kontroll-
csoport esetén. Osszehasonlitottam és dssze-
foglaltam a kisérleti- és a kontrollcsoport éltal
megjelolt fogalmak szdmat az egyes szinteken.

Fogalmak szamanak eloszlasa az egyes szinteken

B Kisérleti csoport

136
64 68
50
32 I -

B Kontrollcsoport

16 12
E 3 3 1 1
m =
1. szint 2. szint 3. szint 4. szint 5. szint B.szint 7.=zint 8. =zint

1. dbra: A fogalmak szdmanak eloszldsa a fogalmi térképen,
a kisérleti és a kontrollcsoportban, az utéfelmérésen

Hogyha megfigyeljik az 1. abrat, akkor
lathatjuk, hogy mig a kisérleti csoport részt-
vevéi egészen a nyolcadik szintig jutottak el
a fogalmak megjelolésében, addig a kontroll-
csoportban résztvevé tanuldk, az 6todik szin-
ten emlitették utolsé fogalmaikat. A kisérleti
csoport tanuldi, kik részt vettek az integralt
szemléletmddot  képvisel6 beavatkozason,
mélyebb szintre jutottak el a fogalmak emlitését
tekintve. Ez azt engedi feltételezni, hogy az in-
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terdiszciplindris és integralt szemléletmoédot
képvisel6 tantargyblokk, a fogalmak mélységi
szintekre torténé bontasat pozitivan folydsolta
be. Hogyha a fogalmak szdmat tekintjiik, ak-
kor a 2. 4bran megfigyelhetjiik, hogy a kisérleti
csoportban, kicsivel tobb mint kétszerese a fo-
galmak szdma a kontrollcsoportban megjelolt
fogalmak szdmadnak, tehat a kisérleti csoport a
fogalmi térképen nyujtott teljesitménye ered-
ményesebb, mint a kontrollcsoporté.



Integracidra alapozott tanulds és fogalomszervezés

A midsodik eredmény, mely a fogalmak
szervezésének bizonyitdsira szolgdl, az a
megadott fogalmak kategorizaciéjat igény-
16 feladat eredményei. A 3. dbrét tekintve,

lathatjuk, hogy a kontrollcsoportban, az
Osszcsoportszamot tekintve tobb csoportot
hoznak létre (101 csoport), mint a kisérleti
csoportban (85 csoport).

Fogalmak szama a fogalmi térképen

B Kiserleti csoport M Eontrollcsoport
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2. dbra: Fogalmak szdma a fogalmi térképen, a kisérleti- és kontrollcsoport esetében, az utéfelmérésen

Viszont, ezen csoport esetében a fogalmak
mindségét tekintve, a helytelen csoportok sza-
ma kicsivel (7 csoporttal) marad le a helyes
csoportétol, majdnem megegyezik. Tehdt a

csoportok majdnem fele, helytelen (46,53%). Ez
azért lehet érdekes és figyelemre méltd, mert
annak ellenére, hogy nem tortént semmilyen
beavatkozas a kontrollcsoportban — mely a

Fogalmi csoportok minosege
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3. dbra: A fogalmi csoportok szdmdnak minésége, a kisérleti- és kontrollcsoportban, az utéfelmérésen

feladattal kapcsolatos informacidkat dolgoz-
ta volna fel - mégis megnovekedett a post-
tesztben nydjtott helytelen csoportok szama.
Ezzel szemben, a kisérleti csoportban a helyte-
len csoportok szama, kicsivel tébb mint fele az
osszcsoportszamnak. A csoportok 30,5%-a hely-
telen az Osszcsoportok szaméhoz viszonyitva.
Tehat, a kisérleti csoportban a fogalmi csoportok
eredményesebbnek mondhatéak mindségileg.

Fontos azt megjegyezniink, hogy célunk
nem az volt, hogy a tanuldk elézetes tuddsat és a
beavatkozds utdni ismereteit 0sszehasonlitsuk,
hanem az, hogy azt vizsgalhassuk meg, hogy a
fogalomszervezés- és fogalomelsajititds ered-
ményesebb lesz-e, hogyha feloldjuk a tantargyi
hatdrokat. Az Osszehasonlitist a post-tesztek
eredményeinek fiiggvényében tettiik meg. Igy
nem a tanuldk el6zetes és a beavatkozas utdn
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elsajatitott tuddsanak mennyiségét és mindsé-
gét hasonlitottuk 0ssze, hanem a beavatkozas
targyat képez6 tantargyblokk eredményességét
vizsgaltuk.

A postteszt és az Osszehasonlitott eredmé-
nyek a mésodik, és egyben a harmadik hipotézi-
sem érvényességét és igazoldsat tamasztjak ala.

5. Kovetkeztetés, 6sszegzés

A bemutatott eredmények alapjan, ko-
vetkeztetésként elmondhatjuk, hogy els6
megfogalmazott hipotézisiink, miszerint
a nemzetkozi felméréseken eredménye-
sen teljesitd orszégok (Esztorszég, Svédor-
szdg) tudomanyok programjaiban, nagyfoku
interdiszciplinaritdssal taldlkozunk, beiga-
zolédott. A beavatkozds utdn kitoltott post-
teszt eredményei a kovetkezé adtak valaszt,
miszerint ha feloldjuk a tantervi hatarokat a
fogalomelszervezés eredményesebb lesz. Az
eredmények alapjan feltételezésem beigazo-
lédott, mely egyben masodik hipotézisem
érvényességét is igazolta. A kisérleti csoport
a beavatkozas utdn eredményesebben teljesi-
tett mint a kontrollcsoport. Tehat az integralt
tantargyblokk elésegitette az eredményesebb
tanulast (a fogalmak elsajatitasat és a fogal-
mak eredményesebb konceptualizdciojat is).
[gy harmadik feltételezésem is beigazolédott.

A fentiek értelmében osszegzésként el-
mondhatom, hogy a nemzetkozi felmé-
réseken eredményesen teljesitd orszdgok,
feltételezhetéen eredményességiiket az in-
tegralt és interdiszciplinrdis szemléletmod-
nak koszonhetik. Ugyanakkor, feltételezhe-
téen az oktatdsi folyamat eredményesebbé
tehetd a teljes kor(i integracids és interdisz-
ciplindris szemléletmdddal (integralt tan-
targyblokkok alkalmazdsaval a gyakor-
latban). Ezzel valdszintleg, a nemzetkozi
felméréseken elért eredmények is javithatdak.
Ezen kijelentések nem konkretizalhatéak és
egyértelmisithetéek, hiszen a vizsgdlatban
résztvevék szama kevés. A kiterjesztés és a
kutatds tovabbi folytatasa lehet erre a megol-
das.
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Organization of concepts and learning, based on integration. The relation between removing
subject boundaries, learning and organization of concepts

A child’s thinking can’t be classified into subjects. Despite of this, in the teaching practice there
are too many subjects, which divide and separate the science fields’ information. Tough, that these
information, concepts can associate with each other. We heard a lot about the Nordic countries
educational system and its efficiency, as Estonia or Sweden. Its an interesting and popular ques-
tion: what is behind this efficiency, why do the Nordic countries perform as well on the international
surveys. In this study we present a pedagogical research, which starts from the presupposition that
the Nordic countries efficiency lies in the integration and inderdisciplinarity based curriculum.
We are assumed to find a great degree of integration and interdisciplinarity. With comprehensive
document- and content analysis, we investigated the Estonian, Swedish and Romanian curriculum,
and after this the Science subject programs. On the one hand, these informed us about the extent
of interdisciplinarity and integration view; on the other hand, aid to create a subject block, which
represent the above-mentioned views. For both, curricula and programs we have reviewed sections
for the 10-11 year age group. To measure our presupposition — which is based on interdisciplinarity
and integration teaching — we created a subject block that was tested in the experimental group in
the above-mentioned age group. During the pre- and post-test, we made sure that — in the exercises
where the students needed to create mind maps or should group concepts according to a free deci-
sion — after the intervention, students performed better. The results confirm our presupposition: by
removing subject boundaries, the student’s performance (regarding the organization and acquisi-
tion of concepts) can be increased. This can contribute to the curriculum development.

Keywords: PISA, curriculum, interdisciplinarity, integration, subject boundaries

Bardocz Orsolya — Zoller Katalin (2017): Integraciéra alapozott tanulds és fogalomszervezés. A
tantargyi hatarok felolddsa és a fogalomelsajatitds, illetve -szervezés kapcsolata. Gyermeknevelés,

5. 3. sz., 46-57.
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A felekezeti szakoktatas kihivasai a Partiumban

FrRIGY SZABOLCS

1

Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Szatmdrnémeti Kihelyezett Tagozat

A felekezeti és a szakoktatds az utobbi iddkig kiilon utakon jartak Erdélyben. A rendszer-
vdltds utdn ujra-indulo magyar tannyelvii egyhdzi iskoldk sajdtos helyet foglaltak el a romdn
oktatdsi piacon, a képzési kindlatuk teljesen az elméleti (teoretic?) osztdlyokra korldtozddott.
25 évvel az induldsuk utdn megvdltozott a mikro- és makrokirnyezet, az erdélyi kozdsségben
igény lett a szinvonalas magyar szakoktatdsra, amelyet idékozben felkarolt Magyarorszdg is.
Az egyhdzi tulajdonban lévd épiiletek jo lehetdséget biztositottak az ilyen irdnyu infrastruk-
turdlis fejlesztéseknek is. A tanulmdny ennek az dtalakuldsnak néhdny sarkalatos pontjdt
kivanja felvazolni és ismertetni a romdn oktatdsi rendszer sajdtossdgain keresztiil.

Kulcsszavak: szakoktatds, felekezeti iskoldk, Romdnia, szerkezeti dtalakulds

Felekezeti oktatas Romaniaban

A felekezeti oktatdsnak az anyaorszdgon in-
nen és tul mas hangzasa van. Romanidban az
iskoldkat 1948-ban allamositottak, és az ad-
dig nagy multtal rendelkezd felekezeti oktatas
egyik naprél a masikra megsziint. Az épiile-
teket allamositottdk, a tandrokat athelyez-
ték (176 sz. Rendelet, 1948. augusztus 3.) A
kommunista emberidedl és a diktatérikus be-
rendezkedés nem tlrhette, hogy az egyhdzak
értékorientaltan, vallasos szellemiségben ne-
veljenek gyerekeket. Romdnidban ez a torek-
vés talalkozott a kisebbségek asszimilacios to-
rekvésével is, ezért kétszeresen fajé volt, hogy
a bezart iskoldk helyett csak kis szamban volt
biztositva a magyar anyanyelv{ oktatas, féleg
az elméleti liceumokban (gimndziumokban).

Az 1989-es forradalom utdn nagy remé-
nyekkel tekintettek elére a kisebbségek, és na-
gyon hamar megfogalmazddott az igény, hogy
Ujrainditsdk a felekezeti iskoldkat. Egyrészt
csalddas volt a demokratikus dtrendezddés ki-
sebbségi oktataspolitikdja (nem hozta el a vart
eredményeket az anyanyelvii osztalyok szama

1 A tanulmany az MTA Domus Hungarica 6sztondij timo-
gatdsaval készlt.

2 Kifejezetten érettségire majd egyetemi tovédbbtanuldsra
felkészité osztdlyok, amelyek tudomdanytertleten beliil
profildlédnak, példdul humén-teolédgia, tarsadalomtudo-
maényok, természettudomdnyok stb.
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alacsonyan maradt), masrészt az allamositott
épiiletek visszaadasat remélték a felekezeti is-
kolak mihamarabbi megszervezésétol.

Minden erdélyi megyében a kozépisko-
lai osztalyok beinditdsa volt a legfontosabb,
hiszen az elmult évtizedekben a kisebbségi
értelmiségi réteg kialakuldsat mesterségesen
gatoltdk. A magyar anyanyelvl szakosztalyok
voltak tobbségben, és kevés érettségit bizto-
sit6 osztaly utan még kevesebben tanulhattak
egyetemen (Veres, 1998, 2000).

A felekezeti iskolak megszervezésének dlla-
mi szabalyozasat ugy alakitottak ki, hogy az or-
todox hagyomadnyokat vették alapul, amelynek
lényege, hogy az ortodox kozépiskolak kizaro-
lag un. kisszemindriumként miikodtek, ame-
lyek egyhazi szolgélatra képeztek ki embereket.
A papi szemindriumba tanulhattak tovabb, de
mas felséoktatasi intézménybe nem jelentkez-
tek. Ez a hagyomany merében eltért a katolikus,
reformatus, unitarius egyhazak oktatasi rend-
szerétdl, amelyek keresztény szellemiségt értel-
miségieket akartak képezni (akik késébb orvos,
mérnok, tanarként dlljak meg a helytiket a vilag-
ban, és igy kapcsoldédnak az egyhazhoz).

Erthetd volt az elégedetlenség, amikor csak
teolégiaosztalyok inditasat hagytdk jéva a 1991-
es kormdnyrendeletekben. Az elsé osztilyok
tobb helyen tiszta fitiosztalyokként indultak, és
ugy is kertilt be a koztudatba, hogy ezek papne-
vel6 intézmények (Bura, 2009, 2012).



A felekezeti szakoktatds kihivdsai a Partiumban

A felekezeti oktatds mindig komoly szerepet
vallalt a tarsadalmi mobilitas eldsegitésében.
Olyan didkoknak is lehet6séget adott a tovabb-
tanuldsra, akik bar tehetségesek voltak, az anya-
gi helyzetiik nem tette ezt lehetévé (Pusztai,
2004, 2011). A rendszervaltds utin nehezen
indultak (Gjra) a bentlakdsok és kollégiumok,
amelyek pont a fent emlitett tarsadalmi mobi-
litast segitették volna és amely hozzaadott ér-
téket tudott volna adni a felekezeti iskolaknak.

Ugyanakkor az egyhazi javak visszaszol-
galtatdsa sem indult be az elvart mddon, az
j intézmények iskoldhoz nem mélté helyen
(pincékben, melléképiiletekben) kaptak he-
lyet. Az iskoldba jaré vidéki didkokat roman
tannyelvl bentlakdsokban tudték csak elszal-
lasolni kifejezetten rossz koriilmények kozott.
A felekezeti iskolak bentlakasai, ahol egyhazi
szellemiségli nevel6k dolgoznak még tobb
évig nem tudtak megfelel6 médon miikodni.

Jelen keretek kozott nincs lehet6ség az
egyes intézmények torténetét killon-kilon
targyalni, de néhany kozos elemet fontos ki-
emelni, amely sajatos tdrsadalmi, politikai
kontextusba helyezi majd az eredményeket.

A partiumi iskolatorténeteket vizsgalva jol
latszik, hogy mindegyik intézményt ,Gjraindi-
tottak’; megprébalnak olyan torténelmi gyoke-
rekhez, intézményi kultirahoz és narrativahoz
visszakapcsolddni, amelyet fél évszdzada meg-
sziintettek. Ennek mindenhol fontos eleme
az épiilet visszaigénylése és lehetdség szerinti
birtokbavétele volt. Elmondhaté, hogy a rend-
szervaltds utdn majd tiz évvel szinte minden
iskola a sajat felekezetéhez tartozo, visszaszol-
galtatott épiiletben miikodik, még akkor is,
ha nem a nagy multd ingatlanban miikodnek
(pl. a Hdm Janos Liceum). Az épiiletkérdés
bar lassan lezdrulni latszik, mindenképp meg
kell emliteni a precedens értékli Székely Miké
Reformatus Kollégium visszaszolgaltatdsat.
2012-ben egy peres eljarasban harom hivatali
személyt elitélték az dllammal szembeni nagy
értékd kdrokozds vadjaval, mert a fent emlitett
iskolét és épiiletet visszaszolgéltattdk a refor-
matus egyhdznak. Az tigyben az indoklds a
legfontosabb: nem volt jogos a visszaszolgalta-
tas, mert az épliletet kozadakozasbdl épitették
(a reformdtus egyhazban jellemzé médon), és

mint ilyen dllami tulajdonban kell, hogy ma-
radjon. Az iigy még folyamatban van, erételjes
érdekérvényesités mellett a hazai és nemzet-
kozi sajtd és politikum is figyelemmel kiséri,
hiszen széles kor(i hatédsai lehetnek.

Lévén, hogy a felekezeti iskoldk allami fi-
nanszirozassal miikodnek, mindig jelentds
befolydsa van az aktudlis politikai konjunk-
taranak, az intézményeknek korlatozott au-
tonomidjuk van, egyszerre kell megfelelniiik
az allami el6irasoknak és a miikodtetd feleke-
zetnek is.

Koz6s jellemzéje az iskoldknak, hogy a
kozeljovoben teljes iskolaztatast szeretnék
biztositani intézményeiken belil, 6vodatol
kozépiskolaig. A hagyomdnyoknak megfele-
16en az alulrdl vald épitkezésre torekszenek.
Ez az épiiletben és neveld személyzetben is
folyamatos bdviilést, véltozast jelent. Ezek
a strukturdlis valtozdsok (f6leg az el6készi-
té6 osztdly bevezetésével) a kozeljovében
finalizalédnak minden intézménynél.

A fenti tényez6kbdl adéddan és az intézmé-
nyi kulttra fejlédésének szakirodalmat vizsgal-
va (ahol a nevel6k fluktuacidja negativan hat
az intézményi kulttrdra; a vezetd és a tiz évnél
régebben tanit6 tanarok hatdrozzak meg domi-
nans mddon a szervezeti kultirat) elmondhatd,
hogy a megszildrdulds id6szaka még hétra van
(Bacskai, 2008). A megszilardulast gyengiti a je-
lenleg is érvényben 1év6 torvényi elbirds, amely
a centralizalt szamitogépes beiratkozas és leosz-
tas révén (a nem teoldgiai profilt osztalyokat je-
lenti) olyan didkokat helyez felekezeti iskolaba,
akik szdmara nem volt prioritds. Mdasrészrél a
teoldgiai osztalyok kapcsan kicsi a tarsadalmi
megbecstilés, jelentdsen kisebb médidval jutnak
be ide a didkok, megosztva az iskolardl kialaki-
tott képet. Ugyanakkor a torvény ennek a pro-
filnak a megvaltoztatasara/elhagyasara sem ad
lehetdséget (ezen osztalyok nélkiil nem miikod-
hetnének 4llami vokacionélis® iskolaként).

3 A vokacionalis tagozatot elhivatottsagi vagy képességi
tagozatnak lehet forditani, illetve a Romaniaban €16
magyarok egyszeriien csak magyaritjak vokacionalisnak.
A torvény szerint a vokacionalis tagozatok a kovet-
kez6 teriileteken indithatoak: katonai (militar), teoldgiai
(teologic), sport (sportiv), miivészeti (artistic) vagy peda-
gbgiai (pedagogic).
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Az intézmények Ujraalakuldsakor fontos
szempont volt a vidéki didkok felzarkdztata-
sa, bentlakdsok kialakitdsa, tovabbtanulasuk
tdmogatasa. Olyan tarsadalmi rétegnek kinalt
tovabbtanulast, akik a kommunizmusban ne-
hezen keriilhettek be elméleti oktatdsba és
tanulhattak tovabb egyetemen. Sokaig ugy
is élt a koztudatban, hogy ezek olyan iskolak,
ahova azok jarnak, akik nem jutottak be az
elit iskoldba, mintegy masodrangt elméleti
liceumok. A negativ megitélést nagyban be-
folydsolta, hogy sajat épiilet hidnyaban alig
voltak lathatéak a helyi kozosség szamara. A
2000-es évek elején, tehat tiz évvel az indulas
utdn kezd6dott meg az iskolaépiiletek vissza-
szolgaltatasa, és a felekezeti iskoldk atkoltoz-
hettek.

A felekezeti szakoktatas — egy 4j
korszak kezdete?

Az el6z6 fejezetben mar leirtam, hogy az
1990-es ujrainduldsok idészakaban fontos
volt a multhoz valé visszanyulds, amely tu-
lajdonképpen legitimizélta is az intézmények
létjogosultsagat. Felekezeti oktatds sajatosan
talalkozik a kisebbségi létben valé megmara-
das kérdésével, még akkor is, ha a partiumi
nagyvarosokban mindenhol van a felekezeti
magyar kozépiskoldknak magyar nem-feleke-
zeti alternativdja is. Mig a rendszervaltas utan
a szellemi elitréteg utdanpétlasa és a tobbségi
tarsadalomhoz viszonyitva alacsony iskola-
zottsdgi mutatdk javitasa volt a cél, addig 25
évvel késébb, részben a demografiai népes-
ségfogyasnak koszonhetden, hangsulyeltold-
dasok figyelhetéek meg.

A szakoktatast 2008 utan 4j paradigméban
szemlélik a politikusok, igaz ez Romanidra ép
ugy, mint az anyaorszagra is. A rendszerval-
tds utdni oktataspolitika ,mostohagyereke”
a magyar szakoktatds, hiszen a kisebbségi
politikdnak mas prioritdsai voltak. Mig 6n-
all6 elméleti liceumokért harcolt a kozdsség,
elfeledkezett a szakosztilyokrdl, amelyek a
kommunista idékhoz képest véltozatlanul
mukodtek/miikédnek, romdan tannyelvli is-
koldkban, kisebbségi létmddban. Lévén, hogy
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a kevés osztaly miatt féallast szakembereket
nem tudnak alkalmazni, a szaktantargyakat
romanul kénytelenek tanulni, roméan tan-
konyvekbdl.

A szakoktatds két szinten torténik. Va-
laszthat6 egy 3 éves szakosztalyos kozépfoku
képzés, amely erdsen gyakorlatorientdlt, sok
iskolan kivill toltott gyakorld idével, am ez
érettségit nem biztosit. Emellett létezik egy
szakliceumi képzés is, amely lehetdséget ad az
érettségire, am kevesebb id§ jut gyakorlatra.

A Szatmdar megyei helyzet tipikus minden
nem tombmagyarsagban él6 kozosség szama-
ra. A magyar szakoktatds nagyon toredezett,
ezért nem tud egységes klaszterként miikod-
ni, beletagolédnak a romdan tannyelvi intéz-
ményekbe. A 2014/2015-6s tanévben 114
indul6 osztalybdl, 32 volt magyar tannyelvd,
ebbdl 14 osztaly szakképzést biztosit, dm ez 8
killonb6z6 intézményben oszlik meg.

A romdniai szakoktatds nincs konnyd
helyzetben, szamos rendszerszinti problé-
ma van, ezeket kitlinéen 0Osszegy(jtotték a
Szakképzés, egyiittmiikodés, tarsadalmi mo-
dernizdcio — A romdniai magyar szakképzés
helyzetképe és fejlesztési lehetdségei cimi ko-
tetben, amely a 2015-6s kiilhoni magyar szak-
képzés évének lezdré kiadvanya az RMPSZ
(Romdnai Magyar Pedagégusok Szovetsége)
tdmogatasaval sziiletett (Bird, Bodo és Burus-
Siklédi, 2015)

A rendszer nagyon rugalmatlan, a bonyo-
lult és koltséges szakakkrediticidk miatt az
iskolak évekig nem véltoztatnak a képzési
kindlaton és emiatt eltavolodnak a munka-
erépiactdl. A képzések, amelyek miikodnek,
azok viszont korszer(itlenek, a tanmiihelyek
elavultak a szektor alulfinanszirozottsaga mi-
att. A szakok és intézmények annyira feldara-
boltak, hogy javaslatok szintjén megjelenik a
régids magyar nyelvli szakképzd intézmények
kialakitasa, amelyek korszerd felszereléssel,
bentlakassal latndk el a feladatot (Baranyai,
2015).

A tobb sebbdl vérzé szakoktatds megolda-
sa illeszkedik Magyarorszag nemzetpolitikai
dialogus folyt az oktatds és a gazdasag szerep-
16inek a bevondasdval a helyzet megoldasara.



A felekezeti szakoktatds kihivdsai a Partiumban

Ennek kiemelked része volt a mar emlitett
2015-0s kiilhoni magyar szakképzés éve, de
nem csak elméletalkotds szintjén foglalkoztak
a témdval, hanem a magyar allam tobb iskolat
és tanmubhelyt létesitett vagy ujitott fel (pl. a
kolozsvari Reformatus Kollégium) és biztosit
tamogatast a jovében indulé osztalyainak (pl.
a szatmdari Hadm Janos Rémai Katolikus Teo-
légiai Liceum).

Forduldépont és uj perspektivak

A fent emlitett iskolastruktura, amely a fe-
lekezeti oktatdst vokaciondlis allami intéz-
ményként definidlja, 4j tavlatokat kapott a
2015-06s év elején, amikor a torténelmi egyha-
zak egy-egy protokollszerzédést irtak ala az
Oktatédsi Minisztériummal, amely a 2011-es
taniigyi torvény kotelezd, de nagyban elkésett

melléklete. Ebben elvi lehetdség nyilik min-
den szinten, minden tipust osztaly inditasa-
ra, amelyet jovahagy a helyi tanfeliigyel6ség
és a minisztérium (Frigy, 2017).

Az aldirt protokollszerzédések egy meglé-
v6 helyzetet probaltak meg szabalyozni, mert
az 1990-es iskolaalapitdsok utdn masfél évti-
zeddel a felekezeteknek kiterjedt iskolastruk-
taraval rendelkeztek, esetenként dvodatdl
érettségiig, s6t jo néhdny esetben mar szak-
osztalyokat is mtkodtetettek.

A hireket és a beiskoldzasi szamokat figyel-
ve nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy a
90-es években inditott elméleti és teoldgiai
profila felekezeti iskoldk elkezdtek nyitni a
szakoktatds felé.

A kovetkez tablazat a Szatmdr, Zilah és
Bihar megye felekezeti kozépiskoldinak IX.
osztalyos felvételi kinlatat 6sszegezi:

Intézmény neve Képzés tipusa
Vokacionalis Elméleti Szakképzés

Ham Janos Liceum Teolbgia Természettudomany - Elektronkai miiszerész
Szatmarnémeti - Szakdcs-pincér
Reformatus Gimnazium | Teoldgia Matematika-informatika | - Gazdasdgi szak
Szatmarnémeti Filol6gia
Kalazanci Szt. Jézsef Teoldgia - Elelmezés és turizmus
Nagykaroly
Lorantffy Zsuzsa Teoldgia - Elektromossag
Nagyvarad
Szent Laszlé Teoldgia - Elelmezés és turizmus
Nagyvarad - Gazdasagi szak
Wesselényi Reformatus | Teoldgia Matematika-informatika
Gimnazium Filol6gia
Zilah

1. dbra: A partiumi felekezeti intézmények oktatdsi kindlata a 2017-es tanévben
(forras: http://www.admitereliceu.ro)

Ki kell emelni, hogy a tablazat nem ragad-
ja meg az idébeni dtmenetet, amely minden
intézménytipusnal sajatos életciklushoz kap-
csolodik. Masrészt a szakoktatds formaja
(szakosztdly vagy szakliceum) kiilonbozik az
egyes intézményeknél.

A tablazatbdl kiolvashatd, hogy a felekezeti
iskolakban elmozdultak a szakoktatds irdnyaba,
érezhetd egy nyitas és nyitottsag. A valtozas ira-
nya nem kizardlag oktataspolitikai megfontola-

sokhoz kothetd, valtast nem az indokolja, hogy
az elméleti osztalyok elnéptelenednének (bar a
lokdlis oktataspiacon soha nem voltak konnyt
helyzetben), sokkal inkébb az egyhdzak egy 4j
»misszioként” tekintenek erre, amely sajatos
tarsadalmi réteget akar felkarolni. Ezek a szak-
osztalyok ugy vannak megszervezve, hogy egy
szakma elsajatitdsa mellett nyitva hagyja vagy
éppen feltételezi az érettségit is, igy az egyetemi
tovabbtanuldst sem zarja ki.
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A tarsadalmi felzarkdztatds ezen formaja
kiilonbozik a rendszervaltast kovetd keresz-
tény értelmiségit kitermelni vagyd torekvé-
sektdl, amellyel majd huszonot év alatt tobbé-
kevésbé elismert statuszt vivtak ki maguknak
a régioban.

A valtast a partiumi intézményi struktira
is indokolja, ha nem is kozvetlentl. A szak-
osztalyok etnikai Osszetételének vizsgalata
évek ota mutatja, hogy a magyar gyerekek
egy része roman szakosztilyokban tanul to-
vabb, ami sok szempontbdl problematikus.
A roman tannyelvi szakiskoldkba integralt
magyar tannyelvl osztdlyok nehezen tudjak
megjelenithetd moddon képviselni identita-
sukat (pl. marcius 15. egy magyar tannyelv(
intézményben tinnep, ahol a didkok iinnepi
musorral késziilnek, ez egy vegyes tannyelv(
iskoldban nem elképzelhetd).

A fent leirtakbdl nem evidensen kovet-
kezik, hogy miért pont egy felekezeti iskola,
amely elméleti (theoretic) osztilyokat mi-
kodtet, kell felkarolja a szakoktatdst. Néhany
pontban dsszefoglalhattam, hogy miért ilyen
irdnyba indult el a magyar szakoktatas a Par-
tiumban:

+ A magyar allami segitség csak ott van
biztonsagban és ott kivitelezhetd, ahol
az épllet egyhdzi kézben van és a
fejlesztés célzottan a magyar didkokat
érinti.

+ A magyar osztalyok szétszort-
sdga ugy enyhithet§, ha a meglévd
teljesen magyar tannyelv{ intézmény-
rendszerhez kapcsoljuk valamilyen
formdban a szakképzést.

« A szakoktatds az elmult évtizedekben
hatalmas bizalomvesztésen ment
at, elvesztette presztizsét, ennek jo
kompenzaldsa lenne a felekezeti jelleg,
amely egy bizalomtobbletet, vagy az
elmult évek jo hirébdl taplalkozva
egyfajta bizalomtranszfert jelentene.

A beiskolazasi adatokat vizsgalva évenként
latszik, hogy csak az elmult egy-két évben volt
jellemzé ez az iranyvaltds, és még csak az ele-
jén vannak ennek a valtozdsnak, amely biztos
nem lesz zokkenémentes. Szamos esetben
a szakosztalyok az elméleti osztalyok kéarara
jottek létre (nagykdrolyi és varadi intézmé-
nyek esetében). Mivel a didklétszam folyama-
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toson csokken, nem lehet tj osztalyokat indi-
tani anélkil, hogy valahol meg ne sztinne egy
masik. Az intézményi struktira atalakitasardl
van szd, amelyet nem lehet gyorsan és kortiil-
tekintés nélkiill megvaldsitani.

Az atalakulas tobb problémat is felvet:

+ Minden intézménynek sziiksége lesz
a sajat intézményi identitasdnak Gjra-
gondolasara, atfogalmazasara. Taldan
»aktualizalni” kell a megvaltozott kiilsé
(tarsadalmi) kornyezet kihivdsainak
megfelelGen a kiildetésiiket.

+ A tandrok sajat maguk is at kell értel-
mezzék sajat statuszukat (egy elméleti
(theoretic) kozépiskolanak nagyobb a
tarsadalmi elismertsége, mint egy szak-
iskolanak).

+ Az iskola célcsoportja is megvaltozik,
ehhez pontos, vildgos tizeneteket kell
majd megfogalmazni (kiket, miért
milyen motivaciéval varunk stb.). A
célcsoport kiszélesedik, vagy atalakul,
a meglévo elméleti osztalyokat valaszto
csalddok mellé bekeriilnek a szakok-
tatast valaszték, vagy az intézmény
besoroldsa és kiterjesztett stitusza
negativan hat majd a tiszta elméleti
iskolat valaszté sztilékre (az én gyere-
kemet ugyanugy itélik meg, mint az
ugyanoda jaré szakosztalyost). Tudjuk,
hogy szociokulturdlis és gazdasagi
kiilonbségek is vannak a kiilonbo6z6
képzéstipus didkjainak csaladjai kozott
(Dronkers és Avram, 2017).

+  Mitél lesz felekezeti a szakoktatds?
Milyen mértékben kell/lehet a mér
meglévd szokésrendet (kotelezd lelki
nap, heti istentisztelet/szentmise stb.) a
szakosztalyokra is kiterjeszteni?

o Egyltt vagy killon? Egy épiiletben vagy
killon kell-e elhelyezni a szak- és az
elméleti osztalyokat? Mindkét képzési
irdnynak sajatos igényei vannak.

A fenti folyamatot a kozgazdasag és mar-
keting vildgabdl kolcsonvett fogalommal ,at
kell pozicionalni’, amely nem egy konnyt do-
log, de minden esély megvan a sikerre.

Osszegzés

A partiumi magyar felekezeti oktatas uj ki-
hiviasokkal szembestlt az elmdlt idészakban.



A felekezeti szakoktatds kihivdsai a Partiumban

A megvaltozott demografiai helyzet, a tar-
sadalmi elvardsok és a lokalis oktatasi struk-
tardk atalakuldsa utat nyitott a szakoktatds
iranydba. Az Gj beiskoldzasi tervek egy két-
pélusu képzési kindlatot tikroznek. Egyrészt
megmaradnak az elhivatottsdgi, teoldgiai
osztalyok, amelyek torvényi alapot és létjogo-
sultsagot adnak az intézménynek, masrészt
a hagyomanyos elméleti liceumi osztalyok
mellett/helyett megjelennek a szakosztalyok
is. Ez a folyamat egy val6s kozosségi igényre
valaszol, hiszen a magyar szakoktatds nehéz
helyzetben van ebben a régiéban, a magyar
egyhdzak tarsadalmi kiildetésiiknek érzik,
hogy valaszoljanak erre az igényre. Mdsrész-
rél az anyaorszdgban is prioritds a szakokta-
tas kérdése, amely az orszaghatérokon atlép-
ve az egyhdzi ingatlanokba valé beruhdzdssal
tudjak segiteni a magyar nyelvi szakképzést.

A feladat azért nehéz, mert ahhoz, hogy
sikeres legyen (példdul tarsadalmi, gazdasagi,
pedagogiai értelemben), tudni kell feltilemel-
kedni a rendszerszinti problémakon. Mig az
elméleti osztalyok tekintetében ,hozni kell a
kotelez6t’, addig a szakosztalyoknal feliil kell
emelkedni, a meglévé tapasztalatokat atvéve,
de azokkal nem megelégedve kell 4j pedagé-
giai rendszert épiteni, az amugy elég sziikos
allami rendszerben. Bar a demografiai adatok
csokkend létszamot mutatnak, a kzosség bi-
zalma adott a felekezeti intézmények iranya-
ba. Erre épitve lehet elindulni a sikeres szak-
oktatds felé vezetd uton.
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Challenges of denominational vocational education in the Partium

Denominational and vocational education have been separated in Transylvania until
recently. After the fall of communism, Hungarian-language ecclesiastical schools re-started
occupying a special place in the Romanian educational market, their training offerings were
limited exclusively to theoretical classes. 25 years after the foundation of our school the micro-
and macro environment has changed, in the Transylvanian community the high quality
Hungarian vocational education has been demanded, which has in the meantime been under-
written by the Hungarian State. The buildings, which are in the possession of the Church offer
a trustworthy possibility for such infrastructural developments as well. The aim of the study is
to outline some fundamental points of that change and to present them through the peculiari-
ties of the Romanian educational system.

Keywords: vocational education, denominational schools, Rumania, structural change

Frigy Szabolcs (2017): A felekezeti szakoktatds kihivasai a Partiumban. Gyermeknevelés, 5. 3. sz.,
58-64.



Felsofoku ovodapedagogus- és tanitoképzés a
Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen

SZABO-THALMEINER NOEMI

Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Szatmdrnémeti Kihelyezett Tagozat

Jelen tanulmdnyban egy tobbfizisu kutatds eredmeényeit mutatjuk be, melyet a Babes-Bolyai
Tudomdnyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomdnyok kardn végeztiink az évodapedagégus-
és tanitoképzds hallgatok korében. Az eredmények helyes keretben vald értelmezése érdekében
a tanulmdny elsé részében a tizenhat éve beindult dllami magyar felséfoki 6vodapedagigus-
és tanitoképzés torvényi szabdlyozdsdt, megszervezését taglaljuk kitérve a vdaltozdsok tantervre
gyakorolt hatdsdnak a bemutatdsdra is. Kutatdsunkkal arra kerestiink vdlaszt, hogy miként
ldtjak, hogyan itélik meg a végzds hallgatdk az intézményiinkben zajlé képzés szinvonaldt,

felkésziiltségiik mértékét a pedagdgusi pdlydra.

Kulcsszavak: ovoképzés, tanitéképzés, hatdron tiili magyarok oktatdsa, harmadfokii képzés

Intézményi, jogi keretek, képzési
formak

A Babes-Bolyai Tudomdanyegyetem Pszicho-
légia és Neveléstudomanyok Kara 1999-ben
elséként vallalta fel Romanidban a felséfokd,
allami, magyar tannyelvd tanitéképzés majd
6vodapedagdgus képzés beinditasat, miikod-
tetését, a 84/1995-0s oktatasi torvény alapjan?,
mely lehetévé tette, hogy az addig kozépis-
kolai szinten, pedagégiai liceumokban, illet-
ve ideiglenesen érettségi utani, posztlicealis?
formaban megvalésulé 6vodapedagdgus- és

! Jelen tanulmény az aldbbi kotetben jelent meg: Pusztai
Gabriella és Markus Zsuzsanna (2017, szerk.): Sziilé-
foldon magyarul. Iskoldk és didkok a hatdron til. Debre-
ceni Egyetemi Kiadd, Debrecen, 298—311.

2 Eztalehetdséget a magdnegyetemek kordbban felismerték,

kordbban léptek, ebben az idében mar a nagyvaradi

Sulyok Istvdn Reformdtus Féiskoldn (kés6bbi Partiumi

Egyetem) illetve Marosvasarhelyen, a Kéroli Gaspar

Reformétus Egyetem Tanitoképzé Féiskolai Kardnak

kihelyezett tagozatan is mtkodik felséfokt tanitéképzés.

A BBTE-n kivil dllami magyar tannyelv{i tanitéképzést

a 2001/2002-es tanévben indit be a Nagyvaradi Allami

Egyetem, majd 2012-ben megsziinteti, teret engedve

a Partiumi Egyetemnek a képzés megvalositdsdra. Az

egyezmény azonban csak egy évig tart, a 2013/2014-es

tanévtdl, az Allami Egyetem Gjra beinditja a tanitéképzést

az intézmény keretein belil. (Szabd-Thalmeiner, 2013)

A poszlicedlis képzés beinditdsdra 1990 utdn a nagy

tanitéhidny miatt volt sziikség, ekkor tobb pedagdgiai

3

tanitoképzés féiskolai szinten valésulhasson
meg, szakparositdsban: a tanitéképzést
idegen nyelv oktatdi, rajz, ének és testnevelés
szakkal lehetett parositani. Ennek figyelem-
bevételével az 1999/2000-es tanévre az egye-
tem négy helyszinen, Székelyudvarhelyen,
Kézdivasarhelyen, Kolozsvaron és Szatmar-
németiben tanitéképzé — angol nyelv oktatdi,
egy helyszinen, Nagyenyeden* pedig tanito-
képz6é — francia nyelv oktat6i képzés bein-
ditdsara szervez felvételit nappali tagozaton,
majd a 2000/2001-es tanévtél Marosvéaséarhe-
lyen is beinditja a képzést 6vodapedagdgus-
tanitoképz6 szakpdrositassal. Ettdl az évtol
kezdédden a Kar tavoktatdsos formaban is
beinditja a képzést kolozsvari kozponttal®
(Szabd-Thalmeiner, 2009, 2011b).

Romania Eurdépai Unidhoz valé csatlako-
zésa® véltozdst idéz eld a felsGoktatdsban is. A
felkésziilési idészakban a BBTE-n a Bolognai
Nyilatkozathoz igazodva olyan éatszervezése-

liccum beinditja ezt a harom éves idétartama,
harmadfokd képzést.

* Az alacsony didklétszam miatt Nagyenyeden mara mér
megszlint a képzés.

5 A tavoktatdsos képzés hérom helyszinen: Székelyudvar-
helyen, Kézdivasarhelyen és Szatmarnémetiben valdsult
meg, két éven keresztil.

6 2007. janudr 1-jén.
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ket foganatositanak meg, melyek eldsegitik a
hallgaték mobilitasat a képzési iddszakban,
illetve lehet6vé teszik az oklevelek elismeré-
sét az eurdpai unios tagorszagokban?7. Ennek
kovetkeztében a 2005/2006-0s tanévtdl egye-
temi szintvé valik az 6vodapedagdgus- és
tanitoképzés a BBTE-n, harom éves képzési
id6vel BA szint(i képzési formaban képez ta-
narokat Az évoda és elemi iskolai oktatds pe-
dagégidja szakon, el6bb csak nappali képzés
formdjaban, majd a 2006/2007-es tanévtdl
kezd&dben tavoktatdsos forméban is (Szabd-
Thalmeiner, 2011a).

A bolognai rendszer lehetévé teszi a
mesteri szinten torténd szakositast. Tana-
rok, taniték és 6vodapedagdgusok szaméra
a 2010/2011-es tanévben Székelyudvarhe-
lyen és Szatmdarnémetiben indult MA szint(
képzés Hatékony kommunikdcios és tanuld-
si stratégidk a kozoktatdsban szakositassal,
mely azonban révid életd volt, a torvényi
szabdlyozas valtozasai miatt, a kovetkezd
tanévben nem indulhatott be Gjra a képzés.
Jelenleg az Intézet keretén beliil Kolozsvaron
mukodik mesteri képzés, mely az Alternativ
modszerek az évoddban és az elemi oktatds-
ban8 szakon nyujt tovabbképzési lehetdséget
a hallgatéknak.

Az 1/2011-es oktatési torvény elfogadasa
Ujabb véltozdsokat hoz a pedagdgusképzés
terén. A toérvény 236. cikkelye értelmében
az 6évodapedagogusok és tanitok képzése BA
és MA szinten zajlik, majd egy év gyakorlati
id6vel zarul. E szabdlyozas értelmében a jo-
vendébeli 6vodapedagogusok és taniték hat
évnyi felkésziilési id6 utan valhatnanak csak
szakképzett pedagdgusokkd. A torvény mo-
dositdsa azonban nem varat sokdig magdra,
az oktatasiigyi miniszter 5745/13.09.2012-es
rendelete alapjan az évodapedagdgusok és ta-

7 A Bolognai Nyilatkozatot 1999 juniusaban irta ald
Eurépa tobb dllaménak oktatdsi szakértéje, koztiik
Andrei Marga, Romania akkori oktatdsi minisztere,
késébb a BBTE rektora, akinek nagy szerepe volt a
bolognai rendszer gyakorlati bevezetésében egye-
temiinkon. (Az eurdpai fels6oktatasi térség. Eurdpa
oktatdsi minisztereinek kozos nyilatkozata 1999)

8 2013-t6l makodik.
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niték szamara nem kotelezé a didaktikai mes-
teri szak elvégzése.

Ugyancsak az 1/2011-es oktatdsi torvény
rendelkezik a felsGoktatasi intézmények meg-
szervezésérdl is (131-133. cikkelyek). Ennek
értelmében az egyetemeken a karoknak ala-
rendelt Intézetek alakulhatnak, melyek ma-
gukba foglaljak egy vagy tobb képzési teriilet
szakembereit (Stark, 2012). Kihaszndlva a
lehetdséget a BBTE Pszicholdgia és Neve-
léstudomanyok Kardn 2011-ben megalakul a
Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet,
mely egy szervezeti egységbe tomoriti a pe-
dagogia, az 6vodai és elemi iskolai oktatas pe-
dagdgidja szakot, a tanarképzést és -tovabb-
képzést (1. 1. dbra).

| Pedagogia es Alkalmazott Didakiika Intézet ‘
[

Ovodai és elemi

Pedagégia iskolai oktatis Tk Pedaghgue
padagngu’l]a oval epzes
r T II 1
Kolozevir Kézdivé- Maros- Szatmar- Székely-
sarhely vasarhely németi udvarhely

1. dbra: A 2011-ben alakult Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet szerkezete’

Szakositasok, tantervi valtozasok

Amint az el6z6, felvezetd fejezetbdl kidertilt,
tizenhat éves mtikddése soran a BBTE 6voda-
pedagoégus és tanitoképzésében szamos val-
tozds ment végbe, mely kihatott a képesitésre
s ezzel parhuzamosan a képzési tartalomra, a
tantervre is.

A képesités terén kezdetben nagy bizonyta-
lansag figyelheté meg (L. 1. tdbldzat): elsé évben
tanité — nyelvoktaté képzést nyujt az egyetem,
majd a kovetkezd tanévtdl ezt kiegészitik az
6vodapedagdgusi képzéssel. Az elsé évfolyam
allamvizsgdjakor azonban kideril, hogy az itt
szerzett nyelvoktatéi képesitést nem tekintik
egyenértékilinek a nyelvszakos oklevéllel, ezért

° Az érdekl8dés hidnyéban az Intézet jelenleg nem muksd-
teti a pedagdgia szakot. A pedagdgus-tovabbképzés a
kolozsvari kozpont mellett Székelyudvarhelyen és Szat-
marnémetiben is miikodik, II. fokozati és 1. fokozati vizs-
gakat szervez az dvodapedagdgusok és tanitok szamara.
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2003-t6l csak tanitoi képesitést lehet szerezni a
képzés soran. Allanddsul a helyzet a bolognai
rendszer bevezetésével (2005-t6l), a végzdsok
tandri képesitést kapnak, mely feljogositja Sket
arra, hogy az évodaban illetve az elemi okta-
tasban tanitsanak'®.

A fentiekben bemutatott képesitések ala-
kuldsa illetve az intézményi véaltozdsok termé-
szetes modon kihatottak a tantervre is, tizen-
hat éves miikodése sordan az 6vodapedagdgus
és tanitoképzés tanterve szinte évrol évre val-
tozott, hol kisebb, hol nagyobb mértékben.

Felvételi éve | Allamvizsga éve Képzési Képesités
forma
1999 2002 nappali tanitd és idegennyelv-oktaté (angol vagy francia nyelv)
2000 2003 nappali 6vodapedagdgus, tanité és idegennyelv-oktatd
tavoktatds | 6vodapedagdgus és tanito
2001 2004 nappali 6vodapedagdgus, tanité és idegennyelv-oktatd
tavoktatds | 6vodapedagdgus és tanité
2002 2005 nappali tanité és idegennyelv-oktaté (angol vagy francia nyelv)
2003 2006 nappali tanité
2004 2007 nappali tanité
2005 2008 nappali tandr az elemi és 6vodai oktatds szamara (egyetemi szintd
képzés)
2006 - 2015 2009 - 2018 nappali és | tandr az elemi és dvodai oktatds szdmadra (egyetemi szint(
tavoktatds | képzés)

1. tdbldzat: A BBTE 6v6- és tanitoképzé fSiskoldi/tagozatai altal biztositott képesités!!
(Szabd-Thalmeiner, 2013. 243. 0.)

A jelentésebb tantervi valtozdsok a harmas
szakositas bevezetésével (2000/2001), a csak
tanitéi szak beinditdsaval (2004/2005) majd a
bolognai rendszer bevezetésével (2005/2006)

illetve a Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet (tovabbiakban PADI) megalapitasaval
érhetd tetten. (1. 2. tdbldzat)

1999/2000 2000/2001 2004/2005 2005/2006 2012/2013
Ped.-pszich. elmélet 19,5% 18,9% 31,2% 45,8% 42,4%
Pedagdgiai gyakorlat 13,5% 18,2% 19% 19,5% 11,32%
Tantargy-pedagdgidk 14,6% 10,5% 16,9% 18% 19%
glrt;irllos miveltségi 27,9% 27,1% 32,9% 16,7% 27,24%
Idegen nyelvi képzés 24,5% 25,3%
Osszesen - 6raszam 2213 2083 2087 2016 2136

2. tdbldzat: A képzés terlileteinek ardnya a vizsgalt tantervekben

Amint a fenti tablazatbdl is kidertl a je-
lenleg hasznalt tantervben a pedagégiai-pszi-

102007-ig a szak fiskolai szint(i oklevelet bocsatott ki a
végz6s hallgatoknak, 2008-tdl viszont mar egyetemi okle-
velet. A féiskolat végzettek szdmadra két tanévben kiegé-
szt képzést szervezett az egyetem, mely sordn egy év
alatt egyenértékisithették okleveliiket a bolognai rend-
szerben végzett tanerdkével. Kiegészit6 képzést csak két
évig szervezett az egyetem, jelenleg a f6iskolat végzet-
teknek is el kell végeznitik a harom éves képzést az egye-
temi oklevél megszerzéséért.

11 Marosvésarhelyen 6vodapedagdgusi és tanitéi képesitést
nyujtott a képzés.

choldgiai elméleti targyak 42,4%-at toltik ki a
képzésnek, ami jelentds novekedés a kezdeti
19,5%-hoz képest. Ezt a jelentds véltozast a
bolognai rendszerhez valé csatlakozéas hozta
magaval, mivel a 2005/2006-ban megirt tan-
terv elsé harom féléve azonos volt a pedagé-
gia szakon tanuldé hallgatokéval, csak a ne-
gyedik félévtdl véltak szét a csoportok, és az
Ovodai és elemi iskolai oktatds pedagdgidja
szakon tanulé hallgaték az utolsé harom fél-
évben a tantargypedagodgidkra és az azokhoz
kapcsolédé gyakorlatokra sszpontositottak.
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Igy ebben a tantervben az 4ltaldnos muvelt-
ségi tantargyak aranya felére csokken az el6z6
tantervhez képest (16,9%). Bar a pedagdgiai
gyakorlatraszantidé folyamatosannévekedett
a vizsgélt tantervekben, a jelenlegi tantervben
visszaesés mutatkozik, a képzési id6 11,32%-
at teszi ki. A 2012/2013-as tanterv készitéi a
gyakorlat megerdsitését képviselték, azonban
a kozponti el6irasok kevés szabadsagot biz-
tositottak szdmukra'?. A kezdeti tantervek
nyelvoktatdst is biztositottak a hallgatéknak,
a képzés negyedét a nyelvi képzés targyai ké-
pezték. A nyelvoktatdi képzés megszlintével
novekedett a pedagdgiai-pszicholdgiai elmé-
leti targyak, a tantargypedagégiak és az alta-
ldnos muveltségi targyak aranya a képzésben.

Kutatasunk szempontjabdl fontos ismer-
niink a fentiekben bemutatott tantervekben
a képzési tertiletek aranyat, hiszen arra ke-
restiink valaszt, hogy a tantervi valtozdsok, a
képzés megszilardulasa, miként hatott a kép-
zés hallgatok éltali megitélésére.

Az 6vodapedagogus- és tanitoképzos
hallgaték véleménye a képzésrol

2002 és 2015 kozott tobbfazisu kutatast vé-
geztiink a BBTE Pszicholégia és Neveléstu-
doményok Kardn, az dvodapedagdgus- és
tanitoképzé szakon annak érdekében, hogy
megtudjuk, miként vélekednek a III. éves
hallgatok képzésiik szinvonalardl, illetve, ho-
gyan itélik meg sajat felkésziltségiiket a pe-
dagdgusi palyara. Vizsgaltuk, milyen ténye-
z6k befolyasoljak a képzés és a felkésziiltség
megitélését, illetve tudni szerettiik volna,
hogy igénylik-e a hallgaték a tovabbtanulast,
a magiszteri fokozat megszerzését.

A vizsgalat idépontjai nem véletlenszer(i-
ek, 2002-2003-ban az els6 két végzds évfolya-
mot kérdeztiik meg, akik kettds (tanité — ide-
gen nyelv oktatdi) illetve harmas képesitést

12 Az ARACIS (a felsoktatds mindségellendrzésével
foglalkozé intézmény) konkrétan eléirja a képzésben
hasznalt kotelezd, opciondlis és fakultativ tantargyak
ardnyat, illetve megszabja az alapozé targyak, szaktdr-
gyak és kiegészits targyak listdjat, igy a képzés tartalma
kozpontilag nagymértékben meg van szabva.
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(6vodapedagdgus — tanité — idegen nyelv
oktatdi) szereztek nappali tagozaton illetve
kett6s (6vodapedagogus — tanitd) képesitést
tavoktatasos formaban; 2010-ben a bolognai
rendszerben végzett hallgatokat kérdeztiik
meg, akik az els6 egyetemi szint(i képzést biz-
tosité tanterv szerint tanultak (képesitésiik:
tandr az 6vodai és elemi iskolai oktatdsban)
illetve 2015-ben a PADI 4ltal kidolgozott tan-
terv szerint képzett végzds hallgatok vélemé-
nyére voltunk kivancsiak.

A kutatdst a kolozsvéri egyetem minden
kihelyezett tagozatdn elvégeztik, igy egysé-
ges képet kaptunk a szak miikodésérol: Kéz-
divasarhelyen, Kolozsvdron, Nagyenyeden,
Marosvésérhelyen'?, Szatmdarnémetiben és
Székelyudvarhelyen (1. 2. dbra)

SLOVACIA ="/
-

Székelyudvar-
hely

SERBIA

L TR .

Miveem P

"
ot BULGARIA o2l 7

1

2. dbra: A magyar tannyelv(i 6vodapedagdgus — és
tanitoképzés helyszinei a BBTE-n

Teljeskori mintavételre torekedtiink, az
adott évek harmadéves hallgatéinak korében,
a kérdéivek kitoltésében az egyes helyszine-
ken tanit6 oktatdk segitettek. Mivel a minta
elég nagyszamu volt (656), az irdsbeli kikér-
dezés moddszerét alkalmaztuk, eszkoze pedig
a kérdéiv volt. Az adatok feldolgozdsanal leird
matematikai (relativ és abszolut gyakorisag,
atlag, széras) illetve statisztikai modszereket
(korreldciészamitas, t-préba) alkalmaztunk
az SPSS program segitségével.

13 Nagyenyeden csak 2002-2003-ban végeztiik el a kikérde-
zést, mivel nem sokkal ezutdn ezt a kihelyezett tagozatot
megszlntették, Marosvasarhelyen pedig csak 2010-t6l
kérdeztiik meg a hallgatdkat.
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A minta bemutatasa

A mintéban tehdt 656 hallgato vett részt a
hat helyszinen: Székelyudvarhelyen 257-en,
Szatmdarnémetiben 165-en, Kézdivasarhelyen
108-an, Kolozsvaron 55-en, Marosvasarhe-
lyen 50-en, Nagyenyeden 21-en toltotték ki a
kérdéivet. Amint a 3. tdblazatbdl is jl kivehe-
t6 a hallgatdi létszam egyre csokkent az évek
folyamén!.

2002- 2010 2015 b
2003

Szatmérnémeti 108 44 13 165
Székelyudvarhely 123 87 47 257
Kézdivasarhely 55 41 12 108
Nagyenyed 21 - - 21
Marosvasérhely - 26 24 50
Kolozsvér 13 22 20 55
Osszesen 320 220 116 656

3. tdbldzat: A minta helység és kitoltés idépontja
szerinti megoszlasa

A nemek megoszlasa tekintetében az aranyok
megfelelnek az 6vodapedagdgusi illetve tani-
téi palyan elhelyezked6k ardnydnak, hiszen
a valaszaddk 97%-a nd, s csak 3%-a férfi. Az
életkori megoszlas tekintetében azonban a
minta sajatos, hiszen tobbféle korosztaly kép-
viselteti magat: a valaszaddk 63,1%-a 20-25
év kozotti, kozvetlenil a kozépiskola befeje-
zése utdn, vagy par évvel késébb jelentkezett
a képzésre, 13,4%-a 26-30 év kozotti, 12,7%-a
31-35 év kozotti, illetve a minta 10,8 %-a 36-
50 év kozotti (1. 3. dbra)'®.

14 Bar a kérddiv kitoltésében nem vett részt minden
harmadéves didk (esetleg éppen hidnyoztak), a 1étszdm
csokkenés jellemz6 az évodapedagdgus-, tanitoképzé
szakon.

15 Az életkor szerinti szords egyik magyardzata, hogy a
képzés torvényi szabalyozdsa az elmult hisz évben folya-
matosan valtozott, igy tanitoképzd liceumot, posztlicedlis
képzést, illetve féiskolat végzett gyakorld pedagégusok
is jelentkeztek a képzésre, hogy megszerezhessék a
szakteriiletiikon a legmagasabb végzettséget.

m 20-25 &v m 26-30 év m 31-35 &v » 36-50 év

3. dbra: A minta életkor szerinti megoszlasa

A vélaszadok 58,2%-a nappali, 41,8%-a
tavoktatdsos képzési formaban végezte el a
féiskoldt, illetve egyetemet. 2002-ben csak
nappali képzésben végzett hallgatok voltak
a szakon, a tobbi id6pontban véltozé ardny-
ban tdvoktatdsos hallgaték is kitoltotték a
kérdéivet. A mintdban résztvevd tavoktata-
sos hallgaték 55,1%-a Székelyudvarhelyen,
27,4%-a Szatmarnémetiben, 15,7%-a Kézdi-
vasarhelyen, 1,8%-a Kolozsvaron végezte ta-
nulmaényait (l. 4. dbra és tdblazat).

Nappali Tavoktatas
2002 89 -
2003 103 128
2010 105 115
2015 85 31
Osszesen 382 —58,2% 274 — 41,8%

4. tabldzat: A minta képzési forma szerinti megoszlasa

1006
Bl
B0
A0
2058

4. dbra: A képzési formak ardnyai a mintaban
A képzésben  résztvevé  hallgatok

kiillonbozé  el6képzettséggel rendelkeznek:
tobbségiik, 66,7% elméleti liceumban végzett,
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25,5% pedagogiai liceumban szerzett mar
el6zetesen szakképesitést, kisebb aranyban
vannak azok, akik féiskolai vagy egyetemi
oklevéllel rendelkeznek (1. 5. dbra).

1441

2,3° \‘

= grettzegi elmeleti liceumban
m grettzesi pedagoeiai liceumban
= foizkolai oklevel
ezyetemi oklavel
= maz

5. dbra: A minta el6zetes végzettség szerinti
megoszlasa

Az adatok elemzése szempontjabdl je-
lentés, hogy a megkérdezett hallgatok ta-
nitottak-e a tanulmanyi id¢ alatt. Azt ta-
pasztalhattuk, hogy a hallgaték nagy része
hosszabb-révidebb ideig tanitott a képzés
soran. Leginkdbb a tavoktatdsos hallgatokra
jellemzé ez a tendencia, hiszen a pedagdgusi
képzettséggel rendelkezd hallgatdk azért va-
lasztottak ezt a képzési format, mivel mar ta-
nitottak, s csak hétvégén tudtak részt venni a
kontakt-6rakon (1. 6. dbra, 5. tabldzat)

10056

205

B0

205

2056

i06s
Mappali Tavoktstas Os=esen

tagozat

W igEn W nem

6. dbra: Tanitottak-e a képzés évei alatt?
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IGEN NEM
Elméleti liceum 55,8% 44,2%
Pedagdgiai liceum 92,2% 7,8%
Féiskola 93,3% 6,7%
Egyetem 75% 25%
Mis 95,8% 4,2%
Osszesen 67,8% 32,2%

5. tdbldzat: Tanitottak-e a képzés évei alatt?

Az adatok bemutatasa és értelmezése

A vizsgilat megkezdése el6tt feltételeztiik,
hogy a képzés megitélését befolyasolja a kér-
déiv kitoltésének az ideje, vagyis, hogy milyen
tanterv szerint folyt a képzés az adott id6-
pontban, hiszen nem mindegy, hogy a képzés-
re szant harom év alatt milyen képzettséget
szerez a hallgatd. Ezt a feltevésiinket tdmasz-
tottak ala az el6z6 kutatasok soran nyert ada-
tok is (Szabd-Thalmeiner, 2009, 2011a, 2013).
Kérdés volt szamunkra az is, hogy a képzés
mely oldalaval elégedettebbek a hallgatdk, az
elméleti vagy a gyakorlati képzéssel, hiszen
a képzés fels6fokava valasaval félé volt,
hogy a gyakorlati képzés hattérbe szorul, a
tanulmanyok tul elméleti jellegtivé valhatnak.
Azt feltételeztik, hogy a hallgatok az elméleti
képzéssel elégedettebbek lesznek, mint a gya-
korlati képzéssel.

Az adatok feldolgozasa sordn azt vehettiik
észre, hogy a képzés dltalanos megitélése ja-
vult 2015-re. Ugyanez a tendencia figyelhe-
té meg a gyakorlati képzés megitélésénél is,
viszont az elméleti képzéssel valé elégedett-
ség az évek soran folyamatosan csokkent, bar
2015-ben még mindig a legnagyobb mindsi-
tést kapta. Az elméleti képzés megitélésének
csokkenésével parhuzamosan a hallgaték
egyre inkabb ugy vélték, hogy a képzés nem
tul elméletorientdlt (1. 7. dbra).
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7. dbra: A képzés megitélése

Az §tlagértékek!® vizsgdlata sordn azt ta-
pasztalhatjuk, hogy a bolognai rendszerd
tombositett tanterv szerint felkészitett hall-
gatok a legkevésbé elégedettek a képzéssel,
s azon belll a gyakorlati képzéssel, s bar 6k
itélik meg legelméletorientaltabbnak a kép-
zést, az elméleti képzéssel kevésbé elégedet-
tek, mint a 2002-2003-ban végzett tarsaik (L.
6. tabldzat).

N Altala- Elmé- Gyakor- Elmélet-
nosan let lat orientalt
2002-
307 3,15 4,13 2,95 3,44
2003
2010 216 2,99 3,96 2,72 3,96
2015 115 3,43 3,78 3,04 3,22
Z 523 3,15 4,01 2,89 3,57

6. tdbldzat: A képzés megitélésének atlagértékei egy
otfoku skalan

Ez az eredmény kissé ellentmond a tan-
tervek elemzésénél tapasztaltaknak, hiszen a
2. tdblazatbdl azt olvashatjuk ki, hogy a pe-
dagdgiai gyakorlat ardnya ebben a tanterv-
ben a legmagasabb (19,5%). Viszont a tan-
terv tiizetesebb elemzése soran azt vehetjik
észre, hogy a gyakorlati 6rak csak a negyedik
félévben jelennek meg, viszonylag magas heti
6raszamban. A 2015-ben megkérdezett hall-

16- A vélaszadoknak 1-5-ig terjedd skalan kellett megjeldl-
nitik elfogaddsuk mértékét, ahol 1 — az egydltaldin nem
tartja megfelelének, az 5 pedig a teljes mértékben elége-
dettet jelentette.

gatok viszont elégedettebbek a gyakorlati kép-
zéssel, bar a pedagégiai gyakorlat a tanterviik
11,32%-at teszi ki. Az 6 esetlikben azonban
a gyakorlati képzés mar a mdsodik félévben
megjelenik megfigyelési gyakorlattal, ezért
tobb id6 marad a tanitdsi készségek kialaku-
lasdra, viszonylagos megszilarduldsara.

Az adatok elemzése soran felmeriilt a kér-
dés, hogy a tantervi valtozdsok mellett még
milyen tényezék befolyasoljak a hallgatékat
a képzés megitélésekor. Azt tapasztalhattuk,
hogy a tdvoktatdson végzett hallgatdk globali-
san és teriiletenként is jobbnak minésitették a
képzést, mint nappalis tarsaik (1. 7. tdbldazat).

Tagozat N A kép- Elmé- Gyakor- Elmélet-
zés let lat orientalt
Nappali 374 2,93 3,84 2,59 3,54
Tavoktatas 264 3,47 4,25 3,32 3,63
Osszesen 638 3,15 4,01 2,89 3,57

7. tablazat — A képzés megitélése képzési forma
fiiggvényében

Ez Gjbdl elgondolkodtaté adatnak szamit,
mivel a gyakorlatban azt vehetjiik észre, hogy a
nappalis hallgatok sokkal tobb el6adédson, sze-
mindriumon vesznek részt, mint tdvoktatasos
tarsaik, a tdvoktatdson sokkal nagyobb
hangsuly fektetddik az 0ndllé tanuldsra,
felkésziilésre. Ezért tovabb vizsgalddtunk és
azt tapasztalhattuk, hogy a képzés megitélé-
se erésen korreldl azzal is, hogy a képzés évei
alatt a hallgat6 tanitott-e vagy sem (a gyakor-
16 pedagdgusok pozitivabbnak mindsitették a
gyakorlati felkészitést (1. 8. tdbldzat), illetve,
hogy milyen helységben végezte tanulménya-
it a megkérdezett hallgaté.

Tanitott-e N A kép- Elmé- Gyakor- Elmélet-
zés let lat orientalt
IGEN 425 3,21 4,07 3,08 3,57
NEM 208 3,02 3,88 2,49 3,58
OSSZESEN 633 3,15 4,01 2,89 3,57

8. tablazat — A képzés megitélése annak
fiiggvényében, hogy a hallgaté tanitott-e

A képzés megitélése mellett az is kérdés
volt szdmunkra, hogy mennyire érzik a hall-
gatok magukat felkésziiltnek a pedagdgusi
szakma gyakorldsdra a harom évet kovets-
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en'’. Azt feltételeztiik, hogy az el6zetes vég-
zettség (pl. hogy valaki pedagégiai liceumot
végzett-e vagy sem), illetve, hogy a hallgaté a
képzéssel parhuzamosan tanitott-e gyakorld
pedagdgusként meghatdrozza majd a felké-
sziiltsége mértékének megitélését18.

Az adatok elemzése soran beigazolddott
el6zetes feltevésiink, a pedagdgiai liceumot,
vagy el6zetesen féiskolat végzett hallgatok
itélték meg legkedvezdbben felkésziltségiik
mértékét (4,3 illetve 4,21 atlaggal) az elmé-
leti liceumot (3,81), illetve a mds egyetemet
végzett hallgatékkal (3,73) szemben. Az ét-
lageredményeket tekintve ugy gondolom,
hogy elégedettek lehetlink a felkésziiltségiik
szintjének altaldnos megitélésével, hiszen az
otfoku skélan a hallgatdk szinte 4-es atlagot
jeloltek meg (3,97). (L. 8. ébra)

-
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8. dbra: A felkésziltség megitélésének atlagértékei
eldzetes végzettség szerint

Akdarcsak a képzés altalanos és teriileten-
kénti megitélésénél, a felkésziiltség mértéké-

17" A felkésziiltség megitélését nyilvdn befolyasolja a hall-
gatd igény- és elvards szintje, onbizalma, onértékelése is,
viszont a felkésziiltség megitélése a képzés min&ségétdl
is nagy mértékben fligg. Kiillonésen j6 visszacsatolas
a képzé intézménynek a felkésziiltség tertileteinek a
megitélése, hiszen ezdltal visszajelzést kap arrdl is, hogy
milyen hidnyossagokat kell pétolnia még a képzés sordn.

18 Ez az el6feltevésiink abbol indult ki, hogy a pedagégiai
liceumot végzett hallgatok 6sszesen hét (4+3), illetve 8
(5+3) évet késziiltek a szakma elsajétitasdra, mig az elmé-
leti liceumot végzett hallgatdk csak hdrmat.
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nek megbecsiilt értékét befolyasolta a képzés
helyszine (a legelégedettebbek a kézdivasar-
helyi (4,04), székelyudvarhelyi (4,03) és szat-
marnémeti (4) hallgaték), a képzés formaja (a
tavoktatdsos hallgatok felkésziiltebbnek itél-
ték meg magukat), illetve az, hogy a képzés
évei alatt tanitott-e a hallgaté.

A képzés tartalmanak javitdsa érdekében
azonban nagyon tanulsigos megfigyelniink,
hogy a hallgatdk, mely teriileteken érzik ma-
gukat felkésziiltebbeknek és hol éreznek hia-
nyossagokat.

Az dtlagértékeket rangsorba helyezve a 9.
tablazatban taldlhato sorrendet kapjuk.

Felkésziiltségi teriilet Atlagérték
Tanitasi eszkozok elkészitése 4,40
Lecketervek megirdsa 4,37
Didkok munkdjéanak folyamatos 497
ellendrzése és értékelése ’
Tanul6k aktivitasanak biztositasa a 490
tanéran ’
Viéltozatos mddszerek alkalmazasa 4,19
Sziilékkel vald kapcsolattartas 4,12
Kirandulas megszervezése 4,11
Didkok tudésszintjének mindésitése 4,07
Orarend elkészitése 4,00
Didkok kozotti konfliktusok kezelése 3,97
Tanité-diak kapcsolatban jelentkezd 3.9
konfliktus kezelése ’
Differencialds biztositdsa az 186
osztalyteremben ’
Sziil6i értekezlet megtartasa 3,85
A pedagdgusi munka folyamatos 36
értékelése '
Tematikus terv dsszeallitasa 3,5
Eves munkaterv sszeallitdsa 3,48
Szakkori tevékenység megszervezése 3,35

9. tabldzat: A felkésziiltségi tertiletek atlagértékei
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Azt tapasztalhattuk, hogy a tervezésben
valé jartassaguk inkabb az orai tervezésre kor-
latozodik, kevésbé gyakorlottak a hosszu tava
tervezésben, az éves és tematikus terv elkészi-
tésében, az drarend Osszedllitisidban (ennek
a tertiletnek a fejlesztésére kilon is felhivtak
a figyelmet a kérdéivet zard nyitott kérdésre
adott véalaszukban). Felkésziiltek a valtozatos
oktatasi modszerek alkalmazdsaban, a tanu-
16k tandrai aktivizalasaban, a tanitasi eszkozok
elkészitésében, feladatlapok oOsszeallitasaban,
viszont kevésbé tudnak differencialt munkat
illetve csoportmunkat szervezni. A sziilokkel
vald kapcsolattartdsra is felkésziiltek, bar igé-
nyelnék a szil6i értekezlet megtervezésére,
lebonyolitasara vonatkozé ismeretek bdvebb
elsajatitdsit. Ugy érzik, hogy kirdndulast is
tudnak szervezni, de a szakkori tevékenység
megszervezésekor mdr nehézségbe {itkozné-
nek. Erésségiik a didkok mindsitése, értékelése
is, de kevésbé érzik magukat felkésziilve a sajat,
pedagdgusi munkajuk folyamatos értékelésére,
illetve a konfliktusok kezelésére.

A felsorolt tertiletek kitoltési idé sze-
rinti vizsgdlatakor azt vehettik észre, hogy
2015-re javult a hallgatdk felkésziiltségének
a megitélése az el6z6 évekhez képest a szak-
kor megszervezésének, a tematikus tervezés
elkészitésének, a tanulok aktivizalasanak és a
valtozatos médszerek alkalmazdsanak terén.

Kutatéasaink soran megkértiik a hallgatékat,
hogy egy adott tantargylistabdl vélasszak ki
azokat a tantargyakat, amit szivesen tanulna-

nak (tanultak volna) a képzés soran. Az 6ssze-
sitett eredményekbdl kideril, hogy a hallga-
tok igényelnék a gyakorlati, képességfejlesztd
tantargyak jelenlétét a tantervben: kommu-
nikdcids képességek és onismeret fejlesztése,
dramapedagogia, fesziiltségkezelés, a tanuldk
megismerésének modszerei, tehetséggondo-
zas. Kevésbé érdeklddtek az iskolavezetéstan,
a felnéttoktatds, iskolai mentdlhigiéné irant.
A tantervek jrairdsakor az opciondlis tan-
targyak listajanak osszedllitasakor figyelembe
vettlik a hallgatok véleményét is, a 2015-ben
végzettek mar valaszthattak az 6nismeret fej-
lesztését, a konfliktuskezelés tantargyat, illet-
ve a dramapedagégia mér a 2010-ben végzett
hallgaték szamdra is opciondlis tantargy volt.

A kutatds sordn bebizonyosodott, hogy a
felkésziiltség mértékének megitélése szigni-
fikdnsan korreldl (p<0,01) a képzés altalanos,
elméleti és gyakorlati oldalanak megitélésével,
tehdt joggal mondhatjuk, hogy a képzés mi-
néségétdl fiigg, hogy a hallgaté mennyire érzi
magat felkésziiltnek a szakma gyakorldsara.

Kutatdsunk sordn arra kerestiink még va-
laszt, hogy a hallgatdk szeretnének-e az Inté-
zet keretén beliill tovabbtanulni, magiszteri
fokozatot szerezni, és mi motivalja Gket erre
a lépésre.

Amint a 10. tablazatbdl is jol lathato, a vég-
z6s hallgaték 79%-a gondolkodik a tovabbta-
nuldson, a vélaszaddk fele pedig hatarozottan
allitja, hogy szeretne tovabbtanulni, magisz-
teri fokozatot szerezni.

Igen Nem Talan Nem tudom
Kézdiv. 50% 15,4% 26,9% 7,7%
Kolozsvar 64,3% 7,1% 23,8% 4,8%
Marosv. 54% 14% 24% 8%
Szatmér 38,6% 24,6% 31,6% 5,3%
Udvarhely 57,7% 11,9% 26,1% 4,5%
Osszesen 53,4% 14,3% 26,6% 5,7%

10. tabldzat: A hallgatok tovabbtanulds iranti igénye

A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy
a kolozsvari tagozaton mikodé magiszte-
ri képzésen ennél sokkal kevesebb hallgatéd
tanult tovdbb. Ennek okat keresve rakérdez-
tiink, hogy a hallgaték hol szeretnék elvégez-
ni a két éves szakképesitést. Azt tapasztalhat-
tuk, hogy a vidéki tagozaton tanulék az eddigi

képzésiik helyszinén jelentkeznének magisz-
teri képzésre, s mindaddig, amig ez nem va-
l6sulhat meg, eloddzzdk a tovabbképzésiiket
(1. 9. dbra).

A 2010 és 2015-0s adatokat 6sszehasonlitva
azt tapasztalhattuk, hogy a magiszteri képzés-
ben valé részvételi kedvet befolyasolta az is,
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hogy a képzés helyszinén kilatasban volt-e ma-
giszteri képzés beinditdsal®. A hallgatk hely-
zetét ismerve a helyszinhez val6 ragaszkodas
érthetd, hiszen az egyetem befejezése utan a
hallgaték tobbsége munkaba 4ll, igy egyfeldl
nehezebben tudja bevallalni a folyamatos uta-
zést Kolozsvarra, mésfelél pedig a koltségek is
sokkal nagyobbak, ha a kolozsvari kozpontban
kell a tanulmanyaikat elvégezniiik.

Hol tanulna tovabb?

100
20
60
40
20 I
0 [ H == _
Jelenlegi Kolozsvar Mashao
W Kezdi B Kcolozsvar W Vasarhely

Szatmar W Udvarhely

9. dbra: Hol tanulndnak tovébb a hallgat6k?

Amint az elébbi elemzésbdl kideriilt, da-
cara annak, hogy a BA szint(i képzés elegen-
dé az d6vodapedagogusi, illetve tanitéi allas
betoltéséhez, mégis sok hallgaté szivesen to-
vabbtanulna és MA szintli végzettséget sze-
rezne. Utanajartunk, mi motivalja a hallgaté-
kat a tovdbbtanuldsra, és azt tapasztalhattuk,
hogy legtobbjiiket (77,2%) a tudasvagy, a
szakmai ismeretek gyarapitasa sarkallja a to-
vabbtanuldsra, illetve a magasabb végzettség
megszerzése (59,3%). A tovabbtanulni szan-
dékozdk csupan egy harmada a magasabb fi-
zetés (32,5%), illetve a jobb elhelyezkedés és
magasabb pontszdm reményében végezné
el a magiszteri képzést. A valaszadék kisebb
aranyban a kollégakkal valé kapcsolattartdast
jelolték meg motivald tényezdként (11,4%).

1 A szatmarnémeti és kézdivésarhelyi hallgatok aranya
csokkent, a székelyudvarhelyieké megmaradt, a kolozsva-
riaké megndtt. Marosvasarhelyen a hallgaték nagy része
mds egyetem magiszteri képzésére szeretne jelentkezni.
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Kovetkeztetés, 0sszegzés

Az adatok elemzése alapjan megallapithatjuk,
hogy a BBTE Ovoda és elemi iskolai oktatds
pedagégidja szakdn végzett hallgatok egyre
pozitivabban itélik meg a képzés mindségét,
s bar az elméleti képzéssel a legelégedetteb-
bek, a gyakorlati képzés megitélése is egyre
kedvezdbb. Valészint, hogy a tantervek val-
tozdsa, illetve a képzés terén nyert tapasztalat
jo hatdssal volt a képzés minéségének javu-
lasdra, hiszen a hallgatok a felkésziiltségiiket
2015-re jobbnak itélték. A kiillonb6z6 idépon-
tokban tortént felmérés eredményeit Ossze-
hasonlitva arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy az el8szor bevezetett bolognai tanterv
alkalmazdsa soran volt a legkedvezétlenebb
a képzés mindségének, illetve a felkésziiltség
mértékének a megitélése. Bebizonyosodott
az az el6feltevésiink is, hogy az el6zetesen
pedagogiai végzettséget szerzett didkok, illet-
ve azok, akik a képzés évei alatt gyakorlatban
is alkalmazhattak a tanultakat felkésziiltebb-
nek érezték magukat a szakma gyakorldsara.
Megéllapithatjuk tehat, hogy a minél tobb
gyakorlati tapasztalat, a sok tanitasi gyakorlat
megerdsiti a képzés hatékonysagat az Ovodai
és elemi iskolai oktatds pedagdgidja szakon.
A tanitasi tartalom szempontjabdl vizs-
galatunk tiikrot mutatott arrél, hogy mely
teriileteken érzik magukat magabiztosabb-
nak a hallgatdk, illetve, hol éreznek még hia-
nyossagokat. A képzés nagy hangsulyt fektet
a tandra megtervezésére, megszervezésére €s
kivitelezésére vonatkozé ismeretek és jartas-
sagok fejlesztésére, viszont hattérbe szorul-
nak az oktaté-nevel6 munka mds teriiletei,
mely a hosszatava tervezésre, a konfliktusok
kezelésére, a sziil6kkel valé kapcsolattartasra
vonatkoznak. A pedagégiai gyakorlat meg-
szervezése soran valéban, inkabb a tandrai
tervezésre van lehetéség, a tanitasi-tanuldsi
folyamat megtervezése és kivitelezésére fek-
tetjitkk a hangsulyt. A hidnyossagok poétlasara
javasolhaté a megfigyelési gyakorlat kilon-
b6z6 szempontokra torténd iranyitasa, illet-
ve a szemindriumi tevékenységek ezirdnyu
megszervezése: pl. szerepjatékok, gyakorla-
tok, esettanulmanyok, stb. révén. A hallgatok



Fels6foku évodapedagogus- és tanitéképzés a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen

igénylik a gyakorlati képzés tovabbi erdsité-
sét, szinesebb tételét™.

A hallgaték szeretnének tovabbtanulni,
magiszteri oklevelet szerezni, s ennek {6 célja
az Uj szakmai ismeretek elsajatitasa lenne el-
sGsorban. Azonban a magiszteri képzés hely-
szineként azt a tagozatot jelolik meg, ahol az
alapképzést is végezték. Ebbdl a valaszbol ki-
indulva érdemes lenne mindéségi magiszteri
képzést inditani a kihelyezett tagozatokon is
a kolozsvari kozpont mellett.

Az adatok elemzése soran eltérések mu-
tatkoztak tagozatonként, megfigyelhets,
hogy bér azonos tantervvel mukodnek, a
kihelyezett tagozatok helyi sajatossdgokkal
rendelkeznek. A tovabbiakban javasolhaté a
kutatdsi adatok tagozatonkénti elemzése, és a
megfelel$ kovetkeztetések megfogalmazdsa a
helyi képzés hatékonysaganak novelése érde-
kében.
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Primary and pre-school education on the Babes-Bolyai University

The following paper presents the findings of a multiphase research that has been conducted
among the students at the Kindergarten Teacher Training and Primary School Teacher
Training Departments of the Faculty of Psychology and Educational Sciences of the Babes-
Bolyai University. With the aim of providing the right frame for a correct interpretation of the
findings, the first part of the paper focuses on the legal background that has been regulating the
state tertiary education in Hungarian for kindergarten and primary school teachers over the
last sixteen years, as well as the effects on the curriculum of the changes that have occurred.
In our survey we tried to find out the opinion of the students in their final year about the
quality of the educational process, as well as the level of preparation they achieve for a career
in teaching.

Keywords: kindergarten teacher training, primary school teacher training, education in
Hungarian outside Hungary, tertiary education
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Matematika tanitasa a BBTE Pedagdgia és
Alkalmazott Didaktika Intézetében

Végzos hallgatok véleménye matematikai felkésziiltségiikrol

BARANYAI TUNDE KLARA

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat

A matematika, a tanitoképzds hallgatok véleménye szerint, a nehéz tantdrgyak kozé tartozik,
ezért fontos lenne, hogy a hallgaték alaposan felkésziiljenek a gyerekek tanitdsra, biztos és
pontos ismeretekkel rendelkezzenek a matematikai fogalmak és tulajdonsdgok korében. Egy
kordbbi kutatdsomban mdr foglalkoztam a hallgatok felkésziiltségével (Baranyai, 2009, 2010,
2011), ezt a kutatdst folytatva ebben a tanulmdnyban a BBTE Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézetének 0t tagozatdin kutattam a végzds hallgatok felkésziiltségét matemati-

kabol.

Kulcsszavak: matematika tanitdsa, kisebbségi egyetemi oktatds, tanité- és ovodapedagigus-

képzés

Elméleti megalapozas

Korabbi kutatasaim alapjan kijelenthetem, hogy
a matematika nem tartozik a tanitoképzés hall-
gatdk kedvenc tantargyai kozé, ennek oka az le-
het, hogy tobbségiik filolégia (bolcsész) szakon
végzett és ezen a szakon az érettségi el6tti két
évben nem tanulnak a didkok matematikét (Ba-
ranyai és Stark, 2012; 2013)

Az 6vodapedagdgia és elemi oktatds (dlta-
lanos iskola pedagdgidja) pedagdgidja szakon
a tanterv szerint az Aritmetika moédszertana
tantargy és a matematika mintatanitasok egy
félévre vannak beosztva (a IV. félévben) és az
Aritmetika targy az el6tte 1évé félévben tanit-
juk (Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Inté-
zet tanterv). A szakunkon tanité matematika
szakos oktaték célja: a matematikai fogalmak
és tulajdonsagok pontos elsajatitasa, a mate-
matikai nyelvezet kialakitdsa, a matematikai
fogalmak tanitdsra vonatkozé modszertani
ismeretek dtadasa a hallgaték szamara. A ma-
tematikai ismeretek elsajatitasa utdan a hall-
gatoknak mintatanitdsaik soran 6vodaban és
iskolaban lehetéségiik van megtapasztalni a
matematikadrak és -tevékenységek jellegze-
tességeit, a javasolt munkaformadkat, a hagyo-
madnyos és az alternativ moédszereket.

Tanulmanyom célja feltérképezni a Babes-
Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgia és Alkal-
mazott Didaktikai Intézet 6t tagozatdn utolsé
évesvégzbs hallgatok véleményét a matematika
tanitasardl. Intézetiinkben o6t helyszinen folyik
tanitoképzés: Kolozsvaron, Székelyudvarhe-
lyen, Marosvasarhelyen, Kézdivasarhelyen és
Szatmarnémetiben. Minden tagozaton van
nappali képzés, tavoktatds (csokkentett ora-
szamu képzés) viszont csak Kolozsviron,
Székelyudvarhelyen és Szatmarnémetiben
(Szatméarnémetiben a 2016—2017-es tanévben
végzett az utolso tavoktatdsos évfolyam).

A tanulmany egy pedagdgiai kutatdst tar-
talmaz, mely a dokumentumelemzést és kér-
déives felmérés modszerét alkalmazza.

A dokumentumelemzés sordn megvizs-
galtam az intézetben érvényes tanterveket,
(PADI-tantervek), melyekbdl kideriilt, hogy
melyik félévben és milyen éraszamban tanul-
jak a hallgatok az Aritmetika, az Aritmetika ta-
nitdsanak modszertana, valamint a Szérakoz-
taté matematika tantargyakat (1. 1. tdbldzat)

A téablazat alapjan kijelenthets, hogy az in-
tézetben érvényes tanterv az 1999-2000-es,
elsé egyetemi év 6ta, tobbszor is valtozott, mely
mind az éraszamban, mind a tantargy egyetemi
félévek szerinti beosztasaban mutatkozott. Leg-
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Evfo- 1999-2000 | 2000-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 | 2005-2009 | 2009-2010 | 2010-2013 | 2013-2017
lyamok
Félévek
1. félév 2+1A 1A 1+1A
2. félév 1+2A 1+1A 1+1A 2+1A
3. félév 1+1A 1+1AM 1+1A 2+1A 2+2A
L, 1+1A, 242AM
4, félév 9+ 1AM 1A 2+1AM 2+1AM 142S7M
. 2+3A, 242A,
5. félév 9+ 1AM 9+9AM 2+2A
6. félév 2+2AM
4x14=56A
Ax14=56A 5x14=70A
10x14=140A | 7, 6x14=84A | 6x14=84A 14 4x14=56A | 4x14=56A | 4x14=56AM
Osszesen | 3x14=42AM | 3x14=42AM | 3x14=42AM x 4x14=56AM | 4x14=56AM |  3x14=
28AM —42AM
182 126 126 112 112 4257ZM
84 112 o

1. tdbldzat: Az Aritmetika (A), Aritmetika médszertana (AM) és
Szérakoztaté matematika (SZM) tantérgyak helye és 6raszdma a tantervekben

tobb matematikadrdja az elsé évfolyamnak volt,
majd a bolognai rendszer bevezetése dta 52
Aritmetika és 52 Aritmetika mddszertana 6ra
van, melyet kiegészit 42 Szérakoztaté matema-
tika éra, mely utébbi valaszthaté tantargy.

A minta bemutatasa

Kutatdsomat az intézet Ot tagozatinak vég-
z6s hallgatéi korében végeztem. A mintat 116
végzGs hallgaté képezi, kolozsvari a minta
17,2%-a, szatmarnémeti 11,2%-a, kézdivasar-
helyi a 10,3%-a, marosvasarhelyi a 20,7%-a,
illetve székelyudvarhelyi a hallgaték 40,5%-a.
Eletkor szerint a legtobben 21 (26,7%) és
22 (31%) évesek, vagyis a minta felét olyan
hallgatok képezik, akik érettségi utan iratkoz-
tak be egyetemiinkre, viszont vannak olyan
hallgatok is, féleg tavoktatdson, akik pedagd-
gusi munkdjuk mellett végzik az egyetemet.
Végzettségiik szerint, érettségi bizonyit-
vannyal rendelkeznek, elméleti liceumban
a minta 67,5%-a, érettségivel pedagogiai li-
ceumban (pedagdgiai szakkozépiskoldban)
a hallgatok 17,5%-a, féiskolai végzettsége a
minta 6,1%-nak, egyetemi oklevele 4,4%-nak
van, 4,4% pedig a mas valaszt jelolte meg.
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A megkérdezett hallgatok 72,4%-a nappali
tagozaton, 26,7%-a tavoktatdson tanult a le-
kérdezés id6pontjaban.

Céljaimat figyelembe véve a kévetkezd hi-
potéziseket allitottam fel:

Hipotézisek:

1. A megkérdezett hallgaték nincsenek
teljes mértékben felkésziilve a matema-
tika tanitdsdra.

2. A hallgatok tobbsége a mintatanitdsokra
valo felkésziilésben a mentoroktol kér
segitséget és a tankonyvekbdl késziil.

3. A megkérdezett hallgaték tobbsége
nem tartja felkésziiltnek magat a sajatos
matematikai kompetencidk (muve-
letsorok, szoveges feladatok és logikai
feladatok megoldasa, tehetséges tanu-
16kkal valé foglakozds) terén.

Az eredmények bemutatasa

Az els6 hipotézis arra vonatkozott, hogy meny-
nyire érzik felkésziiltnek magukat a végzds
hallgaték a matematika targy tanitasara. A hall-
gatdknak egy 1-tél 5-ig terjedd skalan kellett
kivalasztaniuk, a felkésziiltségiik fokat elméleti
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illetve gyakorlati ismeretek terén. Az 1-es érték
azt jelenti, hogy nincs felkésziilve, a 2-es hogy
kis mértékben, a 3-as hogy étlagosan, a 4-es
hogy felkésziilt, az 5-0s pedig, hogy teljes mér-
tékben felkésziilt a megkérdezett matematika
teriileten. A kapott eredményeket az aldbbi két
tablazat mutatja be, helyszinenként (1. 2. tdbld-
zat és 3. tabldzat).

Tagozat Atlag | Szamossag | Széras
Szatmarnémeti 3,75 12 ,965
Székelyudvarhely 3,73 44 1,020
Kézdivasarhely 4,00 12 ,739
Marosvasarhely 2,95 21 1,161
Kolozsvér 3,90 20 ,718
Hiényzo adatok 7
Osszesen 3,64 116 1,014

2. tablazat: Felkésziiltség elméleti ismeretekbdl

A 2. tablazat alapjan kijelenthetjiik, hogy
a megkérdezett hallgatdk felkésziiltnek érzik
magukat az elméleti ismeretekbdl, ha hely-
szinenként vizsgaljuk az eredményeket, ak-
kor kideril, hogy a kézdivasarhelyi tagozat
hallgatéi érzik magukat a legfelkésziiltebbnek,
illetve a marosvasarhelyiek a legkevésbé fel-
késziiltnek, mindkét esetben a tobbi tagozat
valaszaihoz képest a széras alacsony.

Tagozat Atlag | Szamossag Széras
Szatmarnémeti 3,58 12 ,900
Székelyudvarhely | 3,89 44 1,125
Kézdivasérhely 4,17 12 ,835
Marosvasarhely 3,10 21 1,261
Kolozsvar 3,85 20 ,745
Hiényz6 adatok 7
Osszesen 3,72 116 1,079

3. tdbldzat: Felkésziiltség gyakorlati ismeretekbdl.

A 3. tabldzat azt mutatja, hogy a megkér-
dezett végzds hallgaték mennyire érzik ma-
gukat felkésziiltnek a gyakorlati ismertekbdl,
ami a médszertani ismereteket takarja, hogy

a matematikai fogalmak tanitdsit mennyire
sajatitottak el. A kapott értékek a gyakorlati
ismeretek esetében nagyobbak, egyediil a ko-
lozsvari tagozat hallgatéi érzik gy, hogy az
elméleti ismeretekbdl kicsit felkésziiltebbek.
Osszességében a két tablazat alapjn

kijelenthetjiik, hogy a végzds hallgatok
felkésztiltek matematikdbol, vagyis elsd

hipotézisemet elvetettem.

A maésodik hipotézis arra vonatkozott,
hogy a hallgaték a mintatanitasokra kit6l kér-
nek segitséget. A pedagdgiai gyakorlat sordn a
hallgatéinkat mentorok, vagyis a csoport vagy
osztaly pedagdgusa, a moddszertanos tandr,
a gyakorlatvezetd tanar segiti a mintatanita-
sokra valé felkésztilésben. Kivancsi voltam,
melyik személy jelenti a legjelent6sebb segitsé-
get a megkérdezett hallgatok szdmara. A hall-
gatdk valaszai a kovetkezdk voltak: 70%-uk a
mentortdl, 24,3%-uk a mddszertanos tanartdl,
23,6%-uk az évfolyamtarsaktdl kér segitséget.
A ,mas” vélaszt a hallgatok 5,5%-a adta, és itt
a kovetkezd valaszokat adtak a hallgatok: gya-
korlatvezetd, kollégandk, internet. A masodik
hipotézis arra is kitér, hogy a hallgatdk, a hipo-
tézisem szerint, a tankonyvekbdl késziilnek fel
a mintatanitasokra. A hallgatok tobbsége nem
haszndlja a tanulmdanyi dtmutatét (29,7%) a
felkésztilésben, a tankonyv (63,6%) (Baranyai
és Stark, 2011) és a munkafiizetek (74,8%)
haszndlatosabbak inkdbb. Sajnos a tanterv
haszndlatat kevés hallgato jelolte meg (24,3%).
Sajndlatos a kapott eredmény azért is, mert
mind az alsés, mind az évodai tantervek az
utébbi években véltoztak és ezeket a véltoza-
sokat a tankonyvek nem minden esetben ko-
vetik, illetve nem minden osztaly szdmra van
4j tankonyv. A fentiek alapjan a 2. hipotézis
teljes értékben beigazolddott.

A harmadik hipotézis arra kereste a va-
laszt, hogy a hallgaték a sajatos részkompe-
tencidkban ilyen mértékben érzik magukat
felkésziilve. A 4. tablazat a hallgatdk vélaszait
taldljuk, hogy milyen mértékben felkésziiltek
példaul a miveletsorok vagy a szoveges fel-
adatok megolddsara, mennyire ismerik az al-
ternativ modszereket, felkésziiltek-e a tehet-
séges vagy a gyengébben teljesité tanuldkkal
val6 foglakozasra.
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Mini- | Maxi- )
Kompetenciak m axt Atlag | Széras
mum mum
miiveletsor
. 1 5 3,91 1,000
megoldasa
rr{unkaforrr}al( 1 5 3.87 1,064
valtozatossaga
matematikai 1 5 365 1,082
nyelvezet
tehetséges tanulok
(s 1 5 3,01 1,193
felkészitése
gye'nge tanulokkal 1 5 344 1,166
valé foglalkozas
losikai
ogikai f,eladatok 1 5 3.90 1071
megoldasa
matematikai
eszkozok 1 5 3,97 ,952
hasznélata
alternativ
médszerek 1 5 3,58 1,137
alkalmazdasa
aritmetikai
modszerek 1 5 3,43 1,109
alkalmazdsa
fogalmak
oganA 1 5 354 | 1,059
bevezetése

4. tdbldzat: A hallgaték véleménye a
részkompetencidkrol

A fenti, 4. tablazatbdl kideriil, hogy a hall-
gatok a kozepesnél nagyobb atlagot adtak a
legtobb kompetencidk esetében. A legmaga-
sabb atlagot a mtiveletsorok, logikai feladatok
megolddasa, matematikai eszkozok hasznala-
ta (3,9-es korili atlag) kapta, vagyis a végz0s
hallgatok ezeken a teriileteken érzik legin-
kabb felkésziiltnek magukat. Legalacsonyabb
atlagok a tehetséges tanuldkkal valé foglako-
zds (3,01), aritmetikai moddszerek alkalma-
zésa (3,43), gyengébb képességli tanuldkkal
valé foglalkozas (3,44) kapta. A harmadik hi-
potézis nem igazolodott be, ugyanis a meg-
kérdezett hallgatok nem kozepes mértékben,
hanem a kozepesnél nagyobb mértékben ér-
zik magukat felkésziiltnek, bar kiilonbségek
jelentkeznek a részkompetencidk kozott.

Kovetkeztetések és javaslatok

A bemutatott adatok alapjan, a hipotézisek
mentén a kovetkezoket jelenthetjiik ki:
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A megkérdezett végzds hallgatok ugy érzik,
hogy jol felkésziiltek a matematika tanitdsara,
mind elméleti, mind gyakorlati szempontbdl. A
hallgaték tobbsége a mentorok segitségét veszi
igénybe a matematikatevékenységekre valé fel-
késziilésben. A hallgatdk tobbsége a tankony-
vekbd], illetve a munkafiizetekbdl késziil fel a
matematikadrakra, -tevékenységekre. A hallga-
tok ugy érzik, felkésziiltek olyan sajatos mate-
matikai teriileteken, mint a mtveletsorok meg-
olddsa, a munkaformak valtakoztatasa illetve
matematikai eszk6zok hasznalata. Kevésbé fel-
késziiltek viszont a tehetséges, illetve gyengébb
képességli tanulokkal valé foglalkozasban és az
aritmetikai mddszerek alkalmazdsaban.

Az eredmények alapjan javaslom, hogy ba-
toritsuk hallgatéinkat arra, hogy a matemati-
ka tantervet és Aritmetika tanulmdnyi atmu-
tatét is hasznéljék a felkésziilésben, mert ezek
a dokumentumok mindig aktudlis informa-
cidkkal szolgalnak a matematika tanitdsaval
kapcsolatban. A mddszertanos tandrok sza-
kitsanak idét a hallgatékkal valé konzultaci-
6kra. Mi oktatdk foglalkozzunk tobbet a dif-
ferencidldssal és az aritmetikai médszerekkel.

A tanulmanyt nem tér ki minden adat
elemzésére, példaul Ossze lehetne hasonlita-
ni egy kordbbi kutatds eredményeivel (Bara-
nyai, 2010).

Koszonetnyilvanitas

Szeretném megkoszonni a kutatasban sze-
replé hallgatéknak illetve oktaté kollégdim-
nak, hogy segitették munkamat.
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Romantikus és pragmatikus kisebbségi
pedagogusjeloltek

PADI-s tanuldsi utvonalak hallgatéi interjak titkkrében

STARK GABRIELLA MARIA
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Szatmari Kihelyezett Tagozat; Debreceni Egyetem, Nevelés- és
Mtvel6déstudomanyi doktori Program

Tanulmdnyom célja a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézetében tanuld hallgaték tanuldsi vitvonalainak bemutatdsa, s ezdltal a kisebbségi peda-
gogusképzés néhdny jellemzd vondsdnak kérvonalazdsa. Feltérképezem azokat a tényezdket,
amelyek befolydsoljik a kisebbségi pedagogushallgatok intézmény- és szakvilasztdsdt, illetve
palyaelkitelezettségét. Ertelmezési keretemet a kisebbségi oktatds magyardzé tényezéi képezik.
Kutatdsom mintdjdat a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézete hallgatoi képezik (N=16), alkalmazott kutatdsi modszerem az interju. Vizsgdlatom
eredmeényei szerint a pedagogusjeloltek évoddtol a mesterképzésig az anyanyelvi tanuldsi titvo-
nalakat valasztottak. Kirajzolodott a romantikus pedagogusjeloltek csoportja, akik gyermekkori
dlom megvaldsuldsaként tekintenek a pedagoguslétre. A gyakorlé pedagdgusok pragmatiku-
sabbak, s a kisebbségi oktatds lényegét az anyanyelvi eredményes(ebb)ségben ldtjdk.

-
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N
E Kulcsszavak: pedagiogusképzés, tanuldsi vitvonal, kisebbségi felsGoktatds, regiondlis egyetem,
R tannyely.
%.
%\ Ertelmezési keret makroszint(, etnikailag semleges magyardzé
S ) o ' tényezdje:
S  Elemzésemben abbdl indultam ki, hogy a
& pedagbgusképzés a kisebbségi oktatds egyik
% Makroszinti magyarazatok Mezoszintli magyardzatok Mikroszinti magyarazatok
§ Etnicitdssal [ 1. Nemzetéllami keret és 1. Iskolak kozotti és iskoldn 1. Csalad kulturdlis t6kéje
S Osszefiiggd etnopolitikai kornyezet beltli szegregécid 2. Etnikai sztereotipidk
N 2. Deszegregacios politika 2. Anyanyelvi programok, 3. Allamnyelvi kompetencidk
f 3. Lingvicizmus onkéntes szegregacio megléte
S 4.  Etnokulturalista 3. Tandr-didk kapcsolat, 4. Ifjusagi kulttra sajatossagai
\%0 magyarazatok pedagégusok elvarasai
%O 5. Diszkriminacié 4. Kisebbségi tanuldsi
NS 6. Tarsadalmi el6itéletek és utvonalak
Q interetnikus kapcsolatok
S rendszere
Q 7. Kisebbségi kurrikuldris
§ jelenlét
= Etnikailag | 1. Az orszdag kiils6-belsé 5. Iskola mint szervezet 1. Csalad szocidlis és
= semleges regiondlis kornyezete 6. Iskolai eréforrasok megléte gazdasagi tékéje/pozicidja
N 2. Oktatasi rendszer 7. Pedagdgusok tarsadalmi 2. Belsd migracio, lakohely
o filozofidja Osszetétele véltoztatdsa
S 3. Rendszer mikodése 8. Pedagdgusok bérezése 3. A célorszégban eltoltott id6
§ (korai szelekcid, (alulfizetés, korai kiégés) és motivacioja
| 6voddaztatés, centralizdcié- [9. Hasznalhat6 pedagogiai
Q decentralizacio) kultara
= 4. Pedagogiai képzés, 10. Iskolaszerkezet, iskola-
% tovabbképzés rendszere el6készitd oktatds lényege
A 11. Teleptilésszint(i szegregaci6
7

1. tabldzat: A kisebbségi oktatds sajatossdgait magyardzé tényez6k (Papp, 2012.9. o.)
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A tanulasi atvonalakat a kisebbségi oktatés
mezoszintli magyarazé tényezdjének tekin-
tem. A tanuldi utak alatt altalaban ,az iskola-
rendszeren atvezetd, nagyrészt a rendszer éltal
a tanuldk szamara kijel6l6d6 killonb6z6 okta-
tasi szinteket érint6 utvonalakat értjiik’, mely
els6sorban a formalis oktatasra vonatkozik, a
tanulasi utak pedig a killonb6z6 tanulasi for-
mékban val6 részvételt jelentik, formalis és
nonformalis tanuldsi szintereket, kiegészitve a
formalis oktatést (Imre, 2010. 53. 0.). Az iskolai
szintekbdl és atmenetekbdl dsszetevédd tanu-
lasi utvonalak az iskolai életdtra vonatkoznak,
amelyek Papp Z. szerint (2012) makro és mezo
szinten ragadhatéak meg. Boudon ,az iskolai
életutat atmenetek sorozataként fogja fel, ami-
kor az egyes iskolai szakaszok végén a tanuld-
nak és csalddjanak dontenie kell a tovabbtanu-
lasrdl és az iskola megvalasztasardl (Boudon,
1974; idézi Csata, 2004. 107-108. 0.).

Tanulmanyomban a tanuldsi Gtvonalak ki-
fejezés alatt azt az iskolai életutat értem, mely
kiilonbozd szakaszokbdl/szintekbdl tevédik
Ossze, s minden szakasznal egy dontési hely-
zet elé allitja a tanulot.

Vizsgalati személyek

A pedagégusjelolti tanuldsi ttvonalak bemu-
tatdsdhoz a Babes-Bolyai Tudoményegyetem
Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézeté-
nek! hallgatéit vélasztottam.

A kisebbségi pedagdgusképzés feladataval
foglalkozé Pedagégia és Alkalmazott Didak-
tika Intézet’ a 8928/2011.05.11.-es szendtusi
hatdrozat révén alakult meg a Babes-Bolyai Tu-
domanyegyetem keretén beliil, a Pszicholégia
és Neveléstudomanyok Kar alapegységeként.
Halozatos szerkezetébdl kifolydlag jelenlegi
formdjaban a neveléstudoményok kar magyar
tanulmdnyi vonaldra éptil, magaba foglalja a ta-
narképzést és tanartovabbképzést Kolozsvaron,
tovabba a kihelyezett tagozatokon (is) miikodd
6vodai és elemi oktatds pedagogidja szakokat.

1A tovabbiakban: BBTE, illetve PADI.
2 Az intézetet részletesen bemutattam egy kordbbi
munkamban: Stark, 2012.

A PADI tehét 6t szintéren miikodik (Kolozsvar,
Kézdivasarhely, Marosvasarhely, Szatmarné-
meti, Székelyudvarhely), a vezetdsége Kolozs-
varon van. A PADI tevékenységi teriiletei kozé
tartozik: oktatas BA-szakon, pedagdgusi MA,
alapképzés és tovabbképzés, valamint kutatds,
informdcidatadds, kozszolgalati tevékenységek
a kovetkezd teriileteken: pedagdgia, dvodai és
elemi oktatds pedagdgidja, tarsadalomtudo-
manyok és természettudomanyok didaktikaja
(PADI Miikodési Szabalyzata 2011).

Az adatfelvételre® 2015 tavaszdn kertilt sor a
BBTE PADI harmad éves 6voda- és elemi ok-
tatds pedagdgidja szakos hallgatéi korében, 116
hallgat6 lett bevonva a kérdéives kikérdezésbe4.
A kutatdsi kérdések arnyaltabb megvalaszo-
lasahoz interjukat is készitettem a kérddiveket
kitolt6 hallgatdk egy részével (N=16), harom
tagozaton késziiltek interjuk: Kézdivasarhelyen
(N=5), Székelyudvarhelyen (N=6) és Szatmar-
németiben (N=5). Jelen tanulmanyban a hallga-
téi interjuk tapasztalatait mutatom be.

Alany | Nem Elet- Tagozat Munka n'lellettl
kor tanulmanyok
1.AK. né 21 Székely- Nem
udvarhely
2.B.B. né 21 Székely- Nem
udvarhely
3.B.H. né 22 Székely- Nem
udvarhely
4. B.CS. né 31 Szatmar- Igen — 6véné
németi
5.CS. L. né 22 Szatmdr- Igen
németi Korrepetalas
autista gyermek
6.D.A. né 22 Székely- Nem
udvarhely
7.ED. né 22 Kézdi- Nem
vésarhely
8.H.T né 21 Székely- Nem
udvarhely
9.K.Er. né 22 Szatmdr- Nem
németi

3 A survey kutatés 2 szakaszbdl dllt: egy kérddives lekérde-
zésbd], illetve interjuzasbol. Az elsé szakaszt BBTE Szat-
mari Kihelyezett Tagozata két oktatdival egyiitt végeztem:
Dr. Szabé6-Thalmeiner Noémival és Dr. Baranyai Tlinde
Klaraval. A masodik szakaszt egyedil végeztem, jelen tanul-
manyban csak a mésodik szakasz eredményeit mutatom be.

4 A kérdbives lekérdezés adatainak bemutatésat lasd Stark 2016.
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10. K.V. nd 22 Szatmdr- Nem
németi
11. K.E. né 22 Kézdi- Nem
vasarhely
12M.E.| né 40 Kézdi- Igen — tanité
vaséarhely | (ebben az évben
tanulmanyi
szabadsag)
13. Sz. né 22 Székely- Nem
C. udvarhely
14. SZ. né 20 Kézdi- Nem
K.R. vasarhely
15.Z.T.[ né 23 Kézdi- Nem —
vasarhely Osszeegyeztet-
hetetlen az egye-
temi programmal
16.ZS.B.| né 22 Szatmdr- Nem
németi

2. tdbldzat: Interjualanyok (N=16)

Az interjualanyok kozé csak néi hallgatok
keriiltek be, 20—40 éves korcsoportbdl. A tobb-
ségiik tradiciondlis hallgatd, akik a kozépiskola

elvégzése utan nyomban megkezdték egyetemi
tanulmanyaikat. De nem tradiciondlis pedagé-
gushallgato interjialanyom is volt, aki idésebb
az atlagkorosztélynal, pedagdgusként dolgozik,
s mar mdsodik pedagogusdiplomdjit szerzi:
B.Cs. mér rendelkezik kozépfoki pedagogus-
oklevéllel, M. E. pedig f8iskolai szint(i pedagé-
gus oklevéllel — mindketten féként a munkahe-
lytik megtartdsa miatt végzik a képzést.

Tanulasi atvonalak

Minden megkérdezett pedagégushallgatd
magyar nemzetiséglinek vallja magat. Tobb-
ségilik a magyar nyelvet haszndlja a mindenna-
pi életben, sziil6kkel, baratokkal, vasarlaskor.
B.Cs, CS.I. és ZS.B. mindkét nyelvet hasznal-
jak, a csalddtagjaikkal anyanyelviiket hasznal-
jak, bardtaikkal és hivatalos tigyek intézésére
viszont mdar inkabb az allam nyelvét.

Alany Nemzetiség Nyelv-hasznalat Allam-nyelv ismerete Id,egen nyelv Tanitasi nyelv
ismerete
1.AK. Magyar Magyar Kozepes szint Német — kozépfok Magyar
Ritka hasznélat Angol - kezd6
Félelem a megszdla-
lasban
2.B.B. Magyar Magyar Kézepes szint Angol — kezdé Magyar
Csak iskoldban (nem haszndlva)
hasznalt
3.BH. Magyar Magyar Tarsalgdsi halad6 Kezd§ szint, alapok Magyar
szint; Aktfv hasznal6
(bardtok, csalddtagok)
4. B.CS. Magyar Magyar és romdan Kézépszint Angol és német - Magyar
alapszint
5.CS.L Magyar Magyar legtobbet. Romén | Atlaghoz képest j6 | Angol kozép, német | Magyar, sziikség
hivatalos tigyekben, vésar- (&tlagon felli) kezdé —felejtés esetén romén
laskor, baratokkal Napi hasznalat
6.D.A. Magyar Magyar Alapszint Alapszint Magyar
7.ED. Magyar Magyar Megértési szint, ritka | Angol — kozépszint | Magyar vagy
hasznélat Német - kezddszint angol
8. HT. Magyar Magyar Kozepes szint Ritkan Magyar
9.KEr Magyar Magyar Ko6zépszint Angol - kozépszint Magyar
10. K.V. Magyar Magyar Kozépszint Angol - kezdd Magyar
11. K.E. Magyar Magyar Kozépszint Alapszint Magyar
12. M.E. Magyar Magyar Magas szint Angol — kozép (értés, Magyar
de nehéz beszéd)
13.Sz.C. Magyar Magyar Magas szint Kozéphaladd Magyar
14. SZ.K.R. Magyar Magyar Kozépszint Haladé szint Magyar, sziikség
esetén roman
15.Z.T. Magyar Magyar Kozépszint Angol - kezdé Magyar
16. ZS.B. Magyar Magyar és roman Kozépszint Angol - kezdé Magyar
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A megkérdezett hallgaték tobbsége sa-
jat bevalldsa szerint az allamnyelvet kozepes
szinten ismeri. Akadnak a romdn nyelvet
folyékonyan hasznalék (SZ.C., M.E., CS.LB.
H.), viszont olyanok is, akik az dllamnyelvet
nagyon ritkdn és (akar) helytelentl hasznal-
jak, ezért verbalis gatjaik vannak. Az idegen
nyelvli kompetencidikat gyakran jobbnak
tartjdk a megkérdezett hallgaték, mint az al-
lamnyelvi kompetencidjukat. Az allamnyelv

ismeretének szintje Osszefiiggésben all a ta-
nitasi nyelvvel. Minden hallgaté elsésorban
anyanyelvén szeretne oktatni-nevelni, viszont
akik magas szinten ismerik az allamnyelvet,
azok elképzelhetdbbnek tartjak, hogy sziikség
esetén az allamnyelvén is tanitsanak (CS.I,
SZ.K.R., M.E.). Vagyis az anyanyelv iranti el-
kotelez6dés olykor az dllamnyelv ismeretének
hidnyat is kompenzalja a megkérdezett hall-
gatok esetében.

Alany Tanulasi ttvonal Valasztas inditéka Ifep zesse! Felkésziiltség mértéke
elégedettség
1.AK. Tisztan kisebbségi | 1. valasztds Nagyon j6, néha tulzé Kozepes
Elhivatottsig elmélet Elméleti tudds
Kevés gyakorlat (3x Kevés gyakorlati
kevesebb) tapasztalat
2.B.B Tisztén kisebbségi | 1. valasztds Toébbnyire elégedett Toébbnyire felkésziilt
Szakmai kompetencia +pedagdgia, romén nyelv
(,,Nekem val6 szakma”) - matematika mddszertan
3.B.H Tisztén kisebbségi | 1. valasztds Teljes elégedettség Kell§ felkésziiltség,
Romantikus Kicsit kevés gyakorlat hidnyossagokat a
Gyermekkori dlom gyakorlat és sajat
tapasztalatok kiegészitik.
4.B.CS. Tisztén kisebbségi | 1. valasztds Elégedettség Felkésziltség
2x pedagdgus Modellkoveté (Pozitiv és | Pedagdgusi munkat segitd
negativ pedagéguspélda gyakorlatias tantargyak
miatt)
Pragmatista (,papir”)
5.CS.L Valto 1. valasztds Részben Felkésziiltség
Gyermekszeretet Csak vérosi gyakorlat, Optimizmus
infélabor hidnyossagai
6.D.A Tisztan kisebbségi | 1. valasztds Elégedettség: alapozas Még nem teljes
Erzelmi beallitéd4s felkésziiltség
(,szivhez kozel érzem”) Kezdés nehézsége
Gyermekszeretet
Pragmatista - Hasznossag
7.ED Tisztan kisebbségi | Gyermekszeretet Nagymértéki elégedettség Erettség a feladatra
Csokkent érdeklédés Infrastruktira hidnyossdgai | Még tanulds
kozépiskoldban- pedalici | (tanterem) sziikségessége
hidnya miatt
Jelenleg sziilék vagya
miatt
8. HT. Tisztén kisebbségi | 1. valasztds Elégedettség mind elméleti, | Kozepes szint
Gyermekszeretet mind gyakorlati résszel
9.K.Er Tisztan kisebbségi | II. opci Részben Elvalik a gyakorlatban
(1 év angol) Gyermekszeretet Tobb tervezés Helyettesit6i tapasztalat
10. K.V. Tisztan kisebbségi | I. opci6 Elégedettség Jo
Gyermekszeretet Gyakorlati pedagégia
kiemelten
11.K.E. Tisztan kisebbségi | II. opci6 Elégedett Nem eléggé felkésziilt,
Kovetkezd legjobb Papirmunka részhez kevésbé | ezen gyakorlat segithet
lehetéség
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12. M.E. Tisztan kisebbségi | L. opcid Elégedettség Felkésziilt
2x pedagbgus Pragmatista (,,papir”) Eletszer( tudds,
Korabbi
tanulmanyokhoz képest
tobblet
13.Sz.C. Tisztan kisebbségi | I. opcié Teljes mértéki elégedettség | Felkészilt kezdd szinten
Szivesen végzett targyi tuddssal, gyakorlati
tevékenység rész kevés
14. SZ.K.R. | Tisztan kisebbségi | I. opci6 Elégedett, vendégtanarok »Elég j6 pedagdgus”
Romantikus: Gyermekkori | tombdsitett 6rai nehezen
alom emészthet6k
15. Z.T. Tisztan kisebbségi | I. opcié Kozepes szint 8 (1-10)
Szakmai kompetencia: Kevés hospitaldsi gyakorlat
Képességekhez,
személyiséghez ill6
16. ZS.B. Valté L. opcid Elégedett, J6
Kisebbség- Romantikus Félelem a papirmunkétél
centrikus (romdn | Gyermekkori dlom
6voda)

4. tdbldzat: Tanulési ttvonalak

Akdrcsak a kérdéives lekérdezés esetén, a
hallgatéok tobbsége tisztan kisebbségi tanu-
lasi utvonalat jart végig, ovodatdl az egyete-
mig magyar nyelven folytatva tanulmadnyait.
Megjelenik egy évnyi angol felséfoku tanul-
many (K.E.), tovabba két valté utvonal: ZS.B.
valté kisebbségcentrikus tutvonalat jart be
(6vodai tanulmanyait roman nyelven végez-
ve a szlikos tanulasi lehetéségek miatt), Cs.L
pedig valté utvonalat jart be, menet kozben
attérve a tobbség nyelvére, majd visszatérve a
kisebbségi utvonalra, mivel ,nem nyelvet va-
lasztottam, hanem érdeklédésemnek és igé-
nyeimnek megfeleld oktatdst”

A tobbszoros pedagdgusi tanuldsi utvo-
nal is megjelenik, az évodapedagdgusként
dolgozé B.Cs. a pedagégiai liceumi (szak-
kozépiskolai) oklevele mellé szeretné meg-
szerezni az egyetemi oklevelet, elsésorban
a munkahely megtartdsa miatt, a tanitéként
dolgozé M.E. elmondasa szerint pedig ,a f5-
iskolai végzettség mellé sziikséges az egyete-
mi végzettség munkahely megtartdsa miatt”
Ismételten felvetédik a képzések megtériilési
ratdja (Polonyi 2004), a két hallgaté kiemelte,
hogy elsésorban a papir motivalta a képzés-
re vald jelentkezésben, de menet kozben ez
a motivacié atalakult, s a régi/uj alapképzés
a szakmai fejlédés igazi terepévé vilt, mivel
életszerlien és gyakorlatiasan kiegészitette a
korabbi tanulmdanyokat: ,Kordbbi tanulma-
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nyaimhoz viszonyitva sok Uj tantdrgyat ta-
nultunk, mint: tanzavarok, gyégypedagogia,
oktatdsmenedzsment. Ezekre valéban sziik-
ség van a mindennapokban, valéban életsze-
rii tudast adtak”(M.E.). ,[...] sok hasznos j
dolgot tanultam. Azon tantargyakat éreztem
hasznosnak, amelyek a konkrét munkat segi-
tik, magdt a gyakorlati részt” (B.Cs.)

A pedagdgusjeloltek tobbségének a peda-
gogusképzés jelentette az elsé tovabbtanu-
lasi opcidt. A pedagdgusszak vélasztasanak
inditékai kozott megjelenik az elhivatottsag
a nevelés irdnt (A.K.), a szivesen végzett te-
vékenység (Sz.C.), ehhez szorosan kapcsoléd-
va a gyermekszeretet (K.V,, HT,, D.A., Cs.L,
ED, K.Er.). Ez kiegésziil a szakmai kompe-
tenciaval (Z.T., B.B.), illetve a modellkovetd
attitiddel (B.Cs.). Az interjuk erdteljeseb-
ben kidomboritjdk a pragmatista attitidot.
A pragmatistak koziil egyesek hasznos tagjai
szeretnének lenni a tarsadalomnak a peda-
gogusmunka révén (D.A.), masok pedig az
egyetemi oklevelet szeretnék pragmatikusan
a mar meglévd okleveliik mellé a jobb szak-
mai érvényesiilés érdekében (B.Cs., M.E.). A
kérdéives lekérdezés eredményeit kiegészitve
az interjuk kidomboritottdk, hogy a fiatal,
tradiciondlis hallgatok koérében egy ,roman-
tikus” csoport is korvonalazédik, akiknél a
gyermekkori dlom beteljesiilésének inditéka
jelenik meg erételjesen (Zs.B., K.R, B. H.).
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A pedagégusképzés mint masodik opcié
K.E. szdmdra a ,kovetkezé legjobb lehetdség,
mivel az elsé opcidra nem volt lehetésége” A
romantikus gyermekkori dlom be nem val6su-
lasa jelentkezik F.D.-nél, akinél jelenleg a sziil6i
elvarasoknak valé megfelelés az inditék: ,Min-
dig is szerettem volna tanité néni lenni, imdad-
tam gyerekekkel foglalkozni. K6zépiskolas éve-
im sordn nem volt lehetdségem tanitoképzbbe
iratkozni, igy érdeklédésem is cskkent a szak-
ma irdnt. Végiil csak sziileim vagydnak eleget
téve iratkoztam erre az egyetemre” (ED.)

Azinterjik adatai szerint a hallgatok tobbsége
elégedett a PADI-s pedagogusképzéssel. Ez egy-
becseng Szabo-Thalmeiner (2017) 6sszehasonli-
t6 vizsgalataval, mely szerint a 2015-0s évfolyam
pozitivabban itéli meg a képzést,mint kordbban
2010-ben, illetve 2002/2003-ban, vagyis a PADI
jo képzést nyujt a hallgatok szemszogébol.

D.A. az alapozdsban latja a képzés erdssé-
gét: ,Az alapokat megkaptuk, aminek oriilok,
a mi feladatunk tovabb fejlddni és képezni
magunkat” (D.A.). B. Cs. kiemelten azokkal a
gyakorlatias tantargyakkal elégedett, melyek
segitik a munkdjat. A mar pedagdgusként
dolgozé hallgaték olyannak latjdk a képzést,
mely segiti a gyakorlé pedagégusi munkajukat
(B.Cs.), illetve tobbletet nyujténak a korabbi
tanulményaikhoz képest (M.E.). A megkérde-
zett hallgatdk tobbsége az elméleti képzéssel
inkébb elégedett, mint a gyakorlati képzéssel, a
kelleténél haromszor kevesebbnek érzik a pe-

dagdgiai gyakorlatot (A.K.), kevesellik a hos-
pitalasi gyakorlatot (Z.T.), hidnyoljdk a vidéki
terepgyakorlatot (Cs.L). De ellentmondas is
tapasztalhaté a hallgatéi vélaszokban, mert K.
V. példaul a gyakorlati pedagdgiat érzi a képzés
er6s pontjanak. A hallgaték gy vélik, az elmé-
leti képzés nem késziti fel ket a kozoktatasban
elvart papirmunka gyakorlati kivitelezésére
(Zs.B., K.E.,, K.Er.). Kiemelik az infrastruktura-
lis hidnyossagokat: teremgondok (ED.), infor-
matika laborok felszereltsége (CS.1.).

A képzéssel valé elégedettséggel 6sszhang-
ban van a hallgaték pedagdgusi palyara vald
felkésziiltségi érzete. A hallgaték tobbsége
tobbnyire felkésztltnek érzi magat (Z.T., Zs.B.,
Cs.I,B.H., B.B.), azt vallva, hogy a ,hidnyossa-
gokat a gyakorlat és sajat tapasztalatok kiegé-
szitik” (B.H.). Cs.L. szerint ,Nem vagyok az a
tipus aki megfutamodik, ugy érzem fel vagyok
késziilve, vannak persze hidnyossagaim, de
nem gondolom, hogy ezeket ne tudndm potol-
ni id6 kozben” SZ.K.R. ,az elég j6 pedagogus”
fogalmdt hozza be a beszélgetésekbe, akinek
még vannak hidnyossdgai,de mindent meg-
tesz, hogy megfelel6 legyen. ED. a felkésziilt-
ség helyett a feladatra vald érettséget emeli
ki: ,Még ugy érzem, hogy van mit tanulnom
gyakorlat terén, de szerintem mér megértem,
felkészliltem a feladatra” Akik nem érzik ma-
gukat eléggé felkésziltnek,azok a kevés gya-
korlati tapasztalatot emelik ki (A.K), illetve a
munkdba allas, a kezdés nehézségeit (D.A.).

Alany Tanitasi atvonal Intézménytipus Tanitasi nyelv Kisebbségi oktatas
1.AK Igen Vidéki iskola — ,én | Magyar Hagyomanydrzés
Szakmai hozzdértés | is falusi vagyok” Nyelvi identitas Nyelvi kompetencia
Erés kisebbségi identitas
2.B.B. Igen, tanito Vérosi iskola Magyar Védelmi pajzs
Cél és vagy Erés kisebbségi identitds
3.B.H. Igen Koérnyéki iskola Magyar Nyelvi kompetencia
Romantikus
4. B.CS. Mér pedagogus Ovoda Magyar Anyanyelvi
Nyelvi identitas eredményes(ebb)ség
Anyanyelvi
eredményes(ebb)ség
5.CS.IL Igen Ovoda Magyar Multikulturalitds
Megerésitett hivatds | Nem kozponti Kisebbségi tanuldsi Oktatds mindsége
Akdr hatranyos utvonal folytatasa
helyzet(i Konnyebbség
»De akdr romdn is”
Pragmatizmus

5. tdbldzat: Kisebbségi tanitasi utvonalak és kisebbségi oktatés
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6.D.A. Igen Mindegy Magyar Nyelvi kompetencia
Megfelel$ szakma Nyelvi identitds
Ordmforras
7.ED. Nem Iskola Magyar vagy angol Inter- és
Elhivatottsag hianya transzdiszciplinaritas
8. H.T. Igen Vérosomhoz kozeli | Magyar Védelmi pajzs
Céltudatos 6voda Nyelvi identitds
tovébbtanulds
9.KEr Igen »ahol helyet kapok’, | Magyar Hagyomanyérzés
Szivesen végzett inkabb vidéken Nyelvi identitas
tevékenység
10. K.V. Igen: céltudatos Ovoda varoson Magyar Igen (indok nékdl)
tovabbtanulds vagy vidéken Nyelvi identitas
11.K.E. Igen: céltudatos Vidéki iskola Magyar Inter-és
tovébbtanulds Nyelvi identités transzdiszciplinaritds
12. M.E. Mar pedagégus Vidéki iskola, akar | Magyar Anyanyelvi
Osszevont osztaly Foldrajzi adottsagok eredményes(ebb)ség
(tombmagyarsag)
13.Sz.C. Igen Vidéki 6voda Magyar Nyelvi jog
Itthon maradas, élet
tovabbépitése
14.SZ.K.R. Igen Ovoda Magyar Hagyomanydrzés
Szivesen végzett Hatranyos helyzet | Sziikség esetén roman
tevékenység SNI (kihivas)
Tudasatadas
15. ZT. Cél és vagy Ovoda Magyar Hagyomanydrzés
Anyanyelvi
eredményes(ebb)ség
Biztonsag
16. ZS.B. Igen Ovoda Magyar Nyelvi jog
Szivesen végzett Kisebbségi tanuldsi
tevékenység utvonal folytatdsa

S. tdbldzat: Kisebbségi tanitasi utvonalak és kisebbségi oktatés

A tanuldsi Gtvonal végén a pedagdgushall-
gatdk a tanitdsi Utvonalat vélasztjak,egy kivé-
tellel. ED. nem szeretne pedagdgusként elhe-
lyezkedni, ,mert nem igazan ez az a hivatas,
amit el tudok képzelni szdmomra” Szandékat
az elhivatottsag hidnyaval indokolja. Ketten
mér pedagégusként dolgoznak (B.Cs., MLE.).
A tobbi hallgaté a tanitdsi Utvonalat véllalja
fel, kilonb6z6 indokok miatt. Megjelenik a
romantikus kategéria, akik a gyermekkori 4l-
mukat teljesitik be azzal, hogy pedagogusként
fognak majd tevékenykedni (B.H.). ,En alig
varom mdr, hogy gyerekekkel foglalkozhassak,
legyen egy osztalyom, prébalok mindent meg-
tenni, hogy valdra vélhasson az dlmom” (B.H.)

Szakmai hozzaértéstik miatt is szeretné-
nek pedagégusi munkat vallalni (,értek a
gyermekek nyelvén” — A K.), megerdsitett el-
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hivatottsidg miatt (,az egyetem csak meger6-
sitett abban, hogy ez lesz az én hivatdsom. —
Cs.L), illetve a tuddsatadds miatt (szeretném,
ha én adhatndm &t nekik azt a tudast, amit
kaptam — SZ.K.R).

A kérdéives lekérdezésben gyakran megje-
lené szivesen végzett tevékenység gondolata
is gyakran megjelenik az interjikban (SZ.K.R.,
Zs.B., KEEr.). A kérdéives kikérdezéshez ké-
pest tobbletet jelent a céltudatos tovabbta-
nulok kategéridja: ,hiszen azért végeztem
el” (H.T.), ,azért valasztottam a pedagdgusi
képzést, hogy ezt kovetden én is elhelyezked-
jek, mint 6vond” (K.V.), ,Ezért végeztem el az
egyetemet!” (K. E.). Megjelenik a céltudatos
tovabbtanulé és a romantikus keresztez6dé-
sének kategoéridja is, akinél a pedagdégusként
val6 elhelyezkedés egyrészt vagy, masrészt
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cél: ,csak taniténak tudom elképzelni ma-
gam, ez a célom mar évek 6ta” (B.B.). Mert
ez volt a célom, ezzel akarok foglalkozni és
sokat dolgoztam azért, hogy pedagégus valjék
belélem. Még ha az utam folyamdn kétségeim
is voltak, de ez a vagyam és dolgozom azért,
hogy meglegyen. (Z.T.). Tovabba a kisebb-
ségi létet felvallalo pedagdgus, aki ,itthon
szeretné(k) maradni és tovabb épiteni az éle-
tem ezen a palyan” (Sz.C.).

A megkérdezett hallgatok szdmara inkabb
az a fontos, hogy pedagdgusként dolgozhassa-
nak, az intézménytipus mar kevésbé mérvado.
A romantikus és elhivatott pedagdgus képe ke-
veredik itt, aki szerint ,minden gyermek egy-
forma” (B.H.), ,minden gyermek fejleszthetd”
(D.A.). A megkérdezett hallgaték tobbségénél
mar korvonalazddott, hogy évodaban vagy is-
koldban vallalna munkat, a tobbség szamara
nem fontos, hogy vérosi vagy vidéki az intéz-
mény, tobben dolgoznanak hatrdnyos helyzet(
(Cs.I, SZK.R.) vagy specidlis nevelési igényt
gyermekekkel (SZ.K.R.), vagy 6sszevont okta-
tas keretei kozott (M.E.).

A megkérdezett hallgaték tobbsége a tisz-
tan kisebbségi tanuldsi Gtvonal utdn a kisebb-
ségi tanitasi Utvonalat valasztja, az anyanyel-
ven valé tanitast. Az indoklasokbdl kiilonb6zé
pedagdgusi attitlidok rajzolédnak ki.

Legerételjesebben a nyelvi identitdstudat
domborodik ki, szdmos hallgat6 azzal indo-
kolja, hogy magyar nyelven szeretne tanita-
ni, mert ,[...] az anyanyelvem” (B.Cs., A.K,,
HT, KV, KE., KEr, Z.T.). Er6s kisebbségi
identitastudatot is felfedeztem a hallgatdi
vélaszokban: ,mert magyar vagyok, magyar
gyerekeket akarok tanitani, akikbél majd ma-
gyar felnéttek lesznek”(B.B.); ,a székely gyer-
mekek fejlesztését tartom fontosnak” (A. K.).
A korabbi kisebbségi tanuldsi ttvonalak foly-
tatdsanak szandéka is megjelenik indokként:
»[...] magyarul végeztem a tanulmanyaimat”
(Cs.L, Zs.B).

Tobb  hallgaténal ~ az  anyanyelvi
eredményes(ebb)ség a dont6é szempont: ,itt
tuddsom legjavat tudom atadni tanitvanya-
imnak” (B.Cs.), , ismerem, jél tudok benne
magyarazni” (Z.Z.). Van, aki szamadra a biz-
tonsdgot jelenti az anyanyelvi oktatas (, biz-

tonsdgban érzem magam, ha az anyanyelve-
men beszélhetek” — Z.T.), van, aki szdmara
a konnyebbséget (,ezdltal konnyebb lenne”
(Cs.L). A helyi foldrajzi adottsagok —romén
tannyelvl iskoldk hidnya — mint meghata-
rozé tényezd is megjelennek M.E. indokl4-
sdban: ,mi itt Székelyf6ldon tombben éliink
magyarok, kevesebb a romdn tannyelvi isko-
la” (M.E.).

Két hallgaté (Cs. L., SZ. K. R.), aki haladé/
magas szinten beszéli az allamnyelvet, ro-
man tannyelvii iskolaban is dolgozna. Van,
aki pragmatikus okok miatt: ,Magyarul sze-
retnék, [...] de mdr gondoltam arra is, hogy
ha nem lesz par éven belil cimzetes he-
lyem akkor, nyelvvizsgazok és roman helyre
palyazok’(Cs.I.). Van, aki — sziikség esetén
— kihivasként éli meg az dllam nyelvén valé
tanitast. ,Mindenképp magyar nyelven sze-
retnék tanitani, de ha ugy adédik nem hat-
rdlok meg a kihivas eld], hogy esetleg roman
nyelven tanitsak ,(Sz. K. R.).

ED. — bar nem szeretne pedagdgusként dol-
gozni, mert nem érez magaban elhivatottsagot,
akar magyar, akdr angol nyelven tanitana.

A megkérdezett hallgaték tobbsége ma-
gyar tannyelvi oktatasi intézményben szeret-
ne dolgozni, felvéllalva a kisebbségi tanitasi
Gtvonalat. Ertelemszertien nagyon fontosnak
tartjak a kisebbségi oktatast, de mas-mas in-
dokok miatt.

A mar tapasztalattal rendelkezd, gyakorl
pedagdgusok kiemelik, hogy a gyermekek az
anyanyelviikkon jobb eredményekre képesek:
»pedagdgiai szempontbdl tekintve, a gyerekek
eredményesebben tanulnak anyanyelviitkon”
(M.E.). ,a gyermek anyanyelvén kénnyebben
kifejezi magat,konnyebben tanul és napjaink-
ban barmilyen hivatast szakmat elsajatithat
mar anyanyelven is”” (B.Cs.).

Jelentkezik a nyelvi jog kérdése is a peda-
gogusjeloltek indokai kozott: ,, mindenkinek
joga van az anyanyelvén tanulni” (Sz.C., Zs.B.)

A hallgaték egy csoportja védelmi
pajzsként tekint a kisebbségi oktatasra: ,mert
ebbe sziilettiink, ezt kell fejleszteniink, és jok-
ké lenniink, hogy megvédhessiitk magunkat
ha sziikséges” (B. B.); ,hogy ne legyiink el-
nyomva” (H.T.).
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Maér kordbban is kirajzolédott a kissé ro-
mantikus hallgaték csoportja, ez a romantikus
szemlélet keveredik egy erételjesebb kisebbsé-
gi identitastudattal, mely a gyokerek megbrzé-
sében, a hagyomdnyd&rzésben, a hagyomanyok
atadasaban latja a kisebbségi oktatas fontossa-
gat: ,A népnek vannak gyokerei tobbek kozott
az anyanyelve és ha azt akarjuk ne halljon ki
akkor fontos életben tartani, és nemzedékrol
nemzedékre tovabb adni” (Z.T.). ,Ez a miénk
és ezt meg kell 6riznlink, barhova is sodor az
élet” (A. K.). “ha mi magyarok nem vissziik
tovabb a sajat nyelviinket, hagyomanyaikat,
szokdsainkat mas nép nem fogja megtenni
helyettiink”(K.Er.). ,Természetesen fontosnak
tartom, nemcsak anyanyelvi szempontbdl, de
az irodalom, a hagyomdany6rzés, kultira szem-
pontjabdl is” (Sz. K.R.).

A megkérdezett hallgaték egy csoportja
sztk értelemben hasznalja a kisebbségi okta-
tast, anyanyelvi oktatast, lesztikitve az anya-
nyelvi nevelés kompetencidinak kialakitasara,
a nyelvi kompetencidra és olvasasra, szoveg-
értésre (Anyanyelv tanterv kompetencidi®):
»~Fontosnak tartom, hogy egy gyerek helyesen
tudja haszndlni a szép magyar nyelvet” (D. A.).
,Fontosnak tartom, hisz mindenkinek érdeke,
hogy szépen, érthetéen beszéljen; szovegértd-
en tudjon olvasni; egydltaldn szeressen olvas-
ni” (B.H.). ,A tanit6 néni tanit meg irni, olvasni
anyanyelviinkon és ezt nem felejtjiik el” (A.K.).

Velilk szemben egy masik hallga-
téi csoport ugy véli, az anyanyelvi okta-
tast csak tdg megkozelitésben, inter —vagy
transzdiszciplindrisan lehet értelmezni: ,Na-

5 Az anyanyelvi nevelés kompetencidi a romdniai kisebb-
ségi oktatdsban (programe.ise.ro):

El6készit6, I-11.osztaly:

1.A szébeli kozlés megértése (beszédészlelés)

2.A szobeli kifejez6képesség (beszédprodukcio)

3.Az irott szdveg megértése

4.Az irasbeli kifejez8képesség

III-1V. osztaly:

1. Beszédértés killonb6z6 kommunikaciés helyzetekben

2. Szébeli szovegalkotas kiillonb6zé kommunikacids hely-
zetekben

3. Az irott szoveg megértése killonbozé szovegkornye-
zetben

4. Trasbeli szévegalkotas kiillonb6zd kommunikaciés hely-
zetekben
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gyon fontosnak tartom, de nem csak az anya-
nyelv tantargy keretében” (K.E.). ,Rendkiviil
fontosnak tartom, mert ezdltal nemcsak az
irodalmi mtiveket ismerhetik meg a gyerekek,
hanem fejlédik altala a szépérzékik, kreativ
gondolkodasuk, stb” (ED.). Egyik tagan ér-
telmez6 pedagdgusijelolt fogalmazza meg azt,
hogy kisebbségi oktatdsnal fontosabb az ok-
tatds mindésége: ,Sokkal fontosabbnak tartom
ennél azt, hogy mire a gyermek felcseperedik,
legyen egy nyitott, multikulturalis ember, aki
tobb nyelven is beszél. A nagyobb hangsuly
szerintem az oktatds mindségén van, nem pe-
dig a nyelven, amin zajlik” (Cs. L.).

Tovabbtanulas Tovabbtanulas
Alany i, A
formaja inditéka
1.AK MA Tovébbfejlesztés
2.B.B. MA — Szociolégia Erdeklédés
3.B.H. MA Ha kovetelmény
lesz a munkahely
megtartdsdhoz
4.B.CS. Nem, de valtozhat -
5.CS. L MA, esetleg -
masik BA
6.D.A MA Onfejlesztés
Gyermekekhez
val6 hozzéértés
7.ED. BA: rajz, design -
8. H.T Egyelére nem -
9.KEr Angol BA -
MA (regionalitas)
10. K.V. Nem
11. K.E. MA Jobb
elhelyezkedési
esélyek
12. M. E. Nem tudom -
13.Sz. C. MA Tovabbfejlédés
14.SZ. K. R. MA Folyamatos
onképzés
15.Z. T. MA késébb -
16. ZS. B. Nem tudom -

6. tabldzat: Tovabbtanulési szandék

Akdrcsak a kérdéives felmérés adataibol,
ugyanugy az interjukbol is az deril ki, hogy
a pedagdgusképzés befejezésével a hallgatok
nem tekintik lezartnak, befejezettnek a tanu-
lasi utvonalaikat. Mindossze harom hallgato
nem szeretne (egyeldre) tovabbtanulni (K.V,,
H.T. s a méar pedagégusként dolgoz6 B.Cs.),
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tovabba ketten bizonytalanok (a mdar peda-
gbégusként dolgozé MLE. és Zs.B.). A tobbség
a bolognai tobblépcsds képzési rendszer
masodik fokozatat szerezné meg, vagyis
mesterképzésben venne részt.

Par hallgaté fontolgatja egy masik alapkép-
zés elvégzését is, vagyis a folyamatban 1évé
szakmai kompetencidk szerzése mellé mads
szakmai kompetencidk megszerzését. Példaul
K.Er. a megszakitott bolcsészeti tanulmanyai
Ujrakezdését, a sziilei kedvéért pedagdgu-
si alaptanulményait folytaté ED. pedig az 6t
val6jaban érdekl6 alapszakot végezné el (rajz,
design). A tovdbbtanuldsi motivaciék masab-
bak, mint a melyek a kérdéives lekérdezésben
kidomborodtak. Tobbletként a folyamatos
onképzés, szakmai Onfejlesztés jelenik meg
a hallgatéi valaszokban (A.K., D.A., Sz.C,
SZ.K.R.), a személyes érdeklédés (B.B. szoci-
olégiai tanulmanyainak szdndékaban), illetve
a kérdoives felmérésben megjelené pragma-
tizmus is: az elhelyezkedési esélyek novelése
(K. E.), illetve ,ha kovetelmény lesz a munka-
hely megtartasahoz”(B. H.).

Osszegzés

A PADI-s pedagégushallgaték f6bb jellemzé-
it probaltam korvonalazni, s ezéltal a tanuldsi
utvonalaik fébb regiondlis sajatossagait ki-
emelni.

Az interjuk arnyaltdk a kérddives lekérde-
zés adatait. Kirajzoltdk a romantikus peda-
gogusjeloltek csoportjat, akik gyermekkori
dlommegvaldsulasaként tekintenek a peda-
goguslétre.

A gyakorlépedagégusok  pragmatiku-
sabbak, s a kisebbségi oktatds lényegét az
anyanyelvi eredményességben latjak.

A hallgaték évodatol a mesterképzésig az
anyanyelvi tanuldsi ttvonalakat vélasztottak.
A hallgaték egy rétege magasan kvalifikalt
(lesz) a pedagdgusi szakmédjdban, mert a je-
lenlegi pedagdgusképzési tanuldsi utvona-
la a kozépiskolai pedagégusképzési utvonal
folytatasa. A hallgaték nagy része folytatnd
pedagégusi tanulményait MA fokozaton is,
viszont e tervezett tovdbbtanuldsi utvonalak

egy része meg fog rekedni a képzési kindlat
szlikossége miatt, mivel a regiondlis tagoza-
tokon nincs lehetdség mesteri képzés elvég-
zésére.

Az interjak halvanyan arra is ravilagitot-
tak, hogy a kisebbségi tanitdsi utvonal fel-
vallalasa az erételjes anyanyelvi és kisebbségi
identitastudaton tdl a nyelvi korlat kompen-
zélasa is lehet, hisz azok a hallgaték tanitana-
nak csak anyanyelven, akik gyengébb allam-
nyelvi kompetencidkkal rendelkeznek. Akik
fels6fokon haszndljak az dllamnyelvet, azok a
tobbség nyelvén is dolgozndnak pedagdgus-
ként gyakorlati indokok miatt, vagy kihivas-
ként tekintve a feladatra.
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Romantic and pragmatic minority teacher students. Learning paths in PADI

In our research we examine which factors influence minority teacher students’ institutional
and vocational choice and indirectly, the views of minority teaching as a career choice. The
interpretation frame is set by factors that influence minority higher educational and institu-
tional choice. We surveyed the students from the Department of Pedagogy and Applied Didac-
tics from the Babes-Bolyai University (N=16). We defined the category of romantic and prag-
matic teacher students.
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Az iskolaérettség mérésének osszehasonlitasa
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MA program

Az elmult években egyre nagyobb figyelmet kapott az iskolaérettség, amely nagy szerepet
jatszik a gyermekek iskolai életében. Szdmos nehézséggel taldlkozhatnak azok a tanuldk, akik
nem rendelkeznek az iskolai tanuldshoz sziikséges eldfeltétel készségekkel. Tanulmdnyunkban
Osszehasonlitdsra keriil a Magyarorszdagon fejlédésvizsgalo tesztek koziil széles korben alkal-
mazott DIFER Programcsomayg, tovdabbd a Szerbidban haszndlt TIP-1 mérdeszkoz. Az elemzés
sordn a két teszt hasonlosdgait és kiilonbségeit ismertetjiik. Végezetiil a tesztekhez kotédo

fejlesztési lehetdségeket tdrjuk fel.

Kulcsszavak: iskolaérettség, iskola-eldkészités, DIFER, TIP-1, iskolaérettségi vizsgdlat

Az elmult évek kutatdsai egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek az iskolaérettség fontos-
sagara (Guernsey, Bornfreund, McCann és
Williams, 2014), azonban problémédssa valhat
az iskolaérettség fogalmanak meghatdrozasa,
hiszen nehéz megfogalmazni azt, hogy mit is
jelent készen éllni az iskolara (Aiona, 2005;
Kende és Illés, 2007). Az iskolai felkészult-
ség nagy szerepet jatszik a gyermekek isko-
lai életében, kiillonosképpen a kezdetekben.
Nehézséggel taldlkozhatnak az iskola kezde-
tén azok a tanuldk, akik nem érdeklédnek az
iskola irant és nem rendelkeznek az iskolai
tanulashoz sziikséges eléfeltétel készségeivel
(Burchinal, Magnuson, Powell és Hong, 2015;
Snow, 2006, Tymms, Jones, Albone és Hen-
derson, 2009).

Tanulmanyunkban bemutatjuk az isko-
laérettség Lkoncepcidjat hazai és kulfoldi
szakirodalom alapjan. A magyarorszagi fej-
16désvizsgald tesztek kozil a széles korben
alkalmazott DIFER Programcsomagot is-
mertetjik, emellett a Szerbidban hasznalt
TIP-1 mérdeszkozt mutatjuk be. Ezt kovets-
en attekintjiik, hogy milyen hasonlésagok és
kiilonbségek fedezhetbek fel a két tesztben.
Végil azokrdl a fejlesztési modszerekrdl te-
szlink emlitést, amelyek segitséget nydjtanak
a gyerekek kozotti fejlettségbeli kiillonbségek
csokkentésében.

Iskolaérettség

Az iskolaérettség két kiillonbo6zé koncepciot
kapcsol 0ssze, az egyik a tanulasra valé felké-
sziiltségre iranyul, a masik pedig az iskolara
valé felkésziiltséget foglalja magaba. A tanu-
lasra valo felkésziiltség azt a fejlettségi szintet
jeloli, melynek révén a gyermek képessé valik
arra, hogy kiilonféle tananyagot megtanuljon.
Azonban ez nem jelent egyet az iskoldban
valé sikerességgel. Az iskolai felkésziiltség
fogalma magéba foglalja azt a fizikai, szelle-
mi és szocidlis fejlddést, amely lehet6vé teszi
a gyermek szamara, hogy teljesitse az iskolai
kovetelményeket és elsajatitsa az iskolai tan-
anyagot (Lewit és Schuurmann, 1995).

Az iskolaérettség meghatarozasa Osszetett
folyamat, fiigg attdl is, hogy a vizsgélatot végzé
személy mely teriileten tevékenykedik. Az isko-
laérettséget harom Osszetevéjével hatdrozzak
meg, ezek a tényez6k a szomatikus, pszichés
és a szocidlis érettség (Apro, 2013). Magyar-
orszagon ahhoz, hogy egy gyermek az évo-
dabdl az iskoldba keriiljon, az alabbi feltételek
megléte sziikséges: a hatéves kor kortil testileg
egészségesen fejl6dé gyermeknek megvaltoz-
nak a testaranyai, mozgasa Osszerendezettebb,
harmonikus finommozgasra képes. Mozgasat,
viselkedését, valamint testi sziikségleteit szan-
dékosan iranyitani tudja. Az 6vodaskor végére
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a lelkileg egészségesen fejl6dé gyermek nyitott
érdeklédéssel vérja az iskolat. Ebben az idGszak-
ban kiillonos jelentdsége van még a téri észlelés
fejlettségének, a téri tajékozottsagnak és a test-
séma kialakuldsanak. A szocidlisan egészsége-
sen fejl6dd gyermek készen all az iskolai élet
és a tanitd elfogadasdra, képes az egyiittmiko-
désre és kapcsolatteremtésre (ONOAP, 2012).
A szerb szakirodalom alapjan a gyermek akkor
valik iskolaéretté, ha fizikailag, szocidlisan, af-
fektiven és intellektudlisan elér egy meghataro-
zott fejlettségi szintet. Képesnek kell lennie arra,
hogy figyelmét 45 percen at fenntartsa, a pe-
dagdgus utasitasait és eléadasat kovetni tudja,
tarsaival és tanitoéival kapcsolatot alakitson ki és
egylittm(kodjon, tovabba a sikeres iskolai el6-
menetelhez sziikséges még egy bizonyos nyelvi
fejlettségi szint (Tovilovic és Baucal, 2007).

Iskolaérettség mérése
Magyarorszagon

Abban az évben, melynek augusztus 31. nap-
jaig a gyermek hatodik életévét betolti, tan-
kotelessé vélik. A 2011. évi CXC torvény a
nemzeti koznevelésrél 45. § (4) leirja, hogy
tankotelezettség kezdetérdl a) az dvoda ve-
zetGje, b) ha a gyermek nem jart 6vodaba az
iskolaérettségi vizsgalat alapjan a szakértdi
bizottsag, c) az dvoda, az iskola vezetdje vagy
a sziilé kezdeményezésére az iskolaérettségi
vizsgdlat alapjan a szakért6i bizottsdg dont.
Az iskolaérettségi vizsgalat egy komplex el-
jaras, amely sordn az adaptiv viselkedést, a
nyelvi, szdmoldsi, mozgdas- és kognitiv fejlett-
séget méri egyéni és csoportos helyzetekben
egyarant (Aprd, 2013). Magyarorszagon az
6vodapedagégusok nem végeznek kotelezd
jelleggel iskolaérettségi vizsgalatot, azonban
kiemelt feladatként szerepel a gyermekek fej-
16désének nyomon kovetése, melyhez kiillon-
b6z6 mddszereket, eszkozoket hasznalhatnak
fel, ilyen lehet a DIFER is (ONOAP, 2012).
Az 6vodas- és kisiskolaskora gyerekek
alapkészségeinek vizsgalatiara a Szegedi Tu-
domanyegyetem kutat6i Nagy Jozsef vezeté-
sével kifejlesztették a PREFER tesztrendszert
a hetvenes években. A Preventiv fejlettség-
vizsgalé rendszer 4—7 éves gyerekek szamara
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lett kidolgozva. A tesztrendszer tovabbfej-
lesztésének eredményeként jott létre a DIFER
Programcsomag: Diagnosztikus fejlédésvizs-
gald és kritériumorientalt fejleszté rendszer
4-8 évesek szamara. Az elsédleges célja az
elemi alapkészségek fejlesztésének segitése
6vodés- és kisiskolds korban. Két nagyobb
egységre bonthatd: a készségméré tesztekre,
illetve a készségek fejlesztését segité modsze-
rekre. A tesztek diagnosztikus képet adnak a
készségek fejlettségérdl, lefedve minden rész-
készséget és Osszetevot (Jozsa, 2016).

Alapkészségnek tekintjilk azokat a kész-
ségeket, amelyek jelentds szerepet toltenek
be valamely képesség, kompetencia vagy az
egész személyiség fejlédésében. A DIFER a
kovetkezd alapkészségek mérését és fejlesz-
tését segiti: az irasmozgas-koordinacid, a be-
szédhang-hallds, a relaciészokincs, az elemi
szamoldsi készség, a tapasztalati kovetkezte-
tés, illetve a tapasztalati Osszefliggés-megér-
tés és a szocialitas (Nagy, Jozsa, Viddkovich
és Fazekasné, 2004b).

Az elsé az frdasmozgds-koordinaci6, amely
az {raskészség elsajititasanak el6feltétele. A
kéz finommozgdsanak koordindcidja teszi le-
het6vé az irds elsajatitasat és haszndlatat. Ma-
sodikként emlithetjiikk a beszédhang-hallast,
ami az olvasds és az irdstanulds megkezdésé-
hez sziikséges. , A beszédhanghallds spontan
fejl6do készség, amely lehet6vé teszi, hogy a
beszédhangokat valtozé kornyezetben, onal-
l6an észlelni tudjuk. Kézremtikodik a beszéd-
észlelés soran a tiszta hangejtésben, a szava-
kat alkot6 hangsorok differencialdsaban, a sz6
értelmezésében” (Nagy, Jozsa, Viddkovich és
Fazekasné, 2004b, 18. 0.). A kovetkezd rész
a reldciészdkincs, amely a hatékony szébeli
kommunikacié feltétele. A relaciészokincs
minden nyelv alapjat képezi, ezek a szavak
dolgok, tulajdonsagok és folyamatok kozotti
viszonyokat, relacidkat fejeznek ki. A mérés
sordn a négy tesztvaltozat mindegyike nyolc
térbeli viszony megmutatdsat kéri (Nagy, Jo-
zsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004b). Ezt
koveti a matematika tanuldshoz sziikséges
elemi szamolasi készség. Az elemi szamola-
si készség alatt a szdzas szdmkorbeli szam-
lalast és szamolvasast, a huszas szamkorbeli
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manipulativ szamolast, a tizes szamkorbeli
szamképfelismerést értjik (Jozsa, 2014). Az
otodik rész a tapasztalati kovetkeztetés, ami
a tudasszerzés, a tanulds és a gondolkodas
feltétele. ,A tapasztalati kovetkeztetés olyan
egyszeri kovetkeztetési tipusok megértését
és haszndlatat jelenti, amelyek mindennapi
tartalmakkal és szitudcidkban is mukodnek,
és a kommunikdciéban sajatos, de gyakran
haszndlt nyelvi szerkezetek segitségével jele-
nithet6k meg” (Viddkovich, 2008, 199. o). A
hatodik részben a tapasztalati Osszefiiggés-
megértés megfeleld fejlettségét vizsgaljak. Az
Osszefliggések megismerésének, megértésé-
nek és alkalmazdsanak készségei a tuddsszer-
z6 képesség, amely az iskolai eredményesség
és az életmindség feltétele. A vizsgalat nyolc
feladatbdl épiil fel, a tesztbe kertils 6sszefiig-
gés tartalmat meg kell magyardzni és ellen-
6rizni kell, hogy a gyermek érti-e. A fejlett-
ségvizsgald rendszer utolso része a szocialitas
mérése, mely a gyermekek tarsas készségei-
nek és motivumainak fejlettségét méri (Nagy,
Jozsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004b).

A méréseket évente, esetleg félévente ér-
demes elvégezni. A teszt nem igényel speci-
alis szakértelmet, 6vondk és altaldnos iskolai
taniték is felvehetik. Az adatfelvételhez hé-
rom alkalom sziikséges. Az elsé vizsgalati al-
kalom soradn az irdsmozgas-koordindcié és az
Osszefiiggés-megértés javasolt, ezt kovetéen
a beszédhanghallds és a -kovetkeztetés, majd
a relaciészdkincs és az elemi szamolds ajan-
lott (Nagy, Jozsa, Viddkovich és Fazekasné,
2004a).

Jelenleg nincs egységes fejlédésvizsgald
rendszer, hanem az évodapedagdgusok don-
tik el, hogy hogyan kovetik a gyermekek fej-
16dését. Az 6vodak 86 szazaléka végez isko-
laérettségi vizsgélatot, ezek kozil 46 szazalék
hasznalja a DIFER-t vagy kordbbi valtozatat,
a PREFER-t. Ehhez képest a tobbi vizsgélati
eljaras alkalmazdsa sokkal kevésbé elterjedt
(Aprd, 2013). Az iskoldk azokkal a tanuldkkal
végzik el a DIFER vizsgélatot, akiknek az ele-
mi alapkészségeik lassabb titemben fejlédnek.
Az elsé osztalyos gyerekek kb. 30 szazaléka-
ndl latjdk sziikségesnek elvégezni a DIFER
mérést az iskolak (Jozsa, 2016).

Iskolaérettség mérése Szerbiaban

Evente tobb tizezer gyermek kezdi meg az elsé
osztalyt Szerbidban, igy nagy segitség, ha az
iskolaba indulé didkokrél minél tébbet tudunk
meg a tanitds kezdete el6tt, ezaltal segitve
az iskolai munka szervezését. Amennyiben
hasznos informdcidkat szereznénk a didkokrdl
még az iskolakezdés el6tt, azok alkalmazasaval
szamos iskolai probléma kikiiszobolhet6 lenne
(Ivié, Milinkovié, Pesikan és Bukvic, 2004).

Ebbdl a célbdl allitottak 6ssze a TIP-1 (Test za
ispitivanje prvaka) iskolaérettséget méré tesz-
tet 1989-ben, Belgradban (Novovi¢, Tovilovic,
Jovanovi¢ és Biro, 2009), amely az 6vodas
gyermekek kognitiv képességeinek dinamikus
értékelésére hasznélhaté (Lukovié, Baucal és
Tisma, 2013). A vizsgalat soran a gyermekkel
olyan mérést végeznek, melynek az adatfelvéte-
le és az értékelése is rovid idét vesz igénybe (30
perc), tovabba az eszkoz altal mért eredmények
alapjan megoldhatéva vélnak olyan problémak,
mint az osztilyon belili teljesitménybeli kii-
l6nbségek kiegyenlitése és a tanuldsi nehézsé-
gekkel rendelkez6 tanuldk korai kisziirése (Ivic,
Milinkovié, Pesikan és Bukvic, 2004).

A teszt 6,8 éves kortdl 7,4 éves korig vizs-
gilja a gyerekeket, legkorabban 6,2 éves kortol
alkalmazhato, mely sordn megallapitasra kertiil,
hogy iskolaérett-e a gyermek (Ivié, Milinkovic,
Pesikan és Bukvic, 2004). Az alapfoku oktatés-
rél és nevelésrol szol6 torvény alapjan Szerbia-
ban ,az iskolaév kezdetéig legalabb hat és fél és
legfeljebb hét és fél éves életkort betoltd osszes
gyermeknek iskoldba kell iratkoznia” (Az SZK
Hiv. Kozlonye, 26. 0.). A tesztfelvételt az iskola-
pszicholégus végzi az iskola megkezdése el6t-
ti tavaszon, sziiléi jelenlét nélkil (Zovilovic és
Baucal, 2007). Abban az esetben, ha a gyermek
nem tud o6ndlléan vélaszolni a feltett kérdésre
vagy nem tudja 6ndlléan megoldani a feladatot,
akkor a pszicholégus elére meghatarozott kér-
dések segitségével probalja a megoldasra rave-
zetni. A vizsgalat sordn azonnal értékeli a gyer-
mek vélaszat és az eredményeket a valaszlapon
rogziti. Miutan az egész tesztet megoldotta a
gyermek, Ujbdl felteszik szamara azokat a kér-
déseket, amelyekre nem jol valaszolt (Lukovic,
Baucal és Tisma, 2013).
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A TIP-1 teszt problémamegoldé felada-
tokon keresztiil a logika, térbeli és id6beli vi-
szonyok ismeretét egyszer(ibb matematikai
problémak megoldasat, természetes és tar-
sadalmi, valamint logikai kapcsolatok meg-
értését vizsgélja (Lukovic¢, Baucal és Tisma,
2013). A teszt 6t részbél tevédik ossze: tu-
das, emlékezet, kovetkeztetés megfigyelés
utjan, verbalis képességek és logikai miivele-
tek (Ivi¢, Milinkovié, Pesikan és Bukvié, 2004;
Novovié, Tovilovié, Jovanovié és Biro, 2009).
Az elsé rész (tudas) feladatainak szerkeszté-
sénél arra torekedtek, hogy azok ne az infor-
madcié reprodukcidjara, hanem a megértésre
iranyuljanak. A masodik részben (emlékezet)
klasszikus emlékezeti feladatok szerepelnek.
Ehhez két feladatcsoport tartozik: az egyik a
rajzok emlékezetben tartdsara, a masik pedig
a szamok felidézésére iranyul. A harmadik
rész feladatai (kovetkeztetés megfigyelés ut-
jan) soran két részt kiilonboztetnek meg: az
elsé a sejtett alakzat felismerése, a masodik a
rejtett alakzatok felfedezése a képsorozatban.
A negyedik részben 1évé feladatok (verba-
lis képességek) tovabbi alrészeket foglalnak
magukba: mondatok megértése, ellentétek,
hatdrozdszok és a szorzatok. A feladatok az
otodik részben (logikai muveletek) a klasszi-
kus, Piaget éltal kifejlesztett logikai gondol-
kodas vizsgalata alapjan lettek megtervezve.
Ez a rész négyféle feladatcsoportot tartalmaz:
alakzatok csoportositdsa, szamossag, soro-
zat és egynemi osztilyok rendezése (Ivic,
Milinkovié, Pesikan és Bukvié, 2004).

A teszt eredményei altal a gyermekek
képességeirl nyertink informdaciét, amely
megmutatja az egyéni kiilonbségeket. Elére-
jelzést kapunk a késdbbi iskolai teljesitmény-
rél, tovabba egyes tantdrgyak eredményeirdl,
mint példdul a matematika és a szerb nyelv
(Lukovié¢, Baucal és Tisma, 2013; Novovic,
Tovilovié, Jovanovic és Biro, 2009).

Osszehasonlito elemzés

A kovetkezékben a DIFER és TIP-1 isko-
laérettséget mérd tesztek killonbségeit és
hasonldsagait ismertetjitk. A két teszt Osz-
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szehasonlitdsa sordn a kiillonbségek két f6
csoportjat kilonitettiik el: az altaldnos eltéré-
seket és a feladatok kozotti killonbségeket.

Altaldnos eltérések koézé sorolhatéd a
vizsgalatban résztvevé gyermekek életkora,
ugyanis a DIFER 4-8 éves korosztilyt mér,
mig a TIP-1 6,8-t8l 7,4 éves korig vizsgilja
a gyermekeket. Kulonbségként emlithetjiik
még a vizsgalatot végzé személyt is, mely a
DIFER esetében az évodapedagdgus vagy a
tanitd, a szerb teszt esetében pedig az isko-
lapszichol6gus. Fontos eltérés a tesztek felvé-
telének ideje és a mérési alkalmak szdma is,
ugyanis Magyarorszagon hdarom mérési alka-
lom, mig Szerbidban egy mérési alkalom ajan-
lott a teszt felvételéhez. A TIP-1 normaori-
entdlt teszt, mivel a gyerekek teljesitményét a
minta atlagdhoz viszonyitjuk. Ezzel szemben
a DIFER egy kritériumorientalt teszt, amely
esetében a gyermekek fejlettségét a készségek
optimdlis elsajatitdsdhoz viszonyitjak (Jozsa,
2011).

A két mérbeszkoz kézbevétele sordn a leg-
feltinébb az, hogy a DIFER teszt szines ké-
pekkel dolgozik, ezek alapjan kell a gyerekek-
nek a feltett kérdésekre valaszolniuk. Ezzel
ellentétben a TIP-1 alig hasznal képeket, igy
a gyermeknek fejbdl kell a pszicholégus kér-
déseire felelni.

Altalanosan megfogalmazhatjuk, hogy a
két teszt feladataiban hasonldsdgokat és kii-
16nbségeket is felfedeztiink, legfé6képpen a fel-
adatok csoportositdsaban figyelhetiink meg
eltéréseket. A DIFER teszt relaciészdkincs
részében megtaldlhato feladatok a TIP-1 teszt
kiillonboz6 részeiben jelennek meg. Ilyen pél-
daul az évszakokra vonatkozé kérdés, amely
a DIFER teszt reldcidszokincset vizsgald ré-
szében, mig a TIP-1 esetében a tudast mérd
részben taldlhat6. A magyarorszagi teszt 7 {6
részbdl épiil fel, ezzel szemben a szerbiai teszt
5 részbdl, és ahhoz tartozo alrészekbdl tevo-
dik 6ssze.

Szamos olyan feladatot taldltunk a ma-
gyarorszagi tesztben, amely a mdsikban nem
taldlhatd. Ilyen példaul az, hogy a DIFER tar-
talmaz szdmképfelismerésre és szamolvasdasra
vonatkozé feladatokat. Megjelennek benne
az {rasmozgas-koordinacié fejlettségét méré
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feladatok, mig a szerbiai tesztben a gyerekek
ilyen feladatokkal nem taldlkoznak. Ehhez
hasonl6 feladat a TIP-1 tesztben az, amikor a
gyermekeknek dbrakat kell rajzolniuk emléke-
zetiik alapjan. A DIFER tapasztalati dsszefiig-
gés-megértésre, valamint beszédhanghalldsra
vonatkozé feladatokat is tartalmaz, ilyen és
ehhez hasonl¢ feladatokat a szerbiai mérésben
nem taldltunk. A TIP-1 tesztben is talalhatok
olyan feladatok, amelyek a magyarorszagiban
nincsenek. Ezek koziil kiemelheté a tudds
rész, amely rdkérdez az olyan altalanos isme-
retekre is, mint: “Hany éves leszel 1 év mulva?
Mit csindl az orvos? Mire szolgdl a fa gyoke-
re?” stb. (Ivic, Milinkovic, Pesikan és Bukvic,
2004, 25. 0.). A rajzok és a szamok emlékezet-
bél torténd megismétlése, valamint a sejtett és
rejtett alakzatok felismerése, hasonldsiagok és
ellentétek kivalasztasa is a szerbiai teszt saja-
tossagai kozé sorolhatd. A TIP-1 teszt tovabbi
jellegzetessége a miért kérdés, ugyanis tobb
feladatban meg kell indokolniuk a gyerekek-
nek a vélaszaikat. Osszességében megallapit-
hatjuk, hogy a TIP-1 teszt elsésorban a gyer-
mekek tuddsdra irdnyul, mig a DIFER inkébb a
képességek feltarasat célozza meg.

A tesztek feladatai kozt hasonldsdgokat
is felfedeztiink. Ezek kozé sorolhatd, hogy
mindkettdben taldlhaté reldciészokincsre
vonatkozé feladat. Példaul, amikor a kiilon-
b6z6 hatdrozdkra kérdeznek ra (alatt, mel-
lett, utolsd, harmadik), tovabba nagysagokra
vonatkoz6 feladatok is jellemzéek (hosszabb,
vékonyabb, stb.). A két teszt kozo6s vondsa az,
hogy mindkettd tartalmaz szamokhoz kap-
csolddo feladatokat, de ezek a feladatok nem
teljesen egyformak, tovabba a TIP-1 csak a
tizes, mig a DIFER a szdzas szamkorben mo-
zog. A tapasztalati kovetkeztetés és a verbalis
képességek feladatai is hasonlitanak, bar a ta-
pasztalati kovetkeztetés alapja a ha, akkor és a
tehat séma, a verbalis képességek pedig legf6-
képpen a ki kérdésre iranyulnak.

Mindkét teszt felvétele alatt a gyermekek
folyamatos megfigyelés alatt allnak, viselke-
désiiket kiilonb6zé szempontok alapjan fi-
gyelik meg. A DIFER felvétele alatt gyerme-
kek kitartasat, az érzelmi viszonyuldsat és a
koncentraciés készséget pontozzdk (Nagy,

Jozsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004a). Ezzel
szemben a TIP-1 tesztben a vizsgalatot vég-
z6 személy a sajat véleményét irja le a gyer-
mekrol roviden (Ivic, Milinkovic, Pesikan és
Bukvic, 2004).

Iskolaérettség és készségfejlesztés

Komoly kihivast jelentenek a gyégypedagd-
gia és a tobbségi pedagdgia szdmadra az azo-
nos életkoru gyermekek kozotti fejlettségbeli
kilonbségek (Jozsa, 2011; Jozsa és Fazekasné
Fenyvesi, 2006b). A kutatasok eredményei
azt jelzik, hogy a készségek fejlédése tobb
évig tarté folyamat (Nagy, 1980; Nagy, Jozsa,
Viddkovich és Fenyvesi, 2004b). A kilonb-
ségek kialakuldsdban a kornyezeti tényezdk
nagy szerepet jatszanak, ugyanis kimutathaté
a hatranyos helyzetl gyermekek elmaradésa.
Az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
kezé sziill6k gyermekei tobb mint két évnyi
fejlettségbeli megkésettséggel kezdik meg az
iskolat, mint a fels6foka végzettséggel ren-
delkezd csalddok gyermekei (Jozsa, 2004). A
héatranyos helyzetbdl bekovetkezd elmaradds
csokkenthetd az elemi alapkészségek jatékos
fejlesztésével. Fontos, hogy a sztil6k rendsze-
resen meséljenek gyermekiiknek, illetve be-
szélgetéssel és jatékkal toltsék a szabadidejii-
ket (Jozsa és Zentai, 2007; Nyitrai, 2016).

Az iskolai évek alatt azok a didkok, akik-
nek a képességeik lassabb titemben fejlddnek,
lemaradnak a tarsaiktol. Az elemi alapkész-
ségek lassabb fejlédése kovetkeztében az is-
kolai tanulas nehezitetté valik szamukra, igy
sok gyermek a szakértdi biztossag véleménye
alapjan specidlis tantervii iskolaba keriil (Jo-
zsa és Fazekasné Fenyvesi, 2006a). A DIFER
programcsomag a gyogypedagogia fontos
eszkozévé vilt, mivel a tanuldsban akadalyo-
zott tanulok fejlettségének feltardsara is alkal-
mas (Jozsa, 2011).

Az utébbi évek kutatdsai arra is felhivtak
a figyelmet, hogy a DIFER tesztek az értelmi-
leg akadalyozott tanuldk vizsgalatdra is hasz-
nalhaték (Radvdnyi, Fazekasné és Radicsné,
2012). A tanuldsi zavar DIFER tesztekkel valé
feltardsar6l még nincsenek mérési eredmé-
nyek, ugyanis ezek a nehézségek tobbnyire az
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iskola késébbi éveiben jelentkeznek. Longitu-
dindlis vizsgalatokkal lehetne a DIFER el6re
jelzé funkcidjat feltarni (Jozsa, 2016).

A DIFER egyik célja a készségfejlédés se-
gitése. A tesztek diagnosztikus eredményeket
nyUjtanak a készségek fejlettségérol, ezaltal
egyértelmtien meg lehet hatdrozni a fejlesz-
tési tennivalokat. A gyerekek eredményeinek
dokumentalasara a Fejl6dési mutat6é (Nagy és
Jozsa, 2016) hasznélhatd, ami jelzi, hogy mely
készségeket sajatitottak el, és melyek azok a te-
riletek, amelyek tovabbi fejlesztést igényelnek.
A fejleszté programokban alkalmazott mod-
szerek, jatékok, gyakorlati 6tletek konyvsorozat
formajaban jelentek meg (Fazekasné Fenyvesi,
2006; Jozsa, 2014; Jozsa, Zentai és Hajduné,
2017; Miskolcziné és Nagy, 2006; Nagy, Nyitrai
és Viddkovich, 2009; Zsolnai, 2006).

A DIFER fejlesztéfuizetek célja az egyéni
fejlesztéshez sziikséges gyakorlatok biztosita-
sa az iskolaba késziilé vagy az iskolat kezdd
gyermekek szamdara (Kriston-Bordi, 2011).
Ezek a fluzetek négy tertilet fejlesztésére ira-
nyulnak: irds, bet(itanulds, szdmolds és ta-
jékozddas. A gyerekek egyéni munka sordn
az 6vodaban, az iskoldban vagy otthon is el-
végezhetik ezeket. A feladatokat a fiizetben
megjelend sorrendben kell kitolteni, mert a
fejlesztés elvart 1épéseinek megfeleléen ko-
vetik egymést (Kriston-Bordi, 2008). Az Irds
munkafiizet egyénileg fejleszti azokat a gye-
rekeket, akinél még kialakulatlan irdsmoz-
gas- és szem-kéz koordindcio (Kriston-Bordi,
2008a). A Betlitanulds munkafiizet feladatai
a bettk felismerésének elmélyitése mellett
azokat az alapkészségeket is segitik, amelyek
sziikségesek az eredményes iskolai munka-
hoz, példdul a kézmozgds koordindcidjanak
fejlesztése, az irdnyok, a sikbeli tajékozddas, a
szamolds, szamlalas (Kriston-Bordi, 2011). A
Szamolas fiizet feladatai alkalmasak a még ki-
alakulatlan szdmfogalom fejlesztésére, a ma-
nipulativ szdmolds alapjainak elsajatitdsdra,
emellett tartalmaz szdmléldssal, mennyiségek
osszehasonlitasaval kapcsolatos gyakorlato-
kat is (Kriston-Bordi, 2008b). A Téjékozo-
das fejlesztéfiizet feladatai az irdnyfogalom
fejlesztésére, a sikbeli tdjékozddds gyakorol-
tatdsdra, a targyak és események kozotti vi-
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szonyok felismertetésére, a relaciészdkincs
bévitésére alkalmasak (Kriston-Bordi, 2010).

A TIP-1 nem foglalkozik fejlesztéssel,
azonban a Vajdasagban is talalhatunk fejlesz-
tési programot (Ivi¢, Milinkovi¢, PeSikan és
Bukvi¢, 2004). 2010-ben végzett iskolaérett-
ség vizsgdlat alapjan megallapitottak, hogy
néhany gyereknek még az dvoddban lenne a
helye és komoly segitségre van sziikség ah-
hoz, hogy a tarsaihoz fel tudjon zarkédzni. A
Vajdasagi Pedagdgiai Intézet kifejlesztett egy
olyan mddszert, amely a tanuldsi nehézség-
gel kiizdé gyermekek fejlesztésére iranyul, az
iskolaérettség vizsgdlatdhoz kothets. A fej-
lesztést a tanitok megfeleld felkésziiltséggel is
elvégezhetik, a diagnézis elkészitéséhez szak-
ember sziikséges (Toth, 2011).

Osszegzés

A sikeres iskolakezdés nagyban meghataroz-
za egy gyermek tovabbi iskola eredményes-
ségét, szamos iskolai probléma megoldasra
keriilne, amennyiben elegend6é hasznos in-
formaciot szereznénk a gyermekekrél még
az iskola megkezdése el6tt. Az eredményes
iskolakezdés feltételeinek megteremtésére igy
egyre tobb kutatési és fejlesztési programot
dolgoznak ki, melyek segitségével a fejl6dési
folyamat nyomon kovethetd. Az évodakban
alkalmazdsra keriilnek iskolaérettséget, vala-
mint fejlédést vizsgald tesztek, ilyen a Szer-
bidban is hasznalandé TIP-1, valamint a ma-
gyarorszagi DIFER fejlddésvizsgald rendszer.

A Kkétfajta teszt 6sszehasonlitdsa soran tobb
kiilonbséget és hasonlésagot is felfedeztiink.
Az éltaldnos eltérések kozé sorolhatjuk a vizs-
galatban résztvevé gyermekek életkorat, a tesz-
tek felvételének idejét és a vizsgalati alkalmak
szamat, valamint a vizsgalatot végz6 személyt
is. Tovabbd elmondhatjuk, hogy a legnagyobb
kilonbségeket a feladatok csoportositasaban,
illetve tipusdban taldltuk. Tobb olyan feladat
is megtaldlhaté az egyikben, ami a masikban
egyaltalan nem jelenik meg, illetve a hangsuly
is mas és mas tipusu feladatokra tevédik. Az
eltérések mellett hasonldsagokat is felfedez-
tiink, ezek kozé sorolhaté a reldciészokincsre
vonatkozo, valamint a szamokhoz kapcsol6dd
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feladatok, valamint a tapasztalati kovetkezte-
tés és a verbalis képességek részfeladatai.

A DIFER egyik f6 céljaként emlitheté a
készségfejlodés elésegitése. A tesztek alkalma-
zésa soran nyert diagnosztikus eredményekbdl
egyértelmtien meghatarozhatjuk a fejleszté-
si feladatokat, melyhez a DIFER modszertani
koényvsorozat, valamint a DIFER fejlesztd fii-
zetek vannak segitségiinkre. A TIP-1 teszthez
nem kapcsolédik fejleszté program, de Szerbi-
dban is taldlhatunk olyan mddszereket, ame-
lyek a gyerekek fejlesztésére irdnyulnak.
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Ardeli dallamok — A Kovacs Andras Ferenc-olvasas
lehetoségei a kozoktatasban

MESZAROS MARTON

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

KAF irasmiivészetének a kizoktatds keretei kizt torténd tdargyaldsa szamos izgalmas lehetdséget
kindl az ezzel kisérletezdk szdmdra, noha kétségkiviil j6 néhdny nehezen megkeriilhetd problémdt
is folvethet. A nehézségek minden bizonnyal a kozoktatdsban, illetve a tudomdnyos igényii szak-
irodalomban haszndlt terminolégia — és foként az alapvetd problémafékusz (irodalomfolfogds)
— mindmdig nem kell6 hatékonysdggal dthidalt kiilonbségében gyokereznek. Mig a KAF-sziveg
rendkiviil dialogusképesnek mutatkozik bizonyos teoretikus kérdezési irdanyokkal, a kozoktatdsban
a mai napig elterjedt szerzékozpontii irodalomfelfogds nézépontjdbil (a gyerekversek kivételével,
ahol ezt a szempontrendszert hagyomdnyosan nem érvényesitik) feltiinden nehezen szélaltathato
meg. Alapvetd probléma, hogy az ezredfordulo koltészeti tendencidinak részletes tdrgyaldsdra a
legtobb esetben nem marad idé. Mindez azonban nem csupdn akaddly, hanem akdr lehetdséget
is kindlhat is a két ,szféra” és a két irodalomfolfogds kozti kozvetitésre — és ezen kizvetitd feladatra
KAF koltészeténél alkalmasabbat keresve sem taldlhatunk: tulajdonképpen KAF koltészetét a
kozoktatdsban tanitott szinte valamennyi fontos és hangsiilyos témakor, korszak vagy koltdi életmii
kapcsdn ,dsszehasonlitdsi alapként” vehetjiik szamitdsba: az effajta kortdrs irodalmi jelenségekkel
torténd osszehasonlitdasok pedig (akdr konkrét szovegelemzések keretei kozt, akdr csupdn példaként)
legaldbb annyira segithetik az adott szerzd vagy irodalomtirténeti korszak stilisztikai, poétikai,
retorikai sajdtossdgaiban vald elmélyiilést, mint a kortdrs magyar irodalom (vagyis az olvasékhoz,
didkokhoz nyelvileg, kulturdlisan legkozelebb dllo irodalmi alkotdsok) élové tételét. A tanulmdny
azokat a nagyobb problémacsoportokat veszi sorra, amelyek kapcsdan KAF koltészetének tanitdsa
akdr a kozoktatds jelenlegi keretei kozt is megvaldsithato: a gyerekkoltészet, a koltdi ,maszkok’
alakmdsok valamint az intertextualitds problémakorét, majd egy fiiggelékkel: néhdny konkrét — a
kozépiskolai oktatds menetébe is jol beilleszthetd — Osszehasonlito elemzésre javasolt sziveg felsoro-
ldsdval zdrul. A felsoroldsbdl lathatd, hogy szinte alig akad olyan, a kozépiskoldban tanitott koltdi
életmii, amelynek vizsgdlatdahoz KAF kiltészete ne kindlhatna vijabb szempontokat.

Kulcsszavak: gyerekkoltészet, intertextualitds, szerepkoltészet, kortars magyar koltészet,
Kovacs Andrés Ferenc

Kovacs Andrés Ferenc (Szatmdarnémeti, 1959)
vagy ahogyan a szakirodalomban is emlege-
tik: KAF, az egyik legtobbet elemzett, legna-
gyobb hatast kortars magyar kolts. Koltészete
a kilencvenes évek kritikai vitdinak egyik leg-
fontosabb terepe volt (err6l bévebben Korpa,
Meészdros és Porczid, 2017). A KAF-értelmezés
kulcsfogalmai — ,identitasvesztés’, ,kulturalis
emlékezet’, ,nyelvi megel6zottség’, intertextu-
alitds’; ,szerepkoltészet” — a tradiciondlis szer-
z61 pozicié elbizonytalanitdsara, majd felsza-
molasara, végsé soron pedig az irodalmi szoveg
eredendd nyelvi, intertextudlis létmddjara, iro-
dalmisagara kérdeznek ra. Koltészetének a mai
magyar irodalomban szinte példa nélkili for-
magazdagsagit a kovetkezetes részletességgel

felépitett koltéi maszkok, alakmdsok (Jack Cole,
Lazary René Sandor stb.) is segitik. KAF iras-
mivészetének egyik meghatdrozé eleme a ha-
gyomany altali megel6zottség belatasa, a koltéi
megnyilatkozas ,eredetiségérdl” valo lemondas.
A forma iranti elkotelezettségben Csokonaival
és Kosztolanyival; sokszintiségében Wedressel
rokonithaté (vo. Harmath, 2013).

KAF irdsmiivészetének a kozoktatas kere-
teikozt torténd targyaldsa szamos izgalmasle-
hetdséget kinal az ezzel kisérletez6k szamadra,
noha kétségkiviil j6 néhdny nehezen megke-
riilheté problémat is folvethet. A nehézségek
minden bizonnyal a kozoktatasban, és a tu-
domadnyos igény(i szakirodalomban hasznalt
terminoldgia — és féként az alapvetd prob-
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lémafékusz (irodalomfolfogds) — mindmaig
nem kell6 hatékonysaggal dthidalt kiilonbsé-
gében gyokereznek. A fenti, hangstlyozottan
jelzésszer( felsorolasbdl is érzékelhet6vé va-
lik a KAF-értelmez6i hagyoméanyban megha-
tarozo szerephez juté fogalmi keret latvanyos
inkompatibilitdsa a kozoktatdsban haszndlt
fogalomkészlettel és  kérdésfolvetésekkel,
amely probléma természetesen szamos mas,
a szakmai reflexiéban igen erésen kanonizalt
kortars magyar irodalmi életmi (Esterhazy
Péter, Garaczi Laszld, Parti Nagy Lajos stb.)
tanithatésagat is ugyanilyen mértékben meg-
neheziti. Mig a KAF-szoveg rendkiviil diald-
gusképesnek mutatkozik példaul a fent jelzett,
teoretikus kérdezési iranyokkal, a kozokta-
tdsban a mai napig elterjedt szerzékozpontd
irodalomfelfogds nézépontjabdl (a gyerek-
versek kivételével, ahol ez utébbi szempont-
rendszert hagyomanyosan nem érvényesitik)
felttin6en nehezen szdlalthaté meg. Alapveté
probléma az is, hogy az ezredfordulé kolté-
szeti tendencidinak részletes targyaldsara a
legtobb esetben nem marad idé.

Mindez azonban nem csupan akadaly, ha-
nem akdr lehetdséget is kindlhat is a két ,szfé-
ra” és a kétirodalomfolfogas kozti kozvetitésre
— és ezen kozvetit6 feladatra KAF koltészeté-
nél alkalmasabbat keresve sem taldlhatunk.
S6t, a bevezetében emlitett fogalmak értel-
mezésbe valé bevondsa (,intertextualitds’,
yhagyomany altali” vagy ,nyelvi megelézott-
ség”) tulajdonképpen szinte sziikségszertien
oda vezet, hogy KAF koltészetét a kozok-
tatdsban tanitott szinte valamennyi fontos
és hangsulyos témakor, korszak vagy koltéi
életml kapcsan ,0sszehasonlitasi alapként”
vehetjiik szamitdsba: az effajta kortérs irodal-
mi jelenségekkel torténé Osszehasonlitdsok
pedig (akar konkrét szovegelemzések keretei
kozt, akdr csupan példaként) legalabb annyira
segithetik az adott szerzé vagy irodalomtor-
téneti korszak stilisztikai, poétikai, retorikai
sajatossagaiban valé elmélytlést, mint a kor-
tars magyar irodalom (vagyis az olvasékhoz,
didkokhoz nyelvileg, kulturalisan legkozelebb
all6 irodalmi alkotdsok) él6vé tételét.
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Gyerekkoltészet

Ovodas kortdl kisiskolds korig nyilvanvaléan
KAF gyerekversei ajanlhatok — elsésorban
mondokdzasra, esetleg jatékos verstanuldsra.
kozos olvasdsra. A szerzé — aki palydja kez-
detétdl folyamatosan foglalkozik gyerekkol-
tészettel — eddig o6t gyerekvers-kotetet jelen-
tetett meg. A Miénk a vilag (Kovdcs, 2000)!
Vasarhelyi vasar (Kovdcs, 2003) és a Vig to-
portydn (Kovdcs, 2005) Erdélyben jelentek
meg?, ezért magyarorszdgi terjesztésik kissé
esetleges volt, szerencsére azonban ezen ko-
tetek anyaganak jé része megtaldlhaté a Mag-
vetd altal kiadott, és Takdcs Mari altal igen
invenciézusan és progressziven illusztralt
Hajnali csillag peremén (Kovdcs, 2007) cimi
gyljteményes anyagban is, amely nem csu-
pan a harom Erdélyben megjelent kotet anya-
gabdl valogat, de szamos ,felnétteknek szant”
verset is — elsésorban a szévegek hangzé, ja-
tékos aspektusat kiemelve — gyerekversként
kindl (Gjra)olvasasra. KAF gyerekkoltészetére
altaldban is jellemz6 ez a fajta ,kettés kodo-
las™: azaz, hogy midltal a felnétt és a gyerek
olvasét (vagy hallgatét) — nyilvanvaléan a
szoveg kiilonbozé regisztereiben —, egyarant
képes megszdlitani. Szintén erre a kettés ko-
doldsra, illetve kettés olvashatésagra épit a
legutébbi ,gyerekvers-kotet’, az Egerek kony-
ve (Kovdcs, 2015) is, amely Szalma Edit vic-
ces, néhol kissé groteszk, a szovegekkel aktiv
dialégusba 1épé illusztracidival jelent meg, a
Magvet6 gondozasaban.

Noha valamennyi kotet igen magas szin-
vonaly, szép kiallitdsu kiadvany?, taldn meg-

b Az illusztrdciok képi viliga a hetvenes évek gyerekkonyv-

illusztricioit idézi: mindez persze mit sem von le kétség-
bevonhatatlan mtivészi értékébsl:

Utébbi két kotetet a Dedk Ferenc illusztralta a mai,
magyarorszagi olvasé szdmadra kissé ddivatiian.

A kotet a Mérai-programba is bekeriilt, igy elvileg vala-
mennyi magyar kozkonyvtarban hozzaférhetd.

Jelen sorok szerzdjének példaul az Egerek konyve kiilo-
nosen kedves darabja, annak ellenére is (vagy éppen
azért), mert az Onfeledt jatékossidg mellett elsésorban
teoretikus problémékkal, a koltéiség, irodalmisag olyan
alapkérdéseivel szembesiti olvaséjat, mint pl. a név, kilo-
nosen a személynév koriili kétségek: a szévegek jelentds
része mér cimében is jelzetten a tulajdonnévhez tartozé
»személy’, ,személyiség” szovegi megalkotdsat teszi
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kockaztathaté az az értékelés, hogy a fenti
kotetek kozil komplexitds, az illusztraciok
vitathatatlan gyerekkozpontusiga, szépsége
és jatékossaga, killonosen pedig a tanitdsban
valé felhasznalhatésaga tekintetétében egy-
értelmtien a Hajnali csillag peremén emel-
kedik ki. A kotet egésze — az ismert gyerek-
verskotet-hagyomdnyt kovetve — egyfeldl a
naptari év eseményei alapjan szervezdédik
(Vizkeresztt6l Kardcsonyig), a verscimekben
is kovetkezetesen jelezve mind a hénapok,
mind az évszakok muldsat (Vizkereszt, Far-
sangi bolondsagok, Marcius, aprilis, 6! Ma-
jusi noéta, Tavaszuté, Juharfaban né a nydr,
Juniusi gombaszds, Nydri vardzslat, Jdlius,
Augusztusi séhajtas, Oszelé, Gyorsan ellob-
bant a nyar, Szeptember, Oszi nap, Sziireti
mulatsagok, Sziireti ének, Oszi hold, Téleld,
December, Téli falucska, Erdélyi tél, Kara-
csonyi énekek, Betlehemes, Téli éjszakdk). Ez
a szerkesztési eljards megkonnyiti a versek
kontextualizalasat a tanitasban, lehet6vé téve
példaul, hogy minden hénapban vagy minden
esemény? kapcsan kozosen elolvassuk az arra
az idészakra vonatkozé verset vagy verseket.
Masfeldl a napszakok (ébrenlét-alvés) logika-
jat is koveti a kotet: hajnaltdl (ehhez rendre a
Hold képe tarsul) az éjszakdig (ehhez pedig a
csillagoké) ivel6 rendben kozolve a verseket.
A Hajnali csillag peremén — ahogyan a KAF-
gyerekkoltészet egésze — a gyereklira ,érzéki,
jatékos irdnyvonalat” (Lapis, 2017. 101. o.) ko-
veti, amely a gyermeki befogadashoz igazodva
erdsen tamaszkodik a nyelv hangzdssdganak, a
koltészet szekvencialitdsdnak vagy ritmikussa-
ganak megtapasztaldsara, atélésére és oromére
(ezért is mondogathatdk, ,monddékazhaték”
ezek a versek); gyakran pedig — kiilondsen a

feladatdvé; a névhez tartozo6 persona jellemvondsai pedig
mintha legaldbb annyira magukbdl a nevekbdl kovet-
keznének, mint megforditva: (Cincius Mus Musculus
— er6s, Marczipani Marcell — cukrdsz, Futokoda Cukijé
— segitkész stb.) Hasonléképpen invencidzus és a teljes
kotetet keretbe foglal6 jaték a gyereknyelv éltal egér-
hangként meghatdrozott ,cin” szécska és altaldban a
»ci” hangkapcsolat poétikai és akusztikai lehetségeinek
igen szérakoztato feltérképezése, amelyet a szoveg nem
ritkdn szintén a tulajdonnév problémédjaval egytitt vizsgal
(pl. Cincilla Prézli, XXX. Felician, Alvinczy Narcisz, Szér
Lérinczy Jcint, Pucc Cini stb.).

legkiemelkeddbb darabokban — az elb(ivols
akusztikai élmény ,vardzslata” és a tartalom
kozti diskurzusra vagy éppen kontrasztra.

Erre a kontrasztra épiil példdul a sokat elem-
zett Friss tinta, tinta, tinta cim szoveg is, amely
annak a Friss tinta (Banyd és mtsai., 2005) cimd
gyerekvers-antolégidnak is kétetcimadé darab-
ja lett, amely a kétezres évek kozepén szemlélet-
formadlé és uttord szerepet vallalt a legfrissebb
magyar gyerekkoltészeti tendencidk folmuta-
tasban és népszerisitésében.

Kovécs Andras Ferenc
Friss tinta, tinta, tinta!

Fololdja fent a holdat

Az éji tentaoldat

Ma este még kicsordul
Csillagfény sem csikordul
Alusznak késza macskak
Malackak j6 lovacskdk
Nem leng a régi hinta
Terjeng az égi tinta
Nincsen tobb ugra-bugra
Alom szall kengurukra
Nincsen vig ugri-bugri
Alszik Balu Maugli
Majom méhecske medve
Durmol végleg feledve
Hogy vadmézet nyalinta
Nincs hinta meg palinta
Most nem lehet lovazni
Papirdarabkan pacni
Fololdja fent a holdat

Az éji tentaoldat

Folt szunnyad igy az irkdn
Nyugszik Bagira Sir Kan
Bolcs nydl ravaszdi roka
S arozzant 6ramiiben
Elpilledt kis mandka
Almaban ring az inga
Szivargo ritka tinta
Hegyek sordra csordul
Saszéaszdaszdis

Maés oldalara fordul

A nincs jelenbe olvad
Fololdja fent a holdat

Az éji tentaoldat

Friss tinta tinta tinta

103

S// 10T Yeljoynut s9 YospIviny 1v1303vpad AvLSvuL 11117 UOAPIDY — QTULYRTILY]

ye104[oy soAuewopn} aut[uo — STTIAINNINIIAD



-

GYERMEKNEVELES - online tudomdnyos folydirat

Kitekintd — hatdron tili magyar pedagogiai kutatdsok és mithelyek, 2017/3

Mészaros Marton

Aludj kincsem ma hol vagy
Krisztinka tinka tinka

Az andalit6, trochaikus lejtésti sorokbdl
épitkezé szoveg intencidja szerint egy altatd-
dal, egy, csak a vers zarlatdban leleplez&dé (és
valdszintleg csupan a felnétt olvasé szamadra
érzékelhetd) csavarral, amely még a legkiva-
16bb értelmezdk figyelmét is rendre elkeriili:
a legtobb, a szovegrdl szolé elemzés ugyanis
egyaltalan nem szembesiil azzal az értelmezési
lehetéséggel, hogy az ,altatd” esetleg olyasva-
lakihez szélhat, aki fizikai valdjaban nincs je-
len, holott a vers zarlata, legalabbis szemanti-
kai szinten, aligha értheté masképpen: , Aludj
kincsem ma hol vagy / Krisztinka tinka tinka”
Ebbdl a kiindulépontbdl a nyugodni téré ja-
tékok, meselények, gyermeki elfoglaltsagok
(egyébként is kissé ellentmonddsos, nyugta-
lanit6 képekkel teli) seregszemléje alapveten
teszi kétségessé a szoveg altatoként, vagyis a
sz0 literalis értelmében "altatdsra szant beszéd-
ként’ valé olvashatésigat. A lista egyébként
pozitiv, viddm, gyermeki dnfeledtséget sugalld
elemeinek tagadasasa (nem leng a régi hinta,
nincsen vig ugri-bugri, nincs hinta meg palinta)
tulajdonképpen tragikus veszteséglistava han-
golja a szoveget; azt az értelmezést sem zarva
ki, hogy a felsorolt targyak és cselekvések sora
végsé soron azon dolgok katalégusa, amelyek
alkalmasak arra, hogy felébresszék az éppen a
Friss tinta tinta cim( szoveget ir6 ,En”-ben a
tavollévé Krisztinka emlékét, aki ennek az el-
szakitottsagnak a traumatikus élményét a Friss
tinta tinta cim@ széveg formai rogzitésében
igyekszik domesztikdlni vagy megszeliditeni. A
sz6 legpozitivabb értelmében vett patosz (azaz
az olvaséban keltett fdjdalom, egyiittérzés,
szdnalom) abbdl a kettdsségbdl fakad, hogy
az olvasé csak a szoveg legvégén szembestl
(ha szembesill egyaltalain) azzal, hogy
tulajdonképpen egy el nem hangzd, esetleg
csupan valamilyen emlékként felidézédott
altatédal szovegét olvassa.

Hasonloképpen erre a ,kettds kodoldsra’,
forma és tartalom kozti rejtett kontrasztra
épil a kotet cimadd verse, a Hajnali csillag
peremén is:
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Kovécs Andras Ferenc
Hajnali csillag peremén

Hajnali csillag peremén
varjuk a reggelt, te meg én:
harmatozé fény a hazunk,
mélybe kalimpal a labunk.

Vacsoracsillag peremén
lesstik az estét, te meg én:
elsuhano fény a hazunk,
reszket a mélyben a labunk.

Foldre buké fény: te meg én.
Ejbe huny¢ fény: te meg én.
Lobban a séhaj-uszalyunk:
csond ciripelget utanunk.

A sz6veg — szamos Weores-gyerekvershez
hasonléan — a hangzas, az akusztikai élmény
andalité muzsikija mogott az emberi léte-
zés és nemlétezés szorongatd egzisztencidlis
problémajanak jatékos, gyermeki, ugyanak-
kor mellbevigban lényeglité megfogalma-
zasaként is olvashaté. A széveg En-je az Est-
hajnalcsillag ,peremén” il (tehat veszélyes,
kiszolgéltatott, hatdrhelyzetben) egy Te-vel.
Az égitest szintén hatarhelyzetben van. A
népi megfigyelések alapjan, mint a neve is
mutatja, elészor tlnik fel az esti égbolton,
hajnalban pedig a legtovabb marad lathato, és
igy mindig a ,masik szférara” (a vildgosban a
sOtétre, a sotétben pedig a vildgosra) utal, és
tulajdonképpen ez a kettsség lesz a szoveg
f6 szervezé elve: fény-sotét, magassig-mély-
ség, én-te, lét-nemlét. Az égitest az els6 két
versszakban kiilonboz8képpen van meg-
nevezve (hajnali csillag vs. vacsoracsillag),
amely megnevezésbeli killonbség a ,Mi” (te
meg én) vildghoz valé kiillonbozé viszonyu-
lasait, vagy dltalanosabban az emberi élettt
killonbo6z6 dllomésait mutatja. Mig az els6
stréfa hangulatat és képeit a bizakodds, az
oromteli varakozds hatdrozza meg: ,varjuk a
reggelt’, ,harmatozé fény a hazunk’, sét, még
alelégo labak ,kalimpalasa” is gyermeki onfe-
ledtséget sugall, a masodik stréfaban ugyan-
ezek a képek gyorsulnak fel kontrollalhatat-
lanul, és valnak fenyeget6vé: ,elsuhané fény
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a hazunk’, ,lesstik az estét’, ahogy a labak vi-
dam ,kalimpélasa” is ,reszketésbe” fordul at.
A harmadik versszak tulajdonképpen ennek
a szlikségszert bukastorténetnek a logikus
végkifejlete, a fény és a hang hidnyaval vég-
s6 soron az elmulds élményét viszi szinre: a
»te meg én” itt mar egyenesen azonositddik
az ,éjbe buké fénnyel’, a harmadik sor séhajat
pedig a ,foldre buké fényként” is azonositha-
té ,te meg én” eltlinése és az azt kovetd né-
masag, pontosabban (mivel a csond — 1évén
éppen az akusztikai jel hidnya — akusztikai
jelként nem érzékelhetd) a csond (borzonga-
té, mert ember nélkiili) ,ciripelé” akusztikai
élménye zdrja le.

Vagyis, csak egyetérthetiink Lapis Jézsef
talalé osszefoglaldjaval: ,Kovacs Andras Fe-
renc Ugy irja meg ezeket a konyveket, hogy
ki-ki megtaldlhassa benne a maga szdmara
vonzé elemeket, legyen az bér a ritmus és a
hangsor mamora, a jelentésrétegek gyonyo-
re, a kulturdlis tavlat deleje vagy a jelenlét
kozvetlen bizsergése (...) a szovegek eltéré
modon hidaljak at a befogadasi stratégidk és
szokéasok kozotti tavolsagokat, s funkciondl-
nak kompként, kozvetitéként olvaséi vilagok
kozott” (Lapis)

Maszkok, alakmasok

Valdszintileg életkori sajatossagokbdl és
a minket kortilvevd technikai kornyezet-
bél egyarant kovetkezik, hogy a KAF-
koltészetnek egyik legkonnyebben tanithaté
és a kozépiskolasokat leginkdbb megragadni
képes sajatossaga az irdi, koltéi alakmasok
vagy maszkok haszndlata, amely a szerzo-
ségre, a kulturdlis megelézottségre vonatko-
z6 irodalomelméleti kérdések mellett olyan,
a gimnazistdkat eredendden is foglalkozta-
té problémak atgondoldsat segitheti, mint a
,Ki vagyok én?” kérdése, az onidentikussag,
vagy a digitdlis, illetve valés térben torténd
szerepjatszds, amely problémakrél a mai di-
akok sajat tapasztalattal is rendelkeznek (pl.
fiktiv facebook-profilok stb.). A magyar iro-
dalomban a hetvenes évektdl, nem utolsé
sorban Weodres Sandor Psyché cimi mun-
kdja nyoman terjedtek el ezek az ,alakma-

sok” (pl. Baka Istvdn — Sztyepan Pehotnij,
Esterhazy Péter — Csokonai Lili, Parti Nagy
Lajos — Sarbogdrdi Joldn stb.), amely els6-
sorban abban kilonbozik a hagyomdanyos
»alnevektsl”, hogy ezekhez a ,posztmodern”
alakmdsokhoz vagy maszkokhoz® sajitos, a
»valddi szerz8ét6l” gyakran radikélisan eltérd
vers- és formanyelv, sajatos, beazonosithatd
téma- és motivumrendszer, 6nallé nézépont,
nem ritkan pedig, mint KAF ,alakmaésainak’,
,persondinak” esetében is, részletesen kidol-
gozott kerettorténetek, fiktiv életrajzok és
bibliografidk is tartoznak. ez a fikcids keret
egyrészt a szovegekhez mellékelt jegyzetek-
b6l, mésrészt pedig magukbdl a versekbdl
fejtheto fol.

KAF szdmtalan alakmasabdl itt most csak
néhdnyat van méd kiemelni: a legismertebb
minden bizonnyal Lazdry René Sandor, aki a
fikcids keret szerint 1859. szeptember 17-én
sziiletett Kolozsvarott, latin és francia szakos
tanar volt, de hivatalnokként dolgozott, Ma-
rosvasarhelyen vagy Marossarpatakon hunyt
el 1927-ben. A torténet szerint a (valdsagban
sosem létezett) kolt6 kéziratait KAF taldlja
meg egy marosvasarhelyi haz padlasan, és 6
az, aki igyekszik az életmtvet gondozni, koz-
readni, ,kikutatni” Lazary életrajzat is.

Hasonléan kidolgozott figura Jack Cole
(Kovdcs, 2010b) is: a fiktiv amerikai kolt6
verseit KAF "forditja le’ (ezek tehat fiktiv for-
ditasok). Raadasul a Jack Cole (fiktiv) szer-
z6i név a fikcion beldl is csupdn miivésznéy,
Jack Cole ,eredeti” (szintén fiktiv) neve John
Coleman volt, és egy (szintén fiktiv) erdélyi
szarmazasuy, 48-as szabadsdgharcos — késébb
az amerikai polgdrhabortuban érnagyi rangig
emelkedé — Kdlmancsehy Jozsef tikunokdja’.

> Mint ismert, Mikszath Kdlméan példdul nem kevesebb,
mint 135 killonb6z6 néven jegyezte publikdcidit (vo.
Németh, 2013).

Természetesen ez sem csupan a posztmodern irodalom
jellemzdje: akdr az Arany Janos altal megszdlaltatott
LVojtina” is ide sorolhaté. (Vojtina Matyas egyébként
valéban létezd ,kolts”, helyesebben a korban ismert
kocsmai versfaragd — mai, kissé anakronisztikus, mégis
meglep8en pontos kifejezéssel — afféle 19. szdzadi
slammer volt.

Kilonosen szoérakoztatd, hogy a két fiktiv életmi
keresztezi egymdst, ugyanis ugyanez a Kdlmancsehy
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Szintén 6nallé kotetben jelentek meg Alek-
szej Pavlovics Asztrov (fiktiv) orosz kolté ver-
sei és az életérdl, koltészetérdl szélo (fiktiv)
életrajzi jegyzetek (Kovdcs, 2010a), amelyek
nyilvdnvaldAN az orosz irodalomban vald
elmélytilést segithetik (a név ,Alekszej” tag-
ja taldn Puskinra, a ,Pavlovics” talan Csehov
nevére utalhat).

Es tulajdonképpen ugyanebbe a kérbe
sorolhatd egy valéban 1étez6 Gjgorog kolto,
a vilaghir Konsztandinosz Kavéafisz verse-
inek ,forditasa” is, a Hazatérés Hellaszbdl:
Kavafisz-atiratok cimd kotet, amelybe a va-
l6ban létezé Kavafisz-versek forditdsai mellé
néhdny sajat maga dltal irt ,Kavéfisz-vers”
(fiktiv) forditdsa is bekeriilt. A kotet nagy vi-
takat valtott ki, mert sok, a KAF-életmi(iben
jaratlanabb olvasé és kritikus nem vette észre
(vagy nem akarta észre venni), hogy KAF a
kotet végén maga is leplezte, melyek a sajat és
melyek Kavéfisz versei®.

Barmennyire szoérakoztatdéak is ezek a
»maszkjatékok’, els6dleges funkcidjuk KAF
koltészetében az, hogy gyakorlatilag végte-
lenné bévitsék a kolté nyelv megszolalasi le-
hetdéségeit (vagyis a KAF-vers gy is meg tud
szélalni, mint egy VIIL szdzadi kinai, és ugy
is, mint egy XVIIIL. szazadi angol kolt6), azaz,
képes ezen koltészeti hagyomanyokkal ter-
mékeny parbeszédbe 1épni. Mindez nagyban
megkonnyiti KAF tanithatésagat — masfeldl
természetesen arra is alkalmas, hogy szem-

Jozsef, egyes Lazary-versek tantsaga szerint Lazary René
Sandor nagybatyja volt, a két fiktiv szerz6: Lazary és Jack
Cole tehdt rokonsagban éllnak egymadssal. Ha mindehhez
hozzévessziik, hogy a (fiktiv) Lazary René Sdndor (a fiktiv)
kerettorténet szerint ,forditéja” a fiktiv Fu An-kung VIII.
szdzadi kinai koltének, a valésagban is létezé Catullus-
kori latin rétornak, Caius Licinius Calvusnak (akinek
a valdsdgban egyetlen verse sem maradt fenn, ha irt
egydltaldn verseket), a szintén fiktiv késérenszansz-kori
Marullo Pazzinak, valamint a XVIII. szdzadi (fiktiv) angol
koltének, Sir Andrew Blacksmithnek (magyarul: Kovacs
Andrésnak); akkor taldn érzékelhetévé valik, milyen
alaposan és jatékosan felépitett utalashalé alakul ki KAF
koltészetében.

KAF sajat ,Kavafisz-verseit” a kerettorténet szerint az a
»Két athéni flizet” tartalmazza, amely a ,Blacksmith-
gyljteménybdl” kertlt elé: a Két Athéni Flzet
akrosztikonja KAF, a Blacksmith-gytjtemény pedig
magyarul természetesen Kovacs-gyljteményt jelent.
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besitse az olvasét a hagyomdnyos ,szerzé-
kozpontd” irodalomfolfogas korlataival...

Intertextualis kapcsolodasok

Az intertextualitds kérdése, mely a KAF-
koltészetértelmezés meghatdrozé eleme,
meglepden sok nehézséget, problémat okoz
a tanitdsban, amit elsésorban a fogalom-
mal kapcsolatos félreértések okoznak. Ez az
altaldanos problémakor is kittinéen megyvila-
githaté KAF koltészetén keresztiil, a kérdések
tisztdzdsa utan pedig — ahogyan utaltunk ra —
szamos izgalmas és megvilagitd erejli 6ssze-
hasonlité elemzés alapja lehet. (Itt jegyzendd
meg, hogy a kortars vagy posztmodern iroda-
lom és koltészet targyaldsa az intertextualitds
ismeretének hidnyaban gyakorlatilag lehetet-
len). Sajat tanitdsi tapasztalataim azt mutat-
jak, az intertextualitds fogalma (egy egyszert
elméleti bevezetd utan és sok példaval), kony-
nyedén és jol érthetéen tanithatd, az alabbi-
akban erre igyekszem példat kinalni.

Kovacs Andras Ferenc ezt irja PRO
DOMO cimd versében:

Csak én irok, versemnek hise: semmii.

Vak tirnek voltdl viseldse, Emmi -

viddm hasadban zsido voltam s ddn is,
csordult a szdmon vdd, vér, vodka, dnizs...

A strofa elsé sora lathatéan Babits A liri-
kus epilégja cimi versének hires elsé sorat
idézi meg:

Csak én birok versemnek hise lenni

elsd és utolsé mindenik dalomban:

a mindenséget vdagyom versbe venni,

de még tovabb magamnadl nem jutottam

Az intertextualitds jelenségét kissé feliile-
tes, de elterjedt nézet szerint a posztmodern
egyik jellemzd eljarasaként szoktdk leirni,
mint afféle idézéstechnikat, amelynek soran
a szerzék masok miveibdl kiragadott mon-
datokat, esetleg hosszabb szévegrészleteket
haszndlnak fol sajat muveikben. Lathatjuk a
fenti példabdl, hogy az intertextualitds nem
sziikségszertien egyenes idézet, a két sorban
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csupan a ,csak én” és a ,versemnek” alak azo-
nos, sok olvaséban mégis felidéz6dhet Babits
verse. S6t, bar mindkét sor a versben meg-
sz6lalé énrdl tesz kijelentést, éppen ellenke-
z6 dolgokat allitanak: A lirikus epilégja azt
mondja, hogy csak ez az En tud a vers hdse
lenni, mig KAF szovege azt, hogy ez a versben
beszél8 En, aki a verset {rja, nem csak nem
»hése a versnek’, de egyenesen a semmivel
egyenld (aki azonban rejtélyes médon még-
is ir). Jobban megérthetjiik az intertextualitds
jelenségét, ha igy fogalmazunk: az intertextu-
alitds az a jelenség, amikor az olvasé a szo-
vegben egy masik szoveg jelenlétét érzékeli.
Fel kell hivnunk a figyelmet, hogy korant-
sem csupan megfogalmazasbeli, jéval inkabb
szemléletbeli kiilonbség van a két definicié
kozt: mig az ,idézéstechnika” azt sugallja, a
szerzG rakja bele az idézetet a szovegbe, amit
aztdn az olvasénak ki kell onnan olvasnia, a
masodik definicié inkdbb azt, intertextuali-
tasrol csak akkor beszélhetiink, ha az olvasé
sajat muveltségének, korabbi olvasmanyainak
fliggvényében intertextusként ismerte fol az
adott szovegrészt. Elképzelhetd példaul olyan
olvasd, aki nem ismeri fel A lirikus epilégjaval
val6 kapcsolatot, esetleg mert nem olvasta,
nem emlékszik rd, vagy egyszertien csak nem
ugrik be neki, ez nem jelent sziikségképpen
hibds olvasdst, csak azt, hogy a szoveg ezen
regisztere szamara nem fog megszdlalni.
Kovacs Andras Ferenc szovegében példaul
mds, kevésbé nyilvanvalé intertextusokat is
folfedezhetiink: abbdl adéddan, hogy a szo-
veg hangja azt dllitja magarél, hogy miel6tt
megsziiletett volna, dan volt, akar a Hamletre
is asszocidlhatunk, de természetesen ez sem
sziikségszer(i; az En Hamlettel valé azono-
sitdsa azonban természetesen Uj irdnyokba
terelheti az olvasast. Mi haszna van ennek
az eljarasnak? Az értelmezés szempontjabol
mindenekel6tt az, hogy dsszekapcsolja a két,
illetve tobb szoveget, amelyek igy egymads
fiiggvényében is olvashatdk, és mds szovege-
ket is bevonnak az értelmezés terébe. (Mds
megkozelitések azt allitjak, az intertextudlis
fesziiltséget akkor is érzékeli az olvasd, ha
magat az intertextust nem ismeri f6l, mas-
képp fogalmazva, nem az intertextus azono-

sitdsa, hanem idegenségének, idézettségének
érzékelése a fontos.)

Mondhatjuk-e mindezek utan, hogy az in-
tertextualitds kifejezetten a posztmodernre
jellemzé jelenség? Semmiképpen sem, noha
a posztmodern szovegek kétségkiviil sok le-
hetéséget biztositanak az intertextualitds-
kozpontu értelmezések szdmadra). Papai Pa-
riz Ferenc (1649-1716) példaul igy hatdrozza
meg a parddia fogalmat: ,Valamelly versnek
kovetése, vagy azon, vagy mas értelemmel”
(Tarnai, 1990). Mint lathatd, Papaindl a foga-
lom nem a parédia mai (irodalmi mg, stilus
tréfas, torzité utdnzata’), hanem éaltaldnosabb
értelemben szerepel, mindazonéltal ez a fo-
galom taldn nem is 4ll olyan tévol attdl, amit
intertextualitdsnak nevezhettink. Sét, ha fi-
gyelembe vessziik, hogy gyakran formai vagy
tematikus hasonlésagok is létrehozhatnak in-
tertextudlis kapcsolatot, kijelenthetjiik, hogy
az intertextualitas az irodalmi sz6vegek olva-
sasanak sziikségszer velejardja.

Az aldbbiakban tehat, ha csak jelzéssze-
rlen is, arra igyekszem példakat mutatni,
hogy egyes kozépiskolai tananyagban sze-
replé szerzék szovegei kapcsan mely KAF-
szovegeket lehet, érdemes megvizsgélni, és
ezekkel Osszefiiggésben mely, a tudomanyos
diskurzus és a kozépiskolai oktatds szamara
egyarant izgalmas problémadk vethetdk fol. A
javaslatokhoz rovid mintaelemzéseket is ké-
szitettem.

(Arany Janos: Vojtina ars poétikdja, Jozsef
Attila: Emberek, Favdgo, Tiszta szivvel)

Kovécs Andras Ferenc
J. A. szonettje’

Gallyat térom csak, mert a tove vén:
nem dontheté a korhadt lira faja —
vak fold ald né visszas korongja,

s a sz6 a szdjban senki: jovevény.

® Az elemzés nagyban tdmaszkodik H. Nagy Péter jéval
részletesebb tanulményéra (H. Nagy, 2000). Az itt olvas-
haté elemzés hosszabb véltozatdt a Mai magyar irodalmi
olvasékonyv cimd kotetemben kozoltem el8szor (vo.
Mészdros, 2010).
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Megkot, felold a vandor szovevény —
ht mindenségben szétfutéd gyokérzet
gorongyeként ha porgok, horgok, érzek:
a dallam nem valtoztat szovegén.

De van szoveg, mely falsit dallaméan —
6szintébb volna 6lni vagy rabolni...
S alélek dudol: kaba, gyatra holmi.

De mindezt mintha mdsrdél hallandm:
nem a valét, csak annak én-imdazsat,
mint f6ldontdli lombok roppanaésat.

A J. A. szonettje igen vildgosan mutatja
meg a magyar posztmodern koltészet ha-
gyomanyhoz valé viszonyédt. A cim egy J. A.
monogramu szerz6tél eredezteti a verset,
amelyet a monogram felolddsédban érdekeltté
tett olvasé valdszintleg a Jozsef Attila névvel
helyettesit be. Ez a feloldas azonnal kétségek-
hez is vezet: tulajdonképpen ki is irja a verset,
Kovacs Andras Ferenc vagy Jézsef Attila? Me-
lyik koltéi hang beszél a szévegben? Az elsé
stréfa intertextusa megerdsiti ezt az azonosi-
tast, a ,gallyat torom csak, mert a tove vén”
sor ugyanis a legtobb olvasoban Jézsef Attila
Favagé cim versét idézheti fel: ,Ejh, dontsd
a tokeét, ne sirdnkozz, / ne szisszenj minden
kis szildnkhoz!” Mig a Favagd a téke szé két
lehetséges jelentése révén (a fa tove’ illetve
‘gazdasagi téke, pénz’) politikai tettre hivja fol
olvaséjat, sét lehetségesnek is tartja a tke ki-
dontését (a tékésosztaly megdontését), KAF
szovege csak ,gallyak tordelésére” vallalkozik.
A ,korhadt lira fdjanak” kidontése a koltészeti
hagyomany alapveté megujitasanak lehet&sé-
gét igéri, ez azonban a szoveg logikdja szerint
két (egymassal 0sszefiiggd) okbdl is illazié. A
Jlira faja” legalabb akkora gyokérzettel ren-
delkezik, mint a felszin folott lathat6 fa (vak
fold ald né visszas korondja); a lirat meguji-
tani szandékoz6 koltének csupan ,jovevény”
szavak allnak a rendelkezésére: éppen a koltdi
tradici6 altal rdhagyomdanyozott szavak, an-
nak a tradiciénak a szavai, amelyet megujita-
ni, ,megdonteni” igyekszik.

A masodik stréfaban Gjabb Jozsef Attila-
intertextusokra figyelhetiink fol, ezuttal az
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Emberek cim@ szonettbdl: ,Kibomlik végiil
minden szovevény. / Csak dntudatlan fa-
lazunk a gaznak, / kik dolyffel hissziik ma-
gunkat igaznak / A dallam nem vdltoztat
szovegén.” A J.A. szonettjében az En a kolté-
szeti hagyomany, ,a mindenségben szétfuté
gyokérzet” foglya, nemhogy kibontand ezt a
»szovevényt” hanem éppenséggel feloldddik
benne. A harmadik stréfa is jol példazza ezt
a feloldédast, hiszen az En tovabbra is Jézsef
Attila-intertextusokban képes csak megnyil-
vanulni, a Tiszta szivvelt idézve meg: ,Tiszta
szivvel betorok, / ha kell, embert is 6l0k”.

Az értelmezés elején foltett kérdés, ,kinek
a szovegét olvassuk?’, egyre kevésbé valaszol-
hat6 meg, a Jozsef Attila-intertextusok gyakor-
latilag kiszalazhatatlanok KAF sz6vegébdl. Az
a koltészeti hagyomany azonban, amelyben a
KAF-széveg En-je feloldédik, nem szikitheté
kizarélag Jozsef Attila koltészetére. A negyedik
strofa még inkdbb megneheziti a szévegben
megszdlalé hang azonositasat: ,nem a valdt,
csak annak én-imdzsat” sor ugyanis Arany Ja-
nos Vojtina ars poétikaja cimd versének hires
sorait értelmezi Gjra: ,Nem a valé hat: annak
égi mdssa / Lesz, amitdl figg az ének vardzsa”
Mig Arany versében az ,égi mas” pozitivan ér-
tékelendd a valosaghoz képest: valamiféle ,va-
l6sag folotti’, transzcendens tokéletesség bizto-
sitja a koltészet sikerét, KAF-nal az ,énimdzs”
a ,valohoz” képest egyértelmiien negativ: a
koltészetben megnyilvanulé hangnak csupan
(példaul a koltdi tradiciébdl ramaradt) masz-
kok allnak a rendelkezésére, amely mogott va-
l6jdban nincsen semmi. Innen olvasva pedig a
J.A. monogram eddig biztosnak tlin6 azonosi-
tasa is megkérddjelezédhet, Arany Janos mo-
nogramja ugyanis A.J. (J.A. visszafelé olvasva),
AMI véglképp ellehetetlenitl a szoveg eredeté-
nek meghatarozasat.

(Kosztolanyi Dezsé: Hajnali részegség)

Kovécs Andras Ferenc: VERSFORGATO-
KONYV. MUNKAFILM!®

10° Az elemzés részletesebb véltozatat az Alszik a fény cimd
kotetben kozoltem (v6. Mészdros, 2010).
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Kovécs Andrds Ferenc:
VERSFORGATOKONYV. MUNKAFILM
Gulyds Gyuldnak szeretettel

Elmondandm talan

Igy szinte kosztoldnyis.
Te kozben észrevétlen,
Kigyult az égi muszer,

De mas kéz forgat engem,
Mit ér a puszta létre

Hogy is kezdjem, bardtom?
A Székely Vértanuknal,
Hol Fannistul, Julistul,
Elek, s hiilt éveim, mint
Fololdodnak kesernyés
Nyelek, s az életizrél

Nem is tudom, de olykor,
Lefilmezel, meséltetsz

S megint habozni késztetsz
Pedig folosleges, mert
Vidékies valonkba,
Mintsem folfogni képes

Hogy is mondjam? Szavam sincs,
Mint mulik kétezernégy,

Lehet, bevallhatom majd,
Fényévekben rokon,

Hogy voltom csak potom folt
Mely messzicsillano

Elsiklik valaszom...

Minden szavam kitéré —
Ragyogni farad arcom,
Uram, villants vakut!
Maradt idénk! Csapongunk
Bar senki sem lapoz rank

Sosem tudhatni... Mégis
Ha ramfigyel, ha hallgat,
Mely megfakult, kiégett,

Nézd csak, feléd beszélek,
Akadr lejart, lejatszott,
Kazetta — nézd meg ismét
Ha mit ma latsz, az egyszer
Es tirbe szallt mozikban

S minden képsort a gépész
Hisz meghivott, miként én,

neked. Ha még nem unnad.
Szavakban képanyag van.
ha itt vagy, tedd a munkad:
vesz mar a gép az agyban...
s hidba kérdezed

vont nyelvi vértezet?

Te ismered lakdsom

s tudod, hogy szent a helyszin,
konyvekkel egy rakason
kavéban zsenge tejszin,

éjek setét levében

sincs egyre véleményem.

ha megjossz dtutazvan,
magunkrdl, draga testvér,
a lélek bargyd hasznan —
tobb Parizs, Praga, Pest fér
s tobb vérzé, vig pofon,
egy érzé mikrofon...

ha épp megkérdezel:

s miképp telt kétezer?

tan tiz év mulva, batydm,
mig elszivsz egy szivart,

a mennybolt zsurkabatjan,
konfettivel kivarrt...

Bocsasd meg enyhe bliccem,
perc megszalad, fut éra,

s fejem kezemre biccen...
Par pillanat-fotéra

kedélyes, halk duméban,

a képes albumaban.

jobb volna néha félnem,
ha lat e néma filmen,
madr-mar szakadni véled.

ha védtelen beszélek,

s forogni Gjra foltett

a mély azurt s a foldet!
a végtelenbe széled,
villogni kezd a portdl,
o6rommel visszaporget,
kinek nézgje voltal.
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Mészaros Marton

A témgjat és formdjat tekintve egyarant
meglehetésen  kiilonos — Versforgatokonyv.
Munkafilm (Kovdcs, 2006. 59—60. 0.) a vizuali-
tas technicizéltsagat tematizalva éppen a szo-
veg beszélgjével vald ,egylittlatas” képességét,
lehetdségét vonja meg olvasdjatol. Az elem-
zés soran igy lehetéségiink van reagédlni ko-
runk medidlis valtozasaira, példaul arra, hogy
a valdsag szamunkra gyakran nem kozvetlen
élményekben, hanem medidlisan, filmen, in-
terneten kozvetitett, technikailag el6allitott —
ezért manipuldlhaté — képekben tarul fol. A
Versforgatékony. Munkafilm olyasfajta kettds
cimadas, amely az életmiiben egyaltalan nem
jellemz6, ahogyan a cim mindkét tagja szo-
katlan szdosszetételek eredménye (ha a vers-
forgatékonyv szdosszetétel nem egyenesen
medidlis oximoron, hiszen forgatékonyvet
jellemzéen nem versekhez, hanem filmekhez
szokds késziteni). A cim alatti ajanlds pedig
els6 olvasdsra mintha inkébb az 4j kotetetek-
ben egyébként nem ritka alkalmi koltemények
sordba utalna a szoveget!!. A szoveg — egyike
a KAF-ndl feltinden kevés Kosztolanyi-pa-
rafrézisnak'>~ mind az altaldnos beszédszi-
tudcié, mind a gyakorlatilag megkertilhetet-
len intertextusok révén a Hajnali részegséget
(Kosztoldnyi, 1975. 444—447. o.) idézi. Ameny-
nyiben a Versforgatékonyvet a Hajnali részeg-
ség értelmezéseként fogjuk fol, nem csupdn azt
kell el6zetesen kiemelniink, hogy KAF szovege
a Hajnali részegség (természetesen a Kosztola-
nyi-recepci6 altal is igen gyakran emlegetett)
latvanykozpontisagara koncentrdl, de azt is,
hogy KAF verse az egyébként mindkét szove-
gen végrehajthatd, a vizualitassal is Osszefiig-
gésbe hozhaté onreflexiv olvasat lehetéségé-
re is rdirdnyitja a figyelmet. Egy ilyen olvasat

11 Gulyés Gyula, az ajanlds cimzettje dokumentumfilm-
rendezd.

12 Noha a kétet cime, Almatlan ég, nyilvanvaléan szintén
a Hajnali részegségre utal. Ugyanitt jegyzendé meg,
hogy ez a dolgozat Hajnali részegség értelmezésére —
kiillonos tekintettel a vers recepciéjanak alig feldolgoz-
haté mennyiségére (talan elég itt csak a 2010 aprilisaban
Szabadkan megrendezett Hajnali részegség-konferencia
mintegy negyven eléaddsara utalnunk) — természetesen
nem véllalkozhat, ahhoz legjobb esetben is csak némi
hatéstorténeti adalékkal jarulhat hozza.

110

szerint a Hajnali részegségben az ablakon ki-
tekint6 alak szamdra feltarulé égbolt latvanya,
valamint a csillagok ra visszairanyul¢ tekintete
inditja el a ,transzcendens” élményt, valamint
az a vagya is a vizualitdsban gyokerezik, hogy
kommunikalja, verbalizdlja azt: ,de pattano
szivem feszitve hiirnak / dalolni kezdtem ekkor
az azurnak’. A dal, a hur megjelenésének okan
az igy elhangzé dal, akar éltaldban a lirdval,
konkrétan a pedig a Hajnali részegség cimi
szoveggel is azonosithatéva valik, a leny(igozo
latvany tehdt a dalolds, versirds vagyat valtja ki
az addig passzivan szemlél6d6 alakbol. A Vers-
forgatékonyv ezzel parhuzamos onreflexiv ol-
vasatdban, a Hajnali részegség transzcendens
élményével éles ellentétben, egy nagyon is pro-
fan aktust, egy filmforgatdsi szituaciét mesél el.
Az E/1-gyel jelolt alakhoz egy vendég érkezik,
aki valamilyen okbdl filmre veszi a vendégla-
toval folytatott beszélgetését (a harmadik stré-
fa tantisdga szerint rdaddsul rendszeresen). A
Versforgatékonyv végsé soron ennek a forga-
tasnak, és az ezt a forgatdst elbeszél versnek
a forgatékonyve, ez a forgatdkonyv jellegébdl
addddan azonban nem leiré (a Hajnali részeg-
séggel szemben nem az élmény lejegyzését
szolgdlja) hanem el6ird, az E/1-gyel jelolt alak
mintha uralni, irdnyitani akarnd azt a filmet,
amely réla késziil, és amelyrdl a verset irja. Mig
a Hajnali részegség célja a latvany kivaltotta
élmény irdsos rogzitése, a Versforgatékonyv
a latvany el6zetes szoveges irdnyitdsat kisérli
meg. (Kosztoldnyi szovegében a dal irasos rog-
zitése a végsd dllapot!® mig KAF-nal, lévén sz6
forgatékonyvrdl, a szoveges rogzités eleve csak
egy olyan koztes fazisként jelenik meg, amely-
nek végcélja éppen nem nyelvi produktum, ha-
nem egy film.)

Mikézben a latvany rogzitésének tobb techni-
kai médiuma is folyamatosan megjelenik a sz6-
vegben, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy
a vers kiindulépontja egy szébeli kozlés (,EL-
mondandm taldn neked. Ha még nem unnad”),
lényegében a nyelvet is a vizualitas kozvetitésé-

13 Az, hogy az én az {rdsos lejegyzést vélasztja, mintha
a szobeli kozlés hallgatdjanak eleve feltételezett
érdektelenségével is Osszefiiggésben lenne.
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re alkalmas médiumként tételezve: (,,Szavakban
képanyag van”). A két versben a szdbeli kozlés
cimzettjének statusa kiilonboz6: mig a Hajnali
részegség E/2-jel jelolt hallgatdja passziv, mint-
ha csak a beszédszitudci6 imitaldsa miatt lenne
fontos, a Versforgatokonyv ,Te'-je aktiv, az 6
kérdéseire vélaszol a ,hang’; az 6 tevékenységé-
hez irédik a forgatékonyv, sét, tulajdonképpen
6 a latvany rogzitésének autentikusabb felel6se
(ami a nyelv tulajdonképpeni kozvetitéképessé-
gének elégtelenségével fiigg Ossze). Jol mutatja
ezt a pozicidbeli killonbséget az ,Am a gép az
agyban zorg6tt tovabb’; valamint a ,Kigyuilt az égi
miiszer, vesz mdr a gép az agyban...” sorok dssze-
vetése: mig Kosztolanyinal az agyban 1évé gép az
E/1-hez, KAF szévegében az E/2-hoz kapcsold-
dik, a gép itt mar egyértelmtien a kamerara utal.
Kosztolanyi szévege a megszolitasok révén végé-
ig fonntartja az E/2 személyi beszédszitudciot,
a Versforgatokonyvnek csupan az elsé 6t stro-
fdjaban tlinik egyértelmtien meghatdrozhaténak
a beszéd cimzettje, a hatodik versszak azonban
elbizonytalanit: az E/1-gyel jelolt alak ugyanis
az otodik strofa végén elalszik (éles ellentétben a
Hajnali részegség dlmatlansdgaval), majd kilép-
ve a forgatokonyvbél az eddigi beszédpartnerrel
kozosen készitett film E/3-mal jelolt nézdjének
reakcidit probdlja meg elképzelni:

Sosem tudhatni... Mégis jobb volna néha félnem,/
Ha ramfigyel, ha hallgat, ha lat e néma filmen,/
Mely megfakult, kiégett, mar-mér szakadni véled.

Az utolsé stréfa hangsulyos aposztrofikus
gesztusaval ezutdan mdr ez a nézd szolitddik
meg E/2-ként: ,Nézd csak, feléd beszélek, ha
védtelen beszélek” A néz6t azonban éppen
a Kosztolanyi-széveg fényében nem azono-
sithatjuk a Kosztolanyi szovegében megje-
lend transzcendenssel, hiszen mig a Hajnali
részegségben a beszél6/ir6 alak az azdrhoz
kezd el dalolni, KAF nézdje kiviilrdl tekint az
azurra is (,nézd meg ismét a mély azuart, s a
foldet!”).

A szoveg zérlata legalabb annyira enigmati-
kus, mint a cim: a forgatékonyviré — operatdr
— néz8 harmas egy djabb elemmel bévil, a gé-
pésszel, aki folyamatosan Ujrajatssza a filmet.
A versforgatokonyv eredménye tehat a kazetta,

amely az ,En” életével azonositédik, és amely
a szoveg értelmében erételjesen ra van utalva
valamiféle rogzitésre (aminek medialis statusa
roppant ellentmondésos, hiszen egy olyan né-
mafilm, amelyen folyamatosan beszélnek, és
amit valaki hallgat). A leglényegesebb kiilonb-
ség tehat a Hajnali részegséghez képest éppen
a tekintettel van kapcsolatban. Mig a Hajnali
részegség Hangja a csillagok idétlen tekinte-
tétél (autentikusként megélt) transzcendens
élményhez jut, KAF-nal az operatdr- Gjrajatsz-
haté kazetta- gépész tultechnicizalt és tulkoz-
vetitett, dm feltétleniil igényelt rogzitettség,
valamint az alig azonosithaté megszdlitottak
okan nem képes ilyen élményhez jutni.

(Pilinszky Janos: Halak a hdléban, Oszi vdz-
lat, Apokrif stb.)

Kovécs Andrés Ferenc:
Andrds evangéliuma'*

Kezdetben volt a siras:
zord koveké a szélben,
friss kerti faké - a fény
forré kardja ha zugott.

Nytzsogtek ott, vergédtek
varosok, mint haléban
halak: hit vilagba

vetettek miként magok.

Mert igy szérattatunk szét.

Sosem leszuink bolcsebbek,
jobbak, halhatatlanok:
minden eltoroltetik.

Hérom vagy négy véletlen
kézvonds: pusztdban irt
gazdétlan szép nevek - a
tobbi névtelen homok.

4 Az elemzés részletesebb véltozatat az Alszik a fény cimd
kotetben kozoltem (vO. Mészdros, 2010).
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6
[ras vagyunk s a kéz, mely
eltorol - mintha a f6ld
faradt hatat simogatna.

Mit irtam a porba,

mit? S miért tlintettem el?
Ttizeknek tidvét, blinjelét:
vak angyaloknak énekét?

A vers nem csak hangulatdban, de herme-
tikus, targyias jellegében is emlékeztet Pilinsz-
ky koltészetére, a cim mintha az Apokrifra
utalna (lévén a Biblidban nem szerepld, tehat
»apokrif” evangélium), egyes képei konkrétan
is a Halak a halébant idézik meg, mig a nagyon
egyértelmd bibliai utaldsok szintén tavolabbrdl
kapcsolédnak Pilinszky-vers vilagahoz. A sz6-
veg egy KAF-nal meglehetésen gyakori, még-
is nehezen azonosithat6 alakzattal kezdddik:
,Kezdetben volt a sirds” A sor nyilvdnvaléan
megkeriilhetetlentl folidézi Janos evangéliu-
maénak kezd§ sordt: ,Kezdetben volt az Ige’, és
az Ige testé lett. A szoveg azonban a hasonld
hangzas révén egy harmadik elemmel is kibé-
viti az alakzat hatokorét: a legtobb olvasé szé-
mara a kezdetben volt az irds sort is bevonja
az értelmezésbe. Ez az alakzat azért tehet szert
kitlintetett jelent6ségre, mert harom olyan
elemet (Ige — irds — sirds) képes egyetlen alak-
zatba striteni, amelyek (szemantikailag) a leg-
hangsulyosabban szembesitenek a koltéi nyelv
medialitasat érintd vitakkal, hiszen a ,kezdet-
ben” kifejezés, (a Janos evangéliuma értelmé-
ben is) a legvégsd, illetve legelsé eredetre vo-
natkozik (hogy tudniillik a kimondott, vagy a
leirt sz6 élvez-e els6bbséget).

A sirds sz6 haszndlatdval azonban elsé ra-
nézésre megkeriilhetének tlnik az els6bbség
kérdése, a szOveg ugyanis a sirds révén a nyelv-
nélkiiliségben hatdrozza meg kezdépontjat. Az
otodik strofatdl kezdédben mar szovegszeri-
en is az iras kerl a kozéppontba, a zardstrofa
pedig mintha Gjra a kezdéstréfa medialis két-
ségei kozé vezetné vissza az értelmez6t.

A hatodik versszak meghatarozatlan tobbes
szam els6 személlyel jelolt ,hangja’, sajat ma-
gat és a meghatdrozatlansagbdl adéddan végsé
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soron akar a teljes teremtett vildgot is az irdssal
azonositja: ,irds vagyunk” Errdl az egyébként
rogton ki is torlédo (irott) szovegrdl a hetedik
stréfaban az derdl ki, hogy valészinGsithetéen
~vak angyaloknak énekét” rogzitette. (Az azo-
nositasok lancolataban tehdt a viligmindenség
egy olyan azonnal kitorl6dé szovegként vélik
meghatarozhat6va, amely egy mar korabban
foljegyzett, illetve esetleg megszolaltatisra
var6 éneket tartalmazott. KAF szovege sem
a porba irt szOveg tartalmdra vonatkozdan,
sem pedig a kitorlés cselekvijére, annak mo-
tivacidira nézve nem szolgdal biztos informa-
ciéval. Az angyalok porba irt énekének rejté-
lyessége, kétségessége igy azt a szintén a Janos
evangéliumaban leirt torténetet idézheti meg,
amikor Jézus egy a farizeusokkal folytatott vi-
taban, vélasz helyet a porba ir. A torténet an-
nal is inkabb rejtélyes, mert a Biblia szerint ez
az egyetlen olyan alkalom, amikor Jézus nem
beszél, hanem ir (sajitos mdédon azonban, a
KAF-szoveghez hasonléan, nem tudjuk meg,
hogy mit.) A legelterjedtebb értelmezések sze-
rint pontosan ugyanazt irja, amit utdna mond:
,En sem fitéllek el téged, menj el és mostan-
tdl fogva tobbé ne vétkezz!” Innen nézve nem
zarhato ki, hogy az eltiintetést pontosan a fel-
jegyzés tokéletlensége teszi sziikségszer(ivé,
hiszen a tokéletesség egyediil Isten sajatja; a
szoveg eltorlésével viszont az angyalok éneke
is hozzaférhetetlenné vilik, és végs6 soron a
kezdd, nyelvnélkili allapot all Gjra eld, amely
Ujra csak szobeliség és irasbeliség egymadsra-
utaltsagdt erdsiti meg. Innen nézve a ,kezdet-
ben volt a sirds” sor legérdekesebb sajatossdga
éppen az, hogy mikozben az sirds-irds alak-
zatdban az akusztikai hasonlésag okdn éppen
a hangzas els6bbségére irdnyitja a figyelmet,
szemantikai szinten pontosan ennek ellenke-
z6jét, vagyis az {ras els6bbségét allitja.

Fiiggelék: 6sszehasonlité elemzésre
javasolt szovegek

Zarasként, 0sszegzés helyett csupan felsorolas-
szerlen és a teljesség igénye nélkiil szeretnék ja-
vasolni néhany konkrét, a kozépiskolai oktatés
menetébe is jol beillesztheté 6sszehasonlitasi,
elemzési lehetdséget. A felsorolasbol jol lathato,
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hogy szinte alig akad olyan, a kozépiskolaban
tanitott koltéi életmi (talan Szabd Lorinc és
Petd6fi kivételével), amelynek vizsgalatdhoz KAF
koltészete ne kindlhatna Gjabb szempontokat.
A jelzett KAF-versek tulnyomo tobbsége elekt-
ronikusan is hozzaférhet6 a Digitélis Irodalmi
Akadémian (www.dia.hu), a Kovacs Andrés Fe-
renc digitalizalt mtivei mentipont alatt.

Gilgames: Ndszének, égetett agyag
Szophoklész: Antik tragédia

Hordaciusz: Koltozkodés — Hordtz utdn szabadon,
Posztumusz Hordcz 1999-bél

Catullus: Salve, o venusta Sirmio (Catullus az Irék
Boltjaban), Catullus a miizeumkert kutydirol

Dante: Szélnek eresztett menazséridk, Sestina a
koltészet dllapotdrdl

Villon: Ballade de la grosse Raison, Villoni sok
feredések, Potdal. Picinyke testamentum

Janus Pannonius: Gunyirat Andreas Transylvanus
ellen, Ungheretto-parafrdzis

Balassi Badlint: Embléma ennen magdrdl,
,Borivéknak vald’, Balassi-villanella, Vala-
hdny vig sirvers, Tort futamok citerdra, Kiket
Juliardl szerzett, Az Balassa notdjdra

Cervantes: Marosvdsdrhelyi sorsok

Shakespeare: Az otvenotodikre, Marosvdsdr-
helyi sorsok, Epilogus a Fattyudalokhoz,
William Shakespeare kézottiink, Eszaki
szinhdz, Szinhdz az egész..., Lear kirdly
Cordelidhoz, Claudius kirdly, Eléggé dramai
jambusok, Ophelio Barbaro bicsuzik, A
mintajambus egyre dramaibb, Will Shakes-
peare siremlékére, Shakespeare: Athéni Timon,
W. SH eladja konyvtdrdt, Prospero-credo,
Porospero-prologus, Shakespeare a Globe-tél
buicsuizik, Shakespeare: Prospero elkoszon stb.

Karoli Gaspar: Oreg Biblia margdjdara
Szenczi Molndr Albert: Psalmus Transsylvanicus

Zrinyi Miklés: Invocatio ennen magdhoz,
Csdszdri freskok, tévéhiraddok, Summdya

Goethe: Bécsi ldcit

Csokonai Vitéz Mihaly: Csokonai-régtonzés, némileg
dtigazitva, Hdfiz sirhalma mellett, Korocskézd
maszkabdl, ,Ember és polgdr leszek..”

Berzsenyi Daniel: Ezredévi dddakok, Ouverture.
Tzimbalom-dall, Oarany déda, Berzsenyis,
antik

Keats: Poétdik egymads kozt, Keats alig finomkodik
Puskin: Romdnc, orosz romdnc
Kolcsey Ferenc: Kolcsey Ferenc lehajtja fejét

Vorosmarty Mihdly: Lear kirdly Cordelidhoz,
Vorosmarty visszhangjan, Rhapszédia hdrom
rajzolatban

Petéfi Sandor, Onarc kétezernégy nyardn

Arany Janos: A nyelszi bdardolatlanok, Uj walesi
bdrdok, Arany Janos azt tizente

Madaéch Imre: Arany Janos azt iizente

Charles Baudelaire: Sursum corda, Vaugirard.
Adybandi Pdrisban, Prolég az olvaséhoz

Rimbaud: Rimbaud Etidpidban, Hbs dalnokok
histérikus karéneke az iiberallesbadeni Tapstéren

Verlaine: Ldzdry vir Pdrisban

Téth Arpad: Nyugatos fantdzidk

Babits Mihaly: Pro domo, Egy lirikus epildgja,
Babits Mihdlyhoz, Messzebb... messzebb...,
Sziireti ének, Babitsolds

Ady Endre: Uj magyar Messidsok, Kései Ady.
Fragmentum, Uj Nyugat, A l6vdtett vdlaszol,
Vaugirard. Adybandi Parisban, Visdrban voltunk
adtak-vettek, Csucsai fénykép: Ady-zsoltdar

Kosztolanyi Dezs6: A szegény kis szinidirektor pana-
szai, Kosztoldnyi-stil, Almatlansdg, Kosztoldnyi
Vidsdrhelyen, Kosztoldnyi japdnokat miifordit,
Hommage a Kosztoldnyi, Hajnali tétlenség

Juhasz Gyula: Szegedi kolték

Jozset Attila: J. A. kalapja, Jozsef Attila haja
langol!, J. A. disznaja, Szabadvendég, Birdld-
imhoz. Sziiletésnapomra. Plagium! Szdrszoi
varidciok, ,Ember és polgdr leszek...; Reminisz-
cencia, Néhdny hamis medaillon,

T. S. Eliot: Ballade de la grosse Raison, Noctes
Atticae

Radnéti Miklés: Radndti-vdltozatok

Illyés Gyula: Nem lesz elég

Pilinszky Janos: Pilinszky-portré. Lectio, Apokrif
testamentum

Aprily Lajos: Pictura et sententia

Dsida Jené: Jozsef Attila haja ldngol!, Biicsui az
angyalitol

Weores Sandor: Weorescento, Wedres forewedr,
Wedres a Mester, Lozsurndl do Liiniver

Fist Milan: Kiélt artista fiistolog magdban
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'Ardeli dallamok'. Possibilities of perception of KAF in education

The works of KAF being included in the curriculum of public education provides a number of
opportunities for those experimenting with it. It can however pose also some questions that would
be hard to ignore. The difficulties most probably come from the fact that there is insufficient connec-
tion between the terminology (and especially the basic focus on problems) used in public education
and in scientific literature. While the KAF text seems to be open for discussion with theoretical
questioning, it is difficult to approach with the literature theory focusing on the author, which is
used in public education. It is a common problem that there is no time to discuss contemporary
poetical tendencies in detail. However, this is not necessarily and obstacle, but might provide an
opportunity to create a connection between the two ‘spheres’ and the two approaches to literature
— and for this, the poetry of KAF can be the best candidate. We can basically consider KAF's poetry
can be a basis of comparison for all important topics, periods and oeuvres of other poets. Such
comparisons with contemporary literary phenomena can help the understanding of the stylistic,
poetic or rhetorical characteristics of a certain poet or literary period as much as bringing contem-
porary Hungarian poetry (meaning literary works that are linguistically and culturally closer to
the readers and students) to life. This study evaluate those aspects that make the teaching of KAF's
poetry possible to teach even in public education: the issue of nursery rhymes, poetical “masks” and
images and intertextuality and with an appendix: some actual texts recommended for compara-
tive analysis (Which can be fit into the high school curriculum). .

Keywords: childrens poetry, intertextuality, mask, contemporary Hungarian poetry, Kovdcs

Andprds Ferenc

Mészaros Marton (2017): Ardeli dallamok — A Kovacs Andrés Ferenc-olvasas lehetdségei a kézokta-

tasban. Gyermeknevelés, 5. 3. sz., 101-114.
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Dan dizdjn az oktatasban — beszamolod az
Erasmus+ oktatoi latogatasrdl a VIA University

College-ban

ARVA VALERIA

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar, Budapest

Cikkemben beszdmolok a VIA University College-ban tett oktatoi Erasmus ldtogatdsomrdl,
melynek sordan mélyebb betekintést nyertem az aarhusi tanitoképzési programba és az intéz-
mény nemzetkoziesitési folyamataiba. A ldtogatdsom sordn megismerkedtem két tijonnan
épitett, kiemelkedd szinvonalii oktatdsi épiilettel, a VIA University College uj, belvdrosi
campusdval és egy stjerneni dltaldnos iskoldval, melyek kiilonos jellemzdje, hogy a tervezés
sordn az épitészek és az ott dolgozd oktatok-tandrok szorosan egyiittmiikodtek.

Kulcsszavak: Erasmus, nemzetkozi, Aarhus, oktatds, épitészet

2017. aprilis 24. és 28. kozott Erasmus+ ta-
ndri mobilitds keretében a ddniai Aarhusban
talalhaté VIA University College-ben tettem
latogatds. Szerencsém volt, ugyanis az angol
gyermekirodalom médszertani draimon kiviil
a héten zajlé6 Nemzetkozi Hét programjain is
részt tudtam venni: az egyetem tanito- és ta-
ndrképzd karan ekkor fogadtak az adminiszt-
rativ program keretén belil a lengyel, roman
és torok Erasmus partner egyetemekrél érke-
z6 kollégakat. A gazdag, egyhetes program-
nak koészonhetéen mélyebben megismerhet-
tik a karon torténd oktatést, bejartuk a nem
mindennapi, két évvel ezel6tt dtadott, tobb
épitészeti dijat nyert egyetemi éptiletet, be-
mutattdk muzeumpedagodgiai programjukat,
valamint a dan kozoktatasrél és a pedagdgiai
kutatasi projektekrél értékes ismereteket sze-
rezhettlink.

Aarhus a masodik legnagyobb dan va-
ros, ami Jutland szigetén helyezkedik el és
haroméras vonatuttal érheté el Koppenhdaga-
bél. A régi kikotévaros 2017-ben Eurdpa kul-
turdlis févarosa. Jelentés modern épitészeti
miivekkel rendelkezik, melyek koziil kiilono-
sen figyelemre méltdak a jéghegyre emlékez-
tetd lakohazak a kikotében, a szivarvanypa-
noramaja folyosé a szépmivészeti mizeum
tetején, a hangversenyterme és a lyukkartya
formaju kilaté. Hangulatos belvarosa jelent6s
kereskedelmi kozpont.

A régi Ceres sorgyar tertiletén elhelyezke-
dé belvarosi campust 2015-ben adtdk at. A
campus épliletei térben is megjelenitik a 21.
szazadi egyetemi oktatas elveit: atriumszerd,
nyitott, kozponti, kozosségi terek jellemzik,
ahol 1épcsészeri emelvényeken id6zhetnek
a didkok, villanykonnektorok sokasiga biz-
tositjia szamitogépeik, telefonjaik toltését,
tvegfaly, atlathaté tantermek, 6nallé tanu-
last, csoport- vagy projektmunkat szolgdld
terek és tandri szobdk nyilnak a métrixszer-
en elrendezett éptiletek belsé folyoséirdl. Az
aarhusi, hideg éghajlaton szerencsés, hogy az
éptileteket folyosdk kotik ossze. A konyvtar
két szintet foglal el az atriumra nézé tera-
szokbdl, és 24 6ras Onkiszolgalé rendszerben
haszndlhaté — ugyanigy az épiiletbe is 0-24
ords bejarasra van lehetésége a didkoknak és
az oktatéknak egyarant.

Az épiilet tervezési folyamatdba bevon-
tak az egyetem oktatdit, példaul igy volt le-
hetdsége egyes tanszékeknek egyter(i tandri
szobdkat kérni, méasok inkabb kisebb, néhany
személyesre tartottak igényt. A didkok tovéb-
bi kényelmét szolgaljadk a tobb helyen meg-
talalhaté konyhaegységek, valamint a sza-
munkra mar elképzelhetetlen luxusnak tiiné
oktatoi kozosségi terek, melyek koziil egyben
volt szerencsénk idét tolteni: kanapékkal,
minikonyhéval, étkezével, konferenciasarok-
kal és hihetetlen médon még egy zongoraval
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is fel volt szerelve. A didkok vallalkozdsaikat,

melyek akar oktatdssal kapcsolatosak is lehet-

nek, az egyetemi ,inkubdtorban” indithatjak

be. Tovabbi hatterinformécié és képek az

egyetemrol a kovetkezé linken talalhatéak:
http://www.archdaily.com/774183/
via-university-college-aarhus-city-
arkitema-architects

A VIA  University College Dania
egyik legfontosabb tandr- és tanitéképzé
intézménye. Az Erasmus 0sztondijjal érkezé
didkoknak specialis nemzetkozi oktatasi prog-
ramot dllitanak 6ssze. A nemzetkoziesités ki-
emelt szerepet jatszik a VIA életében: nem
csak az Erasmus program keretében fogad-
nak és kiildenek didkokat, hanem egy kinai
egyetemen is folytatnak pedagégusképzést:
a kinai didkok tanulmanyaik elsé harom évé-
ben parhuzamosan végzik a kinai és a dan
programokat, majd az utolsé évet Aarhusban
toltik. Ez az egylttmikodés azért jott létre,
mert a kinai oktatasi hatésagok ‘humanizalni’
szeretnék oktatdsi rendszeriiket és erre
Dénidban talaltak megfelel6 partnereket.

A karon a nemzetkoziesités keretében
nem csak a kiilféldi didkok bevonzasat tart-
jak fontosnak, hanem sajat didkjaik kilfoldi
tanulmanyait is szorgalmazzdk. Mivel a dan
didkok jellemzdéen jol beszélnek angolul, az
egyetem az a célt tlizte ki, hogy a hallgatok
a harom hathetes tanitasi gyakorlatuk koziil
az egyiket, lehetdség szerint a masodikat, ami
a harmadik évben van, kilfoldén végezzék.
Mivel ehhez folyamatosan keresnek partner
iskolakat, Budapesten megkerestem néhany
két tanitdsi nyelvd altaldnos iskolat, akik
mind jelezték, hogy 6rommel fogadnak a dan
tanarjelolteket.

A dén oktatési rendszernek csak néhany
érdekességét emelném ki. Sajat elmondasuk
szerint harom széval lehet legjobban jelle-
mezni: gondolkodas, jaték és aktiv részvétel.
A tanarképzési programok egyik {6 célkitl-
zése pedig olyan tanitok és tandrok képzése,
akik majd ugy nevelik a gyermekeket, hogy
azok felnétt korukban a demokratikus tdr-
sadalom aktiv szerepl6ivé véljanak. Ez a cél
tobbszor és nagyon hangsutlyosan szerepelt
a dan pedagogiai szakemberek el6addsaiban.
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Megtudtam azt is, hogy a dan oktatdsi
rendszerben van egy olyan kiilonleges év, ami-
lyenrdl még egy orszdgban sem hallottam. A
didkoknak tizenot éves korukban lehetésége
van a kilencedik évfolyamot egy bentlakdsos
iskoldban tolteni. Az egyébként az 6vodatdl az
egyetemig ingyenes rendszerben az az egyet-
len év, amiért tandijat kell fizetni. Elmondtak,
hogy ezzel a lehetéséggel hozzavetdleg a di-
dksag fele szokott élni. Ezekben a bentlaka-
sos iskoldkban az akadémiai tdrgyak helyett
a mivészeti nevelés és a sport, valamint a
kozosségek kialakitdsa dll a kozéppontban. A
didkok kozott olyan szoros kapcsolatok ala-
kulnak ki az év soran, amelyeket nem ritkan
egész életiik sordn megdriznek. A program
tobbek kozott a sziil6ktdl vald elszakaddst és
az 6nallésagra valé nevelést segiti eld.

A programnak egy iskolalatogatds is része
volt: a koriilbelil hatvan kilométerre fekvé
Stjernen varoskaban talalhaté évoda-altalanos
iskola komplexumot tekintettiik meg. Az iskola
egy néhany éve atadott, 4j épiiletben muiikodik
és sok szempontbdl atlagos intézmény, de az
éplilet még dan viszonylatban is kiilonlegesnek
szamit: az épitész az iskola és az 6voda igazga-
téinak pedagdgiai elképzelései alapjan tervezte.
Az eredmény egy csillagalakd épiilet: a kozé-
pen fekvé kozos térbdl nyilnak a csillag szérai,
melyekben a bdlcséde, az 6voda és az dltalanos
iskola mikodik. Két szarny még megépitésre
var, ezekben fog a konyha és a kozépiskola
miikodni. Mivel az éptilet padléja faburkolat,
a gyerekek mezitlab jarkaltak, akarcsak a lato-
gatdk és mindannyian sokkal otthonosabban
éreztiik magunkat. Szdmtalan apré részletet
alakitottak ki, melyek mind a tanulast és az
otthonosabb iskolai létet segitik eld, ezek-
re csak egy példa a tantermekben kialakitott
tobbszintes dobogdszeri beszélgetésarkok,
melyek a folyosén kuckdként jelennek meg,
mint a belsé tér negativ lenyomatai.

A kovetkez6 linken az épitészeti tervekrdl
talalhato egy diavetités https://tjoerringnyskole.
files.wordpress.com/2011/09/presentation-for-
waf_reduced.pdf, illetve egy negyven mdsod-
perces, angol feliratos vided: http://tjoerring-
skole.skoleporten.dk/sp/p286254/text/Om%20
Stjernen



Dén dizajn az oktatasban —

beszamolo az Erasmus+ oktatoi latogatasrol...

Az Aarhusban toltott egy hét alatt szerzett
tanitdsi tapasztalatok meggydztek, hogy hall-
gatoink, akik Erasmus+ hallgatéi mobilitds-
sal a VIA University College-ban toltenek egy

‘Danish design’ in education

szemesztert, Gjszer(i ismeretekkel és pedagogiai
tapasztalatokkal gazdagabban térhetnek haza. Az
egyhetes program pedig az egyetem alaposabb
megismerésére teremtett alkalmat.

In my article I give account of my Erasmus staff mobility visit at VIA University College,
Aarhus, through which I gained insight into the primary teacher training programme and
processes of internationalisation there. During my visit I became acquainted with two newly
built, educational buildings of outstanding quality: the new, inner city campus of VIA Univer-
sity College and a primary school at Stjernen. What makes these buildings different is that
both of them were planned and designed in close cooperation between architects and teachers

working there.

Keywords: Erasmus, international, Aarhus, education, architecture

Arva Valéria (2017): Déan dizédjn az oktatasban — beszdmolé az Erasmus+ oktatéi ldtogatasrél a VIA
University College-ban. Gyermeknevelés, 5. 3. sz., 115-117.
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PETRES CS1ZMADIA GABRIELLA — N. TOTH ANIKO
Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem, Ko6zép-eurépai Tanulmanyok Kara

A tanulmdny a Nyitrai Konstantin Filozdfus Egyetem Kozép-eurdpai Tanulmdnyok Kardnak
Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézetében folyé mddszertani mithelymunkdt tekinti
dt. Az intézményben a tanrendi kindlatban szerepld modszertani kurzusokon kiviil a tanito-
és tandrjelolt hallgaték évfolyamfeladatok teljesitésével tapasztalatokat szereznek a kultu-
rdlis rendezvény-, illetve versenyszervezés terén, valamint irodalmi miisorok Osszedllitd-
sdaban. A nyitrai médszertani mithelyben két sajdtos rendezvény indult titjdra. A Dramatikus
jatékok napja a dramapedagigia modszerének komplex bemutatdsdra és megélésére irdnyul,
mikozben a kortdrs gyermekirodalmi alkotdsok népszeriisitését is szolgdlja. Az orszdgos hatd-
sugar, kozépiskoldsoknak meghirdetett Legere Irodalmi Verseny célja a szovegértd olvasds
fejlesztése, a szépirodalom megkedveltetése, egy-egy életmii drnyalt megismertetése, az isme-
retanyag bévitésével pedig az érettségire vald felkésziilés segitése.

Kulcsszavak: évfolyamfeladat, gyermekirodalom, élménypedagigia, dramatikus jatékok

napja, Legere Irodalmi Verseny

A Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Ko-
zép-eurdpai Tanulmdnyok Karanak Magyar
Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézete (és an-
nak tobb elédintézménye) évtizedek déta részt
vallal a szlovdkiai magyartanarok képzésében.
A szinvonalas pedagdgusképzés két pilléren
nyugszik: az adott szakteriilet elméleti tudas-
ataddsan és a tudomanyos ismeretek szaksze-
rd kozvetitésén. A tandrjeldlteknek tehdt nem
»csupan” a legtjabb kutatési eredményeket kell
megismerniiik, vagyis pontos targyi tuddssal
kell birniuk, hanem alapos szakmaddszertani és
pedagogiai felkésziiltséggel is kell rendelkezni-
ik, hogy az ismereteiket a megfelelé nyelven
és megfelel6 médon, élményszertien tudjak at-
adni az oktatdsi gyakorlatban.

Az évfolyamfeladatok rendszere

A nyitrai Magyar Nyelv- és Irodalomtudo-
manyi Intézet arra torekszik, hogy mindkét
teriilettel — az elméleti és gyakorlati képzés-
sel — egyardnt hangsilyosan foglalkozzon.
Az intézmény a gyakorlati képzés megerd-
sitése érdekében alakitotta ki az évfolyam-
feladatok rendszerét, amely elsGsorban a
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magyar szakos hallgaték gyakorlati tevékeny-
ségére irdnyul. Az évfolyamfeladat célja, hogy
a jovenddbeli tandrok alapvetd jartassagot
szerezzenek a kulturdlis rendezvény- és ver-
senyszervezésben, az irodalmi miisorok 9ssze-
allitasaban, illetve betekintést nyerjenek a pro-
jektkészités gyakorlataba. A tanarképzés sordn
masodévtdl kezdédden tehat minden nyitrai
magyartandrjelolt félévenként teljesit egy
olyan feladatot, amely a tandran kivili tevé-
kenységek szakszer(i lebonyolitasara késziti fel
6t. Az egyes tevékenységek megoldasaban az
intézet tandrai nyujtanak tutordlis segitséget,
azonban minden csoport 6nalléan szervezi
meg a munkamegosztasat. Az évfolyamfelada-
tok rendszerének koszonhetéen nem csupan
a nem formdlis oktatdsi helyzetek gyakorlasa
keriil el6térbe, hanem a magyartanari feladat-
korrdl valé gondolkodas is alaposan atrende-
z6dik, hiszen a tutorok arra 6sztonzik a hallga-
tokat, hogy személyes érdekeltségiik legyen a
tanoran tali foglalkozasok szervezésében.

Az évfolyamfeladatok teljesitése kozben
évrél évre gazdagodik a hallgaték gyakorlati
tapasztalata, hiszen egyre igényesebb felada-
tok megoldasaval néznek szembe: a jarasi sza-
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valoverseny szervezésétdl eljutnak az orszdgos
verseny (Legere Irodalmi Verseny) tarsszerve-
z€séig; az iro-olvaséd talalkozok szervezésétdl
az 6ndllé irodalmi Osszedllitds készitéséig, sot
el6adasdig (kardcsonyi tinnepség, 1848-as em-
lékmtsor, koltészet napi program); végil sa-
jat maguk vezetnek irodalmi foglalkozasokat a
kornyékbeli altalanos iskoldk tanuldinak (sza-
valéverseny kisérérendezvénye, dramatikus ja-
tékok napja). A feladatok tartalmi részét tehat
egyrészt olyan miihelymunkdk, tehetséggondo-
zassal Osszefliggd, illetve rendezvényszervezési
feladatok toltik ki, amelyek szdmos mds tanar-
képz6 intézetben is ismertek (pl. innepi miso-
rok Osszedllitasa, iré-olvasé taldlkozok szerve-
zése), masrészt azonban az intézet mindinkabb
arra torekszik, hogy egyedi, sajatos, a helyi és a
regiondlis kultirkozosségek igényeit kielégitd
rendezvényeket hozzon létre. Ennek a szandék-
nak két legfontosabb eredményeként sziiletett
meg a Dramatikus jatékok napja és a Legere
Irodalmi Verseny rendezvénye.

Dramatikus jatékok napja

A dramatikus jatékok napja az irodalompeda-
goégia gyakorlati megvalositasanak eszkoze-
ként a dramapedagdgia mddszerének komplex
bemutatdsara és megélésére iranyul, ugyan-
akkor a kortdrs gyermekirodalmi alkotdsok
népszerisitését is szolgalja. A rendezvény a
dramatikus tevékenység Bolton-féle hiarom
alaptipusdt vonultatja fel: egy kortars gyermek-
irodalmi szovegeket feldolgozd, jatékos dllo-
masokat létrehozé irodalmi feladatsort mutat
be szabdlyjatékok és improvizacidk segitségé-
vel, valamint egy gyermekszinjatszé csoport
eléaddsanak megtekintésével a szinhdzszert
formak mikodésébe kinal betekintést. A ren-
dezvényen a gyermekirodalmi projektet lebo-
nyolité egyetemi hallgaték és a szindarabot
bemutatd, altalanos iskolds szinjatszok mellett
még egy altaldnos iskolds, negyedik évfolya-
mos vendégcsoport is részt vesz. A dramati-
kus jatékok napja tehat kiilonb6z6 dramatikus
tevékenységeket felvonultat6 délelotti
programcsomag, melynek egyik részében az
egyetemi hallgatok foglalkoztatjak az altaldnos
iskoldsokat, masik részében pedig az ltalanos

iskolasok szoérakoztatjak az egyetemistakat. A
rendezvény azonban nem csupdn ebben az
egy napban meril ki, hiszen itt csak az egyes
dramatikus tevékenységek produktumdt ta-
laljuk — ugyanolyan fontos az egyes tevékeny-
ségtipusokra valé felkészilés, illetve azok ref-
lektdldsa. A dramatikus jatékok napja tehat
els6sorban egy hosszabb tevékenység végter-
mékeként, egy projektmunka bemutatdsaként
funkciondl, és a felkésziilési folyamat pedagé-
giai-modszertani kérdéseit helyezi el6térbe.
Az els6 programpontot — pedagdgiai meg-
fontolasokbdl kifolydlag — a gyermekszin-
jatsz6 csoport eléadasa képezi. A szervezdk
évrél évre az ipolysagi Pongracz Lajos Alap-
iskola Csillag-széré Gyermekszinjatszé Cso-
portjat hiviadk meg, melynek egyik vezetdje N.
Téth Aniko, a Magyar Nyelv- és Irodalomtu-
domadnyi Intézet oktatdja. A szinjatszécsoport
vezet6i kortdrs gyermekversek és a csoport
improvizdciéinak felhasznalasaval allitjak
Ossze az eléadasuk szovegkonyvét. A bemu-
tatét kovetéen egy ,hogyan készil’-tipusu
beszélgetésre keriil sor a csoportvezet6kkel
és a szinjatszé gyerekekkel. Ez a beszélgetés
bevezeti a hallgatokat a gyermekszinjatszok-
kal val6 munka miihelytitkaiba, valamint az
irodalmi szovegek szinpadra alkalmazasanak
dilemmaiba. A délel6tt ezen szakaszai a dra-
matizélasi folyamatok elméleti és gyakorlati
megvaldsitasat mutatjdk meg a hallgatéknak.
A szabdlyjatékok és improvizacios gyakorla-
tok megismerésére és elsajatitasara az N. Téth
Anik¢ vezette Irodalomtanitas mddszertana és
a Petres Csizmadia Gabriella dltal koordinalt
Dramatizélds és dramatikus jatékok cim@ kur-
zuson kerill sor. Ezeken a kurzusokon a pro-
jektbe bekapcsolddd hallgatok elsé lépésként
megismerkednek a legalapvetébb irodalom-
pedagogiai technikdkkal, mddszerekkel, kilon
figyelmet szentelve a dramatikus jatékokra. Ezt
kovetSen tartalmi keretet keresnek a megismert
gyakorlatokhoz. Mivel a projekten résztvevé cél-
kozonséget elsdsorban a 3—6. osztalyos tanulok
képezik, a szovegtartalmat a Gyermek- és ifjusa-
gi irodalom kurzuson megismert kortars gyer-
mekirodalmi alkotasok képezik. A két kurzus
hallgatoi itt kétféle feladatot végeznek el: az Iro-
dalomoktatds mddszertana hallgatéi egymastol
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figgetlen, kontextusba dgyazas nélkiili miveket
valasztanak, a Dramapedagdgia hallgatéi pedig
olyan muveket keresnek, amelyek valamilyen
Osszefiiggé tematikus keretbe illesztheték (pl.
csaladmesék, Onismereti gyermektorténetek,
évszakokrodl sz016 gyermekversek vagy egy-egy
révidebb meseregény fejezetei). Az Osszeflig-
g6 szovegcesokor egy dllomaslancot hoz létre,
ami 4—6 szOveg egymasra épiil6 feldolgozasat
eredményezi, mig a tobbi szovegfeldolgozas az
allomaslancba val6 belépésre varakozé tanuldk
foglalkoztatasat biztositja.

A szovegvalasztas véglegesitését kovetben
a hallgaték hozzdkapcsoljak a szovegekhez
a megismert dramatikus jatékokat, és a sz
szerinti, valamint az értelmezé olvasési szin-
teknek megfeleléen szovegfeldolgozasi gya-
korlatokka transzformaljak a szabalyjatékokat
és improvizacids gyakorlatokat. Ez a feldolgo-
zds éltaldban két-harom gyakorlat szoveghez
rendelését és segédeszkozokkel, vizudlis ele-
mekkel val6é gazdagitdsét jelenti. A résztvevé
hallgaték szamatol figgéen altalaban 10-12
mi feldolgozdsara kertl sor, melyeknek az
Osszefliggd szovegek a felét teszik ki. Minden
szovegfeldolgozas és annak bemutatdsa par-
ban torténik. A projekt megvaldsitasahoz egy
nagyobb térre (pl. tornaterem) van sziikség,
mivel a zavartalan munkafolyamat érdekében
az egyes allomdsoknak egymadstél megfele-
16 hallétavolsdgban kell elhelyezkednitik. Az
irodalommodszertani  és  drdmapedagdgiai
kurzuson lépésrél lépésre nyomon kovetjiik a
szovegfeldolgozas folyamatat, majd a projekt
végtermékeként felkésziiliink a dramatikus ja-
tékok napjan torténé bemutatdsra, ahol a fen-
tebb emlitett két altalanos iskolds csoport vesz
részt. A résztvevok négy-hat f8s csoportokba
rendezddve, nagyjabol 20 perces idGinterval-
lumokban 1éphetnek be az allomasokba, vagy-
is egyszerre nagyjabdl 40-50 résztvevot tud-
nak foglalkoztatni a projekt megvalositdi. Az
allomdsok szabad sorrendben latogathatdk,
csupan az indité dllomason kételezd els6ként
részt venni, mivel ott kapjak meg a résztve-
vOk a projektlatogatashoz sziikséges alapvetd
instrukcidkat. Az elsé allomason a tanuldk egy
sUtlevelet” kapnak, melybe a tovébbi helyszi-
neken valamilyen jel, pecsét keriil, melyekbdl
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puzzle-szer(en, 1épésrdl 1épésre Gsszedll vala-
milyen, a projekt témadjaval kapcsolatos elem.
Az egyes dllomasok foglalkozasainak izgalmat
a résztvevé kiscsoportok kozti versenyfelada-
tok is novelik, pl. az évszakokat feldolgozé
miniprojektben az &sz témdjat Juhdsz Mag-
da Gyomolcsérlelé dsz cim(i versén kereszttl
jarjak koril, mikozben a mtben taldlhatd
6szi gyimolcsok megjegyzését ellenérzik az
allomdsvezet6k — a vers elhangzasat kovetéen
bekotik a tanulok szemét, majd tapintds és
kostolas segitségével ismertetik fel az el6re
odakészitett gylimolcsoket (ezek kozott ka-
kukktojasként olyan is szerepel, amirél nem
szélt a vers). Minden dllomédson mds készséget
fejleszté gyakorlatok szerepelnek (pl. mozgas-
jatékok, tigyességi jatékok, keresztrejtvény, tit-
kosirds, rajz, puzzle, memdriajaték), hogy mi-
nél véltozatosabb feladatsor alljon a résztvevék
rendelkezésére.

A gyakorlatokra valé felkésziilés és a felada-
tok megvaldsitdsa nagyszert lehetéséget bizto-
sit a tanarjeloltek szamadra az élménypedagogiai
modszerek alkalmazasanak kiprébalasara.

Legere Irodalmi Verseny

A Legere Irodalmi Versenyt a nyitrai Magyar
Nyelv- és Irodalomtudoményi Intézet 2011
6ta hirdeti meg kozépiskoldsok szaméra. A
szervezésbe fokozatosan kapcsolddott be az
Arany A. Lészl6 Polgari Tarsulds, a Szlova-
kiai Magyar Pedagogusok Szovetsége Nyitrai
Tertileti Valasztmanya, valamint a Szlovékiai
Magyar Akadémiai Tanacs. A vetélkedd hi-
anypotlo szerepet tolt be, egyrészt azért, mert
a magyar nyelv és irodalom tantérgyi verse-
nyein — helyesirdsi, szép magyar beszéd-,
vers- és prézamondé versenyek — a didkok
egyénileg adnak szamot tudasukrdl és (elsd-
sorban el6addi) tehetségiikrdl, a Legere pedig
csapatverseny, masrészt az els6 orszagos szer-
vezésli tanulmadnyi versenynek szamit, mely a
szovegértd olvasas fejlesztésére fokuszal. A
vetélkedd célja az olvasds irdnti vagy felkelté-
se, a szépirodalom megkedveltetése, egy-egy
életm arnyalt megismertetése, az ismeret-
anyag bovitésével pedig az érettségire vald
felkésziilés segitése. A haromfordulds csapat-
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versenyen résztvevék nem csupan tudasukat
mélyitik, hanem egylttmiikodési képességii-
ket is fejlesztik. A verseny irdnt toretlen az
érdeklédés, Pozsonytdl Nagykaposig szamos
gimndzium és szakkozépiskola didkjai vallal-
jak a megmérettetéssel jard tobbletmunkat. A
Legere II. évfolyamdba pl. 48 csapat jelentke-
zett; a legutébbi, VI. évfolyamban 37 csapat
mérte Ossze tuddsat. Volt olyan kozépiskola,
mely hdzi forduldt is hirdetett.

A szervezdk az Allami oktatdsi program
sztenderdjeit figyelembe véve valasztjak ki a
vetélkedd témait, melyek vagy évforduldkhoz
kotédnek — ilyen volt Kosztolanyi Dezs6 halala-
nak 75. évforduléja, Orkény Istvan sziiletésének
centendriuma, illetve Jézsef Attila sziiletésének
110. évforduldja; vagy szélesebb targykort érin-
tenek — ilyen volt 2013-ban a szlovéakiai magyar
irodalom, 2015-ben (a versenyzok kérésére) az
irodalom és szerelem témdja, legutébb pedig (a
felkészité tanarok otlete nyoman) Mikszath és a
kortars magyar irodalom.

A versenyz6k az egyes forduldkra egyrészt
hazi olvasmanylista alapjan késziilnek, mely
szépirodalmi szovegekbdl all dssze, masrészt
egy-egy eldadast hallgatnak meg az egyete-
men, melynek anyaga szintén forrasul szolgal
a tudasanyag bdvitéséhez. Az el6addk rend-
szerint a Magyar Nyelv- és Irodalomtudoma-
nyi Intézet oktatdi: Barczi Zséfia, Benyovsz-
ky Krisztidn, Németh Zoltan, N. Téth Aniké
és Rigé Gyula. A csapatok minden fordulén
tesztlapot toltenek ki. A feladatok egy része a
tandri el6adasok ismeretanyagat kéri szamon,
tobbségiik azonban kiillonb6z6 szovegértelme-
zési stratégiak alkalmazasat igényli, valamint
teret biztosit a kreativitas kibontakoztatdsanak
és a didkok szubjektiv reflexidinak is. A fel-
adatsorokat Petres Csizmadia Gabriella és N.
Téth Aniké dllitja 6ssze. Az egyik teszt krea-
tiv irasos feladata — egyperces irdsa megadott
szavakra — a rendezvény alversenyévé nétte ki
magat (szakmai ,egyperces kilondijakat” és
kozonségdijakat is osztottak a szervezok).

A harmadik fordulén a verseny aktudlis
témajahoz kot6ds, am szabadon véalasztott
eszkozokkel felépitett Otperces miniel¢adast
mutatnak be a csapatok, mely a feladatlapoktdl
fiiggetlen versenynek szamit. A miniel¢adasok

versenyét oktatokbdl, doktoranduszokbdl és
hallgatékbdl allé zstri értékeli.

A Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi
Intézet profiljaba illeszkedik az a szandék, hogy
az egyetemi oktatok megprobaljak szorosabbra
flizni a kozoktatas résztvevéivel a kapcsolatot,
és az elméleti-kutatdi tevékenységiiket oktatas-
elméleti, oktatdspolitikai és szakmodszertani
iranyultsagi rendezvényekkel gazdagitjék; erre
kival6 alkalmat biztosit a Legere Irodalmi Ver-
seny. A szervezOk ugyanis ugy gondoskodnak
a felkészité tandrok idejének kitoltésérdl, hogy
amig a didkok a feladatlapon dolgoznak, addig
tandraik modern irodalomtanitdsi mddszereket
ismertetd szakfoglalkozasokon vesznek részt. A
foglalkozasokat Salga Imre (ELTE Apaczai Cse-
re Janos Gyakorlé Gimndazium), Pentz Anna
Miéria (ELTE Trefort Agoston Gyakorl6 Iskola),
Brutovszky Gabriella (Jedlik Anyos Gimnézi-
um), Ftizfa Balazs (Nyugat-magyarorszagi Egye-
tem), Petres Csizmadia Gabriella (Nyitrai Kons-
tantin Filozéfus Egyetem), Csobanka Zsuzsanna
Emese (Jedlik Anyos Gimnazium), Fodor Péter
(Debreceni Egyetem), Kucserka Zsofia (Pécsi
Tudomanyegyetem), Kuklis Katalin (Vekker
Mihely), valamint Gordon Gyéri Janos (ELTE
Radnéti Miklés Gyakorlé Gimnazium) vezette.
A felkészité tandrok szdmara konyvbemutato-
kat is tartottak; a Magyar Nyelv- és Irodalom-
tudomanyi Intézethez kétddd Szerzd—szoveg—
olvasat c. tanulmanykoétet, Petres Csizmadia
Gabriella Személyes (az) irodalom c. monogra-
fidja, valamint a Petres Csizmadia Gabriella és
N. Téth Aniké osszedllitotta Mddszertani szo-
veggytijtemény az irodalom oktatdsdhoz c. ok-
tatasi segédlet kapcsan termékeny beszélgetés
alakult ki a résztvevék korében. Mind a szak-
modszertani foglalkozasok, mind az emlitett
kiadvanyok (melyeket a tandrok meg is vasarol-
hattak, illetve a mddszertani szoveggytjteményt
ajandékba kaptdk) elémozditjdk a szlovékiai
magyar kozépiskolakban folyé irodalomoktatas
szemléletvaltasat.

A Legere Irodalmi Verseny szervezdi valto-
zatos kisérérendezvényeket is biztositanak az
eredményhirdetés el6tt: ilyen volt az Arany-
metszés, a Kicsi Hang vagy a SZEVAM vers-
énekld egyiittes koncertje, a szlovakiai magyar
irodalom jeles képviseléivel — Tézsér Arpaddal,
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Petres Csizmadia Gabriella — N. Téth Anikd

Grendel Lajossal és Mizser Attilaval — tartott
kozonségtalalkozo, valamint a nyitrai egyetem
hallgatéinak Joézsef Attila életmtvére épiild
Attila c. zenés el6adésa, melyet kifejezetten a
Legere apropoéjan készitettek.

A Legere Irodalmi Verseny szervezésébe
Petres Csizmadia Gabriella és N. Téth Aniké
oktatok mellett rendszeresen bekapcsolédnak
az intézet doktoranduszai, valamint az 6todéves
magyar szakos hallgatok, akik évfolyamfeladat
keretében tehetnek szert szervezési tapasztala-
tokra: az adminisztraciés tevékenységtdl a ven-
dégfogadason, tesztfeliigyeleten at a zs(irizésig
minden részfolyamatban hozzajarulnak a ren-
dezvény sikeres lebonyolitdsdhoz. A tandrjelol-
teknek lehet6ségiik van részt venni a szakmaéd-
szertani foglalkozasokon is a verseny utan.

A Legere hat évfolyama teljesitette vallalt
killdetését, hiszen valdsigos mozgalomma
fejlédve tobbszaz fiatal szdmdara biztositotta
az ért6 olvasdva vilas kereteit, felkészitéinek
pedig a szakmai megujulds lehetéségeit.

A nyitrai mddszertani mihely valtozatos
tevékenységeket és az oktatdsi gyakorlatban
sokrétlien alkalmazhaté modszereket, szer-
vezési tapasztalatszerzési lehetéségeket kindl
tehdt a tanarjelolteknek, akik a modszertani
képzés e sajatos valtozata altal késziilhetnek
hivatdsukra, s valhatnak igényes, nyitott, sok-
oldalt szakemberekké.
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Bardossy Ildik6, Dudas Margit, Peth6né Nagy
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Sipos Lajos (2006, szerk.): Irodalomtanitds a
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fejlesztd irodalomtanitds a gimndziumok
és szakkozépiskolak 9-12. évfolyamdban.
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Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem, Kozép-
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Webcim: http://magazin.fss.ukf.sk/hu/

Methodological workshop at the Constantine the Philosopher University in Nitra

The study provides an overview of the the current methodological workshop at the Institute
of the Hungarian Language and Literary Science of the Faculty of Central European Studies
at the Constantine the Philosopher University in Nitra. In addition to the methodological
courses in the curriculum the teacher candidates are offered to gain experiences in organ-
izing cultural events and competitions in the field, as well as in the compilation of literary
programs. Two special events were launched in the Nitra methodological workshop. The Day
of Dramatic Games aims to the complex presentation of the drama pedagogical method while
serving the promotion of contemporary works of children’s literature as well. The national
Legere Literary Competition for high school students aims to develop comprehensive reading
of the text, encourage students to read more literature, expand their knowledge and prepare

them for the final exam.

Keywords: project, children’s literature, experiential education, Day of Dramatic Games,

Legere Literary Competition

Petres Csizmadia Gabriella — N. Téth Aniké (2017): Médszertani mthely a Nyitrai Konstantin Filo-
z6fus Egyetemen. Gyermeknevelés, 5. 3. sz., 118—122.
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Termini magyar—-magyar szotar mint a hataron tuli
magyar nyelvvaltozatok lexikai adatbazisa’

M. PINTER TIBOR

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

A Termini magyar—magyar szotdr a magyar nyelv hatdron tili valtozatainak kolcsonsza-
vait szétdrazza, szemantikai és lexikogrdfiai nézépontbdl. A kizdrdlag online feliileten létezd
szotdr a magyar nyelv szinkron dllapotdt tiikrozi. Az ismertetés részleteiben mutatja be a
szocikkszerkezetet, kitér a szerkesztés sajdtossdgaira, valamint emlitést tesz a szotdr gyakorlati

és szimbolikus felhaszndldsi lehetdségeirdl.

Kulcsszavak: Termini Magyar Nyelvi Kutatéhdlozat, magyar—magyar szoétdr, egynyelvii

szotdr, adatbdzis, lexikogrdfia

A szétarhasznalati szokdsokat alapvetd-
en az a tényezd befolydsolja, hogy papirala-
pu vagy elektronikus szétart haszndlunk — a
hasznalati kilonbségek mogott elsésorban a
hasznalhatésag mogotti technologiai kiillonb-
ségek dllnak. Ez a technoldgiai kiilonbség
befolyassal van az olvasastechnikdra, azon
keresztll pedig az olvasds mennyiségére is.
Az olvasas (bar elsésorban a papirkényvek
olvasdsanak) kognitiv és kulturdlis fejlédés-
ben betoltott haszna vitathatatlan (1asd pl. G.
Gddény, 2016). Az is tény, hogy a generacidk
valtasaval médosulnak az olvasasi szokdsok,
amelynek egyik alapjat a kutaték a generdci-
6k infokommunikacids eszkozokhoz flizott —
pozitiv — viszonyaban latjak. A mai fiatalok
(Z-generaciétol késdbbiek, sét tulajdonkép-
pen mar az Y-generdcié is; a generacidk sa-
jatossagairdl bévebben lasd: M. Pintér, 2016,
14-15. o.) technokrata bedgyazottsagat ku-
tatdsok is bizonyitjak (példaul Guld és Mak-
sa, 2013; Pdl, 2013; Pintér és Székely, 2006;
a digitalis technika és kultara kapcsolatéval
kapcsolatban Varga, 2012). A fiatalok olvas-
nak, csak mést, mashol, masképpen, mint azt
tették a korabbi generdciok. Magyarorszagi

I Az ismertetés alapjaul szolgal6 kutatést a Magyar Tudo-
mdanyos Akadémia tdmogatta a Hatdron Tuli Magyar
Tudomanyossagért Oszténdijprogram keretében, a
Férum Kisebbségkutaté Intézet keretében miikodé
Gramma Nyelvi Iroda munkaterve alapjan.

oktataskutatasok egyik tanulsédga, hogy az ol-
vasds modja valtozik, az internet és szamito-
gépek elterjedése elsésorban a révidebb szo-
vegek elterjedését és tobbféle forras egytittes
olvasdsat eredményezte. A mai fiatalok olva-
sasi szokasat leginkdbb az internet és az in-
formacidszerzés mozgatja (vo. Gombos, He-
vérné Kanyo és Kiss, 2015).

Az olvasds egy sajatos formdja a szétdrak
lapozgatdsa, olvasasa. Szotarat olvasni nem
azonos értékd a szépirodalmi szévegek ol-
vasdsaval — 1évén, nem Osszefliggd szovegrol
van sz6. Az vitathatatlan, hogy 0j vagy régi
konyvet lapozgatni mar csak a papir ,szaga”
miatt is érdekes, mint ahogy az is vitathatat-
lan, hogy mésként olvasunk foly6 szoveget és
masként szotarakat (az olvasasi technikdkroél
bévebben lasd Gdsy, 1999: 235-265).

A szamitégép-hasznalatnak is megvannak
a maga pozitivumai (ha beszélhettink kony-
vek ,szagarol’, akkor miért ne beszélhetnénk
billentytzet ,tapintdsarél” — aki hasznalt még
Commodore 64 szamitégépet és az ahhoz
gyartott billenty(izetet, érti, mit is szeretnék
ezzel a mondattal szemléltetni), igy a konyv
versus infokommunikaciés eszkoz hasznala-
tdban tobb tényezd is donthet. A papiralapa
és szamitogépen (telefonon, tableten, PDA-n
vagy mas eszkozon) folytatott szétdrhaszna-
lat mellett az utébbi idékben elterjedni latszik
egy Uj eszkoz, a Google-fordité (translate.
google.com) haszndlata, amely egyszertisége
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és gyorsasdga miatt mdr magdt a szétarhasz-
nélatot is ,veszélyezteti” (a szétdrhasznalati
szokasokrdl bévebben Mdrkus és Szolldsy,
2006).

Az internet (és az osztott adatbazisok, vala-
minta killonféle jelolényelvek) adtalehetéséget
haszndljéak ki azok a (szétar)kiaddk, akik sz6-
taraikat mar vagy kizdrolag csak az interneten
teszik kozzé. Magyarorszagon a legnagyobb
szotarkiaddk (a Grimm Kiadé és az Akadémiai
Kiadd) leggyakrabban hasznalatos szétaraikat
mar webes feliileten is kindljak a hasznaléknak
(ami regisztracios koltséggel jar).

[rasomban egy kizérélag on-line feliileten
létezd szétarat, a Termini magyar-magyar
szotdr és adatbdzist, mas néven ht-szotdrat
(ht.nytud.hu/htonline) mutatom be. Az
adatbazis-alapu szoétarak nagy elénye, hogy
az egyszer(ibb, gyorsabb és pontosabb kere-
sés mellett olyan lehetdségeket is kindlnak,
amelyeket a papirszotarak nem vagy csak ne-
hézkesen — példaul a benne 1évé Gsszes adat
egyszerre torténd attekintésére és statisztikdk
készitésére.

A 2017. augusztus 23-i allapot szerint a
szotar 4689 szocikke 22 964 jelentést tartal-
mazott.

A ht-sz6tdr a magyar szétarak kozott tobb
szempontbdl egyedilallé vallalkozas. A szé-
tar létrehozoja és mikodtetGje a Termini
Magyar Nyelvi Kutat6halézat, amely hat ha-
taron tali magyar nyelvtudomannyal foglal-
kozo kutatécsoport halézata. A kutatéhélézat
tevékenységei kozott kiemelt szerepet kap az
un. ,hatdrtalantds’;, amelyet kovetkez6ékép-
pen hatdroz meg: ,hogy az Gjonnan késziild
vagy dtdolgozott magyarorszagi nyelvésze-
ti kiadvanyokban jelentéségiiknek megfele-
16 mértékben jelenjenek meg a magyar nyelv
hatdron tuli véltozatai, azaz a cimiik szerint a
»magyar« nyelvet vagy annak valamely rész-
rendszerét bemutaté kiadvanyok (értelmezé
szotérak, idegen szavak szétarai, helyesirasi
szotarak és a helyesiras-ellen6rz6 szamitogé-
pes programok, szinonimaszétarak, névszé-
tarak, csoportnyelvi szétarak, kétnyelvi szé-
tarak, nyelvtanok, helyesirasi, nyelvhasznalati,
stilisztikai kézikonyvek stb.) — cimiikkel 6ssz-
hangban — ne a magyarorszdgi magyar nyelv-
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vel foglalkozzanak, hanem az egyetemes ma-
gyar nyelvvel, amely a magyarorszagi magyar
nyelvvaltozatokon kiviil magaba foglalja a ha-
taron tuli magyar beszél6kozosségek altal be-
sz€lt nyelvvaltozatokat is.” (http://ht.nytud.hu/
htonline/present.php?action=hatartalanitas).
A hatartalanitas lényege, hogy a Magyaror-
szagon kiadott szétdrak ne csak a magyaror-
szagi magyar nyelvvaltozatok lexikalis elemeit
tartalmazzak, hanem a hatdron tuli magyar
nyelvvaltozatokét is.

A nyelv és nyelvvéltozat kozti killonbségek
elsésorban raciondlisak, nyelvpolitikai oldalrél
szabalyosan koriilhatarolhatéak, definialhato-
ak. Azonban a nyelvet nem csak nyelvészek
beszélik, nem steril kornyezetben (inkubator-
ban) létez6 kommunikdiciés eszkoz. A racio-
nalis érvek mellett nem szabad megfeledkezni
a beszélok személyes, érzelmi oldalarél sem.
A nyelv nem csak rendszer, hanem a beszél6k
kiilonféle, példaul szocidlis és emocionalis be-
agyazottsaganak aktudlis megjelenitéje, hor-
dozéja. A puszta nyelvészeti racionalitds nem
tud kimerit6 valaszt adni példdul arra az egy-
szer( kérdésre, hogy a tobbkozponti nyelvek
miért tekintdédnek egy nyelvnek (miért nincs
példaul ,osztrak nyelv”), ugyanakkor tobb,
kiilonb6z6 nyelv kozott miért van meg a kol-
csonds érthetdség (csak a legnyilvanvalobbak:
cseh ~ szlovak, spanyol ~ portugdl, roman ~
molddv, orosz ~ ukran).

A magyar nyelv Magyarorszagon kiviil
még hét Karpat-medencei orszdgban 6shonos
nyelv (Szlovakiai, Roméania, Ukrajna, Szlové-
nia, Horvatorszag, Ausztria, Szerbia). Ezekben
az orszagokban a magyar nyelv kontaktusval-
tozatait beszélik, melyek egyik sajatossaga,
hogy grammatikdjaban, illetve székészletében
az orszag allamnyelvének elemeit tartalmazza.
A Termini magyar—magyar szotdr és adat-
bdzis a Termini Magyar Nyelvi Kutatéhdlézat
altal szerkesztett adatbazis-alapu szétdr, amely
a hatdron tdli magyar nyelvvéltozatok kozve-
tett és kozvetlen kolcsonszavait (az dtadd nyelv
valtozatlan formdju szava és az atvevé nyelv
hangrendszeréhez, fonotaxisahoz illeszkedett
formaban meghonosodott sz6), tikorszava-
it (az atad6 nyelv mintdjara keletkezett sza-
vak), székapcsolatait és jelentéseit szdtarazza.



Termini magyar—magyar szé6tar mint a hataron tuli magyar...

A szétarérettség alapvetd feltétele, hogy az
adott sz6, szokapcsolat vagy jelentés az adott
hatdron tali régi6 altaldnos hasznalatd eleme
legyen, ne korlatozdédjon valamely kisebb régi-
6ra vagy nyelvjarasi teriiletre. A szétar alapve-
téen a mai hatdron tuli magyar nyelvhasznalat
elemeit tartalmazza, a két habora kozti kor-
szak szavaibdl kevés van (a kevés szdmu elem
inkdbb mutatéként, mintsem diakréon vizsga-
latokra alkalmas komplex szdkészletként van
jelen). A szétarat egy idében nyolc orszagbdl
szerkesztik, a szlovdkiai magyar részt a Gram-
ma Nyelvi Iroda gondozza.

A szétar elézménye a Pusztai Ferenc dltal
f6szerkesztett Magyar értelmezd kéziszotdar
2003. évi kiadasa elétti lexikografiai munkala-
tok voltak: ez volt az elsé olyan Magyarorsza-
gon szerkesztett, a magyar nyelvet reprezental6
szotar, amelybe mar — még ha kis szazalékban
is — kertiltek szavak, jelentések a hatdron tuli
nyelvvaltozatokbdl (a szétar megjelenése el6tt
a Magyar helyesirds szabdlyaiban taldlhaté
szOtarrész is tartalmazott néhany hatdron tdli
lexikélis elemet, ebbdl harom szlovakiai ma-
gyar tulajdonnevet). Ezek kivéalasztasat gondos
lexikografiai és lexikoldgiai munkalatok eldz-

ték meg, melynek végtermékeként létrejott
egy sajatos, 2012 szo6cikkbdl allo, a szlovékiai,
erdélyi és karpataljai magyar nyelvvaltozat le-
xikélis elemeit, jelentéseit és az azokat illuszt-
ral6é példamondatokat tartalmazo, akkor még
Word-fajlban létezé gytjtés, az un. ht-lista.

Ez a gy(jtés a hét hataron tuli magyar régié
(szlovakiai magyar, erdélyi magyar, karpat-
aljai magyar, muravidéki magyar, dravaszogi
magyar, érvidéki magyar, vajdasigi magyar)
mellett sajatos elemként a magyarorszagi
standard és az 6sszes Karpat-medencei régié
nyelvhasznalatét is bemutatja.

A ht-szétar szamos tekintetben eltér a ha-
gyomdanyos értelemben vett szétarszerkesz-
tési és szdtarszerkezeti megoldasoktol (pél-
daul a mikrostruktara részletessége, a tobb
régiobdl torténd szinkrén szerkesztés, a we-
bes megjelenés és szerkesztés), ugyanakkor
a szotdr tartalmilag megfelel a szétarszerke-
zeti kivanalmaknak (egynyelvli szétar, mely
magyar nyelv hatdron tali magyar valtozata-
inak lexikajat mutatja be). A szdtar mogotti
adatbazis nyelvészeti, elsésorban lexikografi-
ai szempontbdl rendkivill gazdag szerkezetd
— igyekszik minél részletesebb képet adni a

® Osszes szocikk generaldsa afz) betll és betl kizott

Osszes szocikk generdlasa a(z) betl és beti kozétt ES
Erdély ¥ | régic szerint

Belst megjegyzéssel ellatott szocikkek

Kils& megjegyzéssel ellatott szocikkek

Fejlesztdk altal modositott szocikkek

Felhasznald altal modositott szocikkek | Juhasz Tihameér v

Konstrualt példamendatokat tartalmazé szocikkek

Hianyzo adatot tartalmazo szocikkek  Cimszo v

Az egyes régick szocikkei | Erdély v

Stilusmindsitések: Dialektus v MNyelvi regiszter v
Stilus v Idébeliség ¥ Erzelmi viszonyulds Y Egyéb v és
régick @sszes régic ¥ szerinti szocikkek

Rejtett szdcikkek osszes v régio szerint

Adott fogalomkari mino"sitést tartalmazo szocikkek
allatok v

Bo"vitett cimszojegyzek (cimszo, széfa). nyelvtani alakek. feleségjelzés)

Régiok talalkozasa. Szocikkek  Erdély v és Erdély ¥ regic

szerint

Példamondat nélkili jelentéseket tartalmazo cimszok

Keresési kifejezések rostalt listaja

Szocikkek éppen torolt példamondatokkal

Fotokat tartalmazé szocikkek

1. dbra: A ht-sz6tér kereséfeliilete
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2. dbra: A rizsa’ sz6cikk (a szdcikk grafikus elrendezésének koszonhetéen konnyen attekinthetd szerkezet)

cimszé mogotti lexikalis és konceptudlis tar-
talmakrol. Az online megjelenés, illetve az
adatbazisbol torténd betdltés elénye, hogy
a hasznald a lekérdezéfelilleten bedllithatja,
hogy mindebbdl milyen informdacidkat kivan
a keresett sz6rdél megjeleniteni.

A szécikkek mikrostruktardja® a lexiko-
grafiai hagyomanyoknak megfeleléen harom,
egymastdl tipografiailag is elkiiloniilé részbdl
all: szocikkfej, szécikktorzs, szécikklab.

A szécikkfej elemei két kategéridba sorol-
hatdk, azok az elemek, amelyeket a szétar min-
den szdcikke tartalmaz, illetve azok az elemek,
amelyek csak bizonyos tipusd szdcikkeknél
szerepelnek (ott, ahol nyelvészetileg indokolt).
A szécikkfej alapveté informdcidi lathatéak
a rizsa’ szécikkben: a cimsz6 szotédri alakja®,

2 A ht-szétar tobbsége 6nallo szocikk, azaz megtalédlhato
benne a szécikkfej, szécikktorzs, szocikklab is. A kisebb
szdmban el6fordulé utalé szécikk a cimszon kivil csupdn
utaldst tartalmaz arra az 6ndllé szécikkre, amelyben a
cimszéra vonatkozé informdacidk megtaldlhaték (utalé
sz6cikkek dltaldban az egyes cimszok irdsvaltozatai
lehetnek, amelyek kiejtésben nem, csak irdasmédjukban
kilonboznek a szdcikk f6 helyén szerepld cimszotol.

Erdekes kérdést vet fel a cimszavak helyesirdsa. Mivel a
bekeriild cimszavak vagy azok része valamely dllamnyelv
elemei, igy azok az adott régidéban sokszor idegenes irds-
moddal irédnak. Idegen, idegenes elemek lévén olyan
szavak is el6fordulnak cimszdként, amelyet az adott
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széfaja, valamint alapveté nyelvtani alakjai
(féneveknél a tobbes szamu ragtalan alak (-k),
a tdrgyragos jeltelen alak (-t), az egyes szam
harmadik személyti birtokos személyjeles alak
(-a/-e, -ja/-je); mellékneveknél a kozépfokje-
les alak (-bb), a médhatarozé ragos alak (-n/-
an/-en; -ul/-il, -lag/-leg); hatdrozészokndl a
kozépfokjeles alak (-bb), illetve igéknél a tér-
gyassag, valamint a kijelenté médd, mult ide-
j, alanyi ragozasu, egyes szam elsé személy(i
alak, a kijelentd modd, mult idejd, alanyi ra-
gozdsy, egyes szam harmadik személy(i alak,
illetve a felszolité moduy, alanyi ragozasu, egyes
szam harmadik személy alak.

Elsésorban a nyelvi kontaktus soran valto-
zatlan alakban atvett szavakndl a szétar jelo-
li azok kiejtési alakjait, illetve — a masnyelvi
grafémakbdl adodé — irdsvéltozatat vagy irds-

régiéban nem vagy csak ritkdn irnak le (azért, mert az
adott régiéban nem tartjdk magyar elemnek). Alapvetd
szerkesztési szabdly, ha a cimszé valamely régiéban
rendelkezik latin bet(is irdsvaltozattal (els¢sorban az
frott szavak, f6ként a hivatali nyelvhasznalat elemei), az
az {rdsvéltozatot hasznéljdk cimszoként is. Ha az adott
szénak nincs valés frott alakja (elsésorban a beszélt nyelvi
elemek), akkor azt a mindenkori magyar helyesirds szabd-
lyai szerint irjak le. A kérpataljai és vajdasigi magyar
nyelvvéltozatok, azaz a nem latin bet(s esetében a szer-
keszt6k a kiejtést kovetik (transzliteralnak).
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véltozatait. Az irdsvaltozat kiejtésben valto-
zatlan cimszd, mely csupdn irott alakjdban,
alakjaiban kiilonbozik attdl. Az irasvaltozatot
a cimsz6 utdni kerek zardjelben jelolt alak
kozli. Az irdsvéltozatok — az alakvéltozatok-
tol eltéréen — a maguk betlirendi helyén nem
alkotnak 6nallé szécikket, csupan utalast tar-
talmaznak az 6nallé szécikk cimszavéra. A
cimszé kiejtési valtozatat csak akkor tiinteti
fel a szétar, ha az eltér az irott alaktdl, illetve
ha a magyar nyelv kiejtési szabalyaibdl egyér-
telmten nem kovetkezik (a kiejtésvaltozatot
szogletes zardjelben taldlhat6ak). Az ejtésval-
tozat azokndl a cimszavaknal fordul eld, ahol
a magyar hangrendszerébdl hidnyzé hang ta-
lalhat6 vagy a beszédhang irdsvaltozata eltér
a magyarban hasznalatostél (példdul a szerb
vagy ukran sajatos beszédhangjai, illetve a
szlav nyelvek diakritikus karakterei). Mivel a
kiejtés az irasképhez képest kevésbé szaba-
lyozott, eléfordul, hogy egy-egy cimszdnak
tobb kiejtésvéltozata is van. Az ejtésvéltozat
nem keril kiilon szécikkbe, az irdsvaltozatok-
hoz hasonlatosan utaldszécikként szerepel-
nek (online szétarként innen egy kattintasra
elérhetd az érintett szdcikk is).

A sz6cikkek komplexitasat a szocikktorzs
részletessége bizonyitja. Ez két, egymastdl
elkiiloniilé informécidcsoportot, a cimszd
értelmezéséhez szlikséges informdacidkat és a
hasznalatot bemutato, illetve jelentést ponto-
sité példamondatokat tartalmazza. A cimszé
értelmezését a jelentések szama, a jelenleg 46
fogalomkori mindsités, régié/foldrajzi nyelv-
valtozat megnevezése, illetve a stilusming-
sitések (utalhat dialektusbeli, regiszterbel,
stilusvaltozati hovatartozasra, idébeliségre,
érzelmi viszonyuldsra, valamint relativ gya-
korisagra) segitik. Egynyelv(, értelmezd szé-
tarként az ekvivalensi szerepd értelmezés
alapvetéen hdromféle lehet: szinonimikus,
kifejt6 vagy kortlird.

A magyarorszagi szétarak kozott szinte
egyediilalloként a szétar killonbséget tesz a
példamondatok eredetére vonatkozdan. A
szétar példamondatai nemcsak a jelentések
minél pontosabb bemutatdsanak eszkozei,
mivel a lehet6 legtobb példamondaton ke-
resztll pontosithatd a jelentés és jelentésér-

nyalat, valamint a példamondatok kiillonb6z6
tipusain keresztiil bemutathaté a cimszo sti-
lisztikai, nyelvhasznalati éréke. Az elektroni-
kus szétarak nagy elénye, hogy a szétarszer-
keszt6knek nem kell figyelni a feldolgozott
(sz6)anyag mennyiségére. A ht-szétar példa-
mondatainak részletessége, illetve a lehetdség
arra, hogy ilyen gazdag tipoldgidja is megjele-
nithetd, bizonyitja az on-line szétarszerkesz-
tésben rejlé lehet6ségeket.

A magyar nyelv szétéraiban (illetve gram-
matikdiban) talalhaté példamondatok saja-
tossaga az irodalmi szévegektdl az élényelvi
szovegek felé torténd elmozdulas. A hétko-
tetes értelmezd szoétar példamondatai bével-
kednek szépirodalmi példakban (akdr Arany
Janoséban), mig a mai szétarak igyekeznek
nem csak a szépirodalombdl, hanem az él6
nyelvhasznalatbdl meriteni. A korpuszalapt
szétarak ma mar nem elérhetetlen dlom: a
modernitas egyik jellemzdéje épp a korpusz-
alapuséag* lett.

A ht-szétar példamondatainak rendszere
(egyszersmind a benniik rejlé lehetéségek)

* A korpuszalaptsig kérdése torténeti aspektusbdl eleve
problematikus, mivel korpusz alatt mést értiink ma és
madst értettek régebben. Mai értelemben véve korpusznak
az elektronikusan térolt, nyelvészetileg feldolgozott és
annotélt szovegeket tekintjiik, amely nem kizarélag szép-
irodalmi szovegekbdl dll. A szdmitégép és a szamitdgépes
szovegfeldolgozds elterjedése el6tt a papirkiaddsban
megjelent irodalmi szévegek mindstiltek korpusznak
— igy példaul a Samuel Johnson 4éltal szerkesztett, 1755-
ben megjelent Dictionary of the English Language
korpuszalaptinak mindésiilt, mivel Johnson tgyelt r4,
hogy példamondatai az akkor hires irék és kolték mtve-
ibél szdrmazzanak (azaz nyoma van a szOtar cimszava-
inak, jelentéseinek és példamondatainak). A 20. szazad
kozepén irédott nagyszétdrak (mint példédul a Barczi
Géza — Orszagh Lészl6 altal f6szerkesztett hétkotetes A
magyar nyelv értelmezé szétéra, illetve a Stefan Peciar
altal f6szerkesztett hatkotetes Slovnik slovenského jazyka
[A szlovak nyelv szétara]) példamondataiban alapvetéen
még a szépirodalmi szévegekre épit — tehették mindezt
a kor szellemének, nyelvészeti és irodalmi felfogasanak
koszonhetéen. Ugyanakkor ma mér furcsanak hat az
a szotar (és grammatika), amely példdit f6ként a szép-
irodalmi szovegekre épiti — mint a késziil6ben 1évé
szlovik—magyar nagyszo6tar. Korpuszalapisag tekin-
tetében érdemes megnézni az érintett md készitésének
idépontjat és hatterét, éppn azért, mert mas korszakok
mads felfogassal voltak a korpuszok irdnt.
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talmutat az altalam ismert egy- és tobbnyel-
vi szétarakban taldlhaté példamondatok bel-
s struktarajan. A példamondatok elsédleges
felosztasa azok hitelességén alapul: a szétér-
szerkeszt6k igyekeztek valds, elhangzott vagy
leirt példamondatokat haszndlni, illetve ke-
rilték a mondatok szerkeszt6k altali mondat-
frast (a szétar példamondatainak szazalékos
bontésa az aldbbi ardnyokat mutatja: hiteles,
frott nyelvi =~ 65%, hiteles, beszélt nyelvi ~ 5%
és 30%). Ennek tekintetében a szétar példa-

mondatai harom nagy tipusra oszlanak:
+ hiteles, irott nyelvi példamondat,
« hiteles, beszélt nyelvi példamondat,
« nem hiteles példamondat.

A hiteles példamondat nem elicitélt be-
szédhelyzetbdl szarmazik, azaz a példa-
mondat irdsban (akdr online férumon, akar
szépirodalmi miiben) megjelent, vagy adat-
kozlétdl adatolhatéan, dokumentéltan szd-
ban elhangzott. A nem hiteles vagy konstrudlt
példamondatot vagy a szétarkésziték vagy a
szotarkésziték felkérésére az adatkozldk al-
kottak. Ugyanezen kategoéria ald tartoznak az
olyan konstrualt mondatok, amelyek olyan
szovegbdl szdarmaznak, amelyeket alkotéjuk
kifejezetten a ht-sz6 hasznalatanak illusztra-
lasdra hozott létre, valamint azok az elséd-
leges forrassal ugyan rendelkez6 mondatok
(példaul kisebb régidkat felolel tajszotarak
mondatai), amelyeknél nem kizarhaté kelet-
kezésiik konstrudlt mivolta.

Erdekes a szétérszerkeszték altal hasznalt
'nem hiteles’ terminus: a metanyelvi jelentése
(nem + hiteles) eleve preszuppondlja a negativ
konnotaciot (bar a terminus létrejotte egyér-
telmd, a ’hiteles’ mintegy ellentéteként). Sze-
rencsésebb lenne a ’komstrudlt jelezd, mivel
egyrészt nem utal a 'hiteles/nem hiteles’ foga-
lomkérre, illetve taldn jobban lefedi a példa-
mondat keletkezésének modjat — konstrudlt,
azaz az adott helyzetben létrehozott, az adott
nyelvi helyzetnek megfelel6en szerkesztett.

A szerkeszt6k arra is tigyeltek, hogy jelez-
z€k, a példamondatokat megalkotd személy
rendelkezik-e nyelvészeti végzettséggel (pél-
daul nyelvmivel6). A példamondatok jelo-
léseinek egyik tovabbi érdekessége, hogy a
szerkeszték — a szé régidbeli hovatartozasa
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mellett — feltlintetik a beszél6 régiobeli hova-
tartozasat is, valamint a hiteles példamonda-
tok esetében a forrast is.

A szécikk végén taldlhatéd szocikklab uta-
ldsai hdrom informdciét jelenitenek meg
(mindegyik kiillon sorba szedve): egy résziik
azonos régiobeli alakvaltozatokra utal, masik
résziik mas régidbeli analég szavakra, harma-
dik résziik pedig az ugyanahhoz a szécsalad-
hoz tartozd, a szétarban megtaldlhat6 egyéb
szavakra, attdl fiiggetleniil, hogy melyik régi-
6ban fordulnak eld.

A szétar lexikoldgiai haszna elsdsorban a
hatdron tdli magyar lexikon lexikografiai ala-
possagl  Osszeirdsiban mutatkozik meg. A
»nyelvészeti haszon” mellett gyakorlati haszno-
sithatdsaga is fontos: a szdtar szerkeszt6i sza-
mara kiemelten fontos, hogy lehet6vé tegyék
mas felhasznaloknak, hogy megismerjék mas
magyar nyelvvaltozatok sajétos szavait, jelenté-
seit (Lanstydk, Bend és Juhdsz, 2010, 44. o0.). A
széanyag lexikoldgiai (idSbeli, térbeli, stilusbeli)
és lexikogréfiai feldolgozasa (a szdcikkek szer-
kezeti felépitése, a szdcikkek kozti kapcsolatok
kidolgozottsiga) lehetévé teszi, hogy a szotdrat
tobbféle felfogdsban lassuk: ilyen ,hasznalati ré-
tegek” példaul a kovetkezd, szétarhoz kapcsol-
hat6 koncepcidk: mai magyar nyelv értelmezd
szOtdra, dltalanos szotdr, idegen szavak szdtara,
illetve adatbdzis-alapusag.

A szotér altal feldolgozott lexikai anyag el-
sGsorban a szinkron nyelvhaszndlatot tikrozi.
Eppen ezért szivesen szétaraznak 4j szavakat
is, amennyiben azok valamelyik korosztaly
nyelvhasznalataban elterjedtek (mivel a szétar
csak adatbazisként, illetve abbdl készitett inter-
netes szétarként létezik, a ,szdtaréretlennek”
bizonyulé elemek kénnyen torolhetéek). A
mai magyar szokészlet feldolgozasa mellett
megtaldlhatéak (igaz kis szdmban) a két vi-
laghdbort kozti idészak vagy a szocializmus
tipikus szavai is. A Hu felségjelzést, azaz Ma-
gyarorszagon (is) haszndlatos szavak jelentése-
inek szinkron~diakrén allapotdnak vizsgalata,
értelmezése magyarazatot ad(hat) a perem-
nyelvjardsokra jellemz6 archaikussagra. Bar
szinkrén allapotot dolgoz fel, de a szdtarban
talalhato elavult, régies vagy kissé régies hasz-
nélat Hu felségjelzést szavak ma egyes régi-
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6kban mindennapos szavaknak vagy jelenté-
seknek mindsiilnek (példdul a Magyrorszagon
régies jelentésti almérnok tzemmérnok; al-
tiszt ’tiszthelyettes, hajtdsi igazolvdany 'gép-
jarmuvezet6i engedély, instruktor "hazitanitd’
vagy kalenddrium 'naptir’ (ezeket a — Ma-
gyarorszagon régiesnek mindstilé — szavakat
nevezi Bend Attila in. megdrzott régiségnek,
lasd Bend, 2013. 22. 0.).

Mivel a szétir szdanyaga semmilyen te-
kintetben (sem stilusbeli, regiszterbeli, sem
dialektusbeli viszonylatban) sem kotédik egy
bizonyos nyelvvéltozathoz, igy az dltaldnos
szotdri jellege nyilvanvald. A széanyagot te-
kintve egy megkotés van: a szétarba bekerti-
16 szénak, székapcsolatnak vagy jelentésnek a
hatdron tdli magyar nyelvvaltozatok egy na-
gyobb foldrajzi teriileten elterjedt egységnek
kell lennie, nem korlatozédhat kisebb f6ldrajzi
vagy barmely stilisztikai, esetleg regiszterbeli
valtozathoz (ez persze nem jelenti azt, hogy
egy olyan elem sem lenne a szétarban, amely
csak valamely kisebb foldrajzi régi6 vagy va-
lamely regiszter, elsésorban valamely szakma
sajatos szava lenne). Mivel a szétarba keriilé
szavak, jelentések tipikusan valamelyik allam-
nyelv sajatos egységei, amelyek azonban az
adott régié magyar nyelvhasznalatdnak mara
szerves részei, ezért a szotar felfoghaté egyfajta
idegen szavak szotdrdnak is. A cimszavak ko-
zOtt olyanok is taldlhatéak, amelyek Magyar-
orszagon is hasznalatosak, azonban — nem
véletlenil — sajatos, a magyarorszagitol eltérd
jelentésben. A ht-szotar vitalitasat épp az adja,
hogy adatbdzisként miikodik: a hasznalok le-
kérdezéseken keresztil férnek hozza a keresett
sz6hoz, jelentéshez. Az adatbézis-jellegnek
tobb eldnye is van (taldn épp ezért a szerkesz-
ték nem tervezik a szétar papir alapon torténd
megjelentetését), mely biztositja a konnyebb
szerkeszthet&séget és az egyszer(ibb, igényre
szabott megjelenithetdséget. Ez lehet garanci-
dja a szotdr sikeres miikodésének.

A Termini magyar-magyar szétdr az
egyetlen olyan komplex szétir, mely a ma-
gyar nyelv hatdron tdli valtozatainak sajatos
lexikdlis elemeit, illetve jelentéseit szotaraz-
za. Tovabbi egyedi jelleg a szerkesztés mun-
kafolyamata, mivel a szétarat egy id6ben

egyszerre 8 orszagbdl szerkesztik® — tehetik
mindezt azért is, mivel a sz6tdr nem rendel-
kezik nyomtatott valtozattal. A lekérdezése-
ket (akdr az egész szotdr) és kimutatdsokat
a szotar felilletén (ht.nytud.hu/htonline) re-
gisztralt felhasznalék valds idében (on-the-
fly) készithetik el. A sz6tar anyagat nem csak
a laikus nyelvhaszndal6k, hanem a nyelvészek,
a hatdron tuli magyar nyelvvaltozatokat kuta-
ték is haszndljak, hasznositjak.

Ha nem is linedris olvasasra szant és nem
is papiralapt irdsmt, de mindenképpen hasz-
nos azok szamadra, akik jobban meg szeretnék
ismerni a magyar nyelv valamely Karpat-me-
dencei allami véltozatanak sajatos székincsé-
nek jelentését, valamint hasznalati szabalyait.
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»Minden nemzet a maga nyelvén lett tudds”

Pusztai Gabriella és Markus Zsuzsanna (2017. szerk.): Sziil6f6ldé6n magyarul.
Iskolak és diakok a hataron tul. Debreceni Egyetemi Kiadd, Debrecen.

MARTON REKA

A Debreceni Egyetem pedagogiai koteteinek hatdron tili oktatdspolitikai, neveléstudomdnyi
kotete a Kdrpdt-medence magyar nyelvii felsGoktatdsi intézményeit mutatja be.

Kulcsszavak: oktatdspolitika, Kdrpdt-medence, felséoktatds, magyar nyelv, kisebbség

A Debreceni Egyetemi Kiadé nemrég, Ok-
tataskutatds a 21. szazadban cimmel indult
konyvsorozatanak 4j kotete latott napvila-
got 2017 tavaszan. A gazdag szimbolikajy, s
kozben visszafogottan elegdns kiillem( ta-
nulmanykétet boritéjan egy kerités folott
pillantunk a téli tajba, ahol a kopasz fa mellett
mdr virdgzoé agakat is latni. Az 6t kiilonbozé
orszagban él6 szerzékbdl allé kutatdi kozos-
ség a Kdrpat-medence magyar kisebbségi
oktatasanak multjardl, jelenérdl és jovébeli
lehet&ségeirdl ad atfogo képet.

Az eldszébdl kidertl, hogy a Debreceni
Egyetem FelsGoktatdsi Kutaté és Fejlesztd
Koézpontja a hataron tuli régidk kutatomi-
helyeinek munkatdrsaival 0sszefogva mdsfél
évtizede vizsgidlja a szomszédos orszagok-
ban él6 magyarsag oktatasi intézményeit és
tanulményokkal kapcsolatos magatartasat.
A Kutatokozpont tdmogatd szellemi mihely,
amely 0sszehangolja a kérdéskor tapasztalt és
fiatal kutatéinak vizsgalatait.

A kotet a négy nagy hatdron tuli régi6 ok-
tatdsaval foglalkozik. A tanulményok egy ré-
sze friss empirikus kutatéasi eredmények alap-
jan elemez, mig masok olyan szerzék tollabél
valok, akik maguk is aktiv formaléi a kisebb-
ségi oktataspolitikanak.

A kotet harom terjedelmesebb fejezetbdl 4ll
tematikus alcimekkel. Az I. fejezet a Mérlegen
alcimet kapta, melyben hét olyan szerz6é mun-
kdja taldlhato, akik a sajat régiojuk oktatdsanak
torténeti hatterét mutatjadk be. Murvai Ldszlo
munkdjaban az erdélyi magyar oktatds rend-

szerbeli nehézségeivel foglalkozik. Tanulma-
nyabdl kideriil, hogy a romaniai magyar oktatas
szinte megegyezik a roman oktatassal, csupan a
tanitas nyelve mas. A szerzé ugy véli, hogy az er-
délyi magyar oktatds szérvanyozddik. Gabrity
Molndr Irén a Vajdasag oktatasanak és munka-
er6-piaci jellemzdinek 6sszevetésével foglalko-
zik. A szerz6 leirja, hogy a Vajdasag népessége
magasabb képzettségi szerkezettel rendelkezik,
mint Kézép-Szerbia, illetve egészében Szerbia.
Szerbidban 6nallé magyar egyetem nincs, ezért
a fiatalok nagy része Magyarorszagon folytatja
tanulmanyait. A tanulmany empirikus részében
a szerzd a diplomasok elhelyezkedési lehetdsé-
geit vizsgalja.

Orosz Ildiké és Pecsora Krisztina a kar-
pataljai oktatdst boncolgatja két killon mun-
kaban. Orosz 1ldiké leirja, hogy a karpataljai
magyar oktatast elsGsorban azok a szervek
hatdrozzdk meg, akik feliigyelik a teljes rend-
szert. A szakért6 szerzd véleménye szerint a
karpdtaljai magyar oktatast kozeliteni kell a
magyarorszagihoz annak érdekében, hogy a
karpdtaljai didkok szamdra redlis alternativa
legyen a magyarorszagi tovabbtanulds azo-
kon a teriileteken és képzési szinteken, ahol
nem érhetd el anyanyelvi tanulds Karpataljan.
Példaul olyan tanulményi versenyeken vald
részvétellel, ahol a magyarorszagi kritérium-
rendszer alapjan mérettetnek meg a diakok.
Pecsora Krisztina kutatasi célja az volt, hogy
megvizsgalja, megfelel-e a magyar oktatési
rendszer az ukrdn dllam altal tdmasztott ko-
vetelményeknek masodik (ukran) és idegen
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nyelv (angol) tanuldsa kapcsan. A szerzd azt
hangsulyozza, hogy a kisebbségi magyarok
sikeres tarsadalmi integracidja az allamnyelv
elsajatitasan keresztiil valésulhat csak meg.
Ehhez azonban mds moddszerekkel torténd
nyelvoktatasra van sziikség. Morvai Tiinde
tanulményaval folytatédik a kotet 1. fejezete.
Morvai a kozépkelet-szlovdkiai magyar ta-
nitasi nyelvi kozépfokd intézmények végzés
didkjainak tovabbtanulasi szandékait vizsgal-
ta és megallapitotta, hogy a kozépiskolasok
tovabbtanulasi aspiracioi és csalddjaik tarsa-
dalmi hattere kozott szignifikdans kapcsolat
van. A szerzd jelen eredményei alapjan kiter-
jesztené vizsgalatat és orszdgos szinten ellen-
drizné eredményeit. Pdlfi Jozsef egy torténeti
attekintést ad a Partiumi Keresztény Egyetem
mikodésének elsé negyedszazadardl. Az in-
tézmény 2008-ban hivatalos akkreditaciot ka-
pott, igy ez az egyetem lett az els¢ dllamilag
is akkreditalt magyar felsGoktatasi intézmény
Romadnidban. Az egyetemmé valds torténelmi
mérfoldkove 1998. junius 9-e volt, amikoris a
nagygyilésen jelenlévik kozfelkialtassal ki-
mondtak a Partiumi Keresztény Egyetem lét-
rehozdsanak szandékat. Bdn Gergely Kdroly
torténelemtandr munkéjaban azt vizsgalta,
hogy miképpen jelent meg a korabeli torté-
nelemkoényvekben a trianoni békeszerzédés
témaja. A szerzé megallapitotta, hogy osszes-
ségében a vizsgalt tankonyvek megfelelnek a
kor tudomanyossaganak és az ismeretekben
jelentés mértékben jelen van Trianon képe,
melyek a killonb6zé tankonyvekben nagy
hasonldsdgot mutatnak. A tankonyvek (egy
kivételével) hangsilyozzak az 1920 el6tt és
utdni id6szakokat, kiemelve a negativ vélto-
zdsokat.

A 1L fejezet a Tehetség és felel6sség cimet
viseli, melyben hat munka olvashaté6 . Ezt a
fejezetet Pusztai Gabriella és Mdrkus Zsu-
zsanna kozos munkdja nyitja meg. A szerzék
a Kérpat-medence magyar felsoktatdsi in-
tézményeiben tanul6 hallgatdkat vizsgaltak.
A tanulmany a felsGoktatas részvételérdl és
hatdsairdl, a hallgaték tdrsadalmi statuszarol
és a karrierek és dontések mentén elemez.
Takdcs Zoltdn a Karpat — medence intézmé-
nyit mutatja be. Ezek a régidk a rendszerval-
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tas utdn probaltak 6nall6 kisebbségi intézmé-
nyeket létrehozni. Igy jott létre Ukrajndban a
II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féis-
kola, Romdanidban a Sapienta Erdélyi Magyar
Tudomdanyegyetem és a Partiumi Keresztény
Egyetem, valamint Szlovdkidban a Selye Ja-
nos Egyetem. A délvidéki magyarok szellemi
kozpontja Szabadka, a felvidéki magyarok-
nak Révkomirom, a kérpataljai magyarok
esetében pedig Beregszdsz. Papp Z. Attila
kérpataljai doktoranduszait vizsgalta. Erdek-
16désének kozéppontjdban a PhD hallgatdk
tanulmanyi Utvonalai és motivaciéi alltak.
Kvalitativ kutatési eredményei arra engednek
kovetkeztetni, hogy a doktori képzéshez veze-
té Ut nem értelmezhetd linedris mozgasként,
és kiemeli, hogy els6sorban az anyanyelven
folytatott doktori tanulmanyok vonzdék a
karpdtaljai hallgaték szdmara. A II. fejezet
Veres Valér tanulmanydval folytatédik, aki a
romaniai magyarok oktatasi esélyegyenldsé-
geivel és a felsGoktatdsi expanzidjaval foglal-
kozott népszamlalasok alapjan. Munkdjaban
jol attekinthet6 és értelmezhet6 abrak és tab-
lazatok segitségével mutatja be eredményeit.
A szerz6 kiemeli a pozitiv véaltozdsokat: 2002
és 2011 kozott nétt a magyar nemzetiségl
tanuldk ardnya a kozép- és a fels6foku okta-
tasban is. Nagy probléma azonban az erdélyi
magyar fiatalok esetében is az allamnyelv hi-
anyos ismerete, ami miatt egyes felsGoktatasi
teriileteken esélyhatrannyal indulnak. Ber-
ndth Krisztina a hallgatok tanuldsi attit(idje-
it vizsgalta a Partiumban. A HERD (Higher
Education for Social Cohesion — Cooperative
Research and Development is a Cross-border
Area) projekt keretében megvaldsult kereszt-
metszeti kutatds eredményeit dolgozta fel.
Ebben a kutatasban a Partiumi Keresztény
Egyetem mellett a Debreceni Egyetem és a
Nagyvéaradi Egyetem is részt vett. A vizsgélat
soran a szerzd arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a tanuldsi attitlid esetében szignifikans
pozitiv kapcsolat all fent a materidlis érté-
kek és a normaszegé tanulasi attitlid kozott.
Fléra Gdbor munkdjaval zarul a IL. fejezet,
aki a Partiumi Keresztény Egyetem egyhdazi
felel6sségvallalasat és a felsGoktatds identi-
tas kérdését vizsgalta. Munkajaban szé esik
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az egyetemépités mérfoldkoveirdl, a Partiu-
mi Keresztény Egyetem megalapitdsardl. Az
egyetem ,apja” a Sulyok Istvan Reformatus
Féiskola felekezeti kotédést, igy az utddja is
keresztény értékrendre épiil, kozosségi jel-
legli, magyar oktatdsi nyelvli intézmény. A
keresztény értékrend ott van a mindennapok-
ban, akdr templomokkal koriilvett iskoldnak
is nevezhetd, mivel az egyetem kozelségében
egy templom is talalhatd, amely szerves ré-
szévé valt az intézménynek.

Az utolsé, egyben 111 fejezet alcime az Uj
utakon nevet kapta, melyben Ndndsi — Mol-
ndr Anita — Séra Magdolna munkéja az els6. A
szerzOk szintén a tanuldsi motivacioval foglal-
koztak 6vodasok és elemi iskoldsok esetében.
A kérpataljai magyarsag legnagyobb célja kell,
hogy legyen az anyanyelv és a magyar identitds
meg0rzése és annak tovdbbadasa. Jelentds sze-
repe van ennek mdr az 6vodai nevelés idején
is. A kutatds soran megkérdezetteknek fontos
az anyanyelv dpoldsa és fenntartdsa, ugyanak-
kor ugy vélik, hogy az allamnyelv megtanulsa
is elengedhetetlen. Az interjuk alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy iskolavalasztas-
nél fontos tényezd az allamnyelv elsajatitdsa,
az érvényestilés, az anyanyelven val6 tanulds és
a magyar identitds fenntartasanak fontossaga.
Mandel Kinga Magdolna munkéja Székelyfol-
don az el6készité osztilyok reformjanak koz-
vetlen és kozvetett hatdsairdl szol. El6készitd
osztalyba kellett jarniuk (1/2011 tantgyi tor-
vény) azoknak, akik 2012. szeptember elsejéig
betoltotték a hatodik éviiket. A ddtumon kies
gyerekek kérhették az el6készité tanfolyamot,
de nem volt kotelezd. A reformot az egyik kor-
many kezdeményezte, egy masik megszavazta,
egy harmadik pedig kivitelezte, igy hatalmas
felbolydulast véltott ki. Bird A. Zoltdan — Bodé
Julianna a romaniai magyar szakképzés valto-
zdsait vizsgélta. A tanulmdany apropdja a ro-
maniai szakképzés jogi-adminisztrativ kereté-
nek valtozdsa, ami egyre nagyobb jelentéséget
ad a kozépfoku szakképzésnek és haromévesre
béviti. A szerzék dttekinthetd a jelenlegi vél-
tozas el6zményeit, melyek a mai helyzet kiala-
kuldsdban meghatarozé szerepet kaptak, majd
a szakképzésrdl alkotott helyzetképrdl irnak.
Fonai Mihdly — Cséke Katalin munkdjaval

folytatédik a kotet. A szerzok a karpataljai ma-
gyar nyelvi romdk iskoldztatasardl irnak. Kér-
pataljan a roma/cigdny népesség magyar ajkq,
igy iskolaztatdsi nehézségeivel elsésorban a
magyar oktataspolitikdnak kell szembe nézni.
Ugyanakkor a roma/cigany fiatalok életében
fontos a valldsossag. Esetiikben is a valldsossag
identitasformadlé tényezéként hat, de segitheti
az iskolai és tarsadalmi mobilitast is. Karpatal-
jan egyhdzi kezdeményezésre létrejott a Roma
Misszids Kozpont, ami a roma/ciganygyere-
kek oktatasi problémdit hivatott enyhiteni. A
Kozpont sokrétdi munkat folytat, tobbek ko-
zott példdul iskolakat és felzarkoztatd oktata-
si programokat szervez. Szabé—Thalmeiner
Noémi a Babes- Bolyai tudomdnyegyetem
Pszichologia és Neveléstudomanyok Karan
belil az dévodapedagdgus- és tanitoképzés
mikodésével foglalkozik. Az intézmény 1999-
ben els6ként inditotta el Romanidban a magyar
tannyelv{ allami felséoktatast az 6vodapeda-
gbgus- és tanitdképzés szakon. Romdnia Eu-
répai Unids csatlakozdsa egy sor valtozast ho-
zott a felsGoktatdsban is, melyek napjainkban
is meghatdrozzdk az intézmény miikodését. A
szerz6 a hallgatdk képzésiikrél alkotott véle-
ményeit vizsgalta. Eredményei arra engednek
kovetkeztetni, hogy a BBTE évodapedagogus
és tanito szakos hallgatdi elégedettek képzé-
stikkel, és véleményiik szerint a gyakorlati kép-
zés megerdsiti a tanulmanyaik hatékonysagat.
A hallgaték szeretnének tovabb tanulni annak
érdekében, hogy bévitsék szakmai tudasukat.
Stark Gabriella Madria munkdja zarja a ko-
tetet, aki a PADI-s pedagégusjeloltekkel fog-
lakozott. Tanulmanyéanak célja az volt, hogy
a kisebbségi pedagdgusképzés sajatossigait
elemezze. Téblazatokba foglalja 6ssze, milyen
magyarazo tényezOk hatarozhatjdk meg a ki-
sebbségi felsGoktatast. A szerzé kitér a PADI-s
didkok tobb szempontu elemzésére is.

A kotetet nevezhetnénk akdr a hatdron
tali magyarok régidkat bemutaté konyvnek
is. Hiszen a régiok oktatasi rendszerein tul
tarsadalmi problémaikrdl is nagyon izgalmas,
jol attekinthetd és rengeteg informaciot kozlo
munkérdl van szé. Az olvasé a régidk okta-
tasi rendszereinek teljes vertikumat attekint-
heti: az dvodatdl a felséfoku intézményekig.
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A kotet végén megtaldlhatok a tanulmanyok
angol nyelvli osszefoglaléi is, s ez nagy segit-
séget nyujt a nemzetkozi olvasokézonség sza-
madra. Mindegyik tanulmany jelentds szakiro-
dalmi kitekintéssel rendelkezik, ami alapjan
az olvasé akar tovabb bévitheti ismereteit az
adott tanulmany témdjardl. Ajanljuk a kony-

vet azoknak, akik keveset tudnak arrdl, mit
jelent megkiizdeni, majd naponta halat adni
azért, hogy egy kisdidk vagy egy kozépiskolds
megértheti a tanitéja és tandra szavat, s hogy
egy egyetemi hallgaté az anyanyelvén valhat
tudossa.

'Every nation became scientist on their own language'

This issue of the series on pedagogy published by the Debrecen University provides the
reader with an overview about the work at the universities with Hungarian language in the

Carpathian Basin.
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minorities
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