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Kedves Olvaso!

A hosszu téli estéken szivesen meriiliink bele egy izgalmas tanulmany olvasasaba a kényelmes
fotelben, kezlinkben egy illatos tedval vagy forré kakaéval. Ilyen irdsokbdl nytjtunk at egy cso-
korral most. Koragyermekkori kutatasra fokuszalunk tematikus blokkunkban, a megfigyelés
és szdbeli kikérdezés mellett, kiilonleges és kiprobalt médszereket adunk a kutaték kezébe, a
lehetd legpontosabb leirdssal, bizva abban, hogy ezéltal mélyebben megismerhetjiik a kisgyer-
mekek vilagat.

Mikor a lapszdm irasaira felhivast adtunk ki, még nem tudtuk, hogy elveszitjiik a koragyer-
mekkori kutatds jelentds kutatdjat, volt féigazgatonk és lapuk szerkesztébizottsaganak tagjat,
Hunyady Zsuzsat, aki lapszamuk szerzdi koziil sokunk szeretett mentora, tdmogatéja volt, igy
a lapszamot az 6 emlékének ajanljuk. Lapszamunk szerkesztéje Boddi Zséfia és allandé szer-
keszténk M. Pintér Tibor nevében is tartalmas kikapcsoldédast és toltekezést kivanok!

Budapest, 2020. janudr 27.

Endrédy Orsolya



El6sz6 a ,,Koragyermekkori kutatdsok
metodologidja” cima tematikus szamhoz

A koragyermekkor fejlddésben betoltott sze-
repe megkérddjelezhetetlen. Napjainkban a
koragyermekkori gondozds és nevelés jelen-
tésége vitathatatlan, igy egyre inkabb a kuta-
tasok fokuszaban is megtalalhato.

Ugyanakkor a koragyermekkorban végzett
kutatdsok kihivds elé allitjiak a kutatét, hiszen
a vizsgalt populacio fejlédési, életkori sajatos-
sagahoz kell igazitani a kutatasok médszerta-
nat.

Tematikus szamunkban olyan irdsokat
mutatunk be, amelyek kifejezetten koragyer-
mekkorban, gyermekekkel folytatott kuta-
tasokat irnak le, részéletesen kitérve a maéd-
szertani sajatossagokra.

A koragyermekkori kutatdsok
metodolégidjaban  kézenfekvé — modszer
a megfigyelés, melyrél tobb irast is

olvashatunk. Megismerhetjiikk a megfigyelési
kategoriarendszerek alkotasanak, kédolasnak
kihivésait, olvashatunk a jatékmegfigyelés
skaldkat alkalmazé tipusardl, majd egy-egy
6vodai kornyezetben végzett megfigyeléses
vizsgdlatrol. Az  6vodaskorban  szodbeli
kikérdezésen alapulé kutatdsok szintén
sajatos metodologiat igényelnek, hiszen meg
kell taldlnunk az utat a gyermekekhez, melyen
keresztil megismerhetjik vélekedéseiket.
Tematikus szamunkban erre is taldlunk két
példat. Tovabba olvashatunk egy szamitogép-
alapt technikat alkalmazé, koragyermekkorra
kifejlesztett eljarasol is. Végiil kitekintiink
a pszicholingvisztika és a koragyermekkor-
kutatas hatarteriiletére.

Tematikus szdmunk kiegészil négy, az
6vodai nevelés témakoréhez szorosan kap-

cso0lddo irassal. Két empirikus kutatas az 6vo-
dai csoport jellegével, illetve a pedagdgusok
élethosszig tarté tanuldsaval foglalkozik, a
harmadik tanulmany a hazai 6vodaztatas és
6vodapedagdgus képzést tekinti at.

A negyedik irds a kutatdsmetodologiai f6-
kuszunkba illeszkedik, egy az 6vodasok IKT-
hasznalatdra vonatkozé kérdéives modszer
adatelemzésének eljarasat jarja koril.

Ugy vélem, a Gyermeknevelés folyéirat
ezen szamaval egy, a koragyermekkor ku-
tatdsmddszertan szempontjabol hianypétld
osszefoglalast sikeriilt osszedllitanunk.

J6 olvasast kivanva,
Boddi Zsdfia
vendégszerkesztd

Ajanlas

A Gyermeknevelés folydirat ezen szamdt
gjanljuk Hunyady Gyorgyné Zsuzsa emlé-
kének, aki varatlanul hagyott itt benniinket.
Hunyady Gyorgyné a koragyermekkori ne-
velés, pedagogusképzés és neveléstudomanyi
kutatasok kivalé miveldje és elkotelezett hive
volt. Tobbiinket inditott el, és timogatott ku-
tatéi utunkon. F4jé szivvel vesziink Téle bu-
csut, emléke sziviinkben 6rokké élni fog.

Boddi Zsoéfia (2019): El6sz6 a ,Koragyermekkori kutatdsok metodoldgidja” cimi tematikus szamhoz.

Gyermeknevelés, 7. 2-3. sz., 1.
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A kisgyermeknevelo-gyermek interakciok
megfigyelésével kapcsolatos kihivasok

GYONGY KINGA

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanité- és Ovoképzd Kar

Szdmos tudomdnyban, kiztiik az etolégidban, fejlédéslélektanban, illetve a kisgyermekneve-
lésben is alkalmazzdk a megfigyelést mint adatgyiijtési technikdt. Ez az irds a kisgyermekek és
neveldik-gondozdik kozti interakcick megfigyelésérdl szol, ezen beliil dttekintjiik a megfigyelés (1)
klinikai/terdpids, (2) kisgyermeknevelési/pedagdgiai és (3) kutatdsi célii felhaszndldsi lehetdsé-
geit. Végezetiil ismertetjiik, hogy a kutatdsi céli megfigyelési kédrendszerek dsszedllitdsa milyen
lépéseken keresztiil zajlik. Attekintjiik a leggyakoribb buktatdkat, és leirjuk, hogyan keriilhetdk el
a megfigyeléses adatok kédoldsdnak nehézségei. Noha a médszer idd- és energiaigényes, a megfi-
gyelés révén részletgazdag és pontos informdcichoz jutunk a kisgyermekekrdl, és gondozdikkal
valo interakcidikrdl. Mindezek miatt az interakciok megfigyelése megkeriilhetetlen.

Kulcsszavak: megfigyelés, interakcio, kutatdsmddszertan, kisgyermeknevelés, kédolds

1. Bevezetés

Mint ahogy Martin és Bateson (2007) irjak a
megfigyelésrol sz616 tankonyviik elején ,, Azok,
akik még sosem probalkoztak a viselkedés mé-
résével, karosszékiik biztonsagabodl feltételez-
hetik, hogy a feladat konny(i és egyértelm,
melyhez nem sziikséges kiilonleges tudas vagy
készség. Hiszen csak leirjuk, ami torténik! Ez-
zel éles ellentétben, akik a viselkedés sziszte-
matikus mérésével elsé izben probalkoznak,
visszariadnak a feladat bonyolultsagatol. Hogy
fogjak észrevenni mindazt, ami torténik? A
rogzités kihivasair6l nem is szélva... Az igaz-
sag az, hogy a viselkedés megfigyelése egy
készség, melyet nem kiillénésebben nehéz elsa-
jatitani, ha ismerjiik az alapelveket és tisztaban
vagyunk a buktatokkal” (Martin & Bateson,
2007. 1. o., ford.: Gy. K.) Tehat a laikus felfo-
gassal szemben a szisztematikus megfigyelés
készsége tanulds eredménye.

Onnan is latszik, hogy a megtfigyelést gya-
korolni kell, hogy a kezdé megfigyelk tipi-
kus hibdkat vétenek. Sokszor nem tudjik,
mely viselkedéselemeket rogzitsék és milyen
részletességgel. Egyesek nem képesek a visel-
kedés objektiv leirdsa és interpretacidja kozti
kiillonbségtételre, vagy szakmai véleménytiket
belekeverik a viselkedés leirasaba. Ezek a hi-
bak megakadalyozzdk, hogy a megfigyelés ré-
vén valaszt kaphassunk kérdéseinkre, illetve
a koznapi megfigyeléseink szintjére degradal-
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jak a tudomanyos mddszert.

A megfigyeléssel kapcsolatos tovabbi fél-
reértéseket jol tiikkrozi az is, hogy az egyete-
mi szakdolgozok fel szoktak tenni a kérdést,
hogy a megfigyelés helyett vagy mellett nem
lenne-e sziikség valamilyen ,rendes” kutatasi
modszerre (pl. kérdéivezésre vagy interjura).

Ha a pszicholodgiai kutatasi trendeket vizs-
galjuk, akkor elmondhaté, hogy a papir-ceruza
tesztekhez vagy egyéb eljarasokhoz képest ku-
tatoi korokben is inkdbb mell6zott modszer a
megfigyelés. Egy 2010-ben publikalt vizsgalat
szerint az angol nyelv(i, 2000 és 2007 kozt ké-
sziilt iskolapszicholégiai témdju doktori dis-
szertaciok (N=1119) kozt a természetes meg-
figyelést alkalmazé disszertaciok aranya 6%
kordli volt (Lekwa & Ysseldyke, 2010).

Egy masik vizsgalatban az 1999-ben a
PsychINFO-n jegyzett 35878 empirikus ta-
nulmanybdl véletlenszertien kivalogatott 200
elemes mintan megvizsgaltdk, milyen arany-
ban hasznaljak a kilonb6z6 kutatasi eljara-
sokat az egyes pszicholdgiai szakteriiletek
(Bodner, 2006). Az 1. tabldzatbol lathatjuk,
hogy a megfigyelést altaldban csak minden
negyedik vagy 6todik kutatéd valasztja — bér
a szakteriilettdl is nagyban fiigg, hogy mely
modszereket preferdljak. A fejlédéslélektani
vizsgalatok kozt szerepel a megfigyelés a leg-
nagyobb ardanyban, ott a vizsgalatok egyne-
gyede hasznal megfigyelést.

DOI10.31074/201923219
Gyongy Kinga: orcid.org/0000-0001-6416-8548



A kisgyermeknevel6-gyermek interakciok megfigyelésével kapcsolatos kihivasok

Alkalmazott¥ | Klinikai¥ / Fejlodés¥ Kognitiv Szocial¥ /
egészség¥ Y/ Agy/ Személyiség¥
Viselkedés

Onkitsltés kérdsiv 45% 52% 27% 13% 45%
Interja 48% 59% 36% 4% 33%
Megfigyelés 19% 6% 27% 10% 11%
Viselkedésmérés

(pl. feladatteljesités, 3% 0% 45% 58% 23%
reakci6idd)

Fiziologids mérés 3% 13% 9% 50% 19%

1. tabldzat: A kilonboz6 pszicholdégiai tudomdnyteriiletek
altal hasznalt kutatdsi eljarasok (Bodner, 2006. 267. 0.)

A fent emlitett vizsgalatok (Lekwa &
Ysseldyke, 2010; Bodner, 2006) is arra utalnak,
hogy a megfigyelést inkdbb mellézik a vizsga-
latok, mivel a j6 megfigyelés id6- és energia-
igényes, azaz koltséges kutatasi eljaras.

Mindamellett fontos latnunk, hogy a kis-
gyermekek viselkedésének jellemzésére meg-
bizhatébbnak tlnik a viselkedés kozvetlen
megfigyelése a gondozok kikérdezése helyett.
A kisgyermeknevelés procedurdlis mingségé-
nek jellemzésére részletesebb és pontosabb
adatokat szolgaltat az interakciok kozvetlen
megfigyelése, mint az interakcioban résztve-
v6 felnéttek utdlagos beszamoloi.

Miért interakcidk megfigyelésérél beszé-
link? A 20. szdzad pszicholégiai kutatdsait
attekintve (bévebben lasd Gydngy, 2017), el-
mondhatd, hogy a neveldk szerepérél alkotott
felfogdsunk tobb szempontbdl fejl6dott. Egyik
f6 elérelépésnek azt tekintjik, hogy az egyira-
nyy, nevel6tdl a gyermek iranyaba valé hatasrol
valé gondolkodast atvette a diddok egymaésra
hatdsanak vizsgalata, az empirikus vizsgalatok
egyre inkabb az interkaciok (azaz ,viszonyva-
laszok™ verbalis kommunikécid, non-verbdlis/
cselekvéses vélaszok, tarsas megnyilvanuldsok)
tanulmanyozasara tértek at (Maccoby, 1992).
Az 1970-es évektdl beszélhetiink interakcids
kutatasokrol, melyek a nevel és a gyermek tar-
sas helyzetben lezajlé, kolcsonods, egymashoz
viszonyitott viselkedését vizsgaltak. Ezeknek a
vizsgalatoknak a hozomanya, hogy mar diddok
egymasra hatasat vizsgdljak, nem egyes szemé-
lyeket. Nem csupan a felnétt gyermekre gyako-
rolt neveldi eszkozeirdl (top-down folyamatrol),
hanem a gyermek sajatossagaihoz igazitott ha-
tasrendszerrdl beszéltek.

A nevel6 és kisgyermek kozti interakcidk
megfigyelése harom célbdl torténhet: tera-
pids helyzetben vagy a pedagdgiai gyakorlat
részeként, illetve tudomanyos érdeklédésbél.
Ezeket tekintjiik at a kovetkezdkben.

2. Interakciok megfigyelése terapias
célbol

Az interakcidk klinikai helyzetben valé meg-
figyelésére két Magyarorszagon is alkalmazott
terdpids céld modszert, és egy kiilfoldi megfi-
gyelési szempontrendszert mutatunk be.

2.1. Sziil6-csecsemd konzultdcio

Az egyik terdpids eljards a sziil6-csecsemd
konzultacié, mely Magyarorszagon a kétezres
évek elején keriilt be a szakmai koztudatba.
2005-ben indultak el az els6 tovabbképzések,
melyekre a kisgyermekekkel foglalkozé kii-
16nb6z6 szakemberek (gyermekorvos, véds-
né, pszicholégus, csecsemd- és kisgyermek-
neveld) jelentkezhettek (Hédervdri-Heller,
2008).

A sziill6-csecsemd konzultacié pszicho-
analitikus és kotédéselméleti gyokert kon-
zultacio, melynek kozpontjdban a baba-ma-
ma kapcsolat all. Azokban az esetekben tud
segitséget nydjtani, ahogy a szilé-csecsemé
kapcsolat patoldgidsan fejlédik, valamilyen
okbdl terheltté valik (Hdmori, 2016). A tiine-
teket altaldban a csecsemd vagy kisgyermek
viselkedésében latjuk: az egyiittmtikodés, a
viselkedés szabdlyozdsa, valamint a taplalas
és a megnyugtathatésag terén nehézségek
1épnek fel. A konzultaciéhoz sziikséges a kap-

10p0JOUL YOSPIDINY 1AOYYIULIIATDAOY]

7

[p130

€—¢/610C V!

7

STTIAINIAWITAD

cd



-

GYERMEKNEVELES

2019/2-3

dgidja,

’

Koragyermekkori kutatdsok metodol

Gyongy Kinga

csolati nehézségek azonositasa, mely az inter-
akcidk megfigyelése révén lehetséges.

A konzulensek kiképzése sordn a
megfigyelés  oktatdsdhoz ~a  Bick-féle
csecsemdmegfigyelés elemeit haszndljak

(Hdmori és Rajnik, 2018). A pszichoanalitikus
Esther Bick a csalddok otthonaiban végzett
megfigyelés fontossdgara és létjogosultsagara
mutatott rd, amikor a csecsemdémegfigyelés
technikdjat kidolgozta. A csalddokban meg-
nyilvanulé kapcsolatokat és ezek jellemzé-
it akarta tetten érni a heti rendszerességi
megfigyelések révén. Utdlag irt (retrospek-
tiv) jegyzeteket hasznalt, melyek abban a te-
kintetben torekedtek objektivitasra, hogy a
megfigyel6 sajat érzelmi valaszait figyelembe
vették, illetve azt, hogy ezek az érzelmi vala-
szok mikor, hol és hogyan segitették a megfi-
gyeltek megértését (Hollway, 2012). Ezeknek
a megfigyeléseknek célja volt, hogy a megfi-
gyel6 minél fiiggetlenebbiil, minél kevésbé
beavatkozéan tudjon megfigyelni, ugyanak-
kor tudatositsa, hogy jelenléte és érzelmi in-
volvaltsaga révén nagyon is részesévé vilik a
folyamatnak. A lejegyzett megfigyeléseknél
torekedett arra, hogy az ,objetkiv’ megfi-
gyeléseket kiilonvalassza a benne keletkezd
benyomasoktdl, érzésektdl. Tehat ezeknek
a megfigyeléseknek célja — a csalddban zajlo
események rogzitésén tul — a terapeuta szen-
zitivitdsanak fokozasa is volt. Ezek a torekvé-
sek megjelennek a sziil6-csecsemd konzulen-
sek képzésében is, azzal a kiegészitéssel, hogy
a szlil6-csecsemé konzulensek képzésében
mar videdfelvételeket is hasznélnak (Hdmori
és Rajnik, 2018).

Kapcsolati alapelv

A gyermek kezdeményezéseire valo
nyitottsag

Viélaszkészség

2.2. Videotréning

Egy masik terdpids eljaras a holland erede-
tl videdtréning, melynek soran csaladi vagy
tandr-didk interakcidk videdfelvételeinek fel-
hasznéldsaval nyujtanak segitséget a klien-
seknek. Magyarorszagon 1999-t6l elérheté a
modszer. A videdtréning sordn egy-egy spe-
cifikus készség célzott fejlesztésére van mad,
hatdsossagat kontrollcsoportos vizsgalatok-
kal igazoltak (pl. Fukkink & Tavecchio, 2010).

Segité Kameranak is hivjak az eljarast, mi-
vel a videdfelvétel kozponti szerepet jatszik
benne. A rogzitett felvétel a valds idejli meg-
figyelésnél tobb lehetdséget ad az aprolékos
elemzésre, mivel tobbszor megtekintheték a
részletek, ezaltal nagyité ald keriilnek az in-
terakciok.

A segité folyamat azzal kezddédik, hogy
a kliens egy kérdést vagy megrendelést fo-
galmaz meg. Ezt kovetéen a kliensrél egy
videdfelvétel késziil abban a természetes
helyzetben, melyben a probléma jelentkezni
szokott. Ezt a felvételt elemzi a videdtréner.
A felvételbdl kivalasztja azokat a részeket,
melyekben a kliens interakcidja sikeres volt,
majd ezeket megmutatja neki, ezaltal meg-
erdsitve 6t abban, hogy képes a jél miikodé
kommunikdciora (Sallai, 2011).

Az interakcidk elemzése o6t alapelv
(Schepers & Konig, 2002; 2. tdbldzat) alapjan
torténik, melyeket sikeres csaladi interakci-
6kban azonositottak be (a gyermek kezdemé-
nyezéseire valo nyitottsag, a valaszkészség, az
interakciok pozitiv légkore, a ,sorra keriilés’,
és az iranyitas).

Az alapelv megnyilvanulasa a sikeres csaladi interakciékban
1. A sziil6k kovetik a gyermek kezdeményezéseit

2. A sziil6k megerésitik a gyermekeik kezdeményezéseit, elismerik

jelzéseiket azzal, hogy reagalnak ra

Az interakcidk pozitiv 1égkore

3. A szil8k pozitivan épitik fel az interakcidkat, a pozitiv mintdkat

verbalis és non-verbalis ,igenekkel” megerdsitik

,Sorra-kertilés”

4. A sztil6k gondoskodnak arrdl, hogy a csalddtagok kolcsonds

valtakozo figyelemben részesiiljenek

Irdnyitas

5. Altalaban a sziilék vezetik /irdnyitjék az interakciékat.

2. tdbldzat: A j6l miikodd csaladok jellemz6i a csalddi videotréning szerint (Schepers & Konig, 2002. 32-33. 0.)



A kisgyermeknevel6-gyermek interakciok megfigyelésével kapcsolatos kihivasok

»A videotréningben a kinagyitott interakciok
lefrasara szolgalé mikroelemzés kdédrendszere
Trevarthen munkassagat alapul véve tartalmaz
elfogadd és elutasit6 valaszokat, valamint figyel-
juk a kezdeményezéseket és azok fogadasat. A
kédrendszer minden kategéridjahoz rendelhe-
tiink konkrét és a felvételeken is megfigyelhet6
viselkedés-elemeket. A tréning soran altalaban
az a célunk, hogy a rendszer tagjai kozott novel-
juk az elfogad¢ vélaszok ardnyat, javitsuk azok
mindségét, és noveljilk a kezdeményezés-foga-
das ciklusok szamét és spontaneitdsat. A mdd-
szer lényegéhez tartozik, hogy a felvételek vissza-
jelzése soran csak ezeket a jo mintakat mutatjuk
meg a kliensnek” (Gombds, 2018. 251. o.)

A vide6 a megfigyelésnek olyan szinti meg-
bizhatésagat hozta magéaval, mely korabban
csak sejtett osszefuggések bizonyitasat lehets-
vé tette. Példdul, a csaladi interakciés mintak
videdval torténd rogzitése és mikro-elemzése
révén lehetévé valt a transzgeneracids trau-
madk dtaddsdnak tetten érése is az anya-csecse-
m¢ interakciéjanak mintazatdban. Stupiggia
egy olyan esetet emlit, melyben a csecsemé
fulladésos tlineteket mutatott. A megfigyelés
révén deriilt ki, hogy az anyja az interakcidban
olyan tempot diktélt, mely mellett a természe-
tesen jelen levd sziinetek hidnyoztak, ezaltal
Jleveg6tlenség” alakult ki a kettejilk kommu-
nikacidjaban. Miutdn az anyanak megtanitot-
tak az interakci6 helyes tempdjat, a csecsemd
fulladasos tiinetei elmultak (Stupiggia, 2011).

2.3. PICCOLO

A Klinikai felhasznalast megfigyelési rendsze-
rek kozt még egy kiilfoldi példarél mindenképp
érdemes szélni. Védéndk, szocidlis munka-
sok, csaladsegiték, fejlédéspszichologusok és
egyéb klinikusok dltal haszndlt méréeszkoz a
PICCOLO, melyet sziil6-gyermek interakciok
megfigyeléséhez fejlesztettek. A PICCOLO a
Parenting Interactions with Children: Checklist
of Observations Linked to Outcomes réviditése,
melynek jelentése: ,Sziil6-gyermek interak-
ciok: Fejlédési kimenethez kapcsolédd meg-
figyelések szempontlistija” (Roggman, Cook,
Innocenti, Vonda, & Christiansen, 2013). A
PICCOLO-t arra fejlesztették, hogy csaladla-

togatd szakemberek észrevegyék a pozitivu-
mokat a sziillék gyermekekhez valé viszonyu-
laséban, és tdmogathassak ket a kapcsolat
javitasdban. A PICCOLO egy 10—47 hénapos
kord gyermek és egyik (vagy mindkét) sziilé-
je kozt zajlé interakcio jellemzésére val6 (ha
mindkét szil6t jellemezzilk, értelemszertien
kiilon-kilon jellemezziik a gyermekkel vald
kapcsolatukat). A PICCOLO szempontjait
legkonnyebben a sziil6 és a gyermek jatéka so-
ran tudjuk megfigyelni, 10 perc elegendé hoz-
z4. A csaladlatogatds sordn a szakember tanija
a szUl6 és a gyermek kozt zajlo interakcionak,
és egy ellendrzdlista segitségével rogziti, hogy
latott-e pozitiv elemeket a felnétt gyermekére
adott viszonyvélaszaiban.

A PICCOLO eszkoz (Roggman, Cook,
Innocenti, Vonda, & Christiansen, 2013;
Roggman és mtsai, 2013; ill. Clarke, é.1n.) négy
szempontbdl vizsgdlja a sziil6k és gyermekek
kozti interakcidt (1. érzelmi viszonyulds, 2.
valaszkészség, 3. batoritds, 4. tanitas). Egy-egy
szemponton beliil hét jellemz6é megjelenését
figyeljiik 10 perc alatt. Az adott szempontok
jelentkezését egy haromfoku skalan jeloljik:
egyértelmten, alig vagy nem lattuk megjelen-
ni a megfigyelés ideje alatt.

A megfigyelési szempontrendszer egy-
szerlisége miatt a csalddlatogatok éltaldban
egyetértenek abban, hogy lattak-e az adott je-
lenséget vagy sem. A megfigyelés elsajatitasa
egy oktatofilm segitségével torténik. Ismételt
latogatdsok sordn a csalddokat tdmogatjak a
pozitiv valaszokban, és az eszkoz segitségével
monitorozni tudjdk a fejlédést.

A szakemberré valas dtjogn a PICCOLO
szempontsora abban tud segitséget nyujtani,
hogy felhivja a figyelmiinket a sziilé-gyermek
interakciok fejlodésileg jelentés momentumaira.
Ezeknek a jeleknek a felismerése minden olyan
szakember szdmdra hasznos, akik kisgyerme-
kekkel és csaladjuk tdmogatasaval foglalkoznak.

3. Pedagodgiai megfigyelés a
kisgyermeknevelésben

A kisgyermeknevelésben a megfigyelés cél-
ja, hogy minél jobban értsiik a gyermek igé-
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nyét, viselkedését, hogy minél jobban tudjuk
tdmogatni a fejlédését. Tesszikk ezt azért,
mert a bolcsédében gondozott-nevelt gyer-
mekek nyelvi készségei, illetve Onismerete
még nem olyan fokd, hogy el tudnak monda-
ni igényeiket, egyértelmten ki tudnék fejezni
szilkségleteiket, inditékaikat stb. Igy az 6nki-
fejezés korlatolt volta és esetlegesen a nyelvi
készségek teljes hidnya mellett kell tudnunk
a gyermekek jelzéseit értelmezni, sziikségle-
teikre valaszolni, kommunikalni veliik. Ezen
tal megfigyeléseink célja sajat pedagogiai
cselekedeteink hatdsossdganak monitoroza-
sa, illetve a gyermekek fejlédésének nyomon
kovetése.

3.1. Altalanos kivinalmak a pedagogiai
megfigyeléssel kapcsolatban

Ahhoz, hogy a gyermekek viselkedésének
értelmezésére alkalmas legyen, a pedagogiai
megfigyelést bizonyos szempontok szerint
érdemes végezni.

3.1.1. Objektiv viselkedésleirds

A megfigyelési jegyzékonyv szovege kovet-
keztetések nélkiili, értelmezésre vard szoveg.
Amikor az események zajlanak, els6sorban
adatot gy(jtiink, az elemzést késébbre hagy-
juk. A jegyzékonyviras kozben olyan sza-
vakkal irjuk le az eseményeket, melyek nem
tartalmaznak értékelést vagy értelmezést,
»... inkdbb a konkrét tényeket figyeljilk meg,
azonositsuk és jegyezziik fel, ne pedig az al-
taldnossagokat, elvont fogalmakat, vagy ha-
marjaban kialakult benyomadsainkat.” (Szdnto-
Féder, 2017. 176. 0.) Ez a torekvés ellentétben
all azzal a sokszor automatikusan alkalmazott
tendencidval, hogy a masok viselkedése mo-
gott meghtizédd okokra és mozgatérugdkra
prébéalunk kovetkeztetni.

A megfigyelés tanulasakor érdemes
videdfelvételeken gyakorolni a készséget, hi-
szen igy a bizonytalansagok a felvétel ismételt
megtekintésekor tisztazhatok. Tovabbd nagy
segitség a videodfelvétel megallithatésaga, mi-
vel a kezd6 megfigyel6knek dltalaban nehéz-
séget okoz a viselkedés szavakkal val6 meg-
ragaddsa, illetve a szandéktulajdonités helyett

(»a csecsemd meg akarja szerezni a labdat”) a
megfigyelhet6 viselkedés leirdsa (,a csecsemd
bal oldalan fekve bal kezét feje folé emelve,
kozépsé ujjaval a labda felé nyujtézkodik”).

Mivel a gyermekmegfigyelések esetében
gyakran olyan kisgyermekeket figyeliink meg,
akiket nem tudunk kikérdezni szandékaikrdl,
ezért az apré viselkedéses jegyekbdl tudunk
csak kovetkeztetni belsd inditékaikra. Ahhoz,
hogy valés inditékaikra tudjunk kovetkeztet-
ni, meg kell hagyni annak a lehet6ségét, hogy
tévedhetiink azonnali kovetkeztetéseinkkel.
Ezeket a tévedéseket elkertilendé ragaszko-
dunk a viselkedés lefrasdhoz a megfigyelési
jegyzdékonyv készitésekor.

3.1.2. Részletgazdagsdg, konkrétumok
emlitése

Ha a szoveg minél nagyobb pontossagra és
részletgazdagsagra torekszik, akkor masok
szaméara is elemezhetd lesz. ,[...] ez azok
szempontjabdl is fontos, akikkel megfigyelé-
seinket szeretnénk megosztani. Igy példdul
mondhatom a kollégdmnak: »ma reggel min-
den rendben zajlott Julikdval«, vagy »jdl visel-
kedett« — a kolléga biztosan oriilni fog. De ha
precizebben akarok fogalmazni, akkor ilyes-
mit is mondhatok: »Képzeld, mennyi mindent
csinalt Julika ma reggel, tobbszor is prébélko-
zott, és amikor végiil sikeriilt neki, nevetett!«
vagy »Amikor kértem, hogy nyujtsa a kezét,
ram mosolygott, és nagy 6rommel teljesitette
a kérésemet.« Ha igy fogalmazok, a kollégam
pontosan mega elé tudja képzelni a jelenetet
— ugy fogja érezni, mintha ¢ maga is ott lett
volna”” (Szdnto-Féder, 2017. 176. 0.) A konk-
rétumok megnevezése és a részletgazdag le-
irds révén azok is el tudjak képzelni a torté-
néseket filmszerten, akik esetleg nem voltak
jelen (Tardos, 2018).

3.1.3. Kontextus

A megfigyelés kontextudlis adatai is rogzi-
tésre méltok: a megfigyelést végzé személy
kiléte, idépont, helyszin, kit figyel meg (ma-
ximum a gyermek keresztnevét irjuk le), ha-
nyan vannak jelen, mi torténik épp a megfi-
gyelés kezdetekor stb.
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3.1.4. Kérdésfeltevés

A megfigyelés inditékat is érdemes rogzite-
ni a jegyzokonyvben, azaz a kérdést, amire
a megfigyelés révén valaszt reméliink. Ez a
kérdés iranyitja a figyelmiinket a megfigyelés
soran. Igy kiilonbséget tudunk tenni a kérdé-
stink szempontjabdl lényeges és lényegtelen
részletek kozt.

Milyen kérdéseket szoktunk feltenni? A
mindennapokban megfigyelhetjiikk a gyerme-
kek érdeklodését, igényeit, ezaltal egyre szen-
zitivebb valaszokat tudunk adni igényeikre.
Megfigyelést készitiink, amikor egy nevelési
nehézség kapcsan a problémas viselkedés ki-
valto tényezdit keressiik. Gyakori, hogy ehhez
a gyermeknél tapasztalt latvanyos viselkedéses
tiinet kozvetlen el6zményeit kell minél objek-
tivabban rekonstrudlni. Az ,el6zmény nélkiili-
nek” cimkézett problémads viselkedés (példaul

latvanyos kétségbeesés, negativ indulatkitoré-
sek) kivaltd okai a szisztematikus megfigye-
lések révén beazonosithatéva valnak. Ehhez
azonban sziikséges els6sorban a pontos kér-
désfeltevés, majd a gyermeki viselkedés szoci-
alis kontextusban val¢ elfogulatlan megfigyelé-
se, véglil egy tobb szempontt elemzés, vagyis a
megfigyeltek logikus attekintése.

3.2. A leggyakrabban haszndlt
megfigyelési jegyzokonyvek tipusai a
kisgyermeknevelésben

A magyar kisgyermeknevelés leginkabb nar-
rativ, azaz elbeszéld jellegli jegyzékonyveket
hasznal a viselkedés rogzitésére, melyekben
verbdlisan (irdsban vagy széban) adjuk vissza
a torténéseket. A jegyzékonyveket megkii-
16nboztetjiik elkészitési idépontjuk és rész-
letgazdagsaguk tekintetében (1d. 3. tabldzat).

Anekdotikus feljegyzések

Teljes jegyz6konyv Szelektiv jegyzékonyv

Mikor késziil? Utdlag

Az eseményekkel egy
idében

Az eseményekkel egy
idében

Részletgazdagsag % Elfelejtett részletek

x Csak a megfigyelt

v Teljességre torekszik
szempont

3. tdbldzat: Narrativ jegyzékonyvek jellemzdi

3.2.1. Anekdotikus feljegyzések

Anekdotikus feljegyzéseket akkor készitlink,
amikor nem nyilik lehetdségiink az esemé-
nyek azonnali rogzitésére. Az események
utan visszaemlékezve irjuk le a torténéseket,
egy-egy gyermeki megnyilatkozas beleszové-
sével, ha ezekre emléksziink. Az anekdotikus
feljegyzés sokszor hasonlit egy rovid torté-
netre, melynek van eleje, kozepe, befejezése.
A megfigyelési formak kozil ez hasonlit a
legjobban a koznapi visszaemlékezéseinkre,
azonban a mindennapos torténetmesélések-
tél annyiban kilonbozik, hogy értelmezést
nem tartalmaz. Az interpretdcidkat a kiviilrél
megfigyelheté eseményektdl elvalasztva, az
elemzésben irjuk csak le. Az anekdotikus fel-
jegyzések kiegészithetnek fotdkat, gyermeki
alkotasokat is. Mivel visszaemlékezésbdl tor-
ténik az események leirdsa, ezért sokszor csak

megkozelitéleg tudjuk megmondani, hogy
mikor torténtek a megfigyeltek (datum, nap-
szak). Ez a megfigyelési forma teszi lehetévé
azoknak az eseményeknek rogzitését, mely-
ben a megfigyel6 maga is részt vett. (Herr,
2008; Bruce, Louis & McCall, 2014)

3.2.2. Teljes jegyzékonyv

A teljes jegyzékonyv adott idészak alatt a
torténések teljes kori rogzitésére torekszik.
Adott idétartam alatt figyelve a gyermek(ek)
és felnéttek tevékenységét, irdsban folyama-
tosan rogzitjik a cselekménysort. A megfi-
gyelés végzése alatt passziv médon a hattérbe
igyeksziink olvadni. Erdemes egy olyan helyet
valasztanunk, mely kozel van a megfigyelt
cselekményhez, ahol halljuk a beszélgetést,
de prébaljuk a tavolsdgot tartani annyira,
hogy a gyermekeket ne feszélyezziik. Tana-
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csos par percig varni az irds elkezdésével,
hogy a gyermekek megszokhassik jelenlétiin-
ket. Mikozben kiviilédllasunkkal célunk a tor-
ténések toliink fuggetlen rogzitése, természe-
tesen szamolunk azzal, hogy a gyermekekre
valamilyen szinten hatéssal lesz jelenlétiink.
A torténésekkel egyidejli jegyzetelés csak
korlatolt id6tartamig fenntarthatd, mivel az
események daltaldban gyorsabban zajlanak,
mint ahogy képesek vagyunk szavakkal meg-
fogalmazni és leirni 6ket. Ezért, amennyiben
nincs lehetdségiink videdfelvétel készitésére
és az arrdl vald utélagos jegyzokonyvirasra,
akkor érdemes a verbalis megnyilatkozaso-
kat sz6 szerint leirni, a non-verbdlis jegyekre
pedig roviditéseket alkalmazni, a megfigyelés
végeztével pedig ezek alapjan kiegésziteni,
letisztazni a jegyzékonyvet (Tassoni, Beith,
Eldridge & Gough, 2002; Bruce, Louis &
McCall, 2014; Falus, 2014).

3.2.3. Szelektiv jegyzdkonyv

A szelektiv jegyzOkonyv készitésekor egy
szempont el6fordulasat keressiik. Tehat a
kérdés az, hogy egy hosszabb (akar 1,5 6rds)
megfigyelési iddszak alatt hdanyszor és hogyan
fordul el6 egy adott dolog (optimalis esetben
rogzitjiik az eléfordulds idépontjat és hosszat
is). A jegyzékonyvvezetéshez azonnali kiérté-
kelés sziikséges a helyzetrdl, hogy a jelenség
a megfigyelési szempont kritériumadba illik-e.
Azaz, ha példdul a nevel6 érzelmi biztonsagot
teremtd tevékenységeit figyeljilk meg, akkor
a nevel6nek mindazon viselkedésformait rog-
zitjiik, melynek érzelemszabalyz6 funkcidja
van a gyermekek szdmdra, de mas viselkedé-
seit nem firjuk le (ZTassoni, Beith, Eldridge &
Gough, 2002).

3.3. A megfigyelés elemzése

A pedagégiai megfigyelések elemzésekor dal-
taldban nem haszndlunk kédrendszert, az
elemzési szempontokat a kérdésfeltevés ira-
nyitja. A szakmai vélemény megfogalmaza-
sakor a jegyzékonyvbél azokra a torténésekre
érdemes hivatkozni, melyek a kérdésfelte-
véshez kapcsolddnak, ezdltal lesznek vissza-
kovethetdk, és nem légbdl kapottak a ko-

vetkeztetések. Mivel altaldban egyetlen eset
megfigyelésérdl van szé (single case design)
vagy esetleg ugyanannak a gyermeknek a
visszatéré megfigyelésérdl, ezért a megfigye-
1és elemzése tulnyomodrészt kvalitativ jellegd.

4. Interakciok megfigyelése
tudomanyos érdeklodésbol

Amikor a megfigyelést empirikus adatgydjté-
si célra hasznaljuk, tipikusan egynél tobb eset
megfigyelését tervezziik olyan szempontok
szerint, melyeket objektiven és megbizhatéan
kell tudnunk alkalmazni.

4.1. Az interakcié rogzitése kutatdsi célra

Az interakcidt rogziteniink kell valamilyen
moddon, hogy az elemzésre alkalmas adatokat
szerezzlnk. Ez torténhet a megfigyeléssel egy
idében vagy utélag hang- vagy videdfelvétel
segitségével.

A kezdeti vizsgalatokban az interakcidkat
valés idében gyorsirdssal vagy hangfelvétellel
rogzitették. Példaul Milton, Kagan és Levine
(1971) az 1970-es évek elején a kovetkezSképp
figyelte meg a felnéttnek azokat az interakci-
6s viselkedéseit, melyek célja, hogy a gyerme-
kek viselkedését szabalyozza. Anyak és 27 ho-
napos kisgyermekeik otthon zajlé interakciéit
ugy rogzitették, hogy egy megfigyelé kézzel
irt feljegyzéseket készitett az interakcidkrdl
két alkalommal, két és fél 6ras megfigyelések
alatt. Az Osszesen Otéranyi megfigyelésnek
csak toredékét rogzitette a megfigyeld. Akkor
kezdte el leirni az interakcidt, ha a gyermek
kért valamit az anyjatol vagy (az anya szemé-
ben) normaszegd viselkedést kovetett el; illet-
ve, ha az anya megrotta, figyelmeztette vagy
utasitotta a gyermeket, hogy valamit tegyen,
vagy ne tegyen meg. A késébbiekben ezeket
a kézzel irt feljegyzéseket kddoltak a kutatok
(Milton, Kagan & Levine, 1971).

Az 1980-as évektdl a technika fejlédé-
se lehet6vé tette a mikroanalitikus vizsga-
latok végzését is, lassitott és visszaporgetett
videdfelvételek segitségével. Kuczynski és
munkatarsai laboratériumban berendezett
apartmanban figyelték meg anyak és tipegd
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gyermekeik természetesen eléfordulé inter-
akcidit. Etelkészités, étkezés, az azt kdvetd
rendrakds, jaték stb. kozben és az ekdzben
eléforduld iranyitasi epizédokat vizsgaltak
(Kuczynski, Kochanska, Radke-Yarrow &
Girnius-Brown, 1987).

Madra az anyak és tipeg6 gyermekiik inter-
akcidinak elemzése kiterjedt szakirodalom-
mal rendelkezik; az interakciérdl tipikusan
videodfelvétel készil (pl. Parpal & Maccoby,
1985; Crockenberg & Litman, 1990; Kochanska
& Aksan, 1995; Laible & Thompson, 2002).

4.2. Videdfelvételek készitésének technikai
buktatoi

Az  interakcidk  elemzésére  alkalmas
videodfelvételek készitésének szamos buktato-
ja van. Ezek megel6zéséhez néhdny technikai
akadalyt kell lekiizdeni. Mara mar alapelv a
digitdlis képrogzités, igy lesz alkalmas a felvé-
tel a szamitdégépen valo tarolasra, (vagasra),
megtekintésre, elemzésre. A képmindség jé
legyen (HD, optimadlis tomorités mellett) és
az operatér Ggy helyezkedjen a teremben,
hogy a felvételen latszédjanak a felnétt(ek)
és a gyermekek kozt zajlo interakcidk rész-
letei (pl. arckifejezések, gesztusok stb.). A
teret lassa be a kamera (legyen raszerelhet6
széleslatoszogli vagy halszem objektiv), vagy
tobb kamerat alkalmazzunk kalonbozé ira-
nyokbol.

A megfelel6 képmindséget eredményezd
videokamera beszerzésén tul az interakciok
rogzitésének, killonosképpen a tobbszerep-
16s, példaul gyermekcsoportban zajlé inter-
akcidk felvételének madsik nagy kihivasa a
megfelel6 minéségli hangrogzités. Ennek hi-
anyaban a meglehetésen hangos kornyezet-
ben halk hangon sz6lék verbdlis interakcidi
elemezhetetlenné valnak, és a non-verbdlis
kontextus is értelmezhetetlen. A kameraba
épitett mikrofon nem képes olyan hangfelvé-
telre, melybdl a tavolabb allok beszéde kive-
hetd lenne, mivel a csoportszoba egyéb zajai
elnyomjdk a felnétt egy-egy gyermekhez szé-
lasanak hangjat. A kameraba épitett mikro-
fon amugy is torzité képet ad a csoportszo-
ba hangzé vildgardl, mivel minden egyes zajt

ugyanolyan erésséggel vesz fel, az emberi fiil
altal vald sztirést és emberi beszédhang-pre-
ferenciat képtelen kivitelezni. Ennek techni-
kai megoldasa a vezeték nélkiili, felnéttre erd-
sitett mikroport lehet.

A viselkedés megfigyelésével kapcsolatos
nehézség, hogy a megfigyelé — videdfelvétel
készitése esetén az operatér — jelenléte a
gyermekek viselkedését befolyasolhatja: fé-
lénkség vagy épp ellenkezéleg magamutoga-
tas jelentkezhet a jatéktevékenység helyett.

Az operatér személyének a gyermekek
viselkedésére gyakorolt hatdsa kétféleképp
kiiszobolheté ki. Az egyik megoldéds az,
ha csak a kamera van a csoportszobdban.
Ezzel az elrendezéssel tobb gond lehet.
A csoportszobdban  dllandéan  mozgd
feln6ttek és gyermekek kimehetnek a kamera
latészogébdl, arcukkal —elfordulhatnak a
kameratol. Azok az elrendezések, melyek
nem alkalmaznak csoporton beliili operatért
(Bayer, Whaley & May, 1995; Kurki, Jdrvenoja,
Jéarveld & Mykkdnen, 2016), minimum harom
kiillonb6z6 ponton elhelyezett taviranyitasu
kamerat hasznalnak, és a felvételt egy
kontrollszobabdl feliigyeli és iranyitja az
operatér. Ha ennek az elrendezésnek az
anyagi koltségei tulmutatnak kutatdsunk
lehetdségein,  madsik  stratégiat  kell
valasztanunk.

A masik megoldas a gyermekek kamera-
hoz és az operatér jelenlétéhez szoktatésa.
Ennek is két mddja lehetséges. Egyrészt, a
tényleges felvételt megel6z6 napon prébafel-
vétel készithetlink, bar nem jar annyi el6nnyel
(a gyermekek viselkedése tekintetében), mint
amennyi faradsidg. Mivel a kisgyermekeknél
gyakoriak a hidnyzdsok, ezért eléfordulhat,
hogy a felvétel napjan nem pont azok a gyer-
mekek vannak jelen, mint a prébafelvételkor.
Erdemesebb helyette a masik modot valasz-
tani: a felnétt résztvevéknek egy szébeli tajé-
koztatdn a felszerelést kézbe adva bemutatni
(6ket is szoktatva a felszereléshez), megkérni
6ket, hogy a gyermekekkel beszélgessenek ar-
rél, hogy ,egy néni jon majd, hogy megnézze,
hogyan jatszanak” A felvétel napjan a felvétel
kezdete el6tt legalabb 15 perccel érdemes a
csoportszobaba belépni. Elsésorban a feln6t-
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tel beszélni és a felszerelést el¢szedni a taska-
bél. Ha egy gyermek megszolitja az operatért,
baratsagosan, de csak roviden valaszolni neki,
nem megfeledkezve arrél, hogy a cél az, hogy
a gyermekek az operatér jelenlétét megszok-
jak, de ne akarjanak vele kapcsolatba keriilni.

Hogyan rogzithetd egy csoportszobdn be-
lil az sszes torténés? Példaként vegyiik kuta-
tasunkat (Gyongy, 2017), melyben bolcs6dés
gyermekek és kisgyermeknevel6ik interakcid-
jat rogzitettiik. A bolcsdei csoportszobak té-
rileg tagoltak, a térelvalasztok, mint példaul a
polc vagy a viragtartd, tobbé-kevésbé atlatha-
téak. A gyermekek szabad jaték sordn a szo-
ba barmely pontjan tartézkodhatnak, maguk

dontik el, hogy a kisgyermekneveld kozelsé-
gében, vagy a felnéttdl tavol helyezkednek el.
Amennyiben a megfigyelés sordan célunk az
Osszes gyermek tevékenységének rogzitésre,
akkor nem elegendd egyetlen kameraval a
kisgyermeknevelérdl és a kornyezetében el-
helyezkedé gyermekekrdl késziteni felvételt,
hanem sziikség lesz egy masodik kamerdra is,
mely allvanyra rogzitve, halszemoptikaval el-
latva a csoportszoba torténéseit veszi. Igy két
szogbdl késziilhet ugyanarrdl a torténésrol
felvétel (1. dbra).

Kérdés, hogy az igy nyert két videofelvé-
telt hogyan érdemes haszndalni az elemzéskor.
Egy lehetséges megoldés, hogy a két felvételt

2. dbra: A videofelvételek osztott képernyés elrendezése
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osztott képernyés modon egymds mellé he-
lyezziik egy vide6 szerkeszté programmal (2.
dbra).

Az osztott képernyds elrendezésrél tudni
kell, hogy a két fiiggetlen kameraval késziils
felvételt Ossze kell szerkeszteni. Erre lehetd-
séget ad a tobbcsatornds videérogzités (fel-
szerelésigénnyel kell szdmolni), vagy utélag
a videoszerkeszté programok kép a képben
izemmodja (idbigényes).

Tovabb4, a két killonbozé idépontban el-
inditott kamera felvételében kell taldlni egy
referenciapontot, amely alapjan a két felvétel
idében egymassal atfedésbe keriil (ehhez szo-
kas haszndlni a csapét, vagy legalabb tapso-
last). Ha a két kamera kiilonb6z6 minéségben
vagy formdtumban rogziti a felvételt, csak a
rosszabb mindségl kép felbontasaban ment-
het6 az Gsszevagott vided. Az osztott kép-
ernyé miatt kisebb lesz a felvétel, hiszen egy
képernyén két video jatszodik egymads mellett
Végil zavar6 nézni a kétféle killonb6z6 moz-
gast a két képen, visszanézéskor a kodold 6n-
kéntelenil is csak az egyik felvételt nézi.

Ezek miatt, bar csabiténak tlnik az osz-
tott képerny6s vide6 hasznalata, egyszer(ibb
a kovetkez6 elv haszndlata. Az elemzés alap-
jaul azt a felvételt hasznéljuk (tipikusan az
operatdr éltal kezelt kézi kamera felvételét),
melyen kozelebbrél latszik az interakcid, és a
halszemoptikaval készitett masodfelvételt ak-
kor vessziik el6, ha az els6 szamu felvételen
nem lathato egy torténés.

4.3. Videdra rogzitett interakcio elemzése
— »offline” kddolds

Ha az interakciét videdra rogzitjik és aztan
kodoljuk, ezzel 6sszességében id6igényesebbé

valik a kdédolds, azonban szdmos elénye van
a valos id6ben végzett megfigyeléssel szem-
ben. Ilyenkor rovidebb id6tartamt megfigye-
1és is elegendd. A kodrendszer kidolgozésa a
videodfelvétel elkészitése utan is lehetséges. A
kédolds megbizhatdsdga Ujrakddoldssal el-
lendrizhet6. A megbizhatdsagi kodolashoz
nem kell, hogy egyidejlileg jelen legyen tobb
kédold. Késébb tovabbi videofelvételekkel
bévitheté az adatbazis, Gjabb szempontok
szerint elemezhetd lehet a felvétel (Martin &
Bateson, 2007).

4.4. Mdsok dltal kialakitott
kodrendszerek haszndlata

Amennyiben ismeriink kutatdsi kérdéstink-
nek megfelel¢ kédrendszert, akkor érdemes
ezt hasznalni.

Ezekkel a kédrendszerekkel kapcsolatos
alapvet6 kérdés, hogy a kédolast milyen fel-
bontdst elemzéssel végzik. A kddolas szintje
lehet makro- vagy mikroszintt elemzés.

4.4.1. Globalis becsldskdaldk, avagy
makroszintii elemzés

Szdmos olyan kédrendszer létezik, mely glo-
balis becsldskalakon (rating scale) jellemzi a
viselkedést. Ekkor a megfigyelt személyt vagy
viselkedést a megfigyelés id6étartama alatt
adott szempont szerint egy pontszammal
jellemezziik egy ordindlis skalan (példdk a 4.
tabldzatban).

Szerzo

A globalis becsléskala elnevezése

Thomason & La Paro, 2009

CLASS-toddler (Classroom Assessment Scoring System)

Dowling, Smith Slep, & O’Leary, 2009

proaktiv (preemptive) nevel6i viselkedés

Feldman, 2012; [francidul: Viaux-Savelon és mtsai,
2014]

CIB: Coding Interactive Behavior

Helmerhorst, Riksen-Walraven, Vermeer, Fukkink &
Tavecchio, 2014

Caregiver Interaction Profile Scales

4. tabldzat: Példak a nevels-gyermek interakciok kddoldséra alkalmas globdlis becsléskalakra
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Egy adott konstruktum megfigyelése tor-
ténhet killonbozé dimenzidkon, melyeket
kiilon-killon osztalyzunk. Példaul, a CLASS-
kodrendszer tipeg6csoportra alkalmazott
verziéjaban (La Paro, Hamre & Pianta, 2012)
a neveld-gyermek interakciok jellemzése két
teriileten beltl nyolc dimenzién torténik. A
két f6 tertlet az (A) érzelmi és viselkedéses
tdmogatas, illetve a (B) az elkotelezettség a
tanulds tdmogatdsiaban. Ezeken beltl a di-
menzidk: (Al., A2.) az érzelmi klima (ezen
belill megkiillonboztetnek pozitiv és negativ
klimat), (A3.) a neveldi szenzitivitds, (A4.) a

gyermek szempontjanak figyelembe vétele,
(A5.) viselkedésiranyitas, illetve (B6.) a tanu-
l4s és fejl6dés tdmogatasa, (B7.) a visszajelzé-
sek minGsége és (B8.) a nyelvi minta adésa.
A dimenzidkon belil alskalak segitik az in-
terakcio jellemzését, példaul az (A5.) viselke-
désiranyitas fékategdrian beltl harom alskala
taldlhato: 5.1. neveldi proaktivitas, 5.2. pozi-
tiv viselkedésformak tdmogatasa, illetve 5.3.
a gyermekeknél jelentkez6 problémas visel-
kedések, melyeket a megfigyel6k 1 és 7 kozt
pontoznak (5. tdbldzat).

A5 viselkedésiranyitas

Alacsony (1, 2)

Kozepes (3, 4, 5)

Magas (6, 7)

5.1. neveldi proaktivitas

« agyermekek
viselkedésének aktiv
figyelemmel kovetése

o egyértelmd elvardsok
kommunikalasa

+ agyermekek tisztdban
vannak az elvarasokkal

A neveld nincs tudatéban
a csoportszobdjiban levé
gyermekek viselkedésének.
A nevel§ a szabdlyokat és
elvarasait nem tisztdzza a
gyermekek szamdra, és a
gyermekek is gy tinnek,
mint akik nincsenek
tisztdban a csoportszobai
viselkedéses szabdlyokkal és
elvérasokkal.

A nevel§ kovetkezetleniil
koveti a gyermekek
viselkedését. Néha elmondja
a szabalyokat és elvardsokat,
és/vagy a gyermekek
viselkednek tigy, mint akik
némileg ismerik ezeket a
szabalyokat és elvarasokat.

A nevel6 kovetkezetesen

és aktivan monitorozza a
gyermekek viselkedését.
Esetleg el is mondja

az elvardsait, és vagy a
gyermekek ugy viselkednek,
mint akik tisztdban vannak
a csoportszobai viselkedéses
szabalyokkal és elvarasokkal.

5.2. pozitiv viselkedésformak

tdmogatdsa

o pozitiv viselkedések
megerdsitése

+  hatékony elterelés

o azelterelések, illetve a
kérések specifikusak

+ azelvart viselkedés
pozitiv megfogalmazasa

A nevel elmulasztja

a gyermekek pozitiv
viselkedéseinek tdmogatdsat.
Az elterelésre vonatkozd
kisérletei hatdstalanok vagy
elhtizéddak, ismételtek,
illetve kovetkezetlenek.
Utasitdsai, megerdsitései
vagy atiranyitasai altaldnosak
vagy a tiltott viselkedésrol
sz6lnak a kivanatos
viselkedés helyett.

A pozitiv viselkedések
tamogatésa kovetkezetlen

a neveld részérél. Néha
hatékony a nemkivénatos
viselkedés eltéritése, maskor
sikertelen. A nevel6 keverten
alkalmazza utasitdsaiban

a pozitiv felszdlitasait (mit
tegyenek a gyermekek) és a
tiltdsokat (,Nem!” vagy ,Ne
tedd ezt, ne tedd azt!”).

A nevel6 kovetkezetesen
haszndl hatékony stratégiat
a gyermekek pozitiv viselke-
désének tdmogatdsira. Az
elvardsoknak megfeleléen
viselked gyermekek pozitiv
megerdsitést kapnak, a prob-
1émas viselkedést csokkenti
hatékony elterelés révén. A
nevel$ konzekvensen a kiva-
natos viselkedést kommuni-
kalja a gyermekek felé, nem
a tiltottat.

5.3. a gyermekeknél

jelentkezé problémds

viselkedések

«  minimdlis csdszkdlds

«  minimdlis vdrakozds

« abomlasztd és
potencidlisan veszélyes
viselkedések hidnya

A gyermekek az id6 jelentds
részében varakoznak vagy
boklasznak. Elképzelhetd,
hogy hosszabb idészakokon
kereszttl diszruptiv vagy
problémads a gyermekek
viselkedése.

A gyermekek tevékeny-
kednek, vagy valamilyen
feladatot végeznek bizonyos
idészakokban, maskor
azonban vérakoznak vagy a
csoportszobaban jarkélnak.
Rovid ideig elképzelhetd
diszruptiv vagy problémés
viselkedés.

A gyermekek folyamatosan
tevékenykednek. Kevés
esetben fordul el6 diszruptiv
vagy problémads viselkedés,
ha egyaltaldn el6éfordul.

S. tabldzat: A CLASS-toddler Behavior Guidance dimenziéjanak attekintése (ford. Gy. K.)
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Ezek hasznélataval kapcsolatban tudnunk
kell, hogy a publikacidkban tobbnyire csak a
skalak nevei szerepelnek. A kédrendszer pon-
tos értelmét és haszndlatdnak moédjat meg kell
tanulnunk, mely gyakran csak fizet6s kurzus
keretében valdsithaté meg (példaul a CIB és
a CLASS-toddler esetében), és csak sikeres
kodoldéi megbizhatésagi vizsga utan hasznél-
hat6 az eljaras.

4.4.2. Mikroszintii elemzés

A mikroszintd elemzés azt jelenti, hogy a
viselkedés elemi egységeit azonositjuk, és
ezeknek el6fordulasi gyakorisdgait rogzitjiik a
megfigyelés soran. Akkor szoktuk a viselke-
désnek ilyen finom elemzését valasztani, ha

azt szeretnénk tudni, hogy egy adott viselke-
dés milyen elemekbdl 4ll vagy egy hatdsme-
chanizmus pontosan hogyan valésul meg.

Ezek a vizsgilatok munkaigényesebbek
a makroszintd elemzésnél, emiatt dltaldban
alacsony elemszamot hasznalnak. Vegyiik
példaképp ismét a felnSttnek azokat a visel-
kedésformait, melyekkel kisgyermekek visel-
kedését szabalyozzak. A kisgyermeknevelési
kontextusban végzett, finomelemzést hasz-
ndlo a viselkedésszabalyozasrol szold vizsga-
latok 6sszefoglalasét lasd a 6. tdbldzatban (B
— bolesédéskora gyermekekkel, O — évodas-
kort gyermekekkel; KGYN — kisgyermekne-
vel6, GY — gyermek).

Vizsgalat Vizsgalt kérdés Gyermeki kimenet B/O Elemszam
Tardos, Deheldn és | A Léczy uti csecsemd@otthon - B [KGYN:1
Szeredi, 1977 6vodahdzdban a GY: nem

kisgyermeknevel6 erészakmentes ismert,
irdnyitdsanak elemzése egyszerre 3-4
GY
Bayer, Whaley & A kgyn milyen viselkedéses Azonnali gyermeki reakcié a B KGYN: 12
May, 1995 stratégiat alkalmaz tipegék viselkedésszabalyozasra GY: 14
kortarskonfliktusai esetén?
Kontos, 1999 A kgyn szabad jéték soran mit - O | KGYN:40
tesz? GY: nem
ismert, 22
csoport
Wachs, Gurkas & A gyermek engedelmességét Azonnali gyermeki reakcié a O | KGYN: nem
Kontos, 2004 hogyan befolyasolja a kgyn-i viselkedésszabalyozasra ismert, 23
kontroll eréssége, a gy csoport
temperamentuma, a kérnyezeti GY: 86
kéosz, és a minéség?
Williams, A kgyn milyen viselkedésekkel A gyermekek térsas készségei B KGYN: 11
Mastergeorge & tdmogatja a gyermekek tarsas 6 honappal késébb GY: 36
Ontai, 2010 kapcsolatait?
Degol & Bachman, Alacsony SES- csalddok A gyermekek 6nszabdlyozasa O |KGYN:nem
2015 gyermekeinek évodaiban a a nevelési év végén ismert, 29
viselkedésszabalyozassal toltott csoport
idé GY: 216
Majorano, Corsano | Gyermekek kozti konfliktusok A konfliktus kimenetele B KGYN: 16
& Triffoni, 2015 kezelésének mikéntje a kgyn GY: 99
részérél, kgyn kommunikécids
stilusanak lefrasa
Kurki, Jarvenoja, Szocio-emocionalisan kihivast - O KGYN: 8
Jdarveld & Mykkdnen, | jelent6 helyzetekben a kgyn GY: 30
2016 hogyan szabalyozza a gyermekek
érzelmeit, viselkedését, és utdlag
hogyan értelmezi?

6. tabldzat: Kisgyermeknevelési kontextusban végzett finomelemzéses interakcids vizsgéalatok, melyekben
szerepel a gyermekek viselkedését kivilrél szabalyzé felnétt magatartds
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Bayer, Whaley és May (1995) vizsgélata
jol példazza, milyen kérdések megvalaszo-
lasara alkalmas a mikroszinti elemzés. Azt
vizsgaltdk, hogy a kisgyermeknevel6k milyen
stratégidval inditjak a viselkedésszabdlyozast,
amikor a tipegdk konfliktusaiba a beavatkoz-
nak, s ennek milyen hatdsa van a gyermekek
kozti konfliktus megoldasara. 135 konfliktus-
helyzet elemzésével arra jutottak, hogy alap-
vetéen harom beavatkozasi tipus volt tetten
érhet6 a megfigyelt konfliktusok soran. A leg-
gyakrabban alkalmazott stratégia a gyermek
verbdlis hivasa volt, figyelmének megszer-
zése (CALL stratégia). Ahhoz, hogy a gyer-
mek egy konfliktushelyzetben a vitat feladva
a kisgyermekneveldre tudjon figyelni, le kell
allitania a konfliktusban valé részvételt, és a
figyelmét attenni a konfliktusrél a kisgyer-
meknevel6re. Ezt a vizsgdlatban résztvevé
bolesédéskoru gyermekek altalaban nem vol-
tak képesek megtenni, a konfliktusban valé
részvételt folytattak. Ha folytatddott a hivés
utan a konfliktus, akkor az ezt kovetd legvald-
szintibb kisgyermeknevel6i beavatkozasi for-
ma a viselkedés fizikai leéllitdsa (STOP) volt
(Bayer, Whaley & May, 1995).

A masodik leggyakrabban alkalmazott in-
dité beavatkozdsi forma rogton a viselkedés
fizikai ledllitdsa (STOP) volt. Amennyiben a
beavatkozds sordn a kisgyermeknevel$ bar-
mikor fizikai ledllitast alkalmazott, utdna
a leginkabb szabalyallitdssal folytatta a be-
avatkozast, azaz a gyermekekkel ismertette
az elvart viselkedést, melyhez esetenként in-
dokldst fzott. A fizikai ledllitas, szabalyok is-
mertetése, az elvart viselkedés megmondasa
és az indoklas addig ismétl6dott, mig a gyer-
mek egyiitt nem mtikodott a felnéttel (Bayer,
Whaley & May, 1995).

A fenti esetekben a gyermekek nem maguk
jutottak el a konfliktus felolddsdhoz, hanem
a kisgyermeknevel6 iranyitdsanak engedel-
meskedtek. A konfliktushelyzetek 10%-aban
a fentihez képest masként kovették egymast
az események. Amennyiben a kisgyermekne-
vel6 a beavatkozast olyan kérdéssel inditotta,
mely a gyermekek szempontjait akarta feltar-
ni (és nem kérdésbe burkolt szemrehdnyas
volt), akkor vélaszként a gyermek elmondta
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neki, hogy mit akar. A szandék verbalizaldsat
a kisgyermeknevel§ allvanyozé viselkedése, a
targyalast segité tanacs (,Mondd meg neki,
hogy..”) vagy pozitiv megerésités (,koszo-
nom...") kovette, ennek révén a tipegék az
esetek felében képesek voltak megegyezésre
jutni egymas kozt (Bayer, Whaley & May,
1995).

Osszefoglalva Bayer, Whaley és May ered-
ményeit, azt latjuk, hogy a kisgyermeknevel6k
a gyermeki konfliktusok esetén a beavatkozast
szitkségesnek taldljdk, céljuk a konfliktusok
minimalizdldsa, csokkentése. A konfliktushely-
zetben a beavatkozas formdja legnagyobb va-
16szintiséggel direkt beavatkozas: a viselkedés
ledllitasa vagy a konfliktusban levék szétvalasz-
tasa. Ezeket a megallapitdsokat a pontos visel-
kedésformdk beazonositisara alkalmas kod-
rendszerek alkalmazasaval lehetett megtenni.

4.5. Sajat kédrendszer kialakitdsa

Amennyiben masok altal hasznalt kédrend-
szereket nem taldljuk megfelelének sajat kér-
désfeltevésiink szempontjabol, akkor sajat
kédrendszert kell készitentink. Ekkor is ajanla-
tos azonban irodalomkutatast végezni és atte-
kinteni, hogy mads vizsgalatok tartalmaznak-e
olyan kédokat, melyek részben beépithetok
sajat kodrendszeriinkbe. Az irodalomkutatas
sordn tartsuk szem el6tt, hogy masok kod-
rendszere milyen témadra késziilt, milyen élet-
kort gyermekek megfigyelésére lett kialakitva,
illetve a viselkedés szegmentaldsanak szintje
hasonlé-e az altalunk alkalmazni kivanthoz.

A kédrendszerek eltérnek egymastdl ab-
ban, hogy egy viselkedés leirasara hany kédot
hasznalnak. Tobb dologtdl figg, hogy hany
kédot tartalmaz egy koédrendszer. Egyrészt
kérdés, hogy a kédrendszer mennyire atfogd
a viselkedésformak tekintetében (mi tartozik
a témahoz?, atfogdan vagy sziiken értelmezve
ragadja meg a vizsgalt viselkedést a kddrend-
szer?), masrészt kérdés, hogy milyen aprolé-
kosan szegmentdlja a viselkedést (hany kddot
és milyen kédokat hoztak létre?). Ugyanaz a
viselkedés megragadhato egy koddal (példaul
utasit) vagy két kéddal (példaul tilt, illetve po-
zitiv formaban szdlit fel). Hasonldan, a szeg-
mentdlas aproélékosabb lesz, ha kiilon kédol-
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juk a viselkedés verbdlis, illetve non-verbalis
vagy fizikai komponenseit. A szegmentdlas
szintjének bedllitasakor nem csupdn az egyes
kodok aproélékossagara kell odafigyelniink,
hanem arra is, hogy a kédrendszeriink kiilon-
b6z6 kddjai megkozelitéleg azonos részlete-
zettséggel ragadjak meg a viselkedés elemeit.

A viselkedés kodokkal valé leirasakor arrdl
is dontést kell hoznunk, hogy mit tekintiink
alapegységnek. Egyrészt gondolkodhatunk
id6i egységekben. Ekkor példdul mésodper-
cenként, vagy 3, 5 10, 15, esetleg 30 vagy
60 masodpercenként irjuk le, hogy az adott
idészakban mi az adott id6szakra leginkabb
jellemzd viselkedésforma, avagy ennyi ma-
sodpercenként készitiink ,pillanatfelvételt” a
viselkedésrol.

Ha az id6kozonkénti ,pillanatfelvételt”
valasztjuk, akkor a megfigyelt viselkedéshez
illeszkedjen az id6beli felbontés, azaz lehetd-
leg kevés olyan viselkedés legyen, melyet nem
rogzitiink amiatt, hogy idében rovidebb, mint
az altalunk valasztott rogzitési rata. Példaul,
ha a gyermekek nagymozgasit szeretnénk
rogziteni a bolcsédei csoportszobaban, és x
masodpercenként készitiink pillanatfelvé-
telt a csoportszobai pozicidjukrdl, akkor, ha
10 maésodperces felbontdst valasztunk, az
alatt lehet, hogy egy gyermek a csoportszo-
ba egyik felébdl a masikba elmegy, majd ere-
deti pozicidjaba visszatér, igy a két egymast
kovet6 rogzitési pont az adott gyermeket ko-
zel ugyanazon a helyen taldlja. Ha azonban
részletesebb az idéi felbontds (3 vagy 5 ma-
sodpercenként torténik a rogzités), egy ilyen
elmozduldst tetten tudunk érni.

Hasonlo az elv akkor is, ha nem csupédn a
minden x. masodpercben megfigyelheté visel-
kedést rogzitjiik pillanatfelvételként, hanem az
elmult x masodpercre jellemzd viselkedésfor-
mat irjuk le. Ekkor azt a viselkedésformat fog-
juk megnevezni, mely az eltelt id6 tobb, mint
felében lathatd volt. Itt a megfigyelt személye-
inknél tipikusan eléfordulé viselkedésvaltasok
sebességéhez kell igazitanunk a megfigyelés
felbontasat, hogy a megfigyelés gazdasagos le-
gyen a lehetd legkevesebb adatvesztés mellett.

A viselkedés leirasakor gondolkodhatunk
viselkedési alapegységekben is. Ekkor azt

rogzitjik, hogy a teljes megfigyelési idésza-
kon belil milyen viselkedésformak, ossze-
sen milyen hosszban jelentkeztek, példaul,
ha a gyermekek jatékat figyeljiik meg, akkor
az egyes gyermekeknél milyen jatékformakat
lattunk. Ennél a megfigyelési formanal a te-
vékenységviltasok jelzik, hogy mas kddot kell
adnunk a megfigyelt személyeknek. Kilono-
sen akkor miikodik jél ez a fajta kodolas, ha
videds kédoléprogrammal dolgozunk, mely-
ben a vided alatt egy id6i sikon tudjuk jelolni
az egyes viselkedéstipusokat, majd a program
automatikusan 0Osszeszamolja a kilonbozé
kédok gyakorisagait és idétartamat, egymas-
hoz viszonyitott szdzalékos aranyat.

Hényféle kédra van sziikséglink ahhoz,
hogy le tudjuk irni a viselkedést? Erre leg-
inkdbb az adatokban taldljuk meg a vélaszt.
Példaul egész mds kddokra lesz sziikségiink
akkor, ha atipikusan viselked6 anyakat figye-
link meg az Idegen Helyzet Tesztben, mintha
képzett bolcsédei kisgyermeknevelSket ve-
sziink videodra a bolcsédében. Noha mindkét
esetben fontos lehet a vilaszkészség, az el6b-
bi esetben inkdbb van értelme az inszenzitiv
valaszformak keresésének, mig az utébbindl
a kdédrendszertinknek inkabb a szenzitiv va-
laszok tekintetében kell differencidlnia. Logi-
kailag vagy elméleti alapon ugyan feldllitha-
tunk elére egy kédrendszert, azonban csak
az adatokon kiprébalva latjuk, eléfordul-e az
adatokban az adott kédvariacio.

Lényeges szempont, hogy amennyiben
egy f6kategéria vagy dimenzié ald tobb kod
is tartozik, akkor ezek az alkategéridk egy-
mast kolcsonosen kizaroak legyenek, példaul
ha érzelmi allapotot kédolunk csecseméknél,
akkor az érzelmi éllapotokon belill megkii-
lonboztethettink pozitiv, semleges és negativ
érzelmi llapotot (Remete, 2015).

Szamolnunk kell azzal, hogy az adatokbdl
kiindul6 kodrendszer-fejlesztés korkoros jel-
legli lesz. Tobbszori nekifutdsra értjiilk meg
sajat kodjainkat, a kodolds szempontjai fino-
modnak a kédolés folyamata alatt.

A kédolashoz érdemes kodkonyvet ké-
sziteni. Ebben szerepel a kddok hierarchigja,
egymdshoz képesti viszonya, és meghatdro-
zdsaik. Nem csupan a kédjainkat érdemes
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egyértelmd definiciéval és a meghatdrozast
alatdmaszté példakkal ellatni, hanem a kédok
kozti killonbségtételrdl is érdemes szolni —
f6leg, ha vannak egymdashoz tartalmilag kozel
allo kddjaink.

4.6. Kédoléi megbizhatosdg

Amikor véglegesitettiik a kédrendszert, meg-
kezdédhet a kédolds, melynek megbizha-
tésagarol a vizsgalat kozlésekor be kell sza-
molnunk. A kédolék optimadlis esetben csak
a kédrendszer hasznalatat tanuljadk meg, sem
a kutatdsi kérdés(eke)t, sem a vizsgélati cso-
portok jellemzdéit és a vizsgalati személyek
csoportba soroldsat nem ismerik, ezéaltal nem
torzitjdk kimondatlan elvarasaik a koédolast.
Ezt hivjuk ,vak” kédolasnak. A vak kédolds
biztositdsdhoz tgyelntink kell arra, hogy a
vizsgélati személyek személyazonositéi ne
tartalmazzanak informéciét példaul a cso-
portba soroldasukrol.

A kédolodk olyan vizsgalati anyagon tanul-
jak meg a kédrendszer hasznalatat, mely nem
része a megbizhatésagi kédolds szamitdsara
szolgal6 adathalmaznak. A betanitasra érde-
mes tobb egyéni konzulticiét tartani, hogy
a kédolok magabiztosan tudjanak kiilonbsé-
get tenni a kilonbozé kodok kozt. Els6ként
a kédkonyvvel érdemes megismertetni a ko-
dolékat (tipikus példakat bemutatni az egyes
kédokhoz a videdbdl), majd kozosen kédolni,
a kodok jelentését atbeszélni, majd ez alapjan
fiiggetlen kodolasi feladatokat végezni. Ezt
kovetéen az ezekben el6fordulé tipushibé-
kat Osszegyljteni és megbeszélni. A kddok
elsajatitasat tanuldkartyakkal is segithetjiik.
Mikor a masodkddolé a kédok kétharmadan
0,8 feletti ICC-értékkel kodol, attérhetiink a
fiiggetlen kédolasra.

A kédolas megbizhatdsagat inter-rater és
intra-rater reliabilitds szamitdsaval is ellen-
6rizziik Intraclass Correlation Coefficient
(ICC) statisztikaval. A kodolas megbizhato-
sdga megfelelének tekinthetd 0,75 érték felett
(pl. Hallgren, 2012 és Koo & Li, 2016 szerint).
A vizsgalatrél sz616 publikaciéban Osszesitett
ICC értéket szokas kozolni, melynek kiszami-
tasdnak maddja akkor kérdés, ha tébb koddal
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(illetve skalaval vagy dimenziéval) dolgozunk a
kodolas sordn. Az osszesitett ICC-érték meg-
allapitasahoz a skdlankénti ICC-adatok szam-
tani kidtlagolasa helyett a nyers adatokbdl sza-
mithatjuk ki az dsszesitett ICC-értéket. Ekkor
a valaszegységenként parokba rendezziik a két
kédolas 6sszehasonlitandé értékeit (elsé kddo-
las — Gjrakddolas, illetve elsé kddold — masod-
kédold), és igy szamoljuk az 6sszesitett intra-
class correlation coefficient értéket.

Az intra-rater reliabilitds az elsé szamu
kédolé onmagdhoz képesti idéi megbizha-
tésagat jelenti. Azaz a kddold a teljes videos
anyagot lekddolja, majd visszatér bizonyos
random mddon kivalasztott videofelvételekre,
melyek kodolasat megismétli. A tobbszor ko-
dolésra azért van sziikség, hogy meggy6z6d-
junk arrél, hogy a kdédok videdrol-videodra
valé alkalmazdsa konzisztens.

Az inter-rater reliabilitds a mdsodkddo-
16 és az els6 szamu kddolod kozti egyetértést
jelenti. A masodkddold nem sziikséges, hogy
a teljes vizsgélati anyagot lekddolja, a minta
nagysagatol fiiggéen a minta egynegyede-
egyharmada elégséges.

5. Osszegzés

[rasunk arra hivja fel a figyelmet, hogy mind
a kisgyermekekkel foglalkoz6 szakemberek
képzésének folyamataban, mind a pedagdgi-
ai vagy tudomanyos adatgytjtés részeként, a
megfigyelés figyelemre mélté eljaras. Tanul-
mdanyunkban 0sszegy(jtottik mindazokat a
tudnivaldkat, melyekre a megfigyelés terve-
zésekor érdemes gondolni. Noha a moédszer
id6- és energiaigényes, a megfigyelés révén
részletgazdag és pontos informaciéhoz ju-
tunk a kisgyermekekrél, és gondozéikkal valé
interakcidikrél. Mindezek miatt az interakci-
6k megfigyelése megkeriilhetetlen.
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Challenges in observing caregiver-child interactions

Observation is used for data collection in many sciences, including ethology, developmental
psychology, and early childhood education. This paper aims to examine the observation of
interactions between children and their caregivers in (a) clinical/therapeutic settings as well as
in (b) early educational/pedagogical context and for (c) research purposes. Subsequently, the
process of developing a code system is described. We review common pitfalls when coding obser-
vational data and present ways to avoid them. Observation can be time and energy consuming.
Nevertheless, when compared with other research methods, it provides more detailed and
accurate information about young children and their interactions with their caregivers. For all
these reasons, observation of interactions is unavoidable and should be pursued.
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The observational techniques are significant tools to inform educational practice and
research. Thanks to their advantage of providing authentic data, these techniques are vastly
used to inform theory and practice in the field of early childhood education and development.
In this brief review; (1) the observational methods, (2) the observational settings, (3) the types
of observations, (4) the observational tools, and (5) the ethical considerations have been deline-
ated in the context of educational research and practice.

Keywords: play, young children, observation, play assessment, observational studies

Observational methods in early
childhood education and development

In the field of early childhood education and
development, the observational studies have
been always popular because of their way of
direct data collection from diverse settings
such as homes, schools, and outdoor set-
tings. Cohen, Manion, and Morrison (2002)
described the data collected from observa-
tions as “live” data as this kind of data comes
directly from the natural settings. Generally,
the observational studies sought in the area of
early childhood education and development
aim to answer some specific research ques-
tions and they have some limitations within
the scope of the study undergone. However,
most of the developmental research and the-
ories have their data collected through the
observational techniques (Mukherji & Albon,
2015).

The observational studies refer to the re-
search in which the observational techniques
are used during the whole study (Mukherji &
Albon, 2015). Besides, there are some stud-
ies in which the observational techniques are
employed as a part of the study. Generally, the
qualitative methodologies (e.g., case studies,
ethnographies) employ prolonged hours of
observations in the natural settings (Creswell,
2013). Even the experimental designs may
involve observations although they are taken
out in the structured settings with possible
interventions (Punch & Oancea, 2014). The
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observational studies do not only provide a
deeper understanding of child development
but also assist the researchers and practition-
ers about providing appropriate strategies,
tools, and materials suitable for children.
Hence, it’s not surprising that almost every
teacher training program and educational
programs for children include observational
techniques to assess the child development
and inform educational practice.

Observing is a valuable research and edu-
cational tool vastly used by the researchers
and teachers. The best way to be acknowl-
edged about young children’s learning and
development is observing play. Through ob-
serving play, the teachers and researchers can
elicit information about each child’s learning
capacity and interests, motives underlying
certain behaviors, and those observations can
inform the best individualized educational
practices and theories (Neaum, 2016). In the
educational practice, observing brings indi-
viduality and better opportunities to know
about the authentic traits of a child. Therefore,
preschool teachers are suggested to use ongo-
ing observations as a way of being proactive
and prevent possible problems that would
arise in the classrooms (PennState Extention,
2018). The observation of young children’s be-
havior in classrooms reveals significant data
as a part of early childhood assessment. Lam
(2008) suggested that since young children are
familiar with their classroom surroundings,

DOI110.31074/2019232027
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the most appropriate way of assessment for
young children would be the observation of
play and classroom activities rather than using
the standardized tests.

Play has been cited as a phenomenon
rather than a scientific concept in the liter-
ature because of its complexity as a human
behavior. Play is a quite complex human
behavior together with its unique develop-
mental and learning aspects. Then, the ques-
tion would be how such a complex concept
should be observed in a scientifically sound
way? Johnson, Christie and Yawkey (1999)
explained that according to the scientific re-
search perspectives, the observation of play
would be more systematic and objective, and
the researchers should know what and how
to look for. These scientific perspectives in
observing play favored the use of structured
tests, scales, and interviews in controlled set-
tings (Germeroth, Bodrova, Day-Hess, Barker,
Sarama, Clements & Layzer, 2019). However,
Palaiologou (2017) discussed that play is an
intrinsically motivated, creative and flexible
human behavior which does not comply with
the main principles of standardized assess-
ment. Play is an adventurous behavior in na-
ture and assessing play behavior in children
would oppose to the ontological meaning
of play. On the other hand, the early child-
hood education programs which are based
on the academic goals in literacy and math
rely in the structured environments and as-
sessments rather than play based assessment.
As a result of their participatory action re-
search, Palaiologou (2017) concluded that a
functional assessment of child’s play was not
possible because of rich interactions between
play behavior and environmental context.

The play observations had been undertak-
en in diverse research areas about child de-
velopment and education for decades. Some
of the studies have been focused on free play
observations in classrooms (Berkhout, Bak-
kers, Hoekman & Goorhuis-Brouwer, 2013)
and outdoors (Dowdell, Gray & Malone,
2011), some of them focused on the play be-
haviors among children (Rubin, Maioni &
Hornung, 1976), parent-child (MacDonald &

Parke, 1984) and teacher-child interactions in
play (Trawick-Smith & Dziurgot, 2011). Fur-
thermore, the studies undertaken in the field
of special education and clinical psychology
have sampled special populations in line with
their research purposes. For instance; the
playground observations have been conduct-
ed to assess the relationship between play
date frequency and playground behavior of
children with high-functioning autism spec-
trum disorders (Frankel, Gorospe, Chang &
Sugar, 2011). Nash and Schaefer (2010) also
pointed out the benefits of free play observa-
tions in psychotherapy with preschool chil-
dren. They explained that the dramatic play
tools, sandbox, miniatures would help in en-
gaging the child in free play and reveals about
his developmental and emotional state.

Since play behavior has been associated
with almost every area of child development,
the tools focusing on different aspects of
child’s play should also have a sound theo-
retical background anchored in child devel-
opment. Some of these tools and their the-
oretical backgrounds are delineated in the
following paragraphs.

The observational settings

Dating back to the Ancient Greeks, the ob-
servation and reasoning have been the main
tools of understanding behavior as required
by the positivistic scientific stance (Coken,
Manion & Morrison, 2002). Observations al-
low the researchers to reach generalizations.
Researchers can choose to actualize their ob-
servations in natural or structured settings in
line with their research purposes. Mukherji
and Albon (2015) explained that laboratories
are structured settings wherein the conditions
are similar for all children which improves the
scientific quality of study, at the same time in
these structured settings, it would be difficult
to see the everyday, typical behavior of chil-
dren since these settings are not a part of chil-
dren’s daily life. However, they would allow to
study the behaviors that are rare and difficult
to observe in daily life (Berk, 2012).
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On the other hand, the naturalistic obser-
vations take part in everyday settings wherein
children are surrounded with familiar condi-
tions. The naturalistic observation is more
convenient for smaller samples and it’s widely
used to observe children’s interactions at the
preschool settings (Crandell, Haines Cran-
dell & Vander Zanden, 2012). However, the
naturalistic settings have the disadvantage of
not providing the same conditions for all chil-
dren surrounded by other “external variables”
so that hypothesis testing would not be run
through naturalistic observations (Crandell
et al., 2012).

However, the naturalistic observations
give the researcher the chance to observe the
everyday behavior of children (Berk, 2012).
Hence, naturalistic settings like home or class-
room are favored especially for play observa-
tions since the play behaviors taking place
in natural settings would be more authentic
(Germeroth et al., 2019). Most of the obser-
vational studies of play take place in a non-
participatory fashion wherein the researcher
does not intervene in play so that authentic
play behaviors of children would be observed.
Johnson, Christie, and Wardle (2005) suggest
that in order to observe a child’s full range of
play abilities there would be; (1) ample mate-
rial to be involved in a variety of play types
(e.g., balls, Legos, costumes), (2) enough time
to be involved in more complex play behav-
iors, and (3) diverse settings like indoors and
outdoors wherein children have the chance
to involve in various behaviors.

Types of observations

Mukherji and Albon (2015) explained that if
the researcher exactly knows what to look for
and turns his data into numerical expression,
then this type of research would be more
quantitative in nature. Punch and Oancea
(2014) also explained that the quantitative ob-
servations are highly structured and employ
detailed observational agendas. On the con-
trary, if the researcher goes to the field with
a common research purpose on his mind and
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pays attention to many things at once, this
would be more qualitative in nature. There
are three main techniques of data collection
in qualitative studies; (1) naturalistic observa-
tion, (2) interviews, and (3) document analy-
sis (Fraenkel & Wallen, 2009). Qualitative
data requires more time and effort devoted in
the field. Generally qualitative observations
are actualized in an unstructured and open-
ended style, rather than evaluating behaviors
on codes and classifications. Through open
ended qualitative observations in the edu-
cational fields the researchers can generate
hypothesis, and then through developing the
structured observational tools, they can test
those hypotheses in the quantitative studies
(Punch & Oancea, 2014). In the educational
practice, quantitative assessments would be
more favored in terms of assessing the effec-
tiveness of the curriculum (Lam, 2008).

The type of observation also differs ac-
cording to the degree of involvement of the
researcher or teacher in the observational
settings. Participant observation would re-
quire the involvement of the observer in
preschool settings. Taking field notes while
observing play requires the presence of the
observer in the settings, on the other hand
videotapes and classrooms equipped with
one-way mirrors can provide the conditions
for non-participatory observation.

Tools to observe play

There are many observational tools for play
in the field from the less structured ones (e.g.
anecdotes) to the highly structured ones (e.g.
scales). In the following sections, some exam-
ples of scales, tools, anecdotes, and their use
in the educational settings is briefly deline-
ated.

The Social/Cognitive Scale of Play
Behavior

This scale is considered as a checklist which
is used to classify the play behavior of chil-
dren on the cognitive (functional, construc-
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tive, dramatic, games with rules) and social
(solitary, parallel, group) levels. Checklists
provide the observers with the definitions of
what and how to look for. They would also
be a part of the child’s portfolio (Lam, 2008).
This tool is consisted of four types of cogni-
tive play and three types of social play, in total
it provides 12 play categories and additional
non-play behavior categories such as “unoc-
cupied, onlooking, transition” and “activi-
ties” For instance, functional play is defined
as the “repetitive muscle movements with or
without objects”, or parallel play is defined
as “playing with toys or engaging in activi-
ties similar to those of other children who
are in close proximity..., academic activities
or teacher led activities are examples of non-
play behaviors (Johnson et al., 1999, p. 223).

Each of the cognitive play types can go with
one of the three levels of social play. Rubin,
Watson and Jambor (1978) developed these
categories based on Piaget’s cognitive levels
and Parten’s social levels of play. This tool
can be used both by teachers and research-
ers and help in defining the children’s overall
play patterns. For instance, in their study of
the observation of free play behaviors using
this observational tool, Rubin et al. (1978)
found that kindergartners aged 58-69 months
displayed more group and dramatic play than
preschoolers. In another study Christie, John-
sen and Peckover (1988) observed the indoor
free play time of preschoolers and conclud-
ed that longer times of observation revealed
more play behavior whereas shorter times of
observations yielded more unoccupied/on-
looking behavior. They suggested the exten-
sions in free play time in preschools. In their
study of social-cognitive play patterns in the
same-age and mixed-age classrooms, Mounts
and Roopnarine (1987) concluded that some
developmental differences have been detect-
ed in the same age classrooms but not in the
mixed age classrooms. Although checklists
are used to gather objective and scientific
data in observing child’s play, they are limited
in their scope and only the target play behav-
iors would be the focus of observation.

Penn Interactive Play Scale

The Penn Interactive Play Scale (PIPS) is ad-
ministered by preschool teachers to measure
the interactive play behaviors of preschool
children (Fantuzzo, Sutton-Smith, Coola-
han, Manz, Canning, Debnam, 1995). Play
is considered as the most important tool for
children to learn the social rules and values;
hence preschools are generally the first place
for children to learn how to get along with
others. Developing the social competen-
cies through play is significant for the young
children coming from disadvantaged back-
grounds. Through PIPS, the play relation-
ships in the preschool classroom and play
strengths of young children can be observed,
and the findings can inform any possible in-
tervention aiming to promote the adaptive
play skills of children.

The scale was validated on young low-in-
come children in the Head Start programs and
revealed three dimensions as (1) play interac-
tion (e.g. sharing ideas), (2) play disruption
(e.g. starting fights and arguments), (3) and
play disconnection (e.g. withdrawing). In their
validity study, Fantuzzo, Coolahan, Mendez,
McDermott and Sutton-Smith (1998) showed
that children with high interactive play skills
had higher social skills, whereas children with
disruptive play patterns had involved more
in solitary play. Fantuzzo, Mendez and Tighe
(1998) also validated the parent version of
PIPPS and suggested further use of it in play
observations at home and school. The Span-
ish, Korean, and Chinese versions of PIPPS
were also validated with the low-income His-
panic preschoolers, Korean preschool chil-
dren, and low-income kindergarten children
in Hong Kong (Castro, Mendez & Fantuzzo,
2002; Choi & Shin, 2008; Leung, 2014). Further
Gagnon and Nagle (2004) measured peer in-
teractive play and social competence and re-
vealed significant relationships for at-risk pre-
school children. Besides, the PIPPS revealed
significant relationships between peer interac-
tions and peer interactive play for children and
adolescents with autism. Children with more
severe signs of autism were to develop less
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connections with peers at school. They con-
cluded that the PIPPS would be a reliable tool
in assessing the peer relationships of children
and adolescents with autism.

Make-Believe Play Observation Tool

In respect to the importance of make-believe
play for child’s self-regulation and cognitive
abilities from a Vygotskian perspective, Ger-
meroth et al. (2019) developed the Mature Play
Observation Tool (MPOT). Mature make-
believe play is defined as a play type in which
children can step out from their pretend play
scenario and talk about their ongoing play.
The role representations are richer in mature
make-believe play. The props little resemble
the real objects symbolized in mature play.
Through MPOT, it’s aimed to measure the
quality of mature make-believe play in typical
preschool classrooms. Preschool classrooms
are one of the most authentic settings where-
in the mature make-believe play of children
would be observed in a rich social context. The
MPOT also measures the teacher intervention
in play which is considered as crucial in the
zone of proximal development and possible
outcomes for the children. Then, the teachers
would develop better ways of scaffolding play
depending on the observational results. The
MPOT aims to be used in diverse settings and
measure diverse abilities in social competence
such as interpersonal interaction and self-ex-
pression. Because of its reliance on the socio-
cultural theory of Vygotsky and its emphasis
on the richer social contexts, it seems that the
MPOT is a promising play observation tool in
line with the suggestions of Palaiologou (2017)
on observing play behavior in a richer social
context. Germeroth et al. (2019) also found out
that children with better results on MPOT had
performed better in literacy and numeracy.

Visual data

Videotape recordings provide detailed in-
formation about materials, interactions,
language, and nonverbal gestures in play
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episodes. Since the videotaping materials are
cheaper and accessible and the videos are
easier to modify and store, more research-
ers choose using the videotapes for their re-
search. In order to use the visual and audial
recordings in naturalistic observation, addi-
tional care should be given not to disturb the
events under investigation. Before collecting
any kind of video, photo or sound recording
from a classroom, it’s important to have con-
sent from the teachers and families. Teachers
can also benefit from videotape recordings for
their own use in class practice (Johnson et al.,
2005). They can evaluate their own practice
and make necessary changes in their prac-
tice and educational environment. Teachers
can also share these videotape recordings
with their fellows to discuss and enrich their
teaching strategies. Videotapes would also be
supporting for preschool teachers to evaluate
their own in class performance (Wright, Ellis
& Baxter, 2012).

Anecdotes

Anecdotes are the notes of significant acts in
children’s play and reveal detailed informa-
tion about their developmental levels. If the
observer can’'t make notes at the observation
site, she can take notes depending on her
recalls from the observation site and that’s
called vignettes (Johnson et al., 1999). Since
vignettes are written after the observations,
they could be more detailed than the onsite
notes. The preschool teachers would prefer
to write down vignettes rather than the anec-
dotes because of their convenience of writing
after observation in a more comprehensive
and detailed manner (Johnson et al., 2005).
Anecdotes are cited among the observa-
tional narrative techniques which give detailed
developmental insights about a child and they
show the possible paths of promoting develop-
ment. These field notes can help in informing
the educational programs and enriching the
play environments (McFarland, 2008). While
taking notes in the preschool classrooms, it’s
important for the observers to go to the class-
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rooms with preliminary measures; such as
(1) having clear goals about observation, (2)
bringing note taking tools into the classroom,
(3) noting down brief information about the
time, place, and the identifiers for children, (4)
transcribing the notes immediately after the
observation, and (5) being objective.
Anecdotes as a part of the narrative ac-
counts used by the preschool teachers would
be a part of the portfolio. Through collecting

the narrative accounts in the child’s portfolio,
the teachers can follow the child’s learning
and developmental path. It’s also important
for teachers to share those narratives with
parents so that the parents would also be ac-
knowledged about the child’s development
(Lam, 2008).

The table below summarizes the advan-
tages and disadvantages of the observational
techniques.

Advantages

Disadvantages

Scales and .
structured tools manuals or instructions
Objective

Time saving

e o o o

intervention is possible

Application is clear through the .

Testing hypothesis is possible
Testing the effectiveness of program or

Only the target behaviors could be
observed

use
+  Sharable with parents and
+  families

purposes

Anectodes +  Provides detailed information +  Holds potential observer bias
+  Sharable with parents and +  The observer’s presence could ruin
o families the natural process
+ Informs further research and
educational practice
+  Helps in generating hypothesis
Visual data +  Produces storable data for any further +  Requires more extensive research and

«  Usable for any further research

+  Helps in generating hypothesis

consent process

Table 1: Advantages and disadvantages of play observation techniques

The ethical considerations

Implementing the observational methods
with children require some essential con-
siderations of ethical issues. All kind of re-
search including humans as participants is
required to protect their rights. Some of the
important steps to consider while conducting
observational studies in the preschool class-
rooms would be; (1) getting written consent
from the parents and keeping them informed
throughout the study, and (2) explaining the
process to the children in accordance with
their age and cognitive level and getting their
consent (American Psychological Associa-
tion, 2004). Palaiologou (2016) also suggests
some further steps for informing parents
about child observations; (1) informing the
parents about observational process, (2) hav-

ing their opinions and suggestions about the
observations, (3) informing them about the
availability of observational records in case of
demand, and (4) keeping them involved and
informed about the observations.

Another ethical consideration in observa-
tional research would be observer’s bias. Eve-
ry researcher and observer are influenced by
their past experiences and perceive the world
and others from his personal stance. Hence,
the observers should try to be as objective as
possible and control their bias and emotion-
al attributions during the research process
(Fraenkel & Wallen, 2009). Considering the
possible bias of one observer, it’s suggested
to employ two or more observers and cross
check the differences among the observations
to achieve a higher level of reliability (Coken,
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Manion & Morrison, 2002). One of the limi-
tations of observing child’s play would be the
decontextualization of observed behaviors
from the whole social context (Palaiologou,
2017). The play behaviors in preschools just
like all human behaviors are shaped under
certain social and cultural influences and ob-
serving some certain behaviors and coding
those may shadow the larger socio-cultural
context. It’s inevitable that the observational
data would always have relevance with the
immediate and larger settings. Therefore, it
would be useful to implement other com-
plementary data collection methods such as
interviews to inform the research and educa-
tional practice (Palaiologou, 2016).

Conclusion

Observing child’s play has numerous benefits
in the developmental and educational areas.
Through observations in preschools, teach-
ers and researchers can reach authentic and
detailed information to inform their emerg-
ing curriculums and research. The end prod-
ucts of those observations such as photos,
videotapes, anecdotes, vignettes, and scales
can all be shared with other parties and fami-
lies in need of joint decision-making regard-
ing the child. The observational data can be
kept in child’s portfolio. Play-based portfolios
would also include the interviews with chil-
dren about their play episodes and prefer-
ences which in turn reflect their development
and growth over time (Johnson et al., 2005).
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Tarsas interakciok megfigyeléses vizsgalata
integralo ovodai csoportokban

BODDI ZSOFIA

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd Kar

Jelen tanulmdny fokuszdaban az integrdlo évodai csoportok tdrsas kapcsolatdnak vizsgdlata
dll. Az integrdcio szocidlis aspektusa kiemelten fontos annak eredményessége szempontjabil.
A kutatds célja integrdlé csoportokba jdrd sajdtos nevelési igényii gyermekek szocidlis inter-
akcidinak feltdrdsa volt. A természetes megfigyelés modszerét alkalmazva hat sajdtos neve-
lési igényti (nem autisztikus) gyermek (3 ldny, 3 fii, 5 és 7 év kizottiek, dtlag életkoruk: 6,17
év) interakcidit vizsgdltam. A megfigyelést ot integrdlé dvodai csoportban tobb alkalommal
déleldtt készitett videdfelvételeken végeztem. A megfigyelési kategoriarendszer kidolgozdsa
és reliabilitdsdnak vizsgdlata utdn dsszesen kozel 5 ordnyi videofelvétel megfigyelése utdn
az egyes kategoridk frekvencidinak elemzésével kaptam meg az eredményeket. A megfigyelt
sajdtos nevelési igényii gyermekek a megfigyelt iddszakokban legnagyobb ardnyban, az idd
tobb, mint felében jdatékkal foglaltik el magukat. Tevékenységeiket az esetek tobb, mint felében
valakivel interakcioban végezték, interakcidik leggyakrabban egykorii tdrsaikkal folytak. Az
eredményeket elemezve és a szakirodalommal Osszevetve megdllapithatd, hogy a megfigyelt
gyermekek a csoportok tagjaiként, jatszotdrsként vettek részt az évodai életben, valoban megje-

lent a szocidlis integrdcio.

Kulcsszavak: integrdcio, 6voda, tdrsas interakciok, természetes megfigyelés

Szociilis integracio, inkluzio az
ovodaban

A sajatos nevelési igény(i gyermekek (2011.
évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl) in-
tegralt, inkluziv évodai nevelésének kritikus
pontja, hogy az elfogadas és befogaddas vald-
ban megvaldsul-e.

Az inklazié eredményessége tekintetében
kulcstényezének tekinthetjiikk, hogy miként
alakul az adott gyermekkozosségben a szoci-
alis halo, a sajatos nevelési igény(i gyermekek
milyen tdrsas kapcsolatokkal rendelkeznek.
Azaz a f6 kérdés, hogy megvaldsul-e a tarsas
szempontbdl az integracid, inkluzié (Bossaert,
Colpin, Pijl & Petry, 2013). ,A sikeres beillesz-
kedés alapja abban a szocidlis kozosségben rej-
lik, abban a kozegben, ahol maga a folyamat

Jelen tanulminy egyes részei a szerz4 doktori
disszertaciéjaban jelentek meg. Boddi Zséfia (2017): Az
6vodai integrdlt nevelés vizsgdlata: Az eredményességet
noveld tényezbk és az ovoképzés fejlesztésének fokuszdval.
Doktori disszertaci6. Témavezets: Hunyady Gyorgyné.
ELTE PPK, Budapest.
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zajlik” (Herbainé & Szekeres, 2016. 150. 0.). Mig
az integracié, inklazié céljai kozott szerepel
tehdt, hogy a sajatos nevelési igényli gyerme-
kek kapcsolatot alakithassanak ki a tipikusan
fejlédé tarsaikkal (Id. pl. Koster, Nakken, Pijl &
van Houten, 2009; Odom, 2000), gyakran fel-
merilé kérdéskor, hogy valdjaban mi jellem-
zi a gyermekek szocidlis kapcsolatait (1d. pl.
Herbainé & Szekeres, 2016). Tobbszor ismételt
kutatasi eredmény az évodai inklizié kapcsan
a sajatos nevelési igény( gyermekek kevesebb
interakciéban val6 részvétele (Odom, 2000),
illetve ugy tlnik, a nagyobb mértéki fejlédés-
beli késés kevesebb szocidlis kapcsolattal jar
egyitt (Guralnick, 1980, idézi, Odom, 2002).
Természetesen a sajatos nevelési igény tipu-
sa is hatdssal van az interakcidkra, pl. a nyel-
vi funkciok sajatossagai nagy jelentéségliek az
interakcidk alakuldsa szempontjabdl (Odom,
2002; Harper & McCluskey, 2002). A sajatos
nevelési igény(i gyermekek kozott valtozatos
képet mutat az elfogadottsdg és a baratsagok
alakulasa (Diamond, Hong & Tu, 2008). ,,...
a fogyatékos gyermekek szocidlis integraci-

DOI 10.31074/2019232844
Boddi Zsdfia: orcid.org/0000-0001-7198-6020
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6ja az inklazié egyik célja kell, hogy legyen
(Guralnick, 1980), am ez emellett problémat
jelent egyes gyermekek szamdra (Guralnick,
1999)” (Odom, 2002, 167)

Az integralt 6vodai kornyezetben nevelke-
dé 6vodasok esetében a fentiek alapjan kifeje-
zetten fontos, hogy tudatosan tanulmanyoz-
zuk a tevékenységeket, azok tdrsas szintjét
(1d. pl. File, 1994; Harper & McCluskey, 2002;
2003), tovabba tisztdban legyiink a felndt-
tek (pedagdgusok) interakcidkat befolyasold
szerepével. Azaz a felnétt tdmogassa a gyer-
mekek interakcidit akdr a jatéktamogatds-
ban, akér stratégidk tanitasaval, vagy konkrét
szocidlis készségeket fejleszté technikakkal,
ugyanakkor ne gatolja az egykoru tarsakkal
folytatott interakcidkat (File, 1994; Harper &
McCluskey, 2003; Stanton-Chapman & Snell,
2011; Stanton-Chapman, 2015). Természete-
sen a fenti megfontoldsok nem csak a sajatos
nevelési igényt gyermekeket fogadé csopor-
tokban, hanem minden évodai kozdsségben
jelentések.

bariti kapesolatok
lozata

Bardtsag/kapcsolatok

{ inetrakciok/kontakusok

Az inkluzié nemzetkozi irodalméban az
integracié szocidlis aspektusat fedd fogalmak
hasznalata nem teljesen tisztazott. Az aldbbi fo-
galmak jelennek meg: szocidlis integracio, szo-
cidlis inklazio, szocidlis részvétel (Bossaert et al.,
2013; Koster et al., 2009). A nemzetkozi iroda-
lom nem teljesen egységes abban a tekintetben,
hogy az egylittnevelés egyes tarsas vonatkoza-
sait melyik fenti fogalmakkal irjak le. Az alab-
biakban Koster és munkatdrsai (2009) nyoman
osszefoglalom az integracio tarsas vonatkozasa-
it. Négy fontos tertilet emelkedik ki: (1) barat-
sag és kapcsolatok, (2) interakciok és szocidlis
kontaktusok, (3) a sajatos nevelési igényt gyer-
mek vélekedései, ill. (4) a tarsak altali elfogadds.
A kapcsolddo szocidlis aspektusokat az 1. dbra
mutatja be. Az attekintett tarsas meghatarozéok
nagy része vonatkoztathaté az 6vodai integraci-
6ra, azonban természetesen néhany Osszetevo,
féként a sajatos nevelési igényt gyermek 6nma-
gardl alkotott vélekedései, ill. a negativ hatasok
kozil pl. a bullying kapcsan inkabb az iskolds-
kort gyermekekre gondolhatunk.

[ részvétel a csoport |
tevékenységeiben

SZOCIALIS y
INKLUZIO; ./
SZOCIALIS ./ ——
INTEGRACIO; |
SZOCIALIS L

A sajitos nevelési

igényl gyermek
vélekedései

RESZVETEL |

részérél

‘ Elfogadas a tarsak

visszautasitas

szociilis

kompetencidjarol

maginyossagardl

1. dbra: Az inkluzié szocidlis aspektusdhoz kapcsol6dé fogalmak (Koster et al., 2009 nyomdn)

Az inkluzié szempontjabél meghatdrozo
a befogadas, a tipikusan fejl6dé gyerekek vi-
szonyuldsa a sajatos nevelési igény(i tarsuk-
hoz. A korai életévekben torténé egytittneve-
1és esetében kiilondsen nagy jelentdséget kap
a fejlédéslélektani nézdépont: ,A fogyatékos
gyermekek szocidlis kornyezetének megérté-
se szempontjabol kulcsfontossagi megérteni
a tipikusan fejlédé gyermekek gondolkoddsa-

nak fejlédését fogyatékossagrol és a dontése-
iket arrdl, hogy bevonjanak-e egy fogyatékos
gyermeket egy tevékenységbe. A fogyatékos-
sag megértése egy meghatdrozott fejlédésen
megy keresztiil. Az 6vodasok esetében azt
taldltak, hogy a lathaté »jelek« esetében, mint
testi és érzékszervi sériilés tudataban voltak
a fogyatékossagnak, am mentdlis elmaradas
vagy érzelmi zavarok esetében nem. Azt tehat
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mar az évodasok is megértették, hogy egy lat-
haté sériilés kovetkeztében valakinek a képes-
ségei masok, am azt, hogy a gondolkodasban
vagy az érzelmi reakcidk terén is problémédja
lehet, csak késébbi gyermekkorban, korai ser-
diillékorban értették meg a gyerekek” (Conant
& Budoff, idézi Diamond, Hong & Tu, 2008.
142-143. 0.).

A tarsas tevékenységek szintjei 6vodai
csoportban

Az 6vodai csoportokban megfigyelhetd szo-
cidlis tevékenységi szintek megismerése és
leirdsa kapcsan a két felosztast ismertetek az
alabbiakban.

A nemzetkozi szakirodalomban alapve-

Hazankban Mérei Ferenc nevéhez kothetd
elsésorban az évodaskort gyermekek tarsas
tevékenységének kategorizalasa. Mérei és mun-
katérsai (Mérei, 1989; Mérei és V. Binét, 2006) az
aktometria modszerét hasznalva térképezték fel
a tarsas interakcidkat 6vodai csoportokban. Ez-
zel a médszerrel ,,a csoporttorténéseket helyze-
tekbe tagoljuk, és személyek szerint felbontjuk
a cselekvés tarsas vonatkozdsainak a szempont-
jabol. A cselekvési egységeket jellel latjuk el. Az
aktusokra bontott viselkedés formalizalt tarsas
elemeit mutatékban osszesitjilk” (Mérei és V.
Binét, 2006, 136.). Mérei és munkatarsainak
(Mérei és V. Binét, 2006) egyik kategdridja a te-
vékenység tarsas szinvonala, melybdl 6sszesen
14-et allapitottak meg (2. tdbldzat).

tének tekinthetd Parten (1932, idézi Smith, | Aktometria— Megnevezés
2010) felosztdsa, aki a gyermek tdrsas be- te"ek‘fn‘t'seg‘
L sz Y e 1o . szin
vonédasanak hat kategoéridjat killonbozteti o — 1
17 o . tt
meg (1. tdbldzat). Parten kategériarendszerét L 2BELNy0S SEMMILTEVES \a gyereX
) ] . ) - egyedil van, nem jatszik).
szamos kutatasban, késébb hasznalt megfi- ] I
o o i Magdanyos semmittevés csoportban (a
gyelési kategdriarendszerben megtalalhat- 1L gyermek egy csoport tarsas terében
juk (pl. Goldman, 1981; File, 1994; Harper & van).
McCluskey, 2002, 2003). 1L Magényos jaték.
IV. Masok szemlélése.
Tevékenységi Leiras V. Ot szemlélik.
kategoria VI Csoportos semmittevés (egytitt
nem foglalja a gyermek nem tevékenységgel ) vannak, bamulnak, nézel6dnek).
el magat ‘ foglalja magat Magdanyos jaték esetleg szemlélédés
(unoccupied) VIL csoportban (egyttt vannak, de kozos
szemlél a gyermek masokat néz, nem elfoglaltsdguk nincs).
(onlooker) kapcsolodik be a tevékenységiikben Vil Csoportos szemlélés (kozosen
maganyos a gyermek egyedil, mdsoktol ' szemlélnek valakit vagy valamit).
(solitary) tvolabb jatszik X A csoport egyiittesen jatszik, a
parhuzamos a gyermek masok kozelében, ’ megfigyelt gyerek kiilon.
(parallel) azonos/ha'sonllé ‘eszkézé.k,kel jatszik, Egyiittmozgs (eléfordul, hogy
de nem/ alig lep,mt(era}(Cloba ) X. més-mas helyeken, de egyféle
Eeluk fpl‘ egly)mastol figgetlendl cselekvést végeznek, utdnoznak).
omokoznak "

— - — Osszeverddés egy targy koriil
asszoc‘lat‘lv a gyermel< mterak,aoban van XL (egyazon térggyal tevékenykednek,
(associative) masokkal, hasonlé dolgokat csinal, egyiittmtkodés nélkil).

mint a tobbiek (pl. mindenki — -

épitékockakat tesz egy épiils XIL K?ll;iborac,lo,(ossz,edglgozas szerepek

toronyhoz) nélkdl, pl. épitkezésnél).
egylittm(ikodés | a gyermek kiegészité médon 4ll Szere,Poszté.sos tevél}(enys‘ég (keét
(cooperative) interakciéban mésokkal (pl. az egyik XIIL formdja: a kialakult és a kiosztott

gyermek kockakat hoz, atadja a szerepek).

masiknak, aki tornyot épit) X1V Szervezett csoporttevékenység

1. tabldzat: Parten (1932) felosztdsa a tarsas
bevonédds kategoridirdl (Smith, 2010)
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vezet6vel és szerepekkel.

2. tdbldzat: Az aktometria tdrsas tevékenységi szintjei

(Mérei, 1989)
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Egyszer(sitve a szdmos tevékenységi szin-
tet, a tarsas tevékenység 6t szintjét allapitottdk
meg, killénbozé csoportformalé tényezdkkel:
egytittlét (hely, tér) — egylittmozgds (mozgas,
utanzas) — targy korili 6sszeverédés (targy)
— Osszedolgozas (tevékenység) — tagolddds
(szerep) (Mérei és V. Binét, 2006).

Ovodaskoru gyermekek tarsas
interakcioinak megfigyelése

Az évodaskoru gyerekek tarsas kapcsolatainak
tanulmanyozasa kihivasok elé allitja a kutatot.
A gyermekek tarsas kapcsolatainak vizsga-
latdhoz megfelel6 moédszerként kinalkozik a
természetes megfigyelés modszere. Koragyer-
mekkorban az irdsbeli kikérdezésre nyilvanva-
l6an nem, de a szébeli kikérdezés modszereire
is csak korlatozottan tdmaszkodhatunk a szo-
cidlis kapcsolatok vizsgalatakor (bévebben pl.
Pepler & Craig, 1995; Boddi, Keszei, Serfozd és
Dull, 2015; Keszei, Boddi és Duill, 2016). Fel-
hasznalhatjuk mas, a gyermekeket jol ismeré
személyek, elsdsorban felnéttek, pl. a pedagd-
gusok beszamoldit, dm ebben az esetben nem
téveszthetjiik szem el6l, hogy amennyiben a
feln6tt beszamoldjara épitiink, a kapott infor-
mdcié mindenképpen ,dtment az 6 sztiréjén’.
Ezt jol illusztrélja McCabe és Marshall (2006)
kutatasa, melyben specifikus nyelvi zavarral
rendelkezé 6vodasok nyelvi kompetencidjat
vizsgaltdk. Moddszertanukban mind a meg-
figyelés, mind a sziilék és pedagbgusok dltal
kitoltott skalas kérddiv szerepelt a megfigyelt
gyermekek szocidlis készségeinek leirasa kap-
csan. Vizsgdlatukban kis mértéki és enyhe
korrelaciét tapasztaltak csak a kétféle mod-
szerrel nyert eredmények kozott (McCabe és
Marshall, 2006).

A megfigyelés mint kutatdsi médszer sza-
mos elénye mellett kalkuldlnunk kell annak
kihivasaival is (Id. pl. Boddi et al., 2015; Keszei,
Béddi és Dull, 2016). A természetes megfigye-
lés soran nyilvanvaléan felléphetnek torzité
tényez6k, mint példaul a résztvevok reaktivi-
tasa (azaz a megfigyelt személyek reakcidi a
megfigyelére, amely befolydsolhatja a viselke-
déstiket). A megfigyelt személyek természetes

viselkedését esetlegesen befolyasold hatdsokat
a kutaténak igyekeznie kell kikiiszobolni, vagy
amennyire lehetséges, csokkenteni. A vided
(és hang) felvétel készitése példaul nagymér-
tékben segithet abban, hogy a megfigyelés
minél kevésbé legyen beavatkozé. A nem za-
varé helyen elhelyezett kamera vagy kamerak
kevéssé vagy alig vannak folyamatosan jelen a
gyermekek észlelésében, ill. nem valik nyilvan-
valdova a résztvevok szamadra, hogy éppen ki a
megfigyelt gyermek (Pepler & Craig, 1995).

Kutatasi célkitiizések

A jelen tanulmdnyban bemutatott vizsgalat
egy nagyobb, 6vodai integraciét tanulmanyozé
kutatas (Boddi, 2017) egyik elemét alkotta. Az
atfogod kutatés egyik fokusza az volt, hogy a té-
makor tanulmanyozdsaba beemelje pszicholé-
gia aspektust, és tanulmanyozzon olyan évodai
csoportokat, ahol régebb 6ta miikodik eredmé-
nyesen a sajatos nevelési igény(i gyermekek in-
tegracidja. A jelen irdsban bemutatott vizsgalat
célja a szocidlis integracié tanulmdnyozésa, a
tarsas kapcsolatok alakuldsénak feltdrasa volt.

Célok:

A csoportokba jard sajatos nevelési igényd
gyermekek tarsaikkal és a felnéttekkel folyta-
tott interakcidinak feltardsa, tevekénységeik
tarsas szintjének meghatdrozdsa. A felnétt
interakcidban betoltott szerepének elemzése.

Kutatasi kérdések:

1. Hogyan alakulnak a sajatos nevelési
igény(i gyermekek interakcidi a vizsgalt
integralé évodai csoportokban?

2. A tevékenységeiket milyen tdrsas szint
jellemzi?

3. Milyen aranyban vesznek részt gyer-
mekkel és/vagy felnéttekkel folytatott
interakciokban?

4. Milyen ardnyban kétszemélyesek ezek
az interakciok?

5. Milyen mértékben jelenik meg a felnott
tamogatasanak sziikségessége a sajatos
nevelés igény(i gyermekkel folytatott
interakciékban?

Kutatdsom tovabbi, moddszertani célja

volt, hogy egy olyan megbizhaté viselkedés-
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megfigyelési kategériarendszer dolgozzak ki,
amellyel kédolhatdk a gyermekek interakcidi.

Modszer

Kutatdsomban szisztematikus megfigyelést
végeztem integralé dvodai csoportokban ké-
szitett videdfelvételeken.

Vizsgdlati személyek

Az integralé 6vodai csoportban a sajatos neve-
lési igényl gyermekek interakcidinak vizsgala-
tahoz a megfigyelés mddszerét valasztottam. A
megfigyeléses vizsgalatokat a kutatdsba bevont
harom budapesti évoda Osszesen Ot integra-
16 csoportjdban végeztem?. Ezt megel6zden a
tesztfelvételek egy részét egy negyedik buda-
pesti 6voda kozépsé csoportjaban vettiik fel, ill.
itt dolgoztuk ki az adatgy(ijtés pontos eljardsat®.

A kutatdsba bevont felvételeken szerepld
csoportok kozill egy életkor tekintetében ho-
mogén kozépsé-, a tobbi heterogén Gsszeté-
teld csoport volt. Az 6t csoportba Osszesen 9
sajatos nevelési igényt gyermek jart (3 lany és
6 fin), ill. az egyik csoportba akkoriban érke-
zett egy fit, akinek a diagnosztizélasa folya-
matban volt. Ezen kiviil az egyik csoportban
volt egy kislany, aki csak néhany oérat jart
naponta 6voddba, vele nem is taldlkoztam,
és egyik felvételen sem szerepelt. A csopor-
tok szerinti megoszlast tekintve egy-egy cso-
portban volt egyetlen sajatos nevelési igényt
gyermek, a tobbiben kett6 vagy harom.

Az autizmus spektrum zavar nagymérték-
ben érinti a személy szocidlis interakcioit (ld.
Csepregi és Stefanik, 2012; American Psychiatric
Association, 2014), kovetkezésképpen egy autis-
ta gyermek esetében nyilvanval6an masként kell
értelmezni a gyermek évodai interakcidit, tarsas

2 A kutatdst az Eotvos Lordnd Tudoményegyetem
Etikai Bizottsdga engedélyezte (2015). Az 6vodakban
torténé megfigyeléses kutatdshoz, a videdfelvételek
készitését beleértve, irasbeli hozzajaruldst kértem az
6vodavezetéstd], illetve a gyermekek kutatdsban torténé
részvételérdl a szill6ktdl {rasbeli engedélyt kaptam.

3 A kutatds megfigyeléses részében a videofelvételek

készitése kozos munka Keszei Barbardval (Eotvos Lordnd

Tudomdnyegyetem Pszichol6giai Doktori Iskola).
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kapcsolatait, mint akar a tipikusan fejl6dé, akar a
szocidlis tertiletet nem, vagy masképp érint6 sa-
jatos nevelési igényt gyermekeknél (vo. Bakonyi,
2015), ezért a szocidlis integracié megfigyelését
célzé vizsgalatom mintdjabol kihagytam az au-
tizmus spektrum zavarral rendelkez6é gyerme-
kek interakciinak megfigyelését. Ugy vélem,
az 6 interakcidiknak a megfigyelése és elemzése
egy 0ndll6 kutatas témdja lenne, amelyhez sziik-
séges lett volna az autizmussal rendelkez6 vizs-
gélati személyek szamat novelni, és az autizmus
sajatossagait figyelembe véve elemezni a megfi-
gyelés tarsas aspektusait. Tovdbbd a megfigye-
lésbél kihagytam egy olyan gyermeket, akinek
az esetében az 6vondék elmonddasa alapjan nem
volt szamomra egyértelm a probléméja.

Tehat igy hat sajatos nevelési igényt gyer-
mek megfigyelését végeztem (3 lany és 3 fiu).
Ezek a gyerekek az 6vén6k elmonddésa alapjan
mindannyian sajatos nevelési igénytinek mi-
nésiiltek. A szakértéi véleményt egy gyermek
esetében olvastam én magam, 6vonétdl pon-
tos diagnozist és az eldirt fejlesztések megne-
vezését két gyermek esetében kaptam, a tobbi
gyermek bemutatasandl az 6véndk jellemzé-
sét, a nyilvanvalé sajatossagokat, és a sztil6k
valaszat (amennyiben valaszoltak az ilyen ira-
nyu kérdésemre) tudtam alapul venni.

A megfigyeléses kutatdsba bevont gyermekek:

+ Kisldny (6 éves), szajpadhasadékos,

az értelmi funkcioi is érintettek, és a
beszédje is kevéssé érthetd

+ Kislany (5 éves), beszédértési és -észle-
lési zavar

+ Kisfia (7 éves), Down-szindréma*

« Kisfia (6 éves), Down-szindréma, nem
osztalyozott mentdlis retardacio, enyhe
értelmi fogyatékos (utdlag kideriilt,
hogy a megfigyelés idejében hallés-
csokkenés is jellemezte)

4 Természetesen a szindroma megadédsa nem tekinthetd
diagnézisnak, hiszen a Down-szindréma esetében
tudhatjuk, hogy eltéré képességekkel rendelkezhetnek a
gyermekek. Azonban a szindréma diagnézis is informadl
a gyermekkel kapcsolatos feladatokrdl (Ldnyiné, 2014),
ill. feltételezhetjiik, hogy bizonyos képességek érintettek
a Down-szindréma esetében, igy a gyermek kiillonleges
bdndsmodot igényel. Ennek a kisfidnak a diagnézisarol
pontosabb informaciét sajnos nem tudok.
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« Kislany (7 éves), kevert specifikus fejls-
dési-egyéb pszichés fejlédési zavar (egy
korabbi diagndzis feliilbiralasa utédn), de
hangsulyos tiinete — tobb mas mellett —
a beszéd teriiletén volt (kordbban nem-
vagy artikuldlatlan beszéd jellemezte, a
megfigyelés idejében is nagyon nehezen
volt érthetd a beszéde)

« Kisfit (6 éves), egyéb pszichés fejlé-
dési zavar/sulyos tanuldsi zavar (korai
kréonikus betegség, ill. a fejlédése tobb
teriileten megkésett)

Adatgyiijtés

A megfigyeléses vizsgilatom tervezésében az
egyik legfontosabb szempont volt, hogy minél
inkabb megvaldsuljon a természetes megfi-
gyelés, azaz a lehetd legkevésbé avatkozzak
be a vizsgélati személyek természetes visel-
kedésébe, reakcidiba. Ezért kutatétarsammal®
ugy dontottiink, hogy — csokkentendd a meg-
figyel6k jelenlétébdl fakado hatdsokat — nem
kézbdl vessziik fel a torténéseket, hanem vi-
deokamerdkat helyeziink ki a csoportszoba
meghatarozott pontjaira, hogy igy killonbozé
szogekbdl felvéve az eseményeket, lefedjiik a
csoportszoba Osszes jatékterét, azaz rogzitiink
egy id6ben minden torténést. A kamerak he-
lyének és doélésszogének meghatdrozédsa pon-
tos beallitast igényelt. Ezen kiviil, hogy minél
kevésbé zavarjuk a csoport életét, a videoka-
merdk kb. 90 perc id6tartamban rogzitettek
mindent, megszakitds nélkiil, és csak a felvétel
leteltével mentiink vissza leszedni éket.

A videodfelvételek készitésére minden eset-
ben délelétt keriilt sor, a szabad jaték idejében,
illetve, ha az id6tartamba beleesett, akkor a fel-
nétt altal irdnyitott tevékenység kozben. Egy
6vodai csoportban dltaldban harom alkalom-
mal készitettiink felvételeket. A technikai ne-
hézségek lehetdség szerinti kikiiszobolésen tdl,
a mddszer egyik kulcsfontossagu tényezdjének
az instrukcidk addsa bizonyult. Egyrészt a ka-
merak kihelyezésekor a kérdezdskodé gyerekek
kérdéseire fontos volt réviden és informativan,
a felvételkészités jelentdségét csokkentve re-

5

tartozom Keszei Barbardnak az

adatgyUjtésben nyujtott pétolhatatlan segitségéért.

Koszonettel

agalni, masrészt az 6vodapedagdgusokat Ggy
instrudlni, hogy ne hivjak fel a figyelmet a ka-
merdkra (ahogy ez pl. az els, kutatdsba végl
nem bevont 6voddban a tesztfelvételek készi-
tésekor megtortént), hanem a lehetd legtermé-
szetesebben reagaljanak a gyerekek kérdéseire.
(Az adatgytijtés részleteivel kapcsolatban rész-
letesen Id. Keszei, Boddi és Duill, 2016.)

Az 3. tdbldzatban a megfigyelés mint
modszer alapkérdései  (Szokolszky, 2004)
alapjan roviden sszegzem a jelen kutatdsban
hasznalt médszer sajatossagait.

A
megfigyeléses
kutatasi
modszer
kérdése

A kutatas jellemzoi

Integralé évodai csoportokban
megfigyelhet6 interakciés mintazatok
leirasa; a gyermek-gyermek és felnétt-
gyermek interakciok megragadasihoz
sziikséges megbizhaté
kategériarendszer kidolgozdsa

Mi a célja?

A csoportokba jar6 évodés
gyermekek

A csoportok évodapedagdgusal(i)
Osszesen 4 6voda 6 csoportja (a
tesztfelvételekkel egyiitt), ebbdl
integralé: 3 6voda 5 csoportja

Kit?

Integrél6 évodai csoportokban
megfigyelhet6 gyermek-gyermek és
feln6tt-gyermek interakciok

Mit?

Természetes megfigyelés, sajat dvodai

Hol? .
csoportszobdban

Ovodai csoportonként 3 alkalommal
a délel6tti ordkban, a szabad

jaték ideje alatt, illetve az ez alatt
eléfordul6 felnétt irdnyitotta
tevékenységek kozben (kb. 90 percnyi
id6tartamban)

Mikor?

Nyilt, résztvevé megfigyelés

(nagyon kis mértékben résztvevd a
kamerdk hasznélata miatt), passziv
megfigyelGvel.

Strukturalt megfigyelés;
tesztfelvételeken a megfigyelési
kategériarendszer kidolgozasa, a
megbizhatdsag tesztelése, majd a
felvételek kodolasa, ill. az eredmények

Hogyan?

megbizhatdsaganak ellenérzése

3. tdbldzat: A kutatds attekintése a megfigyelés
alapkérdéseire (Szokolszky, 2004) adott valaszok
mentén (Keszei, Boddi és Dill, 2004 nyoman).
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A videofilmek rogzitése mini DV kame-
rakkal, mini DV kazettdkra tortént, majd
a felvételek digitalizaldsa kovette (ArcSoft
ShowBiz programmal).

Az adatok feldolgozdsa

A megfigyelési kategdriarendszer kidolgozdsa

Kutatdsom moddszertani célja volt, hogy lét-
rehozzak egy olyan megfigyelési kategéria-
rendszert, amellyel megragadhaték a sajatos
nevelési igényl gyermekek interakciéi, hogy
képet kaphassak arrdl, miképpen alakulnak
interakcids szempontbdl a tevékenységeik.

A kategériarendszer kidolgozdsiahoz a
szakirodalomban taldlhaté témaban sziile-
tett, hasonld céllal végzett kutatasok (pl. File,
1994; Harper és McCluskey, 2002, 2003) ka-
tegéridit vettem alapul, és alakitottam az al-
talam készitett felvételeken megfigyelhetd

viselkedéselemeknek és a megfigyelhetéség
»mélységének” megfelelGen.

A tevékenységek szocidlis szintjének meg-
hatdrozdsahoz az alapot a Parten (1932, idézi
Harper és McCluskey, 2002, 2003) nyoman
hasznalt kategéridk szolgaltattak, miszerint
a szocidlis szintek a kovetkezéképpen ala-
kulnak: maganyos jaték, parhuzamos jaték,
szemlélédé (,onlooker”) viselkedés és inter-
akcié (részletesen 1d. pl. Boddi, Keszei, Serfd-
zd és Dull, 2015).

Az elsé kategériarendszerrel arra toreked-
tem, hogy minden 6vodai (csoportszobai) te-
vékenységformat és annak minden szocidlis
szintjét lefedjem, s6t az interakcid sajatossa-
gait tovabb részletezzem, kiilonos tekintettel
a felnéttel folytatott kétszemélyes interakciok
jellegére.

Az els6 kategériarendszert a 4. tablazat
mutatja be.

Tevékenység | Tarsas szintje
Eszik-iszik Teljesen magédnyos tevékenység
. Maganyos tevékenység (tarsas
Beszélget jelenléttel)
N?zeget Parhuzamos (parallel)
(konyvet, tevékenysé
targyat) yses
Alkot Szemlél6dés
o Interakcio, interaktiv kétszemélyes interakcid
Jatszik X 7
tevékenység gyermekkel
Beszélget
Ad valamit
Mutat valamire/valamit
Nem verbdlis
Lézen kétszemélyes interakcid +  Odafordul felé
& feln6ttel Bolint
Mosolyog ra
Kinyujtja felé a kezét
Odahajol
Testi kontaktus
Onkiszolgal Interakcié gyermekcsoporttal
Rakodik interakci6 felnétt-gyermek
csoporttal
Konfliktus
Egyéb

4. tabldzat: A tesztfelvételek kddolasakor hasznalt elsé kategériarendszer kategéridi
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A megfigyelendé idétartamot felosztottam
10 masodperces szakaszokra, és a kategoridk le-
hetdségeit tartalmazoé eldre elkészitett tablazat-
ban jelolni kellett, hogy mely kategéridk jellem-
z6k abban a 10 méasodperces idésavban. Ezaltal
a kategériak adott 10 méasodperces szakaszban
dichotémma véltak (vagy igen, vagy nem), és
csak vélasztani kellett (azt/azokat, amelyekbe a
kédold besorolta a viselkedést). Az utasitidsban
szerepelt, hogy akkor tekintiink tevékenység-
valtozdsnak egy torténést, ha az Gjabb viselke-
dés legalabb 5 méasodpercig jellemzd.

A tesztkdodoldk a fenti médon kédoltik a
tesztfelvételeket, és ezt az eljarast tartottam
meg a vizsgalatba bevont felvételek kodolasa-
ndl is.

A kédrendszer megbizhatdsagat 8 kddold (7
nd, 1 férfi, atlag életkor: 21,88 év) altal kddolt
videdanyag alapjan teszteltem. A tesztfelvéte-
lekben tobb, killonboz6 megfigyelési személyt
(gyermeket) kellett megfigyelnitik, Osszesen
52,67 perc id6tartamban, azaz 316 db 10 ma-
sodperces szakaszban. A kédoldk azzal nem
voltak tisztdban, hogy melyik 6voda, milyen
csoportjat nézik, ahogy azzal sem, hogy a meg-
figyelt gyermek sajétos nevelési igény(i-e vagy
sem (hiszen ennek lathato, fizikai jele nem volt).

A kédolok kozotti megbizhatosag szamita-
sa kutatdsmoédszertani kihivést jelentett, mivel
8 fliggetlen kodold kozott kellett reliabilitdst
szdmitani dichotém véltozdék esetében, nem
ordindlis skalan, hiszen azt kddoltak, hogy adott
kategoéria megjelent-e (1) vagy sem (0) az adott
id6szakaszban, amelyek tehdt nomindlis valto-
z6knak kezelendbk. A megfigyel6k kozotti meg-
bizhatdsag vizsgalatdban gyakran alkalmazott
Cohen Kappa, Cronbach Alpha (Id. pl. Hayes
és Krippendorff, 2007) vagy Kendall-féle W sta-
tisztika (Ketskeméty, Izsé és Konyves Toth, 2011)
ennél a megbizhatdsagi vizsgilatndl nem volt
alkalmazhat6. Helyette a Krippendorff Alpha
(KALPHA) kiszdmitasat valasztottam (Hayes
és Krippendorff, 2007; De Swert, 2012), De Swert
(2012) Gtmutatasa alapjan. A KALPHA 0,8 ér-
tékét tekintik a jé reliabilitas normajanak, az el-
fogadas minimuma 0,67 (esetenként 0,6 amikor
viszont sziikséges megindokolni, hogy miért
fogadjuk el) (De Swert, 2012). (A KALPHA al-
kalmazéasa melletti dontés kutatdsmodszertani

indoklasarol 1d. részletesen: Keszei, Boddi, Gesz-
ten, Hdmornik és Diill, 2019).

A szamitasok elvégzése IBM SPSS Statistic
24 programmal tortént.

A kategoriarendszer megbizhatdsdgi
vizsgdlatanak eredménye, a végleges
kategoriarendszer

A 8 megfigyel6 kozotti KALPHA-szdmitas
eredményeibdl azokat a kategdridkat tekintet-
tem megbizhaténak, amelyek 0,67 felettiek. A
0,8 és 0,67 kozotti KALPHA értékek elfogada-
saban fontos érv volt, hogy egyes kategériak
viszonylag ritkan fordultak el6. A 0,67 alatti
KKALPHA értékkel rendelkezé kategéridk ese-
tében logikus kategdria-0sszevondsok és egyes
kédolok kihagyasanak vizsgélata is megtortént
De Swert (2012) ttmutatasanak megfelelGen.
A megbizhaténak tekinthetd, végleges ka-
tegdriarendszer a kovetkez6képpen alakult:

1. Tevékenység
Eszik-iszik

Alkot: rajzol, fest, kézmuveskedik, valami-
lyen targyat készit

Jatszik: gyakorl6 (funkcionalis) jatékot jatszik
(egyszer(i, ismétl6dé6 mozdulatokat végez),
konstruald jatékot jatszik (targyakkal manipu-
lal, hogy létrehozzon valamit, épitsen, pl. koc-
kakkal épit, legozik), fantdzia jatékot (pl. mintha
jatékot, szerepjatékot), szabalyjatékot jatszik.

2. A tevékenység tarsas szintje (Parten
(1932, idézi Harper és McCluskey, 2002, 2003
nyoman):

Magdnyos tevékenység: A gyermek masok-
tol joval tavolabb egyedill van, egyedil foly-
tat valamilyen tevékenységet, amely eltér a
viszonylagos kozelségben lathaté gyermekek
tevékenységeitdl. Jaték esetében egyedil jat-
szik jatékokkal, amelyek eltérnek a viszonyla-
gos kozelben lathaté tarsak jatékaitél. Nincs
interakcioban massal, sem parhuzamos jaték-
kal (hasonlé vagy ugyanolyan tevékenység,
jaték, mint mas gyermeké, de nincsenek in-
terakcidban), sem szemmel ldthatéan mdasok
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jatékanak figyelésével nem foglalja el magat.
Beleértendé a magdnyos dbrandozas, elgon-
dolkodads, csakigy, mint mas maganyos te-
vékenységek, amelyek sordn mdasoktdl tévol
egyedill van. Az egyik tevékenységbdl ma-
sikba valtas nem tekintendé maganyos tevé-
kenységnek, pusztdn azért, mert azt egyediil
teszi a gyermek (pl. &tmegy valahova).
Interakcid, interaktiv tevékenység: A gyer-
mek olyan viselkedése, amely egy felnétt vagy
egy tars felé irdnyul, és vélaszt, reakciot valt ki,
vagy ez a célja. Ilyen reakcio6 példaul a beszéd,
a masik megérintése, egy targy odaadasa, va-
lami megmutatasa neki, figyelmének felkel-
tése, kooperacid egy kozos tevékenységben.
Illetve ide tartozik, ha a megfigyelt gyermek
reagdl, valaszt ad a masik személy ilyen jelle-
gli kezdeményezésére. Tehat verbdlis és nem
verbalis kapcsolat lathaté a személyek kozott.
Jaték esetében hasonld vagy ugyanazon jaté-
kokkal jatszanak, egy jatékban vesznek részt.
Ebbe a kategéridba értendd, ha a gyermek a
tobbiekkel parhuzamos tevékenységet vé-
gez (pl. asztalndl kilon-kilon asztali jaték-
kal jatszanak, rajzolnak, egyénileg készitenek
valamit), de az egyéni tevékenysége mellett
periodikusan megjelennek a tarsas interakcié
jelei (pl. a tevékenység kozbeni beszélgetés,
testi kontaktus, kozos fokuszu figyelem).

Alkategoria: az Interakci6 jellege:

o Lkétszemélyes interakcié gyermekkel
o Lkétszemélyes interakciod felnéttel
o testi kontaktus a felnéttel

o csak gyermekekkel van interakci-
oban van (Gyerek): ebbe a kategdridba
tartozik, ha felnétt jelenléte nélkiil,
csak gyermekekkel van interakciéban
a megfigyelt gyermek. Ide (is) tartozik
az is, ha kétszemélyes interakcidoban
van egy gyermekkel és az is, ha gyer-
mekcsoporttal van interakciéban (kettd
vagy ketténél tobb gyermekkel)

o felnéttvan azinterakcioban (Felno6tt):
ebbe a kategéridba tartozik, ha felndtt
jelenlétében van interakcioban a megfi-
gyelt gyermek. Ide (is) tartozik az is,
ha kétszemélyes interakciéban van egy
felnéttel és az is, ha felnétt-gyermek-
csoporttal van interakcidban (azaz az
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interakcioban részt vesz a felnétton és
a megfigyelt gyermeken kiviil még egy
vagy tobb gyermek)

A végleges kategériarendszerbe tartozo
kategoriak KALPHA értéke a kovetkez6kép-
pen alakult (5. tdbldzat) a megbizhatdsagi
szamitasoknadl.

Az Interakci6 kategdria alkategéridja ese-
tében szlikségesnek bizonyult az egyik kodo-
16 kihagyasa a szamitdsokbdl, és igy nétt az
alkategériak KALPHA értéke. Mig ez a kodo-
16 megbizhatéan kodolta a nagyobb kategé-
ridkat, az alkategéridra bontasban, azaz még
specifikusabb észlelésben mar nem bizonyult
preciznek, igy szlikségessé valt a kihagyasa az
alkategéria-szamitasbol.

Kategoria neve KALPHA
értéke

Eszik-iszik 0,96
Alkot 0,89
Jatszik 0,77
Magdanyos 0,71
Interakei6 0,72
Kétszemélyes gyerek 0,70
Kétszemélyes felndtt 0,68
Testi kontaktus a felnéttel 0,74
Gyerek (Kétszemélyes gyerek +

0,71
Gyerekesoport)
Felnétt (Felnétt_gyerek csoport + 0.74
Kétszemélyes felnétt) ’

S. tdbldzat: A megfigyelés végleges
kategériarendszere és a kategdridkhoz tartozé
KALPHA értékek a 8 megfigyel6vel szamitott
reliabilitds vizsgalat utan. Vilgosszirkével a 6

kategéridk vannak kiemelve, az alkategéridk fehérek.

Mivel az eredeti kategériarendszerbdl tobb ka-
tegéria is kihagyasra keriilt, ezért a végleges,
adatelemzéshez sziikséges kodolasndl mind a
tevékenység, mind a tarsas szint esetében beve-
zettem egy egyéb kategdriat, hogy a kédolaskor
legyen hova jeldlni, amikor a gyermek viselke-
dése egyik végleges kategéridba sem esik, hiszen
pl. lehet, hogy ,egyéb” tevékenységet végez, de
a tarsas szintjének kategéridja megadhaté. Ter-
mészetesen az ,egyéb” kategdridkat a végleges
szamitdsokbol kihagytam, hiszen azok megbiz-
hatésaganak tesztelése nem tortént meg.
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Az adatok elemzése a végleges
kategoriarendszer haszndlatdval

Az eredmények megbizhatésaganak biztosi-
tasahoz egy fiiggetlen megfigyel6 a végleges
kategériarendszer betanuldsa utdn, velem
parhuzamosan kédolta a megfigyelt szemé-
lyek, azaz a csoportokba jaré sajatos nevelé-
si igényl gyermekek viselkedését a felvéte-
leken®. A kédolés a fent bemutatott médon
tortént. A rendelkezésre all6 megszakitasok
nélkili csoportonkénti haromszor kb. 90
percnyi felvételt a kezdetétdl indulva 15 per-
ces egységekre bontottam, amelyekbdl az elsé
ot percet kédoltam. A fliggetlen megfigyel6
és az én kodolasom eredményei kozott szin-
tén szamitottunk reliabilitdst. Mivel ebben
az esetben, mivel csak két fiiggetlen kodold
kozott volt szlikség a megbizhatdsag tesztelé-
sére, a Cohen-kappa szamitdsat valasztottam.
Az egyes kategéridk megbizhatésiga a kovet-
kez8képpen alakult (6. tdbldzat).

Kategoria neve Cohen-kappa
értéke

Eszik-iszik 0,92
Alkot 0,92
Jatszik 0,66
Magényos 0,5
Interakeid 0,67
Kétszemélyes gyerek 0,60
Kétszemélyes felnott 0,69
Testi kontaktus a felnéttel 0,61
Gyerek (Kétszemélyes gyerek +

0,62
Gyerekesoport)
Felnétt (Feln6tt_gyerek csoport 0.74
+ Kétszemélyes felnétt) ’

6. tabldzat: A megfigyelés eredményeinek
megbizhatdsagét célzé kddolas megbizhatdsagi
vizsgalata a teljes megfigyelt anyagon (két megfigyels
kozotti megbizhatésag).

Az eredmények tekintetében mind a tiz
kategoriaval kapott adatokat megbizhaténak
tekintettem. ,A megbizhatésagi mutato ér-
téke 0 és 1 kozott mozog. Ha a kédok meg-

6 Koszontettel tartozom Szathméri Editnek a fiiggetlen
megfigyel6ként végzett kodolé munkajaért.

egyeznek, akkor a kdédolds megbizhatdsagi
mutatéja 1. Minél nagyobb az eltérés a kodo-
lasok sordn, vagyis minél kevesebb az egyez6
kodkategoria, a kddolas megbizhatdsagi mu-
tatdja anndl kisebb 1-nél. A kvalitativ kuta-
tasmodszertanban jelenleg nincs egyértelm(
allaspont a megbizhatdsdgi mutatd értéké-
re vonatkozéan. Igy pusztdn azt kéveteljitk
meg, hogy szitudciétdl fiiggden végezziik el
a kddolas valamelyik verziojat és torekedjiink
a minél nagyobb érték elérésére” (Sdntha,
2012. 69. 0.)

Kilenc kategéria esetében a Cohen-kappa
értéke 0,6 felett van, ami elfogadhat6 (Sdntha,
2012), egyetlen kategéria, a Maganyos eseté-
ben az érték 0,5. A kategériat megtartottam,
figyelembe véve, hogy ebben az egyetérté-
stink a kédoléval kisebb mértéki volt, ugyan-
akkor az eltérés nem tekinthet6 nagynak.
Feltételezhet6en nehézséget okozott a kodo-
l6nak elktloniteni az 6vodai csoportokban le-
hetségesen el6dllé6 maganyos helyzeteket (pl.
tarsak jelenlétében). A kisebb mértékii egyet-
értésbdl kiindulva, egy tovabbi kutatasban ér-
demes lenne arnyalni a Magdnyos kategoériat,
pontositani az 6vodai csoportokban el6allé
lehetséges magdnyos tevékenységeket.

Adatelemzés

A megfigyelt hat gyermek viselkedését a teljes
idétartamban végigkddoltam, majd téroltem
azokat az id@szakaszokat, ahol nem lehetett
kédolni a megfigyelt személy viselkedését (pl.
mert nem volt a kamera latéterében, vagy
nem volt jél lathatd). Igy 6sszesen 1784 db 10
madsodperces szakaszban tortént megfigyelés,
azaz kozel ot 6ranyi (4,95 ora) idétartamban
kaptam adatot a hat sajitos nevelési igény
gyermek viselkedésérél. Az adatok elemzé-
se Microsoft Excel és IBM SPSS Statistic 24
programokkal tortént.

Az adatok elemzése soran frekvencidkat
szdamoltam, egyrészt a konkrét megfigyelt
kategoridkét, masrészt azokbodl létrehoztam
olyan o0sszekapcsolt kategoridkat, amelyek
tovabbi informdciét adhattak a tdrsas inter-
akcidkrol.
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Eredmények

A kutatdsi kérdéseimre a valaszokat a kodolt
kategoriak, ill. az osszekapcsolt kategdriak
frekvencidi alapjan adtam meg. Azt elemzem,
hogy a megfigyelt gyermekek milyen ardny-
ban tevékenykednek maganyosan, illetve ma-
sokkal — felnéttel és/vagy gyermek(e)kkel —
interakciéban.

A megfigyelési kategoridk, ill. az azokbdl
képzett 6sszekapcsolt kategéridk frekvenciai
a 7. tdblazatban lathatok. A kategéridk elfor-
dulasi gyakorisaganak Osszege nem egyezik
meg az Osszes megfigyelt id6szakasz 6sszegé-
vel (1784 db tizmdsodperces szakasz), mivel
a kédolas soran el6fordulhatott olyan eset,
amikor adott szakaszban tobb tevékenyéget
vagy interakcié tipust is lattam (a 10 masod-
perc alatt).

A frekvencidk megadjak a valaszt az els6,
atfogo kutatasi kérdésre: 1. Hogyan alakulnak
a sajdtos nevelési igényii gyermekek interakci-
0i a vizsgdlt integrdld évodai csoportokban?

Viselkedés El6fordulas Szazalékos
arany
Eszik-iszik 101 5,66%
Alkot 257 14,41%
Jatszik 1151 64,52%
Magényos 548 30,72%
Interakcié 1086 62,13%
Kétszemélyes 313 17,54%
gyermek
Kétszemélyes_feln6tt 151 8,46%
Testi kontaktus 0
(felnétt) 58 325%
Csak gye'ntmekkel van 559 31,33%
interakciéban
Felntt van az 625 35,03%
interakcioban
Alkot - Magényos 143 8,02%
Alkot -Interakcio 116 6,50%
Jatszik - Maganyos 393 22,03%
Jatszik - Interakcid 720 40,36%
Jatszik -
Kétszemélyes 244 13,68%
gyermek ia.
Jatszik - Csak 438 24.55%
gyermekekkel

38

Jatszik -

Kétszemélyes felnétt 47 2,63%
ia.

]at§21l< - Feln6tt van 357 20,01%
az ia-ban

‘Os”szes kodolt 1784 100%

id6szakasz

7. tdbldzat: A megfigyelési kategéridk (fehér,
sziirke és z6ld héttér), ill. az azokbdl képzett tarsas
interakcidk szempontjabdl informativ 6sszekapcsolt
kategoridk (kék hattér) eléforduldsi gyakorisdga.

A megfigyelt sajatos nevelési igény( gyer-
mekek tevékenységét tekintve megallapitha-
té, hogy a megfigyelt idészakokban legna-
gyobb ardnyban, az id6é tobb, mint felében
(1151 eset, 64,52%) jatékkal foglaltak el ma-
gukat. Kisebb ardnyban (257 eset, 14,41%)
jelent meg az alkotds (f6ként rajzolds, minta-
zas), illetve az étkezés (evés és/vagy ivas) (101
eset, 5,66%) (2. dbra).

64,52% 62,13%

60,00%
q

50,00%

40,00%
30,72%

W Maganyos M Interakcio

30,00%

kategodria gyakoriséga (%)

2000% 14,01%

10,00% 5,66%

W Eszik-iszik  m Alkot

0,00%

Jétszik

2. abra: A kategoéridk el6fordulasi gyakorisaga az
Osszes kodolt iddszakaszhoz viszonyitva (sajt abra)

A kovetkezd kutatdsi kérdésre: 2. A te-
vékenységeiket milyen tdrsas szint jellemzi?
az alabbi frekvencidk adjak meg a vélaszt: A
tarsas szint tekintetében tevékenységeiket az
esetek tobb, mint felében (1086 eset, 62,13%)
valakivel interakciéban végezték, a maganyos
elfoglaltsdgok ritkabbak voltak (548 eset,
30,72%-ban) (2. dbra).

A kovetkezé frekvencidk adjak meg a va-
laszokat az interakcidkat részletezé kutatdsi
kérdésekre: 3. Milyen ardnyban vesznek részt
gyermekkel és/vagy felndttekkel folytatott inter-
akcickban? 4. Milyen ardnyban kétszemélyesek
ezek az interakciok? 5. Milyen mértékben jele-
nik meg a felndtt tamogatdsdanak sziikségessége
a gyermekkel folytatott interakciokban?
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Az interakcidkat alkategéridkra is bon-
tottam a koédolasnal, amelybdl az latszik,
hogy kétszemélyes interakciot Osszesen 464
esetben lattam, ami az Osszes idészakasz
26,01%-a (3. dbra). Ebbdl 151 esetben (8,46%)
voltak felnéttel (f6ként dvodapedagdgussal,
ritkdbban dajkdval) interakciéban a megfi-
gyelt gyermekek, és tobb, mint kétszer annyi
alkalommal, 313-szor (17,54%) egy tarsukkal
folytattak interakciot. A felndttekkel kiala-
kult kétszemélyes helyzetben minddssze 58
esetben (3,25%) jelent meg testi kontaktus a
résztvevok kozott.

Végil, az interakcidkat tekintve kozel ha-
sonlé aranyban fordul els, hogy a tevékeny-
sége kozben kizarélag gyermekekkel, tehat
feln6tt jelenléte nélkiil volt kapcsolatban a
megfigyelt gyermek (559 eset, 31,33%), és
hogy felnétt is jelen volt az interakciéban
(625 eset, 35,03%), bar az utébbi kicsivel na-
gyobb ardnyban jellemezte az interakcidkat.
Az utébbi kategéridba tartoztak azok a tevé-
kenységek, amelyekben egyszert résztvevd
volt a felnétt, de a felnétt dltal irdnyitott te-
vékenységek (pl. kezdeményezések, iranyitott
jaték) is.

Felnétt van az interakcidban _5,03%
gyermekkel van interakcioban _ 31,33%
Kétszemélyes_gyermek _ 17,54%
Kétszemélyes_felnétt - 8,46%

Testi kontaktus (feln&tt) . 3,25%
alkategdria gyakorisdga (%)

3. dbra: Az Interakcié alkategéridinak eléforduldsi
gyakorisaga az 0sszes kddolt idészakaszhoz
viszonyitva (sajat dbra)

A térsas kapcsolatokat, interakciokat ar-
nyalandé megvizsgaltam egyes — a megfigyelt
kategoriakbol képzett — 6sszekapcsolt kate-
goridk frekvencidjat is.

Alkotést inkabb maganyosan készitettek a
gyerekek (143 esetben, 8,02%) minthogy mads-
sal interakciot folytattak volna kozben (116
eset, 6,50%).

A leggyakoribb tevekénységet, a jatékot
részletesen megvizsgaltam a tarsas interakci-
Ok alakuldsa mentén (4. dbra). A tarsakkal tor-
ténd interakcidban folytatott jaték (720 eset,
40,36%) jellemzébb volt, mint a maganyos
jaték (393 eset, 22,03%). Ha az interakciéban
folytatott jatékot tovabb bontjuk, azt lathat-
juk, hogy leggyakrabban (438 eset, 24,55%)
ugy jatszottak, hogy csak gyermekek, tehdt az
egykoru tarsak voltak az interakciéban, ebbdl
valamivel tobb mint a fele alkalom (244 eset,
a teljes id6 13,68%) kétszemélyes interakcid
volt. A csak gyermekekkel folytatott jatéknal
némileg kisebb ardnyban (357 eset, 20,01%)
voltak az olyan jatékot tartalmazé interakci-
6k, amelyekben felnétt is jelen volt. Ezeknek
igen kis része (47 eset, 2,63%) volt kétszemé-
lyes.

40,36%

24,55%

22,03%
20,01%

13,68%

MAI
||

Jatszik - Maganyos M Jatszik - Interakcio W Jtszik - Kétszemélyes felnétt ia.

W Jatszik - Kétszemélyes gyermek ia.
Jatszik - Felnétt van az ia-ban

Jatszik - Csak gyermekekkel

4. dbra: A megfigyelt gyermekek
jatéktevékenységének alakuldsa a térsas interakcidk
szempontjabol. A kategdridk gyakorisaga az 6sszes

kédolt idészakaszhoz viszonyitva (sajat dbra)

Kovetkeztetések
Az eredmények megvitatdsa

A megfigyelt sajatos nevelési igényd gyer-
mekek tevékenységeinek tipusait tekintve azt
lathatjuk, hogy a megfigyelt idd kisebb részét
a kategoridak koziil étkezéssel, ill. alkotdssal, a
legnagyobb részét jatékkal toltotték. A jaték
dominancidja természetesen egyrészt a ki-
vélasztott napszaknak is koszonhetd, hiszen
a megfigyelés mindig a délel6tti 6rakban, a
szabad jaték és az esetlegesen beleesé felndtt
altal irdnyitott tevékenység kozben tortént.
Tovabbd a jaték megjelenésének nagy aranya
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6sszhangban 4ll az 6vodai nevelés egyik leg-
fontosabb alapelvével, miszerint: ,A jaték a
kisgyermekkor legfontosabb és legfejlesztébb
tevékenysége, s igy az 6vodai nevelés legha-
tékonyabb eszkoze. A jaték - szabad-kép-
zettarsitasokat kovetd szabad jatékfolyamat
- a kisgyermek elemi pszichikus sziikséglete,
melynek mindennap visszatéré médon, hos-
szantartéan és lehetSleg zavartalanul ki kell
elégiilnie” (Ovodai Nevelés Orszdgos Alap-
programja, 2012). Ezen kivill — a fentiekkel
6sszhangban — megfigyelhetd volt, hogy tobb,
feln6tt dltal irdnyitott tevékenység is jatékba
dgyazottan tortént, a gyermekek jatékként él-
ték meg azokat (pl. mozgasfejlesztés, egész-
ségnevelés), igy jatékként volt kodolhato.

A tevékenységek tobb, mint felét a megfi-
gyelt sajatos nevelési igényli gyermekek va-
lakivel interakciéban végezték, és kb. 30%-at
maganyosan. Az interakciokban kb. egyenld
ardnyban jelentek meg a kizdrélag gyermek-
résztvevds, ill. az olyan interakcidk, amelyben
felnétt is részt vett. Az utdbbiakba beleértet-
tem azokat az interakcidkat is, amiket a feln6tt
instrudlt (pl. irdnyitott jaték). Ha pedig tovabb
részletezzlk a felnéttet is tartalmazé interak-
cidkat, lathato, hogy nem a kétszemélyes, azaz
egykort tarsakat kizard interakciok domindl-
nak (hiszen azok csak kozel 8,5%-ban jelentek
meg), hanem olyanok, amelyekben jelen van
mas gyermek is. A fenti aranyok alapjan 4l-
taldnossdgban megallapithatd, hogy dsszessé-
gében véve a megfigyelt sajdtos nevelési igényii
gyerekek nem magdnyosak a csoportban, nin-
csenek a kozosség periféridjdn, hiszen akkor azt
tapasztaltam volna, hogy legnagyobb ardny-
ban magdnyosak vagy felnéttel vannak inter-
akcioban és elenyészd ardnyban gyerekekkel.

Ahhoz, hogy arnyaltabb képet kapjak a
szocidlis integracié megvaldsulasarol, rész-
letesen vizsgaltam az évodaskor {6 tevekény-
ségének, a jatéknak szocidlis szempontbodl
torténé megvaldsulasat. E tekintetben azt ta-
pasztaltam, a megfigyelt gyermekek kb. 22%-
ban jatszottak maganyosan, mig kb. 40%-ban
masokkal interakcidban, utébbibdl kb. 25%-
ban csak gyermekekkel (4. abra).

A fent emlitett ardnyban megjelené ma-
ganyos jaték nem tekintendd tulzottan nagy

40

aranyu, akar az izolacio felé mutaté maganyos
elfoglaltsagnak. A szakirodalomban taldlunk
olyan forrasokat (Lyon & Canning, 1995, idézi
Lloyd & Howe, 2003; Rubin et al., 1976, idézi
Lloyd & Howe, 2003; Rubin et al., 1978, idézi
Lloyd & Howe, 2003), melyek szerint 6vodas-
korban (preschool) a maganyos jaték gyako-
risaga kb. 17 és 23% kozott mozog, a kifeje-
zetten iskola el6tti idészakban (kindergarten)
pedig 17 %.

Meérei Ferencék (1989) gyermekkori tér-
sas kapcsolatok vizsgalatat célzé aktometria
modszerével (a kategéridkat 1d. 2. tdblazat-
ban) végzett kutatasukban az altaluk bemuta-
tott 6vodas és also tagozatos napkoziotthonos
csoportok esetében az inkdbb maganyos te-
vékenységekhez kotheté tevékenységeket
(aktometria VI-IX. csoportosuldsi forma az
egylittlét szintjén) 25%, ill. 10%-ban talaltdk
jellemzdnek (Mérei, 1989). Az altalam tapasz-
talt aranyok tehat a szakirodalomban taldl-
haté ardnyoknak megfelelék. Tovabba Lioyd
és Howe (2003) tanulmanyéban felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy a maganyos jatékot nem
sziikséges feltétleniil negativumnak tekinteni.
Természetesen elismerve a szocidlis jaték po-
zitivumait, a maganyos jaték nem feltétleniil
»alacsonyabb rendd” a jatékfejlédésben, sza-
mos elénnyel jar, pl. a jatszé gyermek kognitiv
képességei fejlédnek kozben. Tovabba fontos
azt is figyelembe venni, hogy a ,nem szocia-
lis” jatéknak kiillonb6z6 formai léteznek: ma-
ganyos passziv, maganyos aktiv (pl. ez lehet
akdr szerepjaték is) és a tartdzkodé viselkedés
(mésok szemlélése vagy elfoglaltsag nélkii-
li tevékenység) (Lloyd és Howe, 2003). Fon-
tos megjegyezni, hogy sajat kédoldsomban a
szemlél6dést, masok nézését nem kddoltam
maganyos viselkedésnek. Kutatdsom tovabb-
1épéseként érdemes lenne részletesebben ele-
mezni, hogy a sajatos nevelési igény gyer-
mekek a maganyos jatékuk kozben pontosan
mivel és hogyan foglaljak el magukat.

A szocidlis integracié és preferencia egyik
legfontosabb mutatéja a csak gyermekekkel
folytatott jaték, illetve ezek kozott a kétsze-
mélyes gyermek-gyermek jatékhelyzetek. Az
eredményekbdl lathato (4. dbra), hogy a sajatos
nevelési igényd gyermekeknek volt ilyen jelle-
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gl interakcioban résziik, gyermekekkel az 6s-
szes kdédolt eset kb. 25%-dban jatszottak, ebbdl
kétszemélyes jaték kozel 14%-ban volt jellem-
z6. Tehdt vdlasztottdk bket jdtszotdrsnak, illet-
ve nem utasitottdk vissza az 0 kizeledésiiket
sem a tdrsaik. Mérei Ferencék (1989) korabban
emlitett aktometriat hasznalé vizsgalataban a
csoportosulas egyiittléten kiviili, tobb interak-
ciot tartalmazo formai esetében a passziv for-
mdknal, ami az egyiittmozgas (aktometria X.
csoportosuldsi forma) és a targy koriili dssze-
ver6dés (aktometria XI. forma), 28-29%, ill. 24-
25%-o0s el6forduldsi ardnyt tapasztaltak. Mig a
magasabb szint(i aktiv csoportosulasi formdk-
ndl, ami az Osszedolgozds (aktometria XII.
forma) és a tagolddas (aktometria XIII-XIV.
forma) 12-13%, ill. 10-23%-ban volt jellemzé
(Mérei, 1989). Ez alapjan a megfigyelésem so-
ran tapasztalt gyermek-gyermek interakeié kb.
24%-os aranya Osszhangban van az emlitett
kutatdsban tapasztaltakkal. A szocidlis kap-
csolatok pontosabb bemutatdsihoz érdemes
lenne tovabb elemezni a gyermekek egymas
kozotti interakcioit, vagy mds modszerrel is
vizsgdlni a tarsas kapcsolatokat, arnyalni az
Osszefiiggéseket a sajatos nevelési igény jelle-
ge szempontjabdl, dm jelen vizsgélat alapjan is
levonhaté az az 6sszegz6 kovetkeztetés, hogy
a megfigyelt sajdtos nevelési igényii gyermekek
az ovodds kozdsség részeként miikodtek. Inter-
akcioik ardnyai megfeleltetheték mas olyan
fent emlitett forrasoknak, amelyekben 6vodas
gyermekek interakcidit elemezték.

Tovabbi fontos aspektus volt a felnétt in-
terakcidéban torténd részvétele. A megfigyelé-
seimben viszonylag magasnak tekinthetd azon
interakcidk aranya, amelyekben jelen volt a fel-
nétt (kb. 35%), hiszen kevéssel még tobbnek is
mondhatd, mint a csak gyermekkel folytatott
interakcidk (kb. 31%), am ha kizardlag a jaté-
kot vizsgaljuk, ez az ardny megfordul. A megfi-
gyelt gyermekek jaték soran tobb id6t toltottek
ugy, hogy kizarélag a tarsaikkal jatszottak (kb.
24%), mint amikor a felnéttnek is volt szerepe
a jatékukban (kb. 20%). Ennél az eredménynél
fontos figyelembe venni, hogy a megfigyelt
iddszakokba beleestek iranyitott jatékok is,
ahol nyilvanvald a felnétt szerepe. Tovabba eb-
bél elenyészé ardnyban (3%-nal kevesebb) volt

olyan alkalom, amikor a felnéttel kétszemélyes
helyzetben jatszottak a megfigyelt gyermekek.
Tehdt valdjaban elsésorban a tarsaikkal, eset-
leg egyediil jatszottak.

Kevéssé lehet meghatdrozni a felnétt gyer-
mekkel folytatott interakcidinak megfeleld
aranyat, vagyis, hogy azt mikor tekinthetjiik
selégnek” Ovodaskorban az egykord tdrsak
fontossaga mellett kiemelt szerepe van a fel-
nétteknek a tarsas kapcsolatokban. ,A kis-
gyermek elsé valodi jatszétarsa a csaladban, az
6voddban is a felnétt — a sziilé és az 6voda-
pedagdégus. Az 6vodapedagogus utdnozhatd
mintat ad a jatéktevékenységre, majd amikor a
szabad jatékfolyamat mar kialakult, bevonhaté
tars marad, illetve segit6vé, kezdeményezivé
lesz, ha a jatékfolyamat elakad. Az 6vodape-
dagdgus jelenléte teszi lehetévé a gyermekek
kozotti jatékkapesolatok kialakulasat is” (Ovo-
dai Nevelés Orszdgos Alapprogramja, 2012).
Trawick-Smith & Dziurgot (2011) Vigotszkij
legkozelebbi fejlédési zéna megkozelitését
alkalmazzak a jatéktdmogatasra, amelyhez
empirikus vizsgélatot is kapcsoltak. A modell
szerint ,a felnéttek az egyéni gyermekek aktu-
alis szlikségleteinek megfelel jatéktamogatast
nyujtjak, amely ezt kovetden az 6nallo jaték
felé vezet” (Trawick-Smith & Dziurgot, 2011,
110). A szerz6k a temperamentumelméletbdl
(pl. Cole & Cole, 2003) ismert ,illeszkedés jo-
saga” (goodness of fit) fogalmat is alkalmazzak
az 6vodapedagogus-gyermek interakciora,
azaz, hogy a fejlédési ,kimenetelt” a pedagd-
gus adott gyermekre adott reakciéi hatdroz-
zék meg (Trawick-Smith & Dziurgot, 2011),
ugyanugy ahogy a temperamentumelmélet-
ben az adott gyermek temperamentuma és a
gondozoéi viselkedés illeszkedése tlinik dontd
tényezének (Id. pl. Cole & Cole, 2003). Tehat,
ha a fentieknek megfeleléen mtikodnek a pe-
dagdégusok, akkor mindig az adott gyermek
— legyen sajatos nevelési igény(i vagy sem —
aktuadlis sziikségleteihez igazodva 1épnek a ja-
tékba, tamogatjdk azt.

A felnétt, azaz legtobb esetben a pedagogus
interakcidban betoltott szerepe kulcsfontos-
sagu a kapcsolatok alakuldsa szempontjabdl.
Harper & McCluskey (2003) felhivja a figyel-
met a pedagdgus interakcidi terén sziikséges
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tudatossagra, hogy az inkluziv csoportban a
feln6tt jelenlétével és interakcidba 1épésével
ne gatolja a sajatos nevelési igény( gyerme-
kek egykoru tarsakkal folytatott interakcidit
(részletesen 1d. Harper & McCluskey, 2003).

A jaték tdmogatdsa egy kiillonosen ,érzé-
keny” pontja a felnétt-gyermek interakciénak
az 6vodaban (pl. Slunjski & Ljubetic, 2014). A
jaték tamogatdsiban a pedagégusnak nem-
csak a jaték feltételeit kell megteremtenie, ha-
nem tudnia kell megfelel6 mdédon belépni a
jatékba és kilépni abbdl, illetve verbdlis ,méd-
szerek” alkalmazdsdval tdmogatni a jatékot.
Ezeken tul pedig pontosan meg kell tudnia
valasztani a megfelel jatékba avatkozasi stra-
tégidkat (Stanton-Chapman, 2015). A kutatas
tovabblépésében érdemes lenne a pedagogu-
sok jatéktamogatd viselkedését megfigyelni
és elemezni mind a sajatos nevelési igényd,
mind a tipikusan fejl6d6 gyermekek esetében.

Kutatdasmddszertani szempontbdl ugy vé-
lem, teljestlt a kutatds kittizott modszertani
célja, miszerint sikerilt egy évodas gyerme-
kek interakciéit megragadé megbizhat6 ka-
tegoriarendszert kidolgozni, amelyet késébbi
vizsgalatokban érdemes felhasznalni, tovabb-
fejleszteni.

Osszegzés

Osszegezve a kutatasbdl nyert eredményeket,
az aldbbi megallapitasokat tehetjiik. A sajdtos
nevelési igényti gyermekek dltaldnossdgban
véve mind a csoporttdrsaikkal, mind a felnét-
tekkel kiegyensiilyozott ardnyban folytattak in-
terakcidkat, némileg gyakoribbnak bizonyul-
tak azok az esetek, amikor felnétt is jelen volt
az interakcidban. Azonban fontos figyelembe
venni, hogy a megfigyelések iddszakaba be-
leesett a felndtt altal irdnyitott tevékenységek
idejébdl is. A megfigyelt gyermekek elsdsor-
ban jdtszottak a megfigyelt iddszakokban, és
ha csak ezt a tevékenységet vizsgaljuk, latha-
t6, hogy gyakoribb volt az olyan jdték, amelyet
kizdrdlag gyermekekkel folytattak, mint az
olyan, amelyben a felnétt is szerepelt. A magd-
nyos jdaték kozel hasonlé ardnyban jellemezte
a gyerekeket, mint a tdrsakkal folytatott jdaték,
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azonban ardnya nem volt tilzottan magas,
nem vezetett olyan megdllapitdshoz, hogy ezek
a gyerekek elszigetelddtek volna a csoportban.
Tehdt a megfigyelt sajdtos nevelési igényii gyer-
mekek a csoport részeként, jdatszotdrsként vet-
tek részt a kozosségben, és nem kizdrolag magd-
nyosan vagy felnétt irdanyitdssal voltak képesek
jatszani. A kétszemélyes interakciok mind a
gyermek-gyermek, mind a gyermek-felnétt in-
terakcié tekintetében ritkdbbnak mondhaték
szemben a csoportos tevékenységekkel. Kii-
16nosen a felndttekkel folytatott kétszemélyes
jaték bizonyult ritkdanak. A fenti eredmény,
illetve a gyermekekkel folytatott jaték magas
ardnya alapjan azt a kovetkeztetést vontam le,
hogy ezeknek a sajdtos nevelési igényii gyerme-
keknek nem volt sziiksége a felnétt folyamatos
— kétszemélyes — irdnyitdsdra a jdaték terén
(természetesen nem feledve azt a tényt, hogy
az atlagos 6vodai csoportlétszamok mellett az
6vodapedagdégusnak eleve kevés lehetdsége
adodik kétszemélyes helyzetben jatszani egy-
egy gyermekkel).

Az ennél részletesebb képhez érdemes
lenne a tovdbbiakban mds megfigyeléseket is
végezni az interakcidk jellegérdl, a sajatos ne-
velési igény jellegével valo Gsszefiiggésérdl, a
kozos, ill. a maganyos jaték szinvonalardl, tar-
talmardl, illetve fontos tényezd lehet annak
megfigyelése, hogy pontosan ki inditja az in-
terakciokat, illetve hogyan alakulnak az eset-
leges konfliktusok. Tovabbi hozzdadott érték
lehet, ha a felnétt jatéktamogaté viselkedését
is részletesen megfigyelnénk és elemeznénk.

Osszességében ugy vélem, hogy a kuta-
tdsomban résztvevé évodai csoportokban a
megfigyelt sajatos nevelési igény(i gyerekek
valoban a kozosség részének tekinthetdk,
6vodéskorban megfelelének mondhaté inter-
akcioik vannak a tarsaikkal.
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Social interactions in integrating preschool groups: an observational study

The focus of the study was to examine social relationships in integrating preschool groups.
Social integration is a crucial fact regarding the success of integration. The aim of the study
was to reveal the social interactions of children with special educational needs attending inte-
grating preschool groups. Social interactions of six children with special educational needs
(non-autistic) (3 girls and 3 boys between the age of 5 and 7, mean age: 6.17 ys) were studied
by using the method of natural observation. Videos were recorded several times in 5 inte-
grating groups at morning time. After developing the categories, reliability was tested on the
category system. Observation was executed on approximately 5 hrs long videotaped periods
of children’s behaviour. Results were analysed by counting the frequencies of the categories.
The observed children with special educational needs occupied themselves with play in the
majority of the observed periods. Activities were carried out in interaction, mostly with peers
more than half of the observed cases. By analysing and comparing the results to scientific arti-
cles it was concluded that observed children can be seen as members of the groups and were
playmates of other members of the preschool groups.

Keywords: integration, preschool, social interaction, natural observation
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Ovodas gyermekek csoportszobai térhasznalatanak
vizsgalata a térszintaxis modszerével
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Az évodai csoportszobdk vizsgdlata kiemelt jelentdségii a koragyermekkori kutatdsok vild-
gdaban. Az évoda mintdt kindlhat, megannyi mds mellett, a szociofizikai térrel valé hatékony
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kapcsolat, a szociofizikai téri kompetencia kialakitdsdhoz. Ezért rendkiviil fontos olyan évodai o§
kornyezetek kialakitdsa, melyek ezt az érzést biztositjdak az dvoddsoknak. Jelen kutatdsunkban X
az épitészek dltal haszndlt térszintaxis modszer haszndlatdval, kornyezetpszicholégiai szemlé- 1\3
letben vizsgdljuk a csoportszobai kornyezetet, ill. a gyermekek és az évodapedagigus térhasz- S
ndlatdt. Feltdro kutatdsunk célja jobban megérteni az évoddsok és a pedagogusok térhasz- 0
ndlati szokdsait. Kutatdsunkban évodai csoportszobdkban végzett természetes megfigyelések [|\)

w

eredményeit mutatjuk be. Eredményeink alapjin elmondhatd, hogy az évodapedagigusok
és a gyerekek egyardnt a fizikailag nehezebben elérhetd térrészeken toltottek tobb iddt. A
gyerekek térhaszndlatdt a lathatdésdg jésolta be leginkdbb, vagyis 6k olyan térrészeket vilasz-
tanak, melyek jol ldthatéak a csoportszoba legtobb pontjdbdl. Véleményiink szerint az évodai
csoportszoba kornyezetpszichologiai elemzése térszintaktikai megkizelitésben az évodapeda-
g0gusok és a tervezdk szdmdra egyardnt hasznos lehet a kornyezetek kialakitdsakor.

Kulcsszavak: térszintaxis, természetes megfigyelés, dvoda, szociofizikai térhaszndlat

Bevezeto onmagukrol, képességeikrdl, tulajdonsagaik-
16l (Piaget és Inhelder, 1999, Ljubeti¢; 2012).
A kisgyermekkori bolcsédei és évodai kor-
nyezet befolyasolja a gyermekek viselkedését,
jatékanak sajatossagat. A szocidlis kornyeze-

Kai ké cellcedé dolkoddsra ¢ ten tul a gyermek érzelmeire hatassal vannak
al ;orgyelzet Vlls,e ;e esre, gondo <o‘1asra €5 a fizikai kornyezet elemei, azok sajatossagai
erzelmeinkre valo hatasat szisztematikusan a (pl. mennyiség, méret, szin) is (Pdlfi, é.n.,

60-as évek Ota a kornyezetpszicholdgia vizs- 1 . I, 2015).
galja, amely a tdrsas és a fizikai kornyezetet
kolcsonkapcsolatban, szociofizikai kornye-
zetként elemzi (Dull, 2009).

A fizikai kornyezettel folyamatos tranz-
akcioban allunk. A kornyezet és a személy
kolcsonos egymadsra hatdsa, interakcidja al-
landé és egymastodl elvélaszthatatlan (Durdn-
Narucki, 2008). A gyermekek nevelése és
oktatdsa szempontjabdl ez azért kiemelt je-
lentéségli, mert a gyermekek tobbek kozott
a bolesédei, dvodai, iskolai kdrnyezettel valé
interakcidk sordn szereznek tapasztalatokat

A fizikai kornyezet szerepe régen megjelent
a pedagogiai gondolkoddsban. A kornyezet
tanuldsban valé felhaszndlasit mar Comeni-
us is emliti (Foldy, 1994). Ugyanakkor a fizi-

Az évodai csoportszobdkban zajlé tevé-
kenységek vizsgalata kiemelten fontos, hiszen
ezek az ismeretek segithetnek olyan kornye-
zeteket kialakitani, melyek haszndlata hozza-
segiti a gyermekeket az egészséges fejlédés-
hez. Jelen tanulmanyunkban az épitészek és a
kornyezetpszicholégusok dltal gyakran hasz-
nélt térszintaxis elméleti keretében és maod-
szerével értelmezziik az 6vodai csoportszobai
térhasznadlatot, és ravilagitunk arra, hogy ez a
megkozelités hogyan segitheti az dvodapeda-
gégusok munkajat.
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A csoportszoba mint tér

Az Ovodai nevelés orszigos alapprogramja
(2012) az 6voda személyi feltételei mellett a
targyi feltételeirdl is ir: ,Az 6vodanak ren-
delkeznie kell a pedagégiai program megva-
l6sitasahoz sziikséges targyi feltételekkel. Az
6voda épiiletét, udvarat, kertjét, berendezé-
sét oly mddon kell kialakitani, hogy az szol-
galja a gyermekek biztonsagat, kényelmét,
megfeleljen véltozé testméretének, biztosit-
sa egészségiik megdrzését, fejlddését. Tegye
lehetévé mozgas- és jatékigényiik kielégité-
sét, és a gyermekeket harmoniat drasztd szi-
nekkel, formékkal, anyagokkal vegye koriil.
A gyermekek altal hasznalt targyi felszere-
léseket szdmukra hozzaférheté médon és a
biztonsagukra figyelemmel kell elhelyezni.
Az 6voda egyidejileg biztositson megfeleld
munkakdrnyezetet az 6vodai munkatarsak-
nak, teremtsen lehetéséget a sziilék fogada-
sara” (363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol)

A koragyermekkori intézményes kornye-
zetbe (bolcséde, évoda) keriilés stresszt je-
lent a gyermekek szamdra, kihivasokhoz kell
alkalmazkodniuk. Haromféle szociofizikai
stresszforrasrél beszélhetiink ebben az eset-
ben. Egyrészt a bolcséde, évoda Gj kornye-
zetet jelent, az otthoni kornyezet egyfajta
elvesztésével (helyveszteség) jar. Masrészt az
intézményben stresszforrast, kihivast jelent
a személyes tér, magdnszféra szabalyozdsa a
gyermek szamara, s6t dvodaskorban jelenik
meg markdnsan a territoridlis viselkedés is.
Harmadrészt pedig a csoportszobai kornye-
zet a gyermekek szdmara zsufoltsdag élményt
nyujthat, amely stresszor az ember szamara,
legyen gyermek vagy felnétt (Duill, 2015).

A csoportszoba szociofizikai jellemzdi
befolyasoljak a gyermekek érzelmeit, visel-
kedését. Természetesen a gyermekek egyéni-
leg reagalnak mindezekre (pl. preferenciaik,
korabbi tapasztalataik, ,torténetiik” alapjin)
(Hegyi, é.n.), am vannak olyan fizikai jellem-
z6k, amelyekbdl dltaldnossagban kiindulha-
tunk.

A pedagégus jé, ha tudatos a csoportszo-
baban megtalalhato szinek, azok dominancidja
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terén (l. aldbb) és akar valtoztathat is. A tar-
gyak alakjat tekintve a gyermekek a lekereki-
tett, gdomboly( formdkat preferaljak A méretek
és a suly szempontjabdl is fontos dtgondolni a
berendezést, illetve a jatékeszkozoket (példaul
ne legyenek tdl nagy, nehéz, a gyermek szama-
ra nem uralhaté jatékszerek, eszkozok a cso-
portban). Hasonléan tudatosan kell eljarni a
targyak anyaga terén is, hiszen a taktilis infor-
macidszerzés dvodaskorban (is) kiemelt jelen-
téségl. Végiil a csoportszobak berendezésénél
— a targyak praktikussaga mellett — lényeges
szempont a targyak mennyisége. Hiszen a zsu-
foltsag érzését nem csak a gyermek kérnyeze-
tében 1év6 tul sok személy, hanem tul sok targy
is keltheti (Hegyi, é.n.).

Ata, Deniz és Akman (2012) attekintd ta-
nulméanyukban az évodai csoportszoba fizi-
kai kornyezete kapcsan négy faktort elemez-
nek: a tér, a zaj, a levegd jellemzdi, illetve a
szinek és a megvilagitds. A tér sajatossagaival
kapcsolatban 0sszegzik, hogy a csoportszoba
tevékenységei a meghatdrozdak, biztonsa-
gosnak és a vilag felfedezésére alkalmasnak
kell lennie. ,A gyermekeknek olyan térre van
sziikségiik, ahol tudnak madsokkal jatszani,
ugyanakkor olyan csendes helyekre is, ahol a
maganyos tevékenységeiket folytathatjak, fel-
kindlva a lehet6séget az autonomidjuk és fiig-
getlenségiik megélésére, emellett sziikségiik
van egy biztonsagos béazisra, ahovd visszatér-
hetnek és visszavonulhatnak, amikor sziiksé-
ges” (Ata, Deniz és Akman, 2012. 2035. 0.)

A zaj tekintetében kils6 (behallatszé, pél-
ddul forgalom) és belsd zajrél beszélnek. A zaj
csokkentése kapcsan felhivjak a figyelmet az
épiilet elhelyezkedése, a megfelel6 gyermek-
feln6tt aranyra, illetve az épiilet tudatos ter-
vezésére (adott tevékenységek — megfeleld
helyiségben, térrészben). A levegd kapcsan
kijelenthetd, hogy a minésége a csoportszo-
baban is kiemelten fontos, nemcsak az ud-
varon (Anderson és Bogdan, 2007, idézi Ata,
Deniz és Akman, 2012). A levegé minGsége, a
szell6zés és a flités Osszefiiggésben van a gyer-
mekek kognitiv teljesitményével (Earthman,
2004, idézi Ata, Deniz és Akman, 2012) és
a zajjal (Dockrell és Shield, 2004, idézi Ata,
Deniz és Akman, 2012). Tovabbd fontos ne-
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gativ tényezé a levegd szennyezettsége (pl. a
hasznalt anyagok, eszk6zok miatt) a csoport-
szobdban. A szerz6k végiil a csoportszobaban
hasznalt szinek és a megyvilagitds hatdsat vizs-
galjak. A szinek kétségkivil hatdssal vannak
a gyermekek viselkedésére, hangulatdra, dm a
csoportszobaban haszndlt szinek és az érzel-
mek kapcsolata még nem teljesen tisztazott.
Ugyanakkor felhivjdk a figyelmet, hogy szi-
nekkel befolydasolhatjuk a tanulési tevékeny-
séget is. A megvilagitds egyértelmiien kulcs-
fontossagu tényez6. Meghatdrozza a vizudlis
kornyezetet, amely Osszefiigg a tapasztalat-
szerzési kornyezet esztétikai és pszicholdgiai
jellemzéivel (Phillips,1997, idézi Ata, Deniz
és Akman, 2012).

Az évodaban a felnétt altal irdnyitott, ill.
egyéb tevékenységek mellett a jaték tulsalyat
kell hangstlyoznunk, igy az évodai csoport-
szobatdl elvarhato, hogy ,jatékorientdlt” (Pdil-
fi, é.n.) legyen, azaz igazodjon a gyermekek
sziikségleteihez, ezen beliili is hangstlyosan a
jatékhoz, jatszashoz (Stockert, 2011). Tovabba
nem feledkezhetiink meg a csoportszobai (ja-
ték)kornyezet nevelési szerepérél sem, mint
példaul, hogy egytttmutikodésre vagy versen-
gésre sarkall-e (Pdlfi, é.n.).

Bar — értheté okokbdl — az évodai cso-
portszoba a felnétt szamara attekinthetd, be-
lathatonak kell lennie, torekedni kell rd, hogy
megteremt6djon a jatékhoz sziikséges 1égkor,
a gyermekek igényei (példaul a ,kuckédsitas”)
kielégtiljenek. Tovabba célszerti, ha a cso-
portszoba egyes elemei konnyen varidlhatok
igény szerint (pl. konnyen mozdithaté kisebb
butorok) (Stockert, 2011).

Kovdcs és Bakosi (2005) harom olyan
szempontot Osszegez, amelyet a pedagé-
gusok szem el6tt tartanak a jatékkornyezet
megteremtésekor: a jatékfejl6dés eltérd szem-
pontjai, hely- és eszkozigény; egyes jatékok-
nak allandé helye szokott lenni amiatt, mert
népszertek vagy gyakoriak; illetve ki szoktak
jelolni dllandé jatszohelyeket a konfliktusok
elkeriilése céljabdl is (Kovdcs és Bakosi, 2011).

Az egyes évodapedagdgusok-évodapeda-
gégus parok, és igy az dvodai csoportok is
eltérnek a jatszdsra vonatkozd szokas-/sza-
balyrendszerben. Mig egyes pedagdgusok

jobban ragaszkodnak ahhoz, hogy ,bizonyos
jatékokkal csak bizonyos helyeken szabad jat-
szani’, masok ebben rugalmasabbak. Ugyan-
igy abban is eltéré a pedagdgusok véleménye,
hogy milyen mértékben engedik az elbujast
(példaul asztalok ald), mennyire engedik a ja-
tékterek dtvaridlasat a gyermekeknek. Azt is
tudjuk, hogy vannak esetek, amikor a felnétt
ugyan atgondolja a pedagdgiai tereket, jaték-
tereket, dm a jaték ,vardzslatdban” a gyerekek
atlépik (atlépnék) azokat (példaul piknikezni
mennének a konstrudlé szényegre).

Ugyanigy eltér a pedagégusok hozzadlla-
sa a ,rendetlenség” fogalmaval kapcsolatban
is, vagyis hogy vajon mit tekintenek a peda-
gogusok mar a jatékszerek, jatékterek ren-
detlenségének, és mikor avatkoznak be a tér
hasznalatdba. A rendetlenség kapcsdn van-
nak egyértelm helyzetek, pl. a tdl sok, zava-
r6, zsufoltsagot idéz6, éppen nem hasznélat-
ban 1évé jatékszer, a késébbi helyrerakast is
megnehezitd szitudcid, de megfontolandé az
is, hogy nem biztos, hogy minden rendetlen-
ség, amit a feln6tt elsére annak lat, hiszen a
gyermeki jaték sajatossaga lehet a ,rend a ren-
detlenségben” (Polcz, 1987). S6t a rendetlen-
ség folytonos monitorozdsa a felnétt részérdl
gyakran épp nem tdmogatja a gyermekek ja-
tékat, hanem ,jatékrontd” viselkedéshez ve-
zethet (Stockert, 2011).

Természetesen a csoportszobai térhasz-
nélattél nehéz elvonatkoztatni a csoportszo-
baban uralkodé szokas-/szabalyrendszert,
amelynek bizonyos aspektusai a térhasznd-
latra is vonatkoznak. A tdrsas érintkezés,
a jatszds szabdlyai kihatnak a térhaszndlati
szokasokra is, ugyanakkor a térhasznalatot a
kevéssé tudatosuld, az elrendezésbdl fakado
tényezok is befolyasolhatjak (Dull, 2009).

Mindezek mellett természetesen a tér-
hasznalathoz érzelmi élmény is kapcsolodik.
A gyakran hasznalt helyekhez helykotédés
érzése is kialakul, kiillonosképpen, ha ezeken
a helyeken hatékonynak érezziik magunkat
(Dull, 2007, 2009).

Osszességében elmondhatjuk, hogy a kor-
nyezet fizikai elemeinek éppuigy fontos szere-
pe van a gyermekek viselkedésében, érzelme-
iben, mint a szocidlis komponenseknek, még
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akkor is, ha nem vagy kevésbé tudatosulnak
(pl. Dall, 2015). Az 6vodai csoportszoba ese-
tében is elmondhatd, hogy ,a kornyezet min-
den pillanatban t6bb informdciét tartalmaz,
mint amennyit — kiilénésen tudatosan — ke-
zelni tudunk” (Dull, 2015. 266. 0.).

A térhasznalat megfigyelése

Amennyiben a fizikai kdrnyezet hatasait kivan-
juk vizsgélni, akkor el6szor is abba a mddszer-
tani nehézségbe titkoziink, hogy — mint fentebb
emlitettik — a fizikai kornyezet észlelésének
folyamatai nem tudatosulé természettiek. Igy
a teret hasznalé emberektd], a térhasznaldktol
nehéz informaciét nyerni a térhasznalati szoka-
saikrd], illetve az azokat meghatdrozo, befolya-
sol6 tényezdkrdl, hiszen azok szinte csak akkor
tudatosulnak, ha valamilyen szélsdséges, kiug-
1 vagy kifejezetten kellemetlen, kényelmetlen
helyzetben vannak jelen (példaul nem ér le a
székrdl a gyerekek laba). Egy mindennapi szin-
ten hasznalt kornyezet jellegzetességeit, adott
esetben ,hibdit” gyakran nem vessziik észre
(Dull, 2009). Nyilvan kiilonosen nehéz a kor-
nyezeti torténesek észrevétele és megfogalma-
zésa a gyerekek szamdra.

Ezt a nehézséget a kutatdsokban példdul a
megfigyelés mddszerének hasznélataval old-
hatjuk fel. Természetesen a megfigyelés sem
adhat valaszt minden kérdésre a térhasznalat
okaira vonatkozéan, viszont pontos, torzita-
sok nélkiili informdciét szolgaltat magardl a
megfigyelt jelenségrol.

Amennyiben pedig az 6vodas korcsopor-
tot vizsgaljuk, akkor a megfigyelés a preferalt
és gyakran hasznalt mddszerek korébe lép.
Egy megfigyelés sordan a verbalitds kihagya-
saval az interpretacios problémak széles kore
elkeriilhets. Ez az a mddszer, ami az 6vodas
korosztaly életkori sajatossagainak is a leg-
inkabb megfelel, amennyiben objektiv infor-
madcidkhoz szeretnénk jutni a gyermekekrol
(Boddi, Keszei, Serfézd és Dull, 2015; Keszei,
Boddi és Dull, 2016; Boddi, 2017). Azokban a
kutatdsokban, melyekben nem a tér haszna-
latdra irdnyulé metakogniciéra (vo. pl. Csikos,
2007) vagyunk kivancsiak, hanem a vizsgélt
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térben valé viselkedésre, térhaszndlatra a
megfigyelés mddszere a legjobb valasztas.

A térszintaxis

A szintaxis (azaz a mondattan) a nyelvészet-
ben a szavak szdészerkezetekké és mondatok-
ka 6sszekapcsolddasanak szabdlyait irja le. , A
térszintaxis a térkapcsolatok analizise ugy,
hogy az elemzés egységeinek (pl. helyiségek)
azonositasa utdn felmérik, hogy az egyes te-
rek kozvetlenil vagy kozvetve kapcsoldd-
nak-e egymashoz. A kapcsolat szintaktikailag
kozvetlen, felszines, ha kisszamu egymast ke-
resztezd téren kell athaladni az egyik helyrdl
a célhely eléréséhez. A kapcsolat kozvetett
vagy szintaktikailag mély, ha nagyszamu koz-
beiktatott tér van a két egység kozott. Egy tér
integralt, ha minden mas térrel felszines kap-
csolata van az éplileten belill, és szegregalt,
ha minden mas térrel mély kapcsolata van.
Fontos, hogy az integraltsdg nem feleltethetd
meg egyértelmlien metrikus tévolsagoknak,
és nemcsak az egyes tereket lehet jellemezni
integraciés értékkel, hanem adhaté atlagos
integracids érték az egész épiiletre vagy na-
gyobb kérnyezetre, példaul vérosrészre is.”
(Dull, 2007. 53. 0.)

A térszintaxis (Hillier, 1996) elméletének
— a kornyezetpszicholdgiai szociofizikai kor-
nyezet fogalmdval egybecsengé — meghata-
roz6 gondolata, hogy a térhasznalat és adott
tarsadalmi folyamatok kolcsondsen hatnak
egymasra. Ennek koszonhetéen bizonyos téri
elrendezések kedveznek egyes viselkedések-
nek, mig masokat szinte lehetetlenné tesznek
(Bafna, 2003). Erre példa, hogy hierarchikus
tarsadalmi berendezkedést tiikroz, ha a veze-
téség eléréséhez tobb szoban kell athaladnia
annak, aki tigyét el szeretné intézni. Ebben az
esetben ez az ,akaddlypélya” is hangstlyozza
a résztvevok kozotti statuszkilonbséget.

A térszintaxis a kornyezet geometriai,
konfigurdciés felépitését vizsgalja (Hillier,
1996): az egyes térrészek kozotti kapcsolatok
kiillonb6z6 mértékben teszik lehet6vé, hogy a
térrészek mennyire elérhetéek, ill. mennyire
lathatéak. Az elérhetéség arra utal, hogy fizi-
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kailag mennyire egyszertien megkozelithetd
egy térrész (pl. egy épiileten beltl hany szo-
ban kell atmenni, hogy elérjiink a célunkhoz,
vagy milyen nagy tavolsagot kell megtenniink,
hogy elérjiik a csoportszobdban a szamunkra
éppen szlkséges jatékot). A lathatosag pe-
dig a belathat¢ tertiletre, azaz a legmesszeb-
bi még éppen lathaté térrészre vonatkozik.
Mind a ldthatésag, mind az elérhetéség be-
folyasolja viselkedéstinket (Hillier & Penn,
1991; Hillier, 1996) és interakcioinkat (Hillier
& Hanson, 1984; Peponis, 1985; Hillier, 1996;
Kupritz, 2003). A térszintaxis nem csak elmé-
leti keretet kindl, hanem a gyakorlati alkalma-
zds el6segitésére mérészamokat is hasznal a
konstruktumok vizsgélatara, melyek kiszami-
tdsdhoz az alaprajzra van sziikség, valamint
pl. a DepthmapX programra! (Turner, 2004).

Az Gn. integralt térrészek konnyen elérhe-
téek és lathatéak (Behbahani, Gu & Ostwald,
2014), igy nagyobb kontrollt adnak a tér-
hasznélénak (pl. Mumcu, Diizenli & Ozbilen,
2010), mivel jobban belétja, ,uralja” a teriiletet
az adott ponton allva. Ez a kontroll rendkivil
fontos csoportszobai kornyezetben, hiszen a
gyerekek biztonsiga érdekében mindenkép-
pen sziikség van arra, hogy az 6vodapedagé-
gus ennek a kontrollnak mindig birtokdban
legyen, illetve a gyermekeknek is sziiksége
van arra, hogy az évodapedagdégust mindig
elérhetének érezzék. Egy 6vodapedagogus-
sal szemben elvaras, hogy a csoportszobaban
ne legyen hattal a gyerekeknek, legaldbbis ne
tartésan (Id. fent). Térszintaktikai szempont-
bél megfogalmazva az é6vodapedagdgus a cso-
portszobanak jol lathaté és jol megkozelithetd,
vagyis integralt térrészeiben tartézkodjon. A
csoportszobdk alapveté paramétereinek (pl.
alaprajz, belmagassag, ablakok, ajtok mérete)
megvaltoztatasira az 6vodapedagdgusoknak
altaldban nincs lehet&sége, a kozosségi tervezés
(Szabo, 2010) ezen a teriileten nem elterjedt.
Azonban a butorok elrendezése gyakran nagy-
ban az 6vodapedagdgusoktol fiigg, ezzel pedig
nagyban megviéltoztathatjdk a csoportszoba

! Letolthetd: http://otp.spacesyntax.net/software-and-
manuals/depthmap/ (2019. 12. 22.)

hasznalatat és igy bizonyos mértékig annak
térszintaktikai mutatoéit is. Hiszen a haszné-
lat szempontjabdl a butorok tereptargyaknak
tekinthetGek, és igy a mozgast és az atlathaté-
sagot akadalyozhatjak. Természetesen bizo-
nyos berendezési targyak a csoportszobdban
adottak, illetve elengedhetetlenek (asztalok,
székek stb.), de ezek elhelyezése befolyasolja a
csoport mitkédését. Erdemes a csoportszobak
berendezésénél atgondoltan, a mindennapi
tevékenységek hordozta elvarasoknak megfe-
leléen, kényelmesen kialakitani azt. A megfe-
lel6en funkciondld, jol hasznédlhaté terekben
a gyermekek rendeltetésszerlien hasznaljak
a jatékszereket, kevesebb a konfliktus (Pdilfi,
é.n.). llyen terekben explicit és implicit médon
egyarant pozitiv irdnyba terelhetjitkk az 6vodai
csoport tevékenységeit, fejleszthetjikk a gyer-
mekek képességeit (Nash, 1981), kornyezeti
kompetencidit (Pdlfi, é.n.; Duill, 2007).

A gyermekek térhaszndlata mds szem-
pontokat is felvet. A gyermekek szdmadra az
elbtjast, elmélyiilt jatékot lehetévé tevd terek
esetleg pont olyan térrészek, melyekre kevés-
bé lat ra az 6vodapedagdgus, vagy a csoport-
tarsak (példaul egy épitett bunker, kucko). A
csoportszobaban megjelend tul sok inger el6l
torténd elvonulast lehetévé tevo helyek kiilo-
nosen fontosak lehetnek példaul az autiszti-
kus gyermekek szamadra (Nguyen, 2008, idézi
Szabé és Szokolszky, 2015).

A latszolagos ellentétet a pedagdégusok
kontroll igénye és a gyermekek alkalman-
kénti elbtjasi sziikséglete kozott a méretbeli
killonbségek tudjak ,feloldani” A csoport-
szobakban az egyes jatékterek elkiilonitésé-
re, szétvalasztasara hasznalt polcok, batorok
gyakran valamivel a gyermekek szemmagas-
saga folé érnek, igy a szamukra kiilon térrész-
ként megjelend jatéktereket a naluk magasabb
felnott egy térként kezelheti. Ehhez hasonld
kontrollt ad, amikor a csoportszobdban elhe-
lyezett nyitott polcokon az évodapedagdgus
akdr tlve is atlat.

Az évodai csoportszoba hasznalatnak van
egy jellemzdje, ami térszintaktikai szempont-
bél nagy kihivast jelent, ez pedig nem mas,
mint hogy a csoportszobdk berendezését az
egyes tevékenységekhez (pl. dalos korjaték,
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dramatizalds) kisebb-nagyobb mértékben az
6vodapedagbdgusok atrendezik. Azonban a
csoportszobaknak dltalaban van egy ,alap el-
rendezése’, amit az egyes feladatokhoz, tevé-
kenységekhez valé atrendezés utdn visszadl-
litanak. Tehdt ugyan van némi valtozatossag
a batorok elhelyezkedésében és igy a térszin-
taktikai mutatékban is, a szabadjaték alatti
csoportszobai elrendezést tekinthetjiik alta-
ldnos, a gyerekek és az 6vodapedagdgusok
szamara is megszokott, alap elrendezésnek.

Kutatasi cél

Jelen tanulmanyunkban bemutatott kutata-
sunk célja annak feltardsa volt, hogy a tér-
szintaxis-mutatdk alapjan milyen mértékben
lehet elévételezni, elézetesen bejésolni a vi-
selkedést egy olyan térszintaktikai szempont-
bdl specifikus kornyezetben, mint az 6vodai
csoportszoba, egy specifikus mintan (6vodds
gyerekek és 6vodapedagégusok). Vagyis arra
voltunk kivancsiak, hogy a térszintaktikai
mutatok osszefiiggést mutatnak-e azzal, hogy
melyik térrészeket hasznaljak intenzivebben
az 6vodasok és a pedagégusok. A vizsgalat
tovabbi célja volt, hogy a gyermekek és a fel-
néttek kozotti térhasznalatbeli killonbsége-
ket, illetve azok térszintaktikai mutatékkal
valo kapcsolatait feltarja.

Modszer

Kutatdsunkban — ahogy korabban emlitettiik
— a természetes megfigyelés modszerét alkal-
maztuk. Ez a médszer kifejezetten alkalmas
az O6vodaskoru gyermekek viselkedésének
vizsgalatdra. Ovodai csoportszobakban ké-
szitettiink videofelvételeket a csoportszobai
tevékenységrél. A felvételeken latottakat a
térhaszndlat szempontjabdl kédoltuk. Majd a
megfigyelt térhasznalatot 6sszevetettiik a tér-
szintaxis mutatékkal.

Az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem
Etikai Bizottsaga 2015-ben engedélyezte ku-
tatdsunkat (az engedély szdma: 2015/229).
A vizsgalat lebonyolitasahoz, videdanyagok
készitéséhez pedig mind az dvodak vezetése
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és az 6vodapedagdgusok, mind a gyermekek
sziilei is hozzdjarultak.

Vizsgalati személyek

A megfigyelést 3 dvoddban végeztiik, 3 cso-
portszobadban (a tovdbbiakban ,A; ,B” és ,C”
csoportszoba). A megfigyelt csoportok koziil
életkor tekintetében kettd heterogén és egy ho-
mogén, kozépsé csoport volt. Mindegyik cso-
port integral6 volt, 1-3 sajatos nevelési igényt
6vodassal. A csoportokban a délel6ttos dvoda-
pedagogus és alkalmanként a dajka volt jelen.

Helyszin: a csoportszobak

A kutatdsban két budapesti 6voda 3 csoport-
szobdjaban megfigyelt viselkedést elemez-
ziik. A csoportszobak kozott természetesen
vannak hasonlésagok pl. alapteriilet, ablakok
szama, rendelkezésre allé butorok tipusa és
mennyisége stb. tekintetében. Azonban az
elrendezésben killonbségek jelentkeznek,
amelyek a térhasznalati szokdsokat erdsen
befolyasolhatjdk, illetve ezek a kiilonbségek
a kulonbozé csoportszobdkban eltérd tér-
szintaxis mutaté mintdzatot eredményeznek.
Az alaprajzokat a helyszin (falak, nyildszardk,
bttorok) pontos lemérése utan készitettiik el.
A csoportszobak szabad jaték ideje alatt jel-
lemz6 alap elrendezése (1d. fent) jelenik meg
a hasznalt alaprajzokon, a kutatés sordn segit-
ségilinkre volt az alaprajzokon az egyes jaték-
tereket bejelolése (1d. 1. dbray).

Eljaras

A csoportszobdk térszintaktikai mutatéit a
DepthmapX program (Turner, 2004) segitsé-
gével szamoltuk ki. A térszintaktikai mutatok
kiszdmitdsdhoz a harom csoportszoba alap-
rajzara volt sziikségiink. A kutatdsban hasz-
ndlt térszintaktikai mutatok kialakitdsakor
a gyermekek szemmagassiaga volt irdnyado.
Ezenkivill az asztalok voltak meghatarozé té-
nyezdk, hiszen ezek az atlatast ugyan leheté-
vé teszik, de az egyes térrészek megkozelithe-
téségét megakadalyozzak.



Ovodas gyermekek csoportszobai térhaszndlatanak vizsgalata a térszintaxis médszerével

a)

1. dbra: (a, b, ¢): Az , A} ,B” és ,C” csoportszobdk alaprajzai a butorok és jatékterek megjelolésével

Az alaprajzoknak kétféle verzidjat hasznal-
tuk: egyiken az Gsszes butor szerepelt, mint
tereptargy (Id. 2. dbra), a mésikon csak a gye-
rekek szemmagassagandl magasabb butorok.
A térszintaktikai mutaték szdmitdsandl ezek a
tereptargyak, mint atlathatatlan, falszerd ele-
mek jelentek meg az alaprajzon (Id. 3. dbra).
Az 6sszes butort dbrazold verzid, illetve az
ezzel szamolt térszintaktikai mutatéval az

egyes térrészek elérhetéségét irtuk le, mig a
csak a gyerekek szemmagassagnal magasabb
butorokat tartalmazé alaprajz és az az alapjan
képzett mutatd a lathatosagot definidlta.

A csoportszobdk térszintaktikai elemzése
sordn az an. lathatoséagi graf (visibility graph)
mutatot hasznaltuk. A mutaté azt kozli, hogy
az egyes térrészekbdl hany darab masik tér-
részt lehet latni. A szamitdsokhoz egy racsot
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helyez a program az alaprajzra, és igy hozza
létre az egyes térrészeket, amelyek kozott az-
tan a lathatésagi viszonyokat szamolja ki. A
racs strdségét mi magunk allithatjuk be. A
rdcs méretét (tehat a graf felbontdsat) az ha-
tarozta meg, hogy a kédoloknak ezekben a
térrészekben megjelend viselkedést kell koé-
dolni, tehét a térrészek nem lehettek talzot-
tan kicsik, mivel akkor a lehetetlen lett volna

a)

pontosan kédolni a térhasznélatot, azonban
kell6képpen nagy felbontastinak kellett len-
nie ahhoz, hogy az egyes térrészek kozotti
lathatdsagbeli kiillonbségek ne mosddjanak
el az alacsonyabb felbontds miatt. Egy-egy
csoportszobat 90-96 térrészre osztottunk fel,
a kiilonbség a csoportszobak enyhén eltérd
méretébdl adddott (1d. 3. dbra).

b)

2. dbra: (a, b, c) A lathat6sagi gréfok az 9sszes butorral az ,A’, ,B” és ,,C” csoportszobédban (a pirosas szinek a
magasabb, a kékes szinek az alacsonyabb latatésdgi graf értékeket jelolik)/
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Ovodas gyermekek csoportszobai térhaszndlatanak vizsgalata a térszintaxis modszerével

a)

T
[ [ ‘

3. dbra: (a, b, c) A lathatdségi gréfok a gyerekek szemmagassdginal magasabb butorokkal az ,A’ ,B” és ,C”
csoportszobdban. (a pirosas szinek a magasabb, a kékes szinek az alacsonyabb latat6sagi graf értékeket jelolik)

A videofelvételek

A videdfelvételeken a csoportszobak délel6tti
tevékenységét rogzitettiik. A megfigyelt id6-
szakok 90 perc hosszuak voltak, azonban a
kodoldsra kivélasztott felvételeken csak a sza-
badjaték szerepelt, melyeken a csoportszoba-
ban a butorok az alap elrendezés helyzetében
voltak. Egy csoportban tobb alkalommal is
vettiink fel videdanyagot.

A csoportszoba hiarom pontjan helyeztiink
el kamerakat, igy a csoportszoba szinten min-
den pontja lathatd volt legalabb az egyik felvéte-
len. A térszintaktikai mutatok szamitdsa szem-
pontjabdl fontos, hogy a tér minden pontjardl
rendelkezziink informdciéval, hogy a megfelel6
moddon Osszehasonlithassuk a térszintaktikai
mutatdkat és a megfigyelt viselkedéseket. A fel-
vételek készitésekor, illetve a kamerak elrende-
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zésekor arra forditottuk a legnagyobb figyelmet,
hogy a csoportszoba jatékterei mindenképpen
lathatéak legyenek a felvételeken. Emiatt vi-
szont egy-egy sarok (leggyakrabban az évoda-
pedagogus asztala) nem teljesen latszik a felvé-
teleken. Mivel ezeken a térrészeken a megfigyelt
id6szakban tevékenység nem zajlott és sem
gyermek, sem felnétt nem hasznalta azt, ezeket
a teriileteket kihagytuk az elemzésbdl.

Koradbbi tanulmdnyainkban az adatgy(j-
tés kihivasait és azok megoldasi lehet&ségeit
részletesen bemutattuk (Id. Keszei, Boddi és
Dull, 2016; Boddi, 2017).

A kodolas menete

A koédolas soran a kédolok nyomon kovették,
hogy egyes térrészekben, mezdkben, adott
idészakban hany gyermek, illetve hany felnétt
tartozkodik. Az egyes térrészeket egy, az alap-
rajzon megjelenitett négyzetracs segitségével
kiilonitettiik el. A pontos kédolashoz pedig a
sakktdbldhoz hasonléan az egyes rubrikakat
szamok és betlik kombindciéjanak segitségé-
vel jeloltik (1d. 4. dbra).
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4. dbra: (a, b, c) A kédolast segité alaprajzok az egyes térrészek megkiilonboztetésére hasznalt jelolésekkel
az ,A’, ,B” és ,,C” csoportszobdban
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Ovodas gyermekek csoportszobai térhasznalatanak vizsgalata a térszintaxis médszerével

A csoportszobai térhaszndlatot, torténé-
seket videofelvételeken lattdk a kodolok. Egy-
egy csoportszobai felvételen dltaldban harom
kameradllasbol lehetett megfigyelni a gyere-
kek és a felnéttek viselkedését, és azt, hogy
hol helyezkednek el a csoportszoba terében.

A kédolék a betanitds sordn megismer-
kedtek a vizsgélat koncepcidjaval, a térszin-
taxis alapjaival. A betanitds masodik 1épé-
seként a kialonb6z6é nézdépontbdl készilt
videdfelvételeken és az alaprajzokon lathaté
Jtereptargyakat” (asztalok, székek, szényeg
széle stb.) a kddolokkal egyiitt beazonositot-
tuk az alaprajzon, amirél jegyzeteket is készit-
hettek. A kodolék hamar elsajatitottdk, hogy
hogyan egyeztessék a képernyén latott, killon-
b6z6 nézépontokbdl felvett videdfelvételeket,
az el6ttilk lathaté alaprajzzal, illetve annak
kiilonbozo térrészekre vald felosztasaval.

A betanitds kovetkezd lépéseként a kodo-
16k megismerkedtek az adattabldval, melybe
az egyes térrészek kodjai (A1, A2, A3 stb.) és
az id6kédok mentén kellett a térhasznalatot
jelolni. A kédolds megkonnyitése érdekében
a gyerekek és a feln6ttek térhasznalatat kiilon
adattablakon rogzitették a kodolok.

A videdanyag korabbi, interakcié fékusza
kédolasa sordn hasznosnak bizonyult a felvé-
tel 10 masodperc hossztsagu egységekre vald
bontdasa (Boddi, 2017). A kédoléknak tehat 10
masodperces szakaszokat kellett vizsgalnia. A
VLC videdlejatsz6 programban az Alt+jobbra
nyil billentylikombinacié segitségével tudtdk
10 mésodpercnyivel léptetni a vide6t, majd
megallitani azt, igy gyakorlatilag alloképe-
ken kellett a kédoloknak megszdamolni, hogy
hany gyerek, illetve hany felnétt tartézkodik
az adott mezdében az adott id6kdédnal.

Egy-egy kodold egy csoportszoba egy
délelsttién megjelend térhaszndlatot kddol-
ta. Két csoportszobardl (,B” és ,,C” csoport-
szoba) egy-egy délelétt felvételét elemezték,
mig az ,A” csoportszobardl harom felvételt
is kédoltak a megfigyel6k. A kodolas soran a
felvételeket 15 perces egységekre bontottuk,
melyeknek elsé 5 percét kellett kédolni, igy
Osszesen egy-egy kodold 15 percnyi tarhasz-
nélatot kodolt 10 mésodperces szakaszokra
bontva.

A kédolasban az ELTE TOK 6t hallgatéja
vett részt. A kddoldk tehat nem épitész hall-
gatdk, vagy kifejezetten a design, 3D modelle-
zésben jartas hallgatok, azonban nem tekint-
heték laikusnak a moédszertan tekintetében.
Lévén mind az 6ten csecsemd- és kisgyer-
mekneveld szakos hallgaték, szdmos gyer-
mek-, gyermek-pedagégus megfigyelési fel-
adatot végeztek és végeznek képzésiik sordn,
igy tapasztalattal rendelkeznek a megfigyelés
modszerével kapcsolatosan. Ezt tdmasztotta
ald az is, hogy a feladatot a betanitds és némi
gyakorlds utan konnyen el tudtak végezni.

Az adatelemzést SPSS 24.0 statisztikai
program segitségével végeztik. A kodo-
lds utdn adattisztitasra volt sziikség, mivel a
DepthmapX nem minden térrészhez szamolt
térszintaktikai mutatékat, ahova a kédolok
a tevékenységet jeloltek. Ennek oka, hogy a
DeptmapX a butorokat ,falnak” tekinti, igy a
programban az nem lehetséges, hogy az asztal
folott tevékenységet végezzenek. A betanitds
sordn ez a probléma madr felmerilt, a kddolds
folyamatéban az asztalokon, az asztalok ,f6-
l6tt” végzett tevékenységet az asztal melletti
rubrikéban jeléljék. Igy az adatok tisztitésra
csak néhdny esetben volt sziikség.

Eredmények

Kutatési kérdéseink arra iranyultak, hogy a
térszintaktikai mutaték milyen Osszefiiggést
mutatnak a mértékben a térhasznalat inten-
zitasaval, illetve arra, hogy milyen kiilonbsé-
gek és hasonlésagok vannak a gyermekek és
az 6vodapedagdgusok térhasznalataban.

A térhaszndlat leiro bemutatdsa

A térhaszndlat vizsgédlatira az egyes térré-
szekben a gyerekek, illetve a felnéttek el6for-
duldsi gyakorisdgait mint folytonos valtozo-
kat hasznéltuk. Ezeket a gyakorisagi adatokat
az 1-6. Osszesitd tabldzatok mutatjak, a gyer-
mekek térhasznélata kapcsan az elsé 7, fel-
néttekében az elsé 5 leggyakrabban hasznalt
térrészt jelenitettitk meg.
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térrész kodja térrész megnevezése funkcié gyakorisag | gyakorisag (%)
F6 also sor jobb szélsé asztal alkoto tevékenység 444 9
E5 alsé sor kozépsé asztal alkoto tevékenység 422 8
D6 alsé sor bal oldali asztal reggelizés 355 7
D5 alsé sor kozépsé asztal alkoto tevékenység 341 7
F5 alsé sor kozépsé asztal alkot6 tevékenység 304 6
F4 felsd sor jobb oldali asztal asztali jatékok 271 5
K2 épitd szényeg fal fel6li része épitd jatékok 217 4

1. tabldzat: Az ,A” csoportszobaban a gyermekek altal leggyakrabban hasznalt 7 térrész

térrész kodja térrész megnevezése funkcié gyakorisag | gyakorisag (%)
C3 fels6 sor bal oldali asztal asztali jatékok 92 25
D6 alsé sor bal oldali asztal reggelizés 41 11
Cc7 also sor kozépso asztal alkoto tevékenység 29
H5 alsé sor jobb szélsé asztal alkoto tevékenység 29 8
D5 also sor kozépso asztal alkoto tevékenység 20

2. tdbldzat: Az ,A” csoportszobédban a felnéttek dltal leggyakrabban hasznalt 5 térrész

térrész kodja térrész megnevezése funkcié gyakorisag | gyakorisag (%)
F7 épitd szényeg kozepe épitd jatékok 304 12
12 bal sz€ls6 asztal bal oldali széke alkot6 tevékenységek 238 10
Hé6 épitd szényeg kozepe épitd jatékok 122 5
H2 jobb széls6 asztal bal oldali része reggelizés 121 5
E7 épitd szényeg ajtdhoz kozeli része épitd jatékok 112 4
Cc3 bal széls6 asztal terem kozepe felé levé széke | alkotd tevékenységek 104 4
H7 épitd szényeg fal fel6li része épitd jatékok 99 4

3. tdbldzat: A ,B” csoportszobaban a gyermekek dltal leggyakrabban haszndlt 7 térrész
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5. tdbldzat: A ,C” csoportszobdban a gyermekek éltal leggyakrabban haszndlt 7 térrész

C? térrész kodja térrész megnevezése funkcié gyakorisag | gyakorisag (%)
g El bal kozépsd asztal alkot6 tevékenységek 81 45
8 J1 6vond asztala 6vond asztala 21 12
Cg F1 jobb kozépsé asztal asztali jatékok 16

NN K7 a mosdé bejratandl polc/mosdé bejarata 10

\%0 15 épitd szényeg széle a szoba kozepén épitd jatékok 8

~

Ng 4. tdbldzat: A ,B” csoportszobdaban a felnéttek altal leggyakrabban hasznalt 5 térrész

S

N térrész kodja térrész megnevezése funkcié gyakorisag | gyakorisag (%)
§ Al kucké kucké 132 13
S D5 bal szélsé asztal reggelizés 95 10
‘§ E2 épitd szényeg jobb oldala épitd jatékok 65 7
¢

E E6 bal kzépsé asztal asztali jatékok 64 6
L C5 bal széls6 asztal reggelizés 53 5
¢

g C2 épits szényeg épitd jatékok 44 4
5 Co6 bal széls6 asztal reggelizés 40 4
3

3

7




Ovodas gyermekek csoportszobai térhasznalatanak vizsgalata a térszintaxis médszerével

térrész kodja térrész megnevezése funkcié gyakorisag | gyakorisag (%)
B6 bal szélsé asztal ajto feléli széke reggelizés 64 41
Cé6 bal szélsé asztal reggelizés 36 23
F6 bal kozépsd asztal asztali jatékok 31 20
E7 bal k6zéps6 asztal asztali jatékok 7
D7 két bal oldali asztal kozott a fal mellett polc 6 4

6. tdbldzat: A ,C” csoportszobaban a felnéttek éltal leggyakrabban hasznélt 5 térrész
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S. dbra: A gyermekek térhasznalatanak gyakoriségi adatai az alaprajzra vetitve a ,C” csoportszobaban
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6. dbra: A felnéttek térhaszndlatanak gyakorisagi adatai az alaprajzra vetitve a ,C” csoportszobdban
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A gyerekek térhasznalataban az alkoto te-
vékenységek tere és az asztali jatékok terei a
leggyakrabban hasznalt terek, illetve asztalok
(Id. 5. dbra gyakorisagi adatai). Ennél a tér-
haszndldi csoportnal megjelenik, ugyan jéval
alacsonyabb szamban, az épit6 jatékok teré-
nek haszndlata, valamint az ,A” csoport egyik
megfigyelt napjan a gyakran hasznalt terek
kozott jelent meg a csaladi jatékok tere is. A
,C” csoportszoba Al-es térrészében (Id. 5/c
dbra) taldlhaté kucké a csoportban leggyak-
rabban hasznalt térrész volt. A gyerekek tel-
jes térhaszndalatdnak 13,2%-a erre a térre kon-
centrdlédott. Ezt a térrészt 24 esetben, vagyis
24, 10 masodperces megfigyelési szakaszban
haszndlta egyediil egy gyerek, 33 esetben ket-
ten, 10 esetben harman, 3 esetben négyen
és mindossze 54 esetben nem volt ,lakdja” a
kuckénak, tehat a vizsgalt esetek tobb mint
felében a kuckdt egy vagy tobb gyerek hasz-
nélta és a legkedveltebb helye volt a csoport-
szobanak.

A felnéttek legintenzivebben hasznalt te-
rei kozott elsésorban az alkoté tevékenységek
tere és az asztali jatékok terei jelentek meg,
csakdgy, ahogy a gyerekeknél (Id. 6. dbra). Az
altalunk hasznalt kédolasbdl nem deril ki,
hogy ezeken a térrészeken iiltek vagy alltak-e
az 6vodapedagdgusok. Egy-egy csoportszo-
béban az 6vodapedagdgus sokat volt az ajtd,
illetve az ir6asztala mellett. Az ajté kozelében
a reggeli-délel6tti idészakban nyilvanvaldan
azért tartézkodott az évodapedagogus, mert
ugy helyezkedett el, hogy mindenképp ralas-
son az ajtéra, és fogadhassa az érkezé gyer-
mekeket, kommunikalhasson a sziilékkel. Ez
az 6vodai napban a szabadjaték ideje alatt is
nagyon fontos eleme a pedagdgiai munkdnak.
Az irdasztalndl feltehetéen azért tartézkod-
tak a pedagdgusok, mert a szabadjaték idejé-
ben valamennyi adminisztraciét is végeztek
(példaul regisztraltdk, ki érkezett meg aznap
az évodaba), esetleg mivel a gyermekek elmé-
lytilten jatszottak, a hattérbe hizédva figyel-
ték Sket.
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A gyermekek és felnéttek térhaszndlata
kozoti osszefiiggések

A gyermekek és a felnéttek térhasznalata nem
mutatott szignifikans 6sszefiiggést a vizsgéla-
tunkban. Sem az egyes csoportszobdk, sem
az Osszesitett eredmények nem tamasztjak
ald, hogy az évodapedagdgus és az dvodasok
a térnek ugyanazon pontjait hasznalnak.

A felnétt és gyermek térhasznalat gya-
korisagai kozotti korrelaciok szamitdsakor
folytonos véltozékként tekintettiink a gyako-
risagi adatokra. A felnéttek esetében a valto-
z6 azonban inkabb tekintheté dichotémnak,
mivel a csoportszobaban leggyakrabban egy,
esetenként két felnétt tartézkodott. A felndtt
jelenléte folytonos valtozét dichotém valto-
z6va alakitva (egy vagy tobb felnétt az adott
térrészben (82 eset) vagy nincs felnétt (414
eset), akkor az eredmények azt mutatjik,
hogy abban a térrészben ahol a felnétt vagy
felnéttek vannak, tobb gyermek tartézkodik
(t(109,5)=-2,505, p=0,014).

A felnéttek térhasznalatét a térszintaktikai
mutatokkal 6sszevetve azt dllapithatjuk meg,
hogy a felnéttek azokon a térrészeken fordul-
tak meg gyakrabban melyek mind a magas
butorokkal (t(159,1)=-2,208, p=0,029), mind
pedig — ugyan csak tendenciaszinten — a min-
den butorral szamitott lathatdsagi grafokon
(t(109,5)=-1,746, p=0,084) magas értékeket
kapnak. Erdekesség, hogy ez az eredmény a
,C” csoportszoba esetében nem jelenik meg.
A ,B” csoportndl a tendencia szint( kapcsolat
all fenn a minden butort lattaté lathatésagi
grafokon (t(37,9)=-1,769, p=0,085).

Az ,A” csoportban, ahol 3 megfigyelés
eredményeit is elemeztiik szignifikdns kii-
16nbségeket taldlhatunk a gyermekek tér-
hasznélatdval  Osszefiiggésben  (t(65,4)=-
2,668, p=0,010). Ebben a csoportszobdban a
felnéttek térhasznélata és a magas butorokkal
szamolo lathatésagi graf kozott egy erds ten-
dencia jellegli, majdnem szignifikans kiilonb-
séget taldlunk. Az Osszefiiggések irdnya ter-
mészetesen minden esetben megegyezik az
Osszes csoportszoba adatait haszndlé elemzés
eredményeivel.
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A gyermekek és felnéttek
térhaszndlatdnak osszefiiggései a
térszintaktikai mutatokkal

Az ,A” csoportszobdban a gyermekek tér-
hasznalata szignifikdns pozitiv kapcsolatot
mutatott a magas batorokkal szamolt lathaté-
sagi graffal, ami a csoportszobdn beliil latha-
tésagot mutatta. Vagyis a gyermekek azokat a

térrészeket haszndltak intenzivebben, melyek
konnyen lathatéak a csoportszoba mas pont-
jaibdlis. Az 6vodapedagdgusra — mint felnétt
térhaszndldra vonatkozo valtozé — viszont az
Osszes butorral szamolt lathatésagi graffal
mutatott negativ szignifikdns kapcsolatot.
Ennek értelmében a felnéttek olyan térrésze-
ken tartézkodtak tobbet, melyek nehezebben
elérhetéek (Id. 1. tdabldzat).

oA
oA A A csoportszoba
csoportszoba | csoportszoba | csoportszoba lathatosagi
gyermek felnétt lathatésagi graf | graf magas
térhasznaldék | térhasznaldok | Osszes butorral | butorokkal
»A” csoportszoba Pearson korrelacié — r 1 ,056 -,047 ,118*
gyermek Szign. (2-széld) 271 ,402 ,019
térhasznaldk
N 395 320 395
»A” csoportszoba Pearson korreldcié — r 1 -,139* ,021
felnGtt Szign. (2-szélt) 013 670
térhasznaldk
(6vodapedagdgus) N 320 395
»A” csoportszoba Pearson korrelacié — r 1 ,135%
Lathatésagi graf Szign. (2-széld) 016
Osszes butorral
N 320

*. p< 0,05 szignifikancia szint (2-sz€l()

7. tabldzat: Az ,A” csoportszoba adatainak korreldciés egyttthatéi

A ,B” csoportszobdban megfigyelt gyer-
meki viselkedés nem mutatott szignifikans
kapcsolatot a tészintaktikai mutatékkal. Egy
tendenciaszintli kapcsolatot taldltunk a fel-
néttek térhaszndlata és az Osszes butorral
készitett lathatdsagi graf kozott (1d. 2. tdbla-
zat). Azonban ez a gyenge kapcsolat ellenté-
tes irdnyba mutat, mint az ,A” (1d. I tdbldzat)

vagy a ,C” (Id. 3. tdbldzat) csoportszobaban
megfigyelt szignifikidns egytittjarasok. A ,C”
csoportszobdban ezenkivill egy tendencia
szintet majdnem elérd dsszefiiggést talaltunk,
ami viszont ellentétes irdnyu az ,A” csoport-
szobdban megfigyelt gyermek térhasznalat
és lathatésagi graf magas butorokkal valtozé
kozott.

B B
B’ 2B’ csoportszoba | csoportszoba
csoportszoba | csoportszoba | lathat6sagi lathatésagi
gyermek feln6tt graf osszes graf magas
térhasznaldk | térhaszndlok buatorral buatorokkal
,B” csoportszoba Pearson korreldcié — r 1 -,050 -,082 ,130
gyermek Szign. (2-szélt) 657 514 249
térhasznaldk
N 81 65 81
,B” csoportszoba Pearson korrelacié — r 1 ,216 -,076
fe}“(gt téfdhas?nélf’k Szign. (2-s¢10) 085 502
6vodapedagdgus
pecasog N 65 81
,B” csoportszoba Pearson korrelacié — r 1 ,020
Lathat6sagi graf Szign. (2-s7él) 874
Osszes butorral
N 65

. p< 0,05 szignifikancia szint (2-sz€[{)

8. tdbldzat: A ,B” csoportszoba adatainak korreldciés mutatéi
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77C" HC"
,C” ,C7 csoportszoba | csoportszoba
csoportszoba | csoportszoba | lathatésagi lathatésagi
gyermek felnétt graf 6sszes graf magas
térhasznaldk | térhasznalok batorral butorokkal
,C” csoportszoba Pearson korreldci6 — r 1 ,110 ,064 -,199
gyermek Szign. (2-szélti) 382 648 113
térhasznaldk
N 65 54 65
,C” csoportszoba Pearson korrelacié — r 1 -,348™* ,134
??Inéét tézhas?nﬂ;ﬁk Szign. (2-szélt) 010 286
6vodapedagdgus
pecagog N 54 65
»C” csoportszoba Pearson korrelacié — r 1 ,118
Lathatosagi graf Szign. (2-szélt) 397
Gsszes butorral
N 54

*. p< 0,01 szignifikancia szint (2-szélQ)

9. tdbldzat: A ,C” csoportszoba adatainak korreldciés mutatéi

A csoportszobak 6sszesitett adatainak elem-
zése megerdsitette az ,A” csoportszobdban,
nagyobb esetszammal rendelkezé megfigye-
lések eredményeit. A gyermekek térhasznalata
szignifikdns pozitiv korreldciéban all a magas

batorokkal mért lathatosagi grafértékekkel, a
felnéttek térhaszndlata pedig szignifikans ne-
gativ kapcsolatban 4ll az 6sszes batorral mért
lathatésagi graffal (1d. 4. tdbldzat).

lathatésagi lathat6sagi
gyermek feln6tt graf osszes graf magas
térhasznaldk | térhaszndlok butorral buatorokkal
gyermek Pearson korrelaci6 - r ,036 -,022 ,130**
térhasznalok Szign. (2-szélti) 397 6438 ,003
N 541 439 541
felnétt térhasznalok | Pearson korreldcié — r 1 -,139** ,010
(6vodapedagogus) | gzign. (2-szélt) 003 813
N 439 541
Léathatdsagi graf Pearson korrelacié — r 1 ,156%*
6sszes butorral Szign. (2-széld) 001
N 439

**. p< 0,01 szignifikancia szint (2-szél{1)

10. tdbldzat: A csoportszobak Osszesitett adatainak korrelacidés mutatéi

A két térszintaktikai mutaté kapcsolata
egymdssal

Kutatési kérdésiink a térszintaxis mutatok
kapcsolatara is iranyult. Elvarhatjuk, hogy a
kétféle térszintaxis-mutatd egyiittjarjon egy-
madssal, hiszen a két lathatésdgmutaté kozott
annyi kilonbség van, hogy amig az egyik
kiszdmitdsakor minden butort figyelembe
vettlink, és azok mint az atlatast akadélyo-
z6 tényezOk jelentek meg, a masik lathato-
sagi mutat6 kiszdmitdsakor csak a gyerekek
szemmagassiagandl magasabb butorok szere-
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peltek. A csoportszobak pedig altalaban — az
6vodapedagdgusok céljainak és a gyermekek
tevékenységeinek megfeleléen — igy vannak
berendezve, hogy a csoportszoba kozepén
kifejezetten magas, a csoportszobdban valé
korbetekintést megnehezité berendezési tar-
gyak ne jelenjenek meg.

Erdekes médon, a csoportszobakat egyen-
ként vizsgalva, csak egy csoportszobaban
kaptunk szignifikdns korreldciot a kétféle
térszintaxis mutaté kozott (,A” csoportszoba
—1d. 1. tdbldzat), azonban az Gsszes csoport-
szoba adatait tartalmazé elemzésben mar
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magasabb szignifikancia szinten jelent meg ez
az Osszefuggés (1d. 4. tabldazat). Eléfordulhat,
hogy ebben az esetben az els6faju statisztikai
hiba jelenik meg, melynek értelmében tugy fo-
gadjuk el a hipotézisiinket, hogy az nem igaz.
Esetiinkben erre utalhat a korreldciés mutatd
alacsony (r=0.156) értéke is.

Osszegzés

Kutatdsunk eredményei azt mutattdk, hogy a
vizsgalt 6vodai csoportokban az elemzett fel-
vételeken a pedagégusok — érdekes médon —
leginkabb olyan térrészekben tartézkodnak a
csoportszobaban, melyek tobbé-kevésbé nehe-
zen megkozelithetdk, elérheték. Ez a csoport-
szobai kornyezetekben nem azt jelenti, hogy a
pedagogusok elbijnanak a gyerekek elél, inkdbb
azt, hogy olyan butorokkal kériilvett helyeket
valasztanak, melyeket akar a butorok egymas-
hoz val6 kozelsége miatt nehéz megkdzeliteni.
Am ez nem jelenti, hogy a pedagégus egyben
nem lathatd a gyermek szamdra. A jatéktamo-
gatasrol jol tudjuk, hogy tobbszor elég az évo-
dapedagégus tamogaté jelenléte, a nyugodt
légkor megteremtése ahhoz, hogy a gyermekek
elmélyiilten tevékenykedjenek. El6fordulhat,
hogy a gyermekeknek sziiksége van a pedagé-
gus aktivabb jatéktdmogaté viselkedésére. Nem
beszélve arrdl, hogy a pedagdgus kommunika-
cidja, hangja is a jaték timogatasanak ,eszkoze”
Ugyanakkor ez a nem vart jelenség tovabbi vizs-
galatokat igényel, példaul a csoportlétszammal,
az 6vodapedagdgus csoportszobaban végzendd
feladataival 6sszefliggésben.

A csoportszobdban a felnéttek ezeket a tér-
részeket és helyszineket a gyerekekkel egyiitt
hasznaljak. Ahogy korabban lattuk, ha azt vet-
juk 6ssze, hogy hol tartézkodik tobb gyerek,
azokon a térrészeken, ahol felnétt is tartézko-
dik, vagy azokon, ahol nem, akkor azt tapasz-
taltuk, hogy a gyerekek a felnéttekhez kozel
tartézkodnak a csoportszoba terében

A gyermekek viselkedésének vizsgalatat
tekintve elmondhatjuk, hogy a gyermekek
térhaszndlatat a térszintaktikai ldthatésag
segitségével becsiilhetjitkk meg. Altalanossag-
ban elmondhatd, hogy a gyermekek azokat
a térrészeket hasznaljak gyakran, melyek jél

belathaték. Szeretnénk azonban a ,C” cso-
portszoba elrendezését kiemelni. A ,C” cso-
portszobdban a gyermekek leggyakrabban
haszndlt tere a kucké volt. A harom oldalrdl
zart, viszonylag kis alapteriiletd teret a gyer-
mekek eldszeretettel valasztottdk a megfi-
gyelt mérési egységeknek tobb mint a felében
(70 esetben, a 124 esetbdl) legalabb egy gye-
rek elfoglalta a kuckét. A kucké 1élektanilag
kitiintetett hellyé (Du/l, 2009) véltozott a cso-
portszobdban. Vagyis ez a térrész, a kucko, a
bunker, bavoéhely jelentéstartalmakat is ma-
gara vehette és igy a csoport kedvelt helyé-
vé valt. A kucké kiemelt helyzetét erdsitheti
a csoport életében, hogy méretébdl fakaddan
egyszerre nem hasznalhatjak sokan, szem-
ben az asztalokkal vagy az épitd szényeggel.
Lathatjuk, hogy a csoportszoba egy-egy téri
adottsaga, vagy akdr egyéb okbdl kitiintetett
jelentdségli helye atirhatja a térszintaktikai
mutatok altal elérejelzett térhasznélatot.

A kucké ilyen mértékdi hasznalatanak gya-
korisdga aldtamasztja, hogy érdemes a gyerme-
kek szdmara megteremteni a csoportszobdban
a ,kuckositas” lehetGségét. Lehet akar dllandd
térrész is, mint a ,,C” csoportszoba esetében,
de lehet olyan is, melyet a gyerekek kedviik
szerint alakithatnak ki pl. szivacs épitéelemek-
bél, osszecsukhatd satorbol, parndkbdl stb.

A térszintaxis alkalmazésa szempontjabdl
— s egyben kutatasunk korlatjaként — megje-
gyezzik, hogy térszintaktikai mutaték vizs-
galata feldl kozelitve az 6vodai csoportszobdk
elemzése egy rendkiviil kicsi 1éptékd tér na-
gyon specidlis funkciéval és térhaszndalokkal,
igy csak megkotésekkel tudjuk az elméletet
alkalmazni. A térszintaktikai mutaték és a
térhaszndlat kozotti Osszefuiggések vizsgala-
ta kapcsan meg kell emliteniink, hogy ugyan
taldltunk szignifikdns kapcsolatokat, de ezek
nem tekinthet6ek erds egyiittjarasoknak (a
korreldciés mutaték leggyakrabban 0,130 ko-
rili értéket vesznek fel). Tovabbd hangsulyoz-
zuk, hogy jelen kutatasunk feltaré jellegt. A
minta mérete nem elegendGen nagy az egyes
csoportszobakban megjelen egyéni kiilonb-
ségek, csoportszobai szabalyokon tulmutato,
széles korben dltalanosithaté kovetkeztetések
és Osszefligések megdllapitdsdhoz.
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Felmeriil a kérdés, hogy a gyermekek és
feln6ttek térhaszndlatat a térszintaktikai mu-
tatdkkal val6 6sszevetések soran kapott ellen-
tétes iranyu eredmények hatterében milyen
magyarazo tényezdk allhatnak. A csoportszo-
bék kialakitdsa is okozhatja ezeket a kiillonb-
ségeket, valamint a csoportszobdban megje-
lend szabalyok is, melyek nagymértékben az
6vodapedagdgustdl fiiggenek. Ezenkiviil, mi-
vel csak az ,,A” csoportban volt médunk tébb
napnyi felvételt kédolni, és a ,B” és ,C” cso-
portszobdbdl csak egy-egy felvételt elemez-
tiink, az utébbiaknal eléfordulhat, hogy az
6vodapedagdgus aznapi, aktudlis tevékeny-
sége befolyasolta a térhaszndlatot, mig az ,A”
csoportszoba esetében ez kiegyenlitettebb.

Kutatasunk ravilagit arra, hogy a csoport-
szoba kornyezetpszicholodgiai jellemz6i milyen
lényeges elemek az évodai élet sajatossagai,
»,mindsége” szempontjabdl. A fizikai kornye-
zet tulajdonsdgain — mint példdul a szinek,
vilagitas, zaj, levegé — tdl a csoportszoba téri
elrendezése is meghatdrozd. A pedagogusok
— természetesen a csoportszoba adottsagai-
hoz illeszked6en — alakitjak ki a jatéktereket,
pedagogiai tereket, dontik el, hogy egyetlen
belathaté térként kezelik a csoportszobat vagy
skuckodsitanak” A tanulmdnyban bemutatott
kutatds is ramutatott arra, hogy a tudatos tér-
tervezés és tér(at)rendezés befolyassal bir az
6vodai nevelés folyamataira. Az évodai terek
tudatos tervezése, létrehozdsa az 6vodape-
dagégus képzésben is megjelenik hangsilyos
témaként, kurzusokban (példaul a jatéktér té-
mdja a jatékpszicholdgiai-pedagdgiai studiu-
mokon) vagy kurzusokon kiviili programokon.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany irasa az ELTE Fels6oktatasi In-
tézményi Kival6sagi Program (1783-3/2018/
FEKUTSRAT) keretében valésult meg az
Emberi Eréforrasok Minisztériuma tdmoga-
tdséval. Koszonettel tartozunk az ELTE TOK
hallgatéinak: Edes Reginanak, Merczel Dé6-
rdanak, Nagy Lillanak, Petran Patricidnak és
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Examining space usage of preschoolers in classrooms by using the method of space syntax

Investigating kindergarten classrooms has an extreme importance in the field of early child-
hood research. Kindergarten can provide — among others — an example for effective use of
socio-physical space and developing a socio-physical competence. Hence in kindergarten envi-
ronments it is very important to make it easier for children to experience this efficiency. In
the present study we are examining kindergarten environments and the space usage of both
children and educators from an environmental psychological approach used by architects
namely space syntax. Our exploratory research aims to understand the space usage of children
and educators applying space syntax measurements. Natural observation was used for the
research. Based on our results kindergarten educators spend more time in areas that are more
difficult to access physically, but children also spend a lot of time in such areas. Space usage
of children is best predicted by visibility, which means children choose areas that are visible
from most vantage points within the classroom. In our opinion, the environmental psychology
analysis with the approach of space syntax is useful for kindergarten educators and architects
when designing, shaping classrooms.

Keywords: space syntax, natural observation, kindergarten, socio-physical space usage

Keszei Barbara, Béddi Zséfia és Dull Andrea (2019): Ovodas gyermekek csoportszobai térhasznala-
tanak vizsgalata a térszintaxis modszerével. Gyermeknevelés, 7. 2—-3. sz., 45—63.
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Alkalmazott mdodszerek és modszertani dilemmak

GOLYAN SzILvIiA
E6tvos Lordand Tudoményegyetem

A kvalitativ és kvantitativ integrdlt kutatdsi metddust vdlasztva — amelynek sordn folyama-
tosan reflektdltam a vizsgdlat mozzanataira, dllandé kontroll alatt tartva az adatfelvétel és
az adatelemzés folyamatdt — biztam abban, hogy a vizsgdlat révén eljuthatok az intézmény-
vdltds problémakor egy sajdtos megkizelitéséhez. Kutatdsi problémdm vizsgdlatdhoz részben
adaptdlhato eszkozioket kerestem és egészitettem ki sajdt készitéstiekkel. Ezek lehetdséget nytij-
tottak a feltételezett Osszefiiggések egy kis mintdn valo kiprébdldsdra, tovdbbd azok ponto-
sitdsdra. Miutdn az ovoddban haszndlni kivant modszert elévizsgdlat sordn kiprébdltam,
elvégeztem az évodai eszkozdk korrekcidjdt és kiegészitettem az ovodai vizsgdlatot a diszkurziv
interjui sajdtos miifajaval. Az iskolai vizsgdlat részeként a longitudindlis vizsgdlatban részt
vevd gyermekekrdl értékelést kértem az osztdlytanitoktol, az attitiidmeéréshez pedig tigyne-
vezett Likert-tipusil skdla készitésére vdllalkoztam. Ahhoz pedig, hogy az évoddban és az
iskoldban nyert adatok értelmezhetdek, valamint egymdssal dsszehasonlithatéak legyenek,
elégedettségi szinteket és attitiidszinteket alakitottam ki. A tervezett kutatds fobb mdodszer-
tani dilemmdinak (résztvevdk életkordbdl eredd sajdtossdgok; adatok dsszehasonlithatdsdga
a longitudindlis jelleghdl adédoan; szubjektivitds; anonimitds; ,megfeleld-elvdrt-kivianatos”
vdlaszadds; nyelvi, nyelvszocioldgiai aspektus) szambavétele csak megerdsitett abban, hogy a
kisgyermekkori vizsgdlatok szdmos specidlis nehézséggel jarnak. Megalapozott az a vélekedés,
miszerint a gyermekek, kivdltképp az évoddsok véleményét direkt viton nehéz mérni. Ennek
ellenére fontos a kisgyerekek vélekedéseinek, igényeinek, elvdardsainak megismerése, kutatdsom
ezért a mddszertani nehézségek figyelembevételével és egyben ezek ellenére tett kisérletet a
gyermeki elégedettség és attitiid ,,mérésére’.

Kulcsszavak: integrdlt kutatdsi metodus, modszertani dilemmadk, elégedettség, attitiid, longi-

tudindlis vizsgdlat

Az 6voda és az iskola kozotti dtmenet hazai
vizsgdlata soran lényegében arra kerestem a
valaszt, hogy a kisgyermekkori nevelés atfogd
rendszerének mely tényezdi, szabdlyozé ele-
mei konnyithetik meg — elvben — a gyermek
6vodabdl torténd dtmenetét az iskolaba. Leg-
alabb ennyire fontosnak véltem, hogy képet
kapjak (és rajzoljak) az atmenettel kapcsolatos
gyakorlati problémakrol, a valtds okozta ne-
hézségek megolddsara torekvé kisérleti prog-

1 A tanulmény Golydn Szilvia (2013): A kisgyermekkori
intézményvéltds komplex elemzése. PhD kutatds
részeként a longitudindlis vizsgélat sordn alkalmazott
kutatdsi moddszereket, eszkozoket, adatfeldolgozési
médot, kisgyermekkori kutatdsok
modszertani, mérésmetodologia nehézségeit 6sszegzi.

valamint a
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ramokrol, innovacidkrél, mindezek érdekében
kisérletet tettem a témaval ilyen vonatkozas-
ban Osszefiiggésbe hozhato teljes kord hazai
szakirodalom (Golydn, 2013) feldolgozasara.
Kutatdsomnak e fazisdban (2012-2013)
keletkezett eredményeim megerdsitettek ab-
ban a korabbi felismerésemben, hogy az évo-
da és az iskola kozotti &tmenetre vonatkozo
tudomanyos igényd vizsgalatok (akar leird
jellegliek, akar osszefiiggést keresdk voltak)
vagy a rendszerszint(i mikodésre vagy a gye-
rekek csoportjaira irdnyultak. Lényegében igy
jellemezheték a véleményfeltard kutatdsok is,
mert e két dimenzi6 hatdrozta meg a kérdé-
sek irdnydt, illetve a valaszok elemzését.
Hazai kozegben korabban (2014) nem
talalkoztam olyan vizsgélattal, amely az at-

DOI110.31074/2019236494
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menet kérdését az egyes gyermek fejlédése
fel6l kozelitené meg, és nem a ,felkésziiltség-
felkésziiletlenség” dimenzidjdban mozogva
jutna el az intézményvaltast megélé gyerme-
kig (v0. Torda és Szerencsés, 2015; Szvatko,
2017). Ezért feladatomnak tekintettem, hogy
elvégezzek a témakorben egy olyan empirikus
vizsgalatot, amelyben a gyermekek koérében
vizsgdlom az 6vodabdl az iskoldba torténd
atmenet kérdéseit. Feltételeztem, hogy kuta-
tdasomnak e részlete ravilagit az adekvat kuta-
tasi modszerek megvalasztasanak, kimunka-
lasdnak nehézségeire.

Egy hazdnkban kevéssé kutatott téma
empirikus vizsgédlatat tztem ki célul: a kis-
gyermekkori intézményvaltassal kapcsola-
tos feltételezéseim titkrében kiséreltem meg
vizsgalat targyava tenni a gyermeki elégedett-
séget, Osszefliggést keresve az dvodaskori elé-
gedettség és az iskoldskori attitd kozott. A
tanuldshoz, az ismeretszerzéshez val¢ viszo-
nyulds és elégedettség, ennek tdmogatasa az
6vodai-iskolai nevel§-oktaté munka legfébb
feladata, mivel ezzel teremti meg a gyermek
fejlddésének feltételeit (Svraka, 2019).

A kutatdsi problémabdl kovetkezik, hogy
a kutatédsi téma életkorhoz kotott érvény(i2.
Mindemellett vizsgilatom sordn szdmos
kutatdsmoédszertani nehézségeket kellett fi-
gyelembe vennem.

A vizsgélat el6készitése sordan megbizo-
nyosodtam arrdl, hogy hazankban kevés olyan
méréeszkoz van, melyek neveléstudomanyi
és pszicholdgiai tudast is alkalmazva az érzel-
mek, az érzelmi komponens hatdsét vizsgalva
érvényes és megbizhaté adatokkal tud szolgdl-
ni (vo. Forgdcs, 2003; Bdnyai és Varga, 2012).
Valéjaban ez az a kutatasi teriilet, melyen még
idegen nyelvii méréeszkozok forditast kovetd
hazai adaptélasa is kevésbé gyakori.

Kutatdsi problémam vizsgalatdhoz ezért
részben adaptalhatd eszkozoket kerestem és

2 Az dtmenet pedagdgidja a nevelés-oktatéas folyamatéban
tobb id6éponthoz is kapcsolddik: csaldd-bolcsdde,
bolcsdde-6voda, dltaldnos iskola alsé tagozat-dltalanos
iskola felsé tagozat, altaldnos iskola-kozépiskola,
kozépiskola-fels6fokt tanulmanyok, kozépiskola-munka,
fels6fokt tanulmanyok-munka.

egészitettem ki sajat készitéstiekkel. Ezek le-
hetéséget nydjtottak elézetes mérés soran a
feltételezett Osszefiiggések egy kis mintan
valé kiprébélasara, valamint azok pontosita-
sara.

Mindezeket figyelembe véve munkdm
soran preciz, részletes mddszertani leirasra
torekedtem. Nehézséget jelentett, hogy sze-
mélyesen végzett adatgy(ijtés soran nyertem
mind az 6vodai, mind az iskolai vizsgélati
adatokat, ezaltal az mindenképpen id6igé-
nyesebbé vilt.

Az adatgyijtési modszerek kivalasztdsanal
figyelembe vettem azt, hogy vizsgalatom a ki-
valasztott mintdn nem megismételhetd. Ezért
a vizsgalati eredmények megbizhatésaganak
(reliabilitds) és érvényességének (validitds)
novelése érdekében annak el6készitése és le-
bonyolitdsa sordn is torekedtem arra, hogy
minden lépést pontosan, részletesen és ob-
jektiven dokumentaljak.

Mar a vizsgilat megkezdése eltt le kel-
lett szogeznem, hogy az elsédlegesen lokali-
san értelmezhet6 adatokat szolgdltat, s ezért
igyekeznem kellett keriilni a téves, tulzottan
kiterjesztett altaldnositdsokat.

Az adatgytjtést megel6z6éen kiillon gon-
dot forditottam arra, hogy a vizsgélat soran
nyert adatok konnyen kezelhetéek és lehetd-
ség szerint Osszehasonlithatéak legyenek. A
vizsgalat minden egyes mozzanata el6tt (és
igény szerint azok alatt is) a gyermekeket tdjé-
koztattam a teend6krél, ezdltal egyértelmivé
téve szdmukra elvdrasaimat, szobeli tajékoz-
tatdsom természetesen életkorhoz igazitott
mértékben és mélységben volt részletes.

A fentiek is jol tiikkrozik, hogy a vizsgalatot
megelézéen és annak folyamatdban szdmos
kutatdsmodszertani és mérési nehézség fel-
meriilését feltételeztem, igy a tovabbiakban
ezen problémakat és az ,oldasuk” érdekében
meghozott dontéseket is ismertetem.

A vizsgalat problematikai

Mivel az 6vodasok korében altalam hasznalt
vizsgaldeljarast nem a teljes és bemért forma-
jdban hasznéltam, az iskoldsok attitid ska-
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ldjat pedig sajat magam fejlesztettem, ezért
sziikségem volt megbizonyosodni arrdl, hogy
mintamon valid eredményeket fogok kapni.
Ezért a vizsgalatot tobb szintem végeztem. A
kisebb mintan végzett eldmérést egy korrek-
ciés szakasz, majd a teljes mintavétel kovette.

A gyermekek 6vodaskorban, majd ugyan-
azon gyerekek iskolds korban (els6 osztaly
végén) valé vizsgalata tortént meg. Igy bizto-
sitva a longitudinalis nyomkovetés folyama-
tossagat.

Az 6vodai eldvizsgalat bemutatasa

Az ¢évodai vizsgdlati eljaras kivalasztasa-
kor meghatdrozé szempont volt, hogy olyan
modszer alkalmazdsét tartom csak az 6vodds
korti gyermekek vizsgalatara megfelelének,
mely igazodik az életkori sajatossagokhoz.
Az 6vodds korosztaly csak akkor vizsgalhaté
eredményesen, ha az alkalmazni kivant tevé-
kenység (moddszer, eszkoz) érzelmileg kozel
all a gyermekhez, és mindez kivéltja cselekvé
aktivitasat (vo. Janek, 2019).

Az 6vodai vizsgélat soran informaciét
gyljtottem arrol, hogy az adott intézmény-
ben, a vizsgalt idében a gyerekek pozitiv vagy
negativ emdcioval kotédnek az egyes évodai
tevékenységekhez, illetve milyen elvarasaik,
kivdnsagaik vannak, mit szeretnének még az
6vodaban csindlni. Arra térekedtem, hogy az
elégedettséget meghatdrozd elvarasok fon-
tossdgi rangsorat megismerjem, azaz hogy
mi, milyen mértékbe van az elégedettségre;
tovabba fel kivintam térképezni a latens el-
varasokat, melyek szintén befolyasoljdk az
elégedettségi szintet. Ehhez a gyerekeknek
az egyes 6vodai tevékenységekkel valé elé-
gedettségének mindségét mértem és Ossze-
geztem, mintegy kitekintve a vizsgélt 6voddk
nevelési légkorére.

Vargdné Szabo Gyorgyi (2000) kidolgozott
egy kvalitativ vizsgalati mddszert, melyet el-
sédleges kiprobalasnak is alavetett. Az alko-
tészerzo tapasztalatai szerint a médszer ered-
ményesen méri az dvodas kort gyermekek
elégedettségi szintjét, elemezhet6 informdci-
okat szolgdltat a gyerekek elvarasairol, kivan-
sagairdl. Az évodaban alapvetéen az altala
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kidolgozott mddszert alkalmaztam, de kiegé-
szitettem azt a diszkurziv interjival, valamint
a vizsgalat eredményeinek Osszegzését, érté-
kelését szolgdld adatlapokat, a rogzitést célzo
eszkozoket dtdolgoztam. Az altalam végzett
modositasokat a vizsgalati eszk6zok bemuta-
tasa soran minden esetben jelzem.

Alapvetéen a felhaszndlt vizsgalat fotdit al-
kalmaztam az adaptdlt, 14 fotébdl allé eszkoz
kozil egy (a gyermekek épitéjatékkal épitettek
az asztalon) kivételével, mivel az dbrazolt te-
vékenység ilyen formdja nem volt jellemzé a
vizsgélatban részt vevé 6vodakban. Tovabba
a vizsgalt 6vodakra jellemz6 specifikus tevé-
kenységet sem taldltam, igy tovébbi fotdval
nem egészitettem ki a vizsgdlatot. Osszessé-
gében tehdt 13 résztevékenységet abrazold fo-
tordl (lasd: 4. szamud melléklet) kellett a gyere-
keknek véleményt nyilvanitaniuk; melyek négy
f6 6vodai tevékenység koré Osszpontosultak:
jaték, tanulds, onkiszolgalas és pihenés.

A foték valogatdsa konkrét targyi cselek-
véssel érhetd el, de a manipulicié mellett
kiemelendd, hogy a vizsgalati eszkoz a kis-
gyermek szamdra az egyes bemutatott te-
vékenységeket vizudlis uton egyértelmtien
kozvetitse, azaz lehet8ség szerint szébeli ma-
gyarazat nélkil is rdismerjen a foté alapjan az
adott tevékenységre. Ami ezt az utébbi felve-
tést illeti, azt tapasztaltam az elévizsgalat so-
ran, hogy tobb foté ennek az elvarasnak csak
részben felel meg, illetve nem minden eset-
ben sikeriilt a fotdk készitéjének az adott te-
vékenység gyermekek szamdra fontos, lénye-
gi elemeit megragadni. Az ehhez kapcsol6dé
észrevételeimre a késébbiekben még kitérek.

Az el6vizsgalat sordn a ,Kivdnsdgtiindér”
és a ,Mandk ovoddja” befejezetlen (nyitott
végll) meséket egyarant alkalmaztam (7. szd-
mu melléklet), azok kozott tetszés szerint va-
lasztva. Arra azonban tgyeltem, hogy mind-
két mese el6forduldsa megegyezé szamu
legyen, igy a vizsgalat soran két-két esetben
alkalmaztam azonos mesét. Erdekelt egy-
részt, hogy sziikség van-e mindkét mesére
a longitudindlis vizsgélat elvégzése soran, il-
letve tapasztalhat6-e szamottevé eltérés, ami
indokoltta teszi a késébbiekben a mesék ko-
zOtti valasztast.
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Az elévizsgdlatot egy kisvarosi évodaban
és annak falusi tagévoddjaban vettem fel,
négy vegyes életkort csoportban. A vizsga-
lat idején az dvoda statisztikai létszama 96 {6
volt. 76 gyerekkel végeztem el a vizsgalatot,
ami 79,10%-os vizsgalatban vald részvételt
jelent, igy mérési eredményeimet az 6voda-
ra reprezentativnak tekintettem. 20 gyermek
maradt ki az el6vizsgdlatbol: kisebb résziik
azért, mert éppen a beszoktatds idészakaban
voltak, s nem tartottam célszerlinek, hogy
ebben az érzékeny emocionalis periédusban
megzavarjam 6ket, a tobbiek pedig a vizsga-
lat id6pontjdban tartésan hidnyoztak. Az el6-
vizsgalat sordn tapasztaltak kozil kiemelném,
hogy a mesék aktiv kommunikdciéra ser-
kentették a gyerekeket. A befejezetlen (nyi-
tott végli) mesék élményt jelentettek a gyere-
keknek, 6rommel vettek részt a vizsgalatban.
Tetszett nekik a ,Mandk évoddja’, és az, hogy
télik tanulnak a mandévodasok. A ,Kivdn-
sdgtiindér” meséje a hdrom kivansag teljesité-
se miatt volt sikeres. A kivansagok 6sszesitése
soran azt tapasztaltam, hogy a ,Mandk évo-
ddja” inkdbb a mar meglévé tevékenységek
soroldsat eredményezte, mig a ,Kivdnsdgtiin-
dér” jobban indukalta a végyak, kivansdgok
megjelenését. Igy hatdroztam el, hogy a ké-
s6bbiek sordan — a longitudindlis vizsgalatban
— kizéardlag a ,Kivdnsdgtiindér’ befejezetlen
(nyitott vég(i®) mesét alkalmazom.

Az elévizsgalat megerdsitett abban a meg-
gy6z6désemben, hogy az évodaskord gyere-
keknek vannak elvardsai, s ezeknek optimalis
mérték( hatdst kell gyakorolnia a mindennapi
6vodai életre. Fontos, hogy a gyerek elégedett
legyen az 6vodai nevelés torténéseivel, sze-
resse az 6vodat, szeressen 6vodaba jarni*. A
vizsgalati eredmények informativ jelleglinek

3 A ,nyitott végl, befejezetlen mese” az adaptalt
modszertan elnevezése, mely kifejezést a szoveghtiség
okan nem médositottam.

* Tovébbd megallapitottam, hogy az altalam megismert
és kiprobélt, a gyermekek elégedettségi szintjét
vizsgdlé moddszer egy atfogd intézményértékelési
igény felmertilése esetén kiegésziilhet a szill6k és az
o6vodapedagdgusok elvardsainak, elégedettségének
felmérésével, megismerésével; de ez jelen kutatdsi
munkénak nem képezi részét.

bizonyultak, azok 6sszességében alatimasz-
tottdk az 6vénék megfigyeléseit a gyermekek
altal kedvelt tevékenységeket illetéen, mely
pedagoégusi tapasztalatokat a vizsgélatot ko-
vetd kotetlen beszélgetések soran ismerhet-
tem meg.

A vizsgalat 6vodaban alkalmazott
modszere és eszkozei

Miutan az évodaban haszndlni kivant adap-
talt mddszert elévizsgalat sordn elézetes mé-
résnek vetettem ald, elvégeztem az dévodai
eszkozok korrekcidjat és azoknak dltalam
sziikségesnek itélt kiegészitéseit.

Az 6vodai vizsgalat harom részbdl allt. Az
els6 részben a gyerekek elégedettségét-elége-
detlenségét ismertem meg tematikailag foku-
szdlt fotok alkalmazdsaval (adaptalt vizsgélati
eszkoz) egyszemélyes vizsgdlati helyzetben;
a masodik részben diszkurziv interju éltal a
gyermekek iskolaval, iskolai tanuldssal kap-
csolatos tapasztalatait, prekoncepcioit rog-
zitettem (sajat eszkoz); a vizsgalat harmadik
részében pedig a gyermekek 6vodai tevékeny-
ségekkel kapcsolatos vagyott tevékenységeit
befejezetlen (nyitott végii) mese segitségével
tartam fel csoportos vizsgalati helyzetben
(adaptalt vizsgélati eszkoz).

Az elégedettség-elégedetlenség mérés cél-
ja, hogy megismerjem, a vizsgalt id6ben az
adott 6vodai csoportban milyen tevékeny-
ségek végzését kedvelik, avagy nem kedvelik
a gyerekek. A valaszthaté tevékenységeket
konkrét 6vodai tevékenységeket megjeleni-
t6, tematikailag fokuszdlt fotokkal korlatoz-
tam, szabdlyoztam. A valaszthatésag korlatjat
a szobeli kozlés lehetéségével oldottam. Ez
azért volt fontos, hogy a gyerekek olyan te-
vékenységeket is megnevezhessenek, amikrdl
nincs fotd. Azt tapasztaltam, hogy a fotd, mint
vizsgalati eszkoz tobb szempontbdl is ered-
ményesen alkalmazhaté a kisgyerekek koré-
ben. A vizudlis Gton torténd ismeretszerzés
kiemelten fontos, a kép, a képiség egyarant
eszkoze a vilagabrazoldsnak és az onkifeje-
zésnek. Gyermekekkel végzett vizsgalatnal a
foték alkalmazasa oldottabbad teszi a 1égkort,
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az aktivitas révén 6k maguk is ,bevonhatdk”
a vizsgalatba, tovdbba segiti az élmények, ér-
zések ,felszinre” hozasat, kifejezését.

Kiegészitettem az O6vodai vizsgalatot a
diszkurziv interju sajdtos mifajaval. Az élta-
lam kezdeményezett rovid beszélgetés az is-
kolaval, az iskolai tanulassal kapcsolatos, ér-
zelmileg nem semleges esetleges élményeket,
tapasztalatokat kivdnta a ,felszinre” hozni.
Ennek az eszkoznek a beépitését a vizsgalatba
az attit(id kialakuldséval kapcsolatos abbéli is-
meret tdmasztotta ald, mely szerint a pozitiv
vagy negativ viszonyulds az attitlid targyaval
szemben akkor is kialakulhat, ha semmiféle
konkrét tapasztalata nincs az egyénnek. A
diszkurziv interju sordn azt kérdeztem meg
a gyerekektdl, hogy vérjak-e mar az iskolat,
illetve szerintiik milyen lesz iskolasnak lenni.

A vizsgalat harmadik, az els6hoz szoro-
san kotddo része a befejezetlen (nyitott végi)
mese volt. A mese vizsgalatban vald alkal-
mazasanal fontos szempont, hogy ne legyen
ismert, nem legyen sem tul hosszd, sem tul
bonyolult. Nemcsak a mesélés élménye, vagy
a meseiras, hanem a mese befejezése is lehe-
téség arra, hogy megismerhessiik a gyerme-
kek gondolatait, szandékat.

A befejezetlen mese alkalmazésa soran az
adott mesét azon a ponton kellett megsza-
kitani, amikor még a tényleges befejezéshez
nem értiink el. Igy a mese részeseiként ki-
vansagaikat, vagyaikat fogalmazhattdk meg
a gyerekek, azt, hogy mit szeretnének még
csindlni az 6voddban, milyen eszkozokre,
jatékokra lenne még sziikségiik. A mesélés
soran kértem az dvodapedagdgusokat, hogy
kertiljék a gyermeki megnyilatkozasokra vald
visszajelzéseket, a megnyilvdnulasokat egyet-
len esetben sem kovette értékelés. A gyerekek
minden javaslatat, hozzdszélasat (még az ir-
relevansokat is) jegyzékonyvben rogzitettem.

Az évodai modszer-egylittes egyes eszko-
zeit az el6vizsgdlat soran felhasznalt vizsgéla-
ti anyagbdl adaptaltam (2-5. szdmu mellék-
letek): munkalap (A/3-as méretben), egyéni
adatgyijté lap, sorszamozott foték és hozza-
juk kapcsolédé szébeli utasitds, nyitott végi
mesék, Osszesitd lap az 6voda részére (a nyi-
tott mesékhez). A tobbi eszkozt atdolgoztam.
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Indokoltta valt ez egyrészt azért, hogy job-
ban elemezhet6vé valjanak a mérési adatok;
mdsrészt a minta tobb szempontd (nemek,
életkor és csoport szerinti) elemzésének el6-
készitése tette ezt sziikségessé. Igy az aldbbi
eszkozokkel egésziilt ki a vizsgalat: az évodai
minta Osszesitésére szolgdld lap (I. szdmii
melléklet), Osszesité lap nemenként, csopor-
tonként és az 6voda részére (6. szdmii mel-
léklet), nagyméretQ ,mosolygé” és ,siré” arcot
stilizalé szimbdlumok, valamint jegyzékonyv
a meséhez (8. szdmu melléklet).

A vizsgélatot személyesen vettem fel, tobb
okbdl kifolydlag. AlapvetSen a vizsgalat do-
mindnsan kvalitativ jellege indokolta, hogy
annak teljes idétartama, minden egyes vizs-
galati eszkoz alkalmazdsa sordn aktivan jelen
legyek. Tapasztalataim szerint a pedagégusok
szamdara nem konny( a ,vizsgalati szituacid’,
még akkor is segitenek (visszajelzés, feliilér-
tékelés) a gyermekeknek, ha nem szamit a
teljesitmény, ezzel viszont kimutathatéan be-
folydsoljak a vizsgalati eredményt. Az ered-
mények kiértékelése és elemzése strukturalt
faktorokban tortént, a kutatds ezen része
kvantitativ elemeket is tartalmaz, ezekrol ké-
s6bb teszek emlitést.

A helyszin minden esetben a csoportszoba
volt, hiszen az adott életkorban semmiképpen
nem célszerd a gyerekeket megszokott, ter-
mészetes életteriikb6l kiemelni. A csoport-
szobaban egy nyugodtabb, csendesebb helyet
valasztottam ki, torekedve arra, hogy megov-
jam az adott idGszakban részt vevé gyereket
legaldbb a kiszamithatd elterelé ingerektdl.
Fontos szempont volt, hogy a kivalasztott he-
lyen legyen gyermekméretd asztal és két szék.

A vizsgalat délel6tt és délutan egyarant
zajlott, mindenben igyekeztem az adott cso-
port napirendjéhez alkalmazkodni, ezzel is
gordiilékenyebbé téve az iddbeli szervezés
okozta nehézségeket. A vizsgélat elvégzésére
gyerekenként 10—15 percre volt sziikség. Az
id6tartamot az hatarozta meg, hogy a gyerek
mennyire tudott azonosulni a feladattal, mi-
lyen volt a motivaltsaga, illetve milyen élet-
kort. Torekedtem minden egyes gyermeknél
a folyamatos munkdra, de a munkatempét
mindig az adott egyén ,teljesitményéhez” iga-
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zitottam. A vizsgalat soran gyerekkel szem-
ben foglaltam helyet, hogy tudjak szemkon-
taktust tartani, hogy ldssam a gyerek érzelmi
reakcidit. Dicsérettel folyamatosan 6szto-
noztem, batoritottam a gyerekeket a feladat
elvégzésére; ligyelve arra, hogy ne reagaljak
az dltala elmondottakra, metakommunikdci-
6s eszkozokkel ne befolydsoljam a gyerek va-
lasztasat. Késébb ez utébbi bizonyult a vizs-
galat egészét tekintve a leginkabb onreflexiét
igényl6 szakasznak.

A vizsgélat els6 részében a gyerekek fo-
tékat nézegetnek, s két csoportba valogatjak
szét aszerint, hogy szeretik-e az adott tevé-
kenységet vagy sem. A vizsgalat egyéni foglal-
koztatdsi formaban tortént. A vizsgdlat alatt
a tobbi gyerek a csoportszobaban tartézko-
dott, az évodapedagdgus ,irdnyitotta” a tobbi
kisgyerek életét, és gondoskodott arrél, hogy
nyugodt, elmélytlt tevékenység legyen a cso-
portban. Mivel ragaszkodtam ahhoz, hogy a
tobbi gyerek is a csoportszobdban maradjon,
folyamatosan figyelni kellett arra, hogy a téb-
biek ne alljak koril az asztalt, ne lassdk elére
a fotokat, ne zavarjak az éppen kivélasztast
végz6 gyereket.

A gyermekekbdl érdeklédést véltott ki a
manudlis tevékenység, motivalta éket, hogy
az ¢ egyéni véleményiikre voltam kivancsi.
A feladat elmondéséat — , Vilaszd szét a foto-
kat aszerint, hogy Te mit szeretsz csindlni az
ovoddban, és mi az, amit nem szeretszI” — az
esetek tobbségében gyermeki mosoly kisér-
te, s szinte azonnal hozzafogtak a tevékeny-
séghez. Harom kisgyerek esetében éreztem,
hogy nem igazan valasztasrél, dontéshoza-
talrél van sz6, hanem inkdbb csak vélogatja
azokat: egyet ide, a masikat pedig oda. A tob-
bi gyermeknél azonban komoly mérlegelést
tapasztaltam, gondolkodasukat verbdlisan is
»kihangositottdk” Egy o6t éves kislany (SA)
példaul a kovetkezOképpen magyarazta va-
lasztasat: , Végiil is teriteni is jo, mert akkor
tudunk enni. Igen, szeretek naposnak lenni.”
A fotdkon 1évé tevékenységeket valtozatosan
nevezték meg a gyerekek, a tevékenységeknél
altalanos volt a jaték megfogalmazas (kivéve:
oltozkodés, terités, alvas, fogmosds). Ez azt
igazolja, hogy az évoddban mar elvétve al-

kalmazzak a ,foglalkozas”, a ,tanulds” termi-
nusokat; mely természetesen nem azt jelenti,
hogy nincs ilyen jellegti tevékenység.

A szobeli kozlés vizsgalatba épitése segi-
tette, hogy a gyerekek olyan tevékenységek-
kel kapcsolatban is elmondhassik érzelmi
kotédéstiket, amirél nem volt a vizsgalatban
fotd, avagy ami nem volt az egyes fotérél leol-
vashaté. Ezéltal feloldodott a valasztas foték
altali korlatozottsdga. A szdbeli kiegészités
mennyisége és tartalma gyerekenként eltérd
volt. A mennyisége feltételezhetéen jelzi az
6voddban meglévé kommunikaciés interak-
ciok siirtiségét, a beszédkedv, beszédhelyze-
tek koherencidjat. A tartalom sok esetben a
fotékhoz kotddott, a gyerekek az azon latott
tevékenységeket ismételték meg.

Az eszkozzel kapcsolatban a vizsgélat so-
rdn azt tapasztaltam, hogy az udvari jatékot
reprezentdldé foté (lasd: 4. szdmui melléklet,
3. szdmiui fotd) érzelmileg tulzottan befolya-
solja a gyerekek valasztasat, mivel a havas t4j
egy évszakot hatdroz meg, igy inkabb dont a
gyerek ennek megfeleléen — azaz szereti vagy
nem a hogolyézast, szankdzast, a hideget; s
igy vélasztasa nem az udvari jatékra, mint te-
vékenységre iranyul. Sok példa koziil idézve:
~Nem szeretem a telet, mert akkor mindig fa-
zom. Nem szeretem, ha megdobnak a higolyo-
val.” (JZS) Uj vizsgalat esetén célszer(i lesz a
fotét lecserélni egy olyanra, ami Ggynevezett
»évszakmentes’, és kell6képpen bemutatja az
udvari jaték tevékenységrepertodrjat.

Az dbrazolds bemutatdsara hasznalt foté
(lasd: 4. szamu melléklet, 4. szamu fotd) el-
terelének bizonyult. Meglepédve tapasz-
taltam, hogy volt olyan gyerek, aki kedvelt
tevékenységként a rajzolast nevezte meg,
az dbrdzolashoz tartozé fotét mégis a ,nem
szeretem” csoportba tette. A fotd el6térébe
tett festési tevékenység vélheten a gyermek
figyelmét arra ,fékuszdlja’, s nem veszi ész-
re a hattérben rajzolét. Az 6vodapedagdgu-
sok — beszélgetésiink soran — megerdsitették
ezen feltételezésemet. Elmondasuk szerint a
gyerekek tobbsége kedveli a rajzolést, szine-
zést; mig a festés kevésbé kedvelt; hiszen na-
gyobb odafigyelést, tobb munkat, fejlettebb
finommotorikai képességet igényel. Ismételt
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vizsgalat esetén érdemes lenne az abrazoldst
egy masikkal reprezentalni, mely ,kiegyenli-
tettebben” mutatja be az abrazolashoz tartozé
egyes résztevékenységeket; igy a gyerek szo-
beli kozlése vilagosabban tdmaszthatnd ald a
tevékenységhez kapcsolédé emocidkat.

Az onkiszolgalast reprezentalé fotot (lasd:
4. szamui melléklet, 11. szdmii fotd) is célszer(i
cserélni; és gy bemutatni a naposi feladatot,
hogy a gyermekek 6nallésagi, onkiszolgalasi
igényének mindsége jobban ,mérhetd” le-
gyen.

A vizsgélat masodik részben rovid me-
sét hallgattak a gyerekek. Az elévizsgalat ta-
pasztalatait felhasznalva kizardlag a ,Kivdn-
sdgtiindér” cim(i befejezetlen (nyitott végu)
mesét (7. szdmu melléklet) alkalmaztam, arra
motivélva a gyermekeket, hogy kivansagaikat,
vagyaikat fogalmazzdk meg. A meséléshez
az 6vodadban, az adott gyermekcsoportban
szokdsos mesehelyzetet teremtettem meg
az 6vonok és a dajkak kozremiikodésével. A
részvétel a gyerekek szamdra természetesen
nem volt kotelez6. Mivel az egyes mesehall-
gatasokon tobb mint 15 gyerek vett részt, az
6vonoé olvasta a mesét, igy lehetévé téve sza-
momra a gyerekek kivdnsagainak lejegyzését.
A mesehelyzet addig tartott, ameddig a gye-
rekek soroltdk a kivansdgaikat, majd a peda-
gogus altal elmondott (elére megadott) befe-
jezéssel zarult. Az id6tartam 15 percnél egyik
esetben sem volt tobb. Az 6vodapedagégusok
serkentd metakommunikacids eszkozokkel
reagaltak a gyerekek altal mondottakra, biz-
tattdk Sket a kivansdgok soroldsara; negativ
reakcidkkal egyik esetben sem korlatoztdk
a gyerekek megnyilvanuldsait. A mese befe-
jezéseként megjelend gyermeki kivansagok
alapvetd elemzési szempontja: hany és milyen
jellegli 6tleteket mondanak a gyerekek.

Késébbiekben a mesét nem tekintettem
a kutatdsi probléma vizsgdlatdt relevansan
méro eszkoznek, de 6sszegeztem a gyermekek
valaszait, és mindezeket hattér-informacié-
ként hasznéltam fel. Ugy gondolom, a meg-
ismert kivansagok ismeretében az évodanak
mérlegelni lehet, hogy a gyermeki elvarasok
az évoda nevelési programjéba illeszthet6k-e,
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6sszhangban vannak-e a sziillk és az évoda
elvardsaival; tovdbba az intézmények szemé-
lyi, targyi és anyagi feltételei megengedik-e a
vagyak egy részének vagy egészének megva-
16sitasat.

A vizsgalat iskolaban alkalmazott
modszere és eszkozei

Az iskolai vizsgalat soran alkalmazni kivant
attitid-kérdéivet egy kis mintan (egy elsds
osztalyban) vettem fel, az eszkoz korrekcidja
ezt kovetben megtortént.

Az iskolai minta nagysagat jelentGsen
megndveltem azéltal, hogy a kovetéses min-
tdban szerepld gyermekek osztélytdrsaival is
felvettem az iskolai attittidvizsgalatot

Az iskolai vizsgélat helyszine minden eset-
ben az iskola, mint intézményes szintér volt,
azon belll is azok az osztalytermek, amelyek
egyébként is a gyermekek mindennapi iskolai
életterét adjak, s melyek feltételezheten az
elsé tanitdsi év végéhez kozeledve mar meg-
szokott, ismert (és biztonsagot nyujto) helyet
jelentenek a gyerekek szdmdra. Az attit(id-
vizsgalatra kisebb csoportokban (10-16 {8s)
kertlt sor, minden esetben a déleldtti tandrak
valamelyikén, igazodva az iskola dltal felkinalt
idépontokhoz (napok), de kizarélag a maso-
dik vagy a harmadik tanitasi éra keretében.
Ennek jelent6sége abban nyilvanult meg,
hogy torekedtem arra, a gyermekek ne farad-
tan, kimeriiltem végezzék el a kérdéiv ,kitol-
tését” Az adatfelvétel 6nallo kitoltés sordn,
feltigyelet mellett valésult meg. Ezt alapvetd-
en a gyermekek életkora indokolta, tovabba
lehetéséget kivantam biztositani ezaltal arra,
hogy esetleges szovegértési nehézség esetén
a gyerekeknek lehet6ségiik nyiljon a segitség-
kérésre®.

Az iskolai vizsgélat alapvetéen két mod-
szerre tamaszkodott. Egyrészt kérddiv se-
gitségével kivintam megismerni a gyerme-

> A vizsgélat sordn ez egyetlen esetben fordult els. A
kérdbivben szereplé ,hidnyozni” kifejezés szorult
magyardzatra, egy olyan kisfit kérdezett rd, aki nem
szerepel a kovetéses mintaban.



A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

kek iskolai tanuldssal kapcsolatos attitidjét,
s kivancsi voltam az évodaval kapcsolatos
iskolaskori attitidre. Az iskolai vizsgalat ré-
szeként madsrészt kizarélag a longitudinalis
vizsgalatban részt vevé gyermekeket illets-
en értékelést kértem az osztdlytanitoktol (12.
szdamu melléklet), mely érintette a magatartas
és a szorgalom f6bb tartalmait, tovabba az
egyes tantdrgyakkal kapcsolatos tanuldi tel-
jesitmény otfokd skaldn térténd besoroldsat.

Az attitidméréshez ugynevezett Likert-
tipusii skdla készitésére vallalkoztam. A skdla
elkészitéséhez elészor a kvantitativ vizsgalat
hipotézisei éltal feltételezett Osszefiiggések-
kel kapcsolatos kérdéseket fogalmaztam meg,
melyek alapvetSen az dvodai tevékenységekkel
és az iskolai tevékenységgel kapcsolatos atti-
tid (attitiidtdrgyak) oOsszetevdire irdnyultak.
Majd e kérdéseket alakitottam dat és ezekbdl
kiindulva képeztem értékeld itemeket.

A skilan a gyermekek az egyes meg-
allapitasokkal kapcsolatos — véleményiiket
itemenként harom ,fokozat” kozotti valasz-
tas soran jelolhették. A viszonyulds mérhetd
jellemz6i kozil igy lehetdség nyilt az ,egyet-
értés” vagy az ,egyet nem értés” kifejezésére
(,nagyon jellemzd’, illetve ,nem jellemzd”), a
skdla tartalmazta tovabba a ,nem tudom el-
donteni” lehet6séget. A gyermekek életkorat
figyelembe véve azonban a viszonyulds foka-
nak mérésétdl eltekintettem.

Az értékel6 megallapitasok egyes szam
els6 személyl megfogalmazasa erdsitette
meg a ,kitoltést” megel6z6 szoébeli tdjékoz-
tatds sordn elhangzottakat, miszerint a meg-
allapitasokat onmagdara vonatkoztatva kell
mindenkinek értékelnie®. Az itemek meg-
fogalmazasandl torekedtem arra, hogy azok
lehetdség szerint az értékeld viszonyuldsok
sokrétliségét kifejezd arnyaltsaggal vizsgaljak
az attitiidtdrgyakat. Az értékel6 megallapita-
sokat tartalmaz6 skala gondolati kore életsze-
rli, a megfogalmazasoknal keriiltem a tdlzott
leegyszertsité formuldkat. A megfogalmaza-

6 Az attitd-kérd6iv megbizhatdsdgat novelheti a
személytelen skéla, de mivel ez inkdbb a kognitiv
komponenst méri, keveset mond az érzelmi 6sszetevSrél.

sok soran figyelembe vettem a vizsgalatban
részt vevé gyermekek életkori sajatossagait,
tovdbba a nyelvi megformalds és a széhasz-
nélat soran az elsé osztaly végére varhaté ol-
vasasi szinthez igazodtam.

Az évodai vizsgélat sordn kideriilt, hogy a
vizsgalatban részt vevé gyermeknek kizaro-
lag 6v6 nénije volt, ezért nem tartottam sziik-
ségesnek az érintett itemek (vo. 11. szdmu
melléklet 19. és 26. megdllapitdsai) esetében
az 6vodapedagdgus kifejezése hasznalatét’;
mivel azonban tanité bacsi és néni egyarant
volt a vizsgélatban érintett osztalyokban, em-
litéstikkor a tanité kifejezést alkalmaztam (vo.
11. szdamu melléklet 12. és 21. megéllapitasai).

A gyermekek életkordbdl adéddéan nem
tudtam érvényesiteni, hogy az dllitasok koze-
lit6leg azonos szdmban tartalmazzanak po-
zitiv és forditott (,negativ”’) megfogalmazasu
tételeket. Mindemellett tapasztalatom sze-
rint a forditott megfogalmazasa kérdésekre
nehezebb is vélaszolni, igy azok értelmezése
magdnak a skdldnak megbizhatésagat is be-
folyasolé tényezd. Igy, mindezeket figyelem-
be véve a 30 item koz6tt minddsszesen négy
forditott megfogalmazdsta allitas taldlhato,
azok is kizarolag az iskolai tanulasi tevékeny-
séggel kapcsolatban. Fontos kritérium volt
tovabbd, hogy az egyes valasztasi kombina-
cidk ugyanazt a viszonyuldsi irdnyt adjak. A
30 itembdl all6 megdllapitassort egy hozza-
férésen alapuld rétegzett mintdn elémérést
végeztem, és a vizsgalat sordn felvetett gyer-
meki kérdések alapjan kizarélag fogalmazas-
beli és nyelvhelyességi szempontbdl korrigal-
tam az itemeket; valamint azt néztem meg,
hogy a skaldn mely megéllapitasok tesznek
leginkdbb kiillonbséget a pozitiv és a negativ
értékelés kozott. Ezt kovetden a véglegesitett
— a longitudindlis vizsgalatban alkalmazott —
eszkoz 30 értékeld megallapitdst tartalmazott
(lasd: 11. szdmii melléklet).

7 Ha lett volna évé bécsi, akkor is az 6v6 néni és az évo bacsi
kifejezéseket hasznaltam volna, mert véleményem szerint
az 6vodapedagdgus kifejezést a pedagdgiai gyakorlat nem
haszndlja, igy a kisgyermekek szdmara nehezen lett volna
értelmezhetd az adott item.
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Az alkalmazott adatfeldolgozasi
modszerek bemutatasa

Az 6vodaban a négy 6 tevékenységgel (jaték,
tanulds, onkiszolgalds, pihenés) vald elége-

dettségi szintrdl az egyes résztevékenységek
kozotti valasztasok alapjan kaptam informa-
ciét (tematikailag fokuszalt fotdk alkalmazasa
nyoman).

Tematikus Fotevékenységek Tételszam Fotdk (és az azokhoz tartozo
egységek (6sszevont valtozok) allitasok) sorszama

I jaték 3 1,2,3.

II tanulds 6 4,5,6.,7,8.,9.

III onkiszolgdlds 3 10,11, 12.

v pihenés 1 13.

Ovodai tevékenységekkel valé gyermeki elégedettség 13
(I+II+III+1V)

1. tabldazat: Az dvodai tevékenységekkel valé elégedettséget méré dvodai eszkoz felépitése

A fotokat (4. szdmu melléklet) a kovetkezé
csoportokba osztottam (lasd: 1. tdbldzat) —
az adaptalt mddszer alapjan, a kordbban jel-
zett mddositdsomat figyelembe véve.

Az ¢6vodai tevékenységekkel kapcsolatos
elégedettséget az egyes Osszevont valtozokhoz
(jaték, tanulas, onkiszolgdlds, pihenés) tartozo
foték besorolasa mérte, az adott fotd ,mosolygo”
szimbolum mellé helyezése a tevékenységgel
valé gyermeki elégedettséget, a ,siré” szimbo-
lum vélasztasa pedig az azzal valé elégedetlen-
séget fejezte ki. A felsorolt £6 tevékenységekhez
eltéré szamu fotdk kapcsolédtak ugyan, de a
szdmolasi eljards alkalmazdsa lehetévé tette az

N

A ebbdl adédo torzitas elkertilését.

§ Az adaptalt moédszer szamolasi eljarasat
&  alkalmaztam, mely a résztevékenységek sza-
&  matdl fiiggetleniil — ezt az elévizsgélat soran
'Y szerzett tapasztalataim igazoltdk — redlis ké-
& pet mutat a fétevékenységek egymdshoz vi-

szonyitott aranyardl. Minden fétevékenysé-
get egységnek tekintettem, majd az elfogadas,
illetve elutasitds szamat osztottam a {6 tevé-
kenységen beliili résztevékenységek szamaval.

Példaul a tanulds, mint tevékenység hat rész-
tevékenységbdl all a vizsgalatban. Ha egy gyer-
mek a tanuldshoz tartozé fotok koziil 6t darab
fotét helyez a ,mosolygd” figura mellé, azaz
a tanulasi résztevékenységek kozil 6tot ked-
vel, akkor a szdmolds sordn az Gsszes valasztas
szamat osztom a résztevékenységek szamaval.
Azaz a példit figyelembe véve 6t6t osztom hat-
tal, és szorozom szdzzal, ami 83-mal egyenld. A
példaban szerepld gyermek esetén igy megalla-
pithatd, hogy 83,00%-ban kedveli a tanulast az
6vodaban, mivel a fétevékenységek eredménye-
it szazalékban fejeztem ki.

Az iskolai attitidmérés (11. szdmii mellék-
let) eredményeinek elemzésénél a kovetkezd
adatfeldolgozasi mddszert alkalmaztam.
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S Tematikus Osszetevék Tételszam Allitasok sorszama
§ egységek (6sszevont valtozok)

s OA tdrgyi kornyezet 27. 27.
X -

N OB tdrsas kornyezet 14., 19. 14.,19.
N P

IS ocC kizérzet 10, 25. 10., 25.

~<

= oD tanuldsi feltétel 26. 26.
Q

~ )

= OE tanulds 23. 23.
§ Ovoddval kapcsolatos gyermeki attitiid 7

Q (OA+OB+0OC+0OD+OE)

5

7

2. tdbldzat: Az évoddval kapcsolatos attitiidot meghatdrozo dsszeteviket mérd
iskolai eszkiz részskdldjdnak felépitése



A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

Az attittdskala itemjei kozil 8 dllitds az
ovoddval kapcsolatos attitiidot meghatdro-
z0 dsszeteviket méri (targyi kornyezet, tarsas
kornyezet, kozérzet, tanulasi feltétel, tanulds).
A 2. szamu tablazat szemlélteti az attittidska-
la részskalajanak felépitését, ez felelteti meg a
kérddiv 6vodara vonatkozé dllitdsait az Os-
szetevéknek.

A nyolc, évodara vonatkozé dllitds koziil
egyet (7-es allitas: ,Amidta iskolds vagyok, ld-
togatoba néha visszamegyek az évoddmba.”)
nem vettem figyelembe az 6vodaval valé elé-
gedettség tekintetében, mivel az eszkoz el-
s6dleges kiprébaldsa sordan nem bizonyult az
attitdtargyra vonatkozdan relevansnak.

Az iskolai tanuldssal kapcsolatos attitlidot
meghatdrozé 6sszetevékre iranyul 22 allitds
kozil kettét nem vettem figyelembe az Os-
szegzésnél; a 4-es dllitast: ,Sok iddt kell tolteni

az iskoldaban” és 15-0s allitast: ,Az osztdlyban
sok ovoddstdrsam van.” Dontésemet az indo-
kolja, hogy az eszkoz elsédleges kiprébalasat
kovetd elemzés soran a 4-es dllitasnal azt ta-
pasztaltam, hogy tobbszori dtgondolds, mé-
dositds ellenére még mindig nem arra iranyul
az allitds megfogalmazdsa, ami ugyan véle-
ményem szerint meghatdrozza az attit@idot,
de a nehéz értelmezhetéség miatt nem biztos,
hogy érvényes vélaszokat hiv elé. Tovabbd a
15-06s allitast az iskolai tanuldssal kapcsolatos
attitiid szempontjabdl ugyan fontosnak vél-
tem tovébbra is, azonban az a vizsgalni kivant
attit@idtarggyal kapcsolatosan nem bizonyult
relevansnak.

Az iskolai tanulds irdnti attitildot meghata-
rozé Osszetevokhoz tartozd osszesen 20 meg-
allapitast témacsoportokba osztottam, igy jott
létre 6t Osszevont valtozo (3. tdbldzat).

Tematikus Osszetevék Tételszam Allitasok sorszama
egységek (6sszevont valtozok)
IA tdrgyi kérnyezet 2 1,09
1B tdrsas kornyezet 5 8.,13,17,20,28.
IC kozérzet 6 2,6.F 16.F, 18.F, 21,, 22.
ID tanuldsi feltétel 4 3., 5.,12,29.
IE tanulds 3 23.
Iskolai tanuldssal kapcsolatos gyermeki attitiid 20
(IA+IB+IC+ID+IE)

3. tdbldzat: Az iskolai tanuldssal kapcsolatos attitlidot meghatdrozo dsszeteviket mérd
iskolai eszkiz részskdldjdnak felépitése (Az F-fel jelolt dllitdsok ,forditott” megfogalmazdsiiak)

Az egyes allitdsoknal a jelolést a ,nagyon jel-
lemzd” esetén pozitiv viszonyulasként, mig a
Jnem jellemzd” negativ viszonyuldsként értel-
meztem. A, forditott” megfogalmazésa llitdsok®
értékei felcserélédtek; ilyen allitds a 6-os ,Ujra
ovoddba szeretnék jdarni’, a 16-os ,Az évoddban
jobban éreztem magam, mint az iskoldban.’, illet-
ve a 18-as ,Gyakran gondolok az évoddra’®

@

Ezek valéjaban nem a klasszikus értelemben vett negativ
megfogalmazasu allitdsok, inkdbb nevezném a belsé
konzisztencidt erdsits, az eszkoz megbizhatsdgat
novelé megéllapitdsoknak (megfelel6bb szakkifejezés
ismeretének hidnya okén).

Itt és a tovabbiakban az itemekre valé hivatkozdsnal
mindig jel6lom arab szdmokkal azok skélabeli sorszamat.

Azt feltételeztem, hogy az egyes Osszetevok
szamatol figgetleniill megbizhaté képet kapok
az egyes Osszevont valtozokat illeten, tovab-
ba azok 6sszességében jelzik az iskolai tanulds
iranti attit(d irdnyat (11. szdmu melléklet). Az
attittidskéla itemjei koziil 20 dllitas az iskolai
tanuldssal kapcsolatos attitiidét meghatdro-
z0 Osszeteviket méri (targyi kornyezet, tarsas
kornyezet, kozérzet, tanuldsi feltétel, tanulds).
A 3. tabldzat szemlélteti az iskolai attittidskala
részskaldjanak felépitését is, ez felelteti meg a
kérdoiv iskolara vonatkozé dllitasait az egyes
Osszetevéknek. Minden Osszetevot egységnek
tekintettem, majd az elfogadas, illetve elutasi-
tas szamat osztottam az egyes Osszetevohoz
tartozo dllitdsok szamaval.
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Az egyes csoportokhoz eltérd szamu allitds
tartozik, az ebbdl kovetkezé torzitasok elkerii-
lése végett az adatfeldolgozasi eljaras soran az
alabbi szamolasi eljarast alkalmaztam. Példdul a
tarsas kornyezet 6t részfeltételbdl all a vizsgalat-
ban. Ha egy gyermek a ,mosolygé” figurat jelolte
(azaz szinezte vagy huzta at) a tarsas kornyezet-
hez tartozé adott dllitasndl, akkor az adott 4llitas
5 pontértéket kapott, ha a ,nem tudom eldonte-
ni” kategériat jelolte, akkor annak pontértéke 3,
mig a ,sir¢” figura jelolése 1 pontértéket kapott.
A térsas kornyezet 6sszetevéhoz tartozo allita-
sok jeloléseinek 6sszegzése nyoman maximum
25 pont ,szerezhetd’, mivel ehhez a csoporthoz
ot allitas tartozik. Ha példaul egy gyermek négy
allitas esetén jelolte a ,mosolygd” figurat, akkor
négyszer 6t, azaz 20, illetve egy esetben jelolte
a ,nem tudom eldonteni” kategdriat, azaz egy-
szer harom pontot kapott, mely minddsszesen
23 pont. A 23-at osztom 25-tel, ami 0,92, majd
szorzom 100-zal. Igy az adott gyermek esetén
megadllapithatdé, ahogy 92,00%-ban pozitiv az
attitidje az iskolai tarsas kornyezetet, mint az
iskolai tanulassal kapcsolatos attitlid6t megha-

tarozé egyik osszetevét illetéen.

A longitudinalis vizsgalat
eredményeinek elemzéséhez
kialakitott kategoriarendszerek

A longitudindlis vizsgdlat adatait tobbféle
szempontbdl dolgoztam fel. Alapvetéen to-
rekedtem az adatok egyéni és csoportszintd
Osszefliggéseinek feltdrasara. Ahhoz, hogy az
egyes adatok értelmezhetéek és egymadssal
osszehasonlithatéak legyenek, elégedettségi
szinteket (lasd: 4. tablazat) és attit(idszinteket
(lasd: 5. tablazat) alakitottam kit

Az dvoddban a fotdk vélogatdsa soran a gyer-
mekek két lehetdség kozott donthettek (,m0s0lygs”
vagy ,sird”), igy az 50,00%-os elégedettségi indexet
Jfele részben elégedettnek” neveztem el.!! Mivel az

10 Bar az elégedettség és az attitlid fogalmakra a szakirodalom
sokhelyiitt szinonimaként tekint, meggy6z6désem, hogy e
két fogalom a szdmos k6z0s jegy ellenére sem azonos, ezért
a tovébbiakban is mindkét kifejezést haszndlom.

11 Abban az esetben, amikor két lehet6ség (illetve alapvetSen
paros szdmu lehet6ség) kozil valaszthatnak a résztvevék,
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6vodai tevékenységgel kapcsolatos elégedettség
megismeréséhez 13 fotét haszndltam, ez esetben
nem fordulhatott el8, hogy 50,00%-0s elégedett-
ségi szintet kapjak.!? E megkozelités szerint a ,fele
részben elégedett” viszonyulasnal magasabb szdza-
1ék elégedettséget, mig az ennél alacsonyabb elé-
gedetlenséget jelez. Ha a ,mosolygd” szimbdlum
mellé legaldbb 7 foto kertilt a 13-bdl, ez 53,80%-0s
szintet, ha pedig a ,.sir¢é” szimbdélum mellé keriilt
legalabb 7 fot6 a 13-bdl, ez 46,20%-o0s szintet jelent.

Mindezek értelmében, az évodaban az
53,80% feletti szintet az évodai tevékenységek-
kel valé elégedettségnek, mig a 46,20% alatti
szintet az azokkal valo elégedetlenségnek te-
kintettem. Amennyiben a gyermek minden
fotét a ,mosolygd” szimbolum mellé tett, ak-
kor ,teljes mértékben elégedett” (ez a 100,00%),
mig ha mind a 13 fotét a ,sir¢” szimbélumhoz
tett, akkor ,teljes mértékben elégedetlen” (ez a
0,00%) az évodai tevékenységekkel.

Az eredmények ,finomabb” Osszehason-
litdsa érdekében pedig tovabbi hatdrszazalé-
kokat kijelolve ,jelentds mértékben elégedett”
(50,01% és a 76,90% kozott), ,dontden elége-
dett” (76,91% és 99,99% kozott), ,jelentds mér-
tékben elégedetlen” (23,10% és 49,99% kozott),
valamint ,dontéen elégedetlen” (23,09% és

0,01% kozott) kategoridkat hataroztam meg.

Elégedettségi szintek Alkalmazott
szazalékhatarai megnevezés
100,00% teljes mértékben elégedett

76,91% — 99,99% dontben elégedett

Jelentds mértékben

o _ 0,
50,01% — 76,90% elégedett

50% fele részben elégedett

Jelentds mértékben

o _ 0
23,10% — 49,99% elégedetlen

0,01% - 23,09% dontben elégedetlen

teljes mértékben

o
0,00% elégedetlen

4. tabldzat: Elégedettségi szintek és azok megnevezése

el6fordulhat az 50-50%-os viszonyulds, erre nem taldltam
jobb fogalmat, igy a ,részben elégedett” kifejezést hasznalom.

12 Azonban az 6vodai tevékenységekkel kapcsolatos
elégedettség ,tanulds” fétevékenységhez 6 foté tartozik,
ezért ott el6fordulhat az 50,00%-os elégedettség.



A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

Az iskoldban alkalmazott attittid-kérdéiv
iskolai tanuldssal kapcsolatos részskéldja 20
allitast tartalmaz. Mivel az attitid-index sza-
mitdsandl 5 pontot kapott a pozitiv viszonyu-
las (,nagyon jellemzd”), 1 pontot kapott a ne-
gativ viszonyulas (,nem jellemzd”) és 3 pontot
kapott a ,nem tudom eldonteni” valasztas, igy
ha a 20 allitds szdmét 3-mal megszorzom,
megkapom a ,semleges” attitid pontszamat
az adott részskalan. E megkozelités szerint ez
60 pont, azaz 60,00%-os attitlid-index.

A fentiek értelmében, ha a ,semleges” atti-
tld szdzalékat, azaz a 60,00%-ot meghaladja
az egyén (illetve csoport) attitid-indexe, azt
pozitiv viszonyuldsnak tekintem, ha pedig
ezen szazalék alatt van, negativnak. Ha a 20
allitds mindegyike ,nagyon jellemzd” a gyer-
mekre, akkor ez Osszesen 100 pont, azaz ma-
ximum 100,00%, ez ,teljesen mértékben pozi-
tiv” attitidot jelent, mig ha minden allitdsnal
a ,nem jellemzdt” jelolte magara nézve, akkor
ez Osszesen 20 pontot jelent, azaz minimum
20,00%, ez ,teljesen mértékben negativ” attitdi-
dot jelez (ennél kevesebb szazalékot az eszkoz
jellegébdl adéddan nem lehetett elérni).

Az adatok elemzési differencidlasanak
szandékdval azonban, ahogy az elégedettsé-
gi szintek esetében is, tovabbi hatarértékeket
jeloltem meg: ,dontden pozitiv’ (81,00% és
99,99% kozott), ,jelentds mértékben pozitiv’
(60,01% és 80,99% kozott); tovabba ,jelentds
meértékben negativ” (40,00% és 59,99% kozott),
Ldontden negativ’ (20,01% és 39,99% kozott).

Attittidszintek Alkalmazott
szazalékhatarai megnevezés
100,00% teljes mértékben pozitiv

81,00% - 99,99% dontben pozitiv

60,01% — 80,99% jelentds mértékben pozitiv

60,00% semleges

40,00% — 59,99% jelentds mértékben negativ

20,01% - 39,99% dontéen negativ

20,00%

teljes mértékben negativ

5. tablazat: Attitiidszintek és azok megnevezése

Kutatasmodszertani, mérésmetodikai
nehézségek

A kvalitativ kutatdsi metédust valasztva —
amelynek sordn folyamatosan reflektdltam a
vizsgalat mozzanataira, dllandé kontroll alatt
tartva az adatfelvétel és az adatelemzés folya-
matat — biztam abban, hogy a vizsgalat révén
eljuthatok az intézményvaltas problémakor
egy sajatos megkozelitéséhez. Természetes-
nek tartom, hogy vizsgdlati eredményeim
esetleg valamilyen Gj probléma feltarasahoz
is vezetnek, bar egy konkrét osszefiiggés ta-
nulmdanyozasat tiztem ki célul.

Kilon figyelmet igényelt az alkalmazott
modszerek attekintése abbdl a szempontbdl,
hogy azok mennyire alkalmasak a vizsgél-
ni kivant jelenség, azaz az elégedettség és az
attitid lefrasahoz; illetve mennyire adnak a
modszerek dsszehasonlithaté adatokat. Ez a
vizsgélat longitudindlis jellegébdl fakaddan
is komoly médszertani kérdést vetett fel. Igy
at kellett gondolni, hogyan és milyen médon
lehet az 5-8 éves gyermek elégedettségére és
attitlidjére kovetkeztetni.

A két alapfogalom definidldsat alapul véve
megfogalmazhaté, hogy az egyénnek bizonyos
targgyal, dologgal, személlyel kapcsolatos elé-
gedettségére és attitlidjére egyarant ugy lehet
kovetkeztetni, ha az adott targgyal, dologgal,
személlyel szemben tobb alkalommal vagy
rendszeresen ugyanugy viselkedik. Sem az
elégedettség, sem pedig az attitid kozvetleniil
nem figyelheté meg, csak kovetkeztetni lehet
rd az egyén szobeli, viselkedéses vagy nem ver-
balis, érzelmi reakciéibdl. Az attitlid megisme-
résénél hasznosnak bizonyul — és a gyakorlat-
ban is a leggyakrabban alkalmazott eszkoz — az
attitiidskdla, ami azonban évodas korban nem
alkalmazhat6. Mindezt atgondolva a szébeli
kikérdezés mellé az 6vodasok szdmdra min-
denképpen keresnem kellett mas mddszertani
eszkozt, igy esett valasztasom a tematikailag
fokuszalt fotok alkalmazasara. Az iskoldsok
részére az irasbeli kikérdezést (kérd6iv) — élet-
korhoz igazitott feltételrendszer mellett — al-
kalmazhaténak véltem.

A gyermekek 6vodabol iskoldba torténd
dtmenetének vizsgalata magaban hordozza
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azt a jellegzetességet, hogy egy érzelmileg na-
gyon szenzitiv és impulziv életkori szakasz-
ban kivantam vizsgalédni. Mindezek mellett
az 6vodai vizsgdlat sordn, az érzelmi megnyil-
vanuldsok észlelésénél tovabbi nehézségekkel
is kellett szdmolni. A kutaté felnétt, igy min-
denképpen figyelnem kellett arra, hogy ne
sajat érzelmeim, illetve érzelmi kifejezésmaod-
jaim analégidjara érzékeljem, azonositsam a
gyermekek érzelmi megnyilvanuldsait. Azt
is figyelembe kellett vennem tovabbd, hogy a
gyermeki emocidk olykor a felnétt kornyezet
érzelem-megnyilvanuldsait utdnozva jelen-
nek meg, hiszen az érzelmek nem ,készen”
veliink sziiletettek.

A vizsgédlat évodai szakaszaban — ahogy
azt az el6vizsgdlat is igazolta — magam is a fo-
lyamat eszkozévé valtam, kozvetlen kapcso-
latba keriiltem az adatfelvétel sordn a gyer-
mekekkel, igy minden esetben és helyzetben
tudatosan torekedtem arra, hogy minimali-
zéljam, illetve keriiljem az abba valé szandé-
kos beavatkozast. Tovabba az iskolai vizsgalat
soran figyelembe kellett vennem, hogy sze-
mélyes jelenlétem mellett a tanito jelenléte is
befolyasold effektus lehet, hiszen a gyerme-
kek ,feligyelet” mellett toltik majd ki a kér-
déivet. Ezt esetlegesen a kérddiv digitalizalt
valtozatanak alkalmazasa oldhatnd, azonban
a 6-8 éves életkor vizsgalatat illetéen nem allt
rendelkezésemre hazai kutatéi tapasztalat,
igy erre nem vallalkoztam.

Az adatfelvétel sordn az anonimitdst nem
tudtam biztositani, hiszen a vizsgdlatban
részt vevok azonositdsa altal valhattak ossze-
hasonlithat6va az évodai és az iskolai adatok.

A kutatésetikai szabalyoknak megfelelGen,
valamint a hatdlyos torvények értelmében a
vizsgalatot megel6z6en kotelességem volt
tdjékoztatni a részt vevé személyek sziileit/
gondvisel6it a vizsgalat céljardl, tartalma-
rél; az alkalmazott médszerekrdl; a részvétel
megtagaddsanak lehetéségérdl; valamint a ti-
toktartas kereteir6l. Az informdlt beleegyezés
megszerzéséhez irdsbeli engedélyt kértem a
vizsgalatban tervezetten részt vevé gyerme-
kek sziileitd], melynek keretében tdjékoztatast
is adtam a nyert adatok felhasznaldsi mddja-
rél, valamint elévételeztem annak kovetkezd
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évben val6 folytatdsat, immadr iskolai keretek
kozott. Fontosnak tartottam, hogy biztosit-
sam a szlil6k szamdra annak lehet&ségét,
hogy személyes kérdéseikkel megkereshesse-
nek, igény szerint a vizsgalat eredményeirdl
informaciét kaphassanak, igy elérhetdségei-
met hozzaférhet6vé tettem szamukra.

Az iskolai vizsgélatok megkezdése el6tt az
osztalytanitdkat tdjékoztattam vizsgalatom
el6zményeirdl, valamint a sztiléktél (a longitu-
dindlis vizsgalatban részt vevé gyermekek szii-
leit8l ismételten, valamint azok osztalytarsai-
nak szileitdl is) informdlt beleegyezést kértem
gyermekiik vizsgdlatban vald részvételéhez.
Ebben roviden tdjékoztattam ket a vizsgdlat
f6bb ismérveirdl, valamint a tovabbi kapcso-
lattartas céljabdl megadtam elérhetéségeimet.

Tovabba a vizsgalat minden szakaszéban
az abban részt vevé gyermekeket — termé-
szetesen életkori sajatossagaikat figyelembe
véve — is tdjékoztattam az adott tevékenység
céljarél, menetérdl, illetve lehetéségiik volt
annak eldontése is, hogy az adott napon részt
kivannak-e venni a vizsgalat részét képez6 te-
vékenységekben.

Azt nem vizsgaltam, hogy ez esetleg befo-
lydsolta-e az adatok megbizhatésagat; azon-
ban az adatfelvételt kovetd beszélgetések, il-
letve az adatok elemzése sordn tapasztaltak
egyarant inkabb azt latszanak erdsiteni, hogy
nem volt dsszefliggés az anonimitds mértéke
és a valaszaddi 6szinteség kozott.

Ismeretes a ,megfelelé-elvdrt-kivanatos”
valasz problémakore, ami az 5-8 éves gyer-
mekek alkalmazkoddsi igényét figyelembe
véve valdban torzithatja a vizsgalati ered-
ményt, amit azonban pont az életkorbdl adé-
dé vélaszaddi Gszinteség (v6. anonimitds)
kompenzalhat, hiszen a kisgyermek valasz-
adasat talan kevésbé befolydsolja a tarsadalmi
benyomasformalas, avagy az onaltaté tulzas.

Nem utolsé sorban a myelvi, nyelvszocio-
logiai aspektust is figyelembe kellett vennem
a modszerek kivalasztasa, illetve kidolgozasa
soran. Fontos volt tehdt, hogy az alkalmazott
modszerek, eszkozok kivétel nélkil a gyere-
kek ,nyelvén” széljanak, hiszen ez nagymér-
tékben befolyasolja a vizsgalat eredményessé-
gét, s mi tobb, eredményeit.



A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

A tervezett vizsgalat {6bb mddszertani di-
lemmainak szdmbavétele csak megerdsitett
abban, hogy a kisgyermekkori (és kisgyerme-
kekkel végzett) vizsgalatok szdmos specidlis
nehézséggel jarnak, tovabbd megalapozott
az a vélekedés, miszerint a gyermekek, ki-
valtképp az 6vodasok véleményét direkt Gton
nehéz mérni. Az életkori sajatossagok, a vizs-
galati szitudcid, a feln6ttnek valé megfelelés
igénye, hogy csak néhanyat emlitsek a sok —
az elébbiekben szdmba vett — befolydsold té-
nyezé koziil, mind-mind torzitjak, pontatlan-
nd teszik az elégettség, az attitid ,mérését”.

Mindezen nehézségek ellenére azonban vitat-
hatatlanul fontos a kisgyerekek vélekedéseinek,
igényeinek, elvardsainak megismerése, vizsgéla-
tom ezért ezen modszertani kihivasok figyelem-
bevételével és egyben ezek ellenére tett kisérletet
a gyermeki elégedettség és attitlid affektiv valto-
z6inak ,mérésére”3.
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Mellékletek

1. szamu melléklet:
Az 6vodai minta életkori és nemenkénti osszetétele — 0sszesito tabla
(sajat készitésii eszkoz)
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Eletkor Csoport | Csoport Csoport Osszes Osszes
(év, Gyermek neme . A
hénap) 1 2 3 fia lany
Fiu
5é6h
alatt -

Lany
567h Fid
6é0h Lany
6é1h Fid
6é6h Lany
667h Fid
7é0h Lany
7é1h Fid
7é6h Lany
767h Fid
8é0h Lany

Fiu
8é1h
felett -
Lany
Osszesen:




A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

2. szamu melléklet:
Munkalap (adaptalt eszkoz)

©

®

3. szamu melléklet: Egyéni adatgyiijté lap (adaptalt eszkoz)

Ovoda neve:

Id6pont:

Csoport szdma vagy neve:
Gyerek kora:

Gyermek neve:

Elhelyezett fotéok Szoébeli kozlés
sorszama
Mosolygé
©
Siré
®
MEGJOGYZES: ..o,
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4. szamu melléklet:
Szamozott fotok (adaptalt eszkoz)

1. szamu foto

3. szamu fotd



A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata
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7. szamu fotd
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8. szamu fotd

9. szamu fotd

10. szdmu fotd
11. szamu foté
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5. szamu melléklet:

Fotok szamozott sorrendje — utasitassal (adaptalt eszkoz)

Fotok szamozott
sorrendje

1. jaték a szényegen

2. jaték a babaszobdban
3. jaték az udvaron

4. dbrazoldtevékenység
. torna

. mesehallgatds

. matematikatanulds

. kornyezettanulds

O 0 N O Ut

. ének

10. 6ltozés
11. terités
12. fogmosds

13. pihenés

Ha sziikséges,
az 6vond igy nevezi meg a tevékenységeket

A gyerekek a szényegen jatszanak.

A gyerekek a babaszobdban jatszanak.

A gyerekek az udvaron jatszanak.

A gyerekek festenek, ragasztanak.

A gyerekek torndznak.

A gyerekek mesét hallgatnak.

A gyerekek matematikafoglalkozason vesznek részt.
A gyerekek az dllatokrol tanulnak, kérnyezetismereti foglalkozds van.
A gyerekek énekelnek, korjatékot jatszanak.

A gyerekek 6ltozkodnek.

A gyerek terit, tanyért visz maganak.

A gyerekek fogat mosnak.

A gyerekek pihennek, alusznak.



A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

6. szamu melléklet:
Ovodai 6sszesito6 tabla (sajat készitésii eszkoz)

Kép szama és a

valasztas

Csl

Cs2

Cs3

Osszes

valasztas

Mosolygo

Osszesen

Sir6 6sszesen

Tevékenység

Mosolygd

Siré

Mosolygd

Siré

Mosolygd

Siré

Jaték

Mosolygé

Siré

Mosolygd

Siré

Mosolygd

Siré

Mosolygd

Siré

Mosolygd

Siré

Mosolygd

Siré

Tanulas

10.

Mosolygd

Siré

11.

Mosolygé

Siré

12.

Mosolygd

Siré

Onkiszolgélas

13.

Mosolygd

Siré

Pihenés
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7. szamu melléklet:
Befejezetlen (nyitott végii) mesék (adaptalt eszkoz)

A Kivansdgtiindér

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy kisfid, akit Petinek hivtak. Reggelente 6vodaba vit-
te 6t az anyukdja. Peti az dvodaban sokat jatszott, mesét hallgatott, rajzolt, és még sok minden
mast csindlt.

Tortént egyszer, hogy Petinek nem volt kedve semmihez, nem akart jatszani, mesét hallgat-
ni, énekelni, csak iildogélt egy széken az asztalndl. Amint ott tildogélt, egyszer csak megjelent
el6tte egy pici tiindér. A ruhdja csillogott-villogott, a kezében egy vardzspalcat tartott.

- Szervusz Peti! En vagyok a kivansagteljesité tiindér. Azért jottem, hogy teljesitsem hdrom
kivansagodat. Mondd el nekem, hogy mit szeretnél még csindlni itt az 6voddban!

Peti el6szor egy kicsit megijedt, de aztdn egyre batrabban sorolni kezdte a tiindérnek a
kivansdagait.

- Nektek gyerekek, milyen kivdnsagaitok vannak, mit szeretnétek még csinalni itt az évo-
daban?

Befejezés: Biztos vagyok benne, hogy a Kivansagtiindér a ti kéréseiteket is meghallgatta,
és ha lehet, teljesiti azokat.

Mandk évoddja

Volt egyszer egy Mandorszag, annak volt egy mandévoddja. A mandévodaba sok kis mand
jart. Ezek a manodgyerekek csak sirtak az é6vodaban, és azt kidltoztdk, hogy haza akarnak men-
ni, mert nem szeretik az 6vodat. Itt csak jatszani, tanulni, mesét hallgatni, énekelni lehet, és 6k
valami mast is szeretnének mar csinalni.

Tortént egyszer, hogy a man6évo néni megelégelte ezt a sok sirdst-rivast, és azt mondta:

- Csiribéa-csiribu, varazsolok nektek egy ablakot. Ezen keresztiil meghallgathatjatok, hogy
mit mondanak az embergyerekek, mit szeretnének még 6k az dvodaban.

- Nézzétek, gyerekek, itt van az ablak, ezen keresztiil kukkanthatnak be a manégyerekek
hozzank!

- Mondjatok el nekik, hogy mit szeretnétek még csindlni az 6vodaban?

Befejezés: A mandgyerekek hallgattdk, hallgattdk azt, amit az embergyerekek mondtak, és
képzeljétek, mire bezarult az ablak, addigra egy mandégyerek sem allt mar ott. Mindegyik talalt
valamilyen érdekes dolgot maganak azok koziil, amiket téletek hallottak.
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A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

8. szamu melléklet:
Jegyzokonyv a nyitott végi mesékhez (sajat készitésii eszkoz)

A mesehallgatas idépontja:
Mesét hallgat6 gyerekek szdma:
Mese cime:

A gyerekek vélaszai:

9. szamu melléklet:
Ovodai adatgyiijto lap a nyitott végili mesékhez (adaptalt eszkoz)

Most nincs ilyen tevékenység

Megvaldsithato Nem valésithaté meg
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Az iskolai minta életkori és nemenkénti osszetétele — 0sszesito tabla
(sajat készitésii eszkoz)

10. szam melléklet:

Eletkor Gyermek Osszes | Osszes
(év, e 01 02 03 04 05 06 07 .. ,
hénap) nem fia lany
664h Fia B

6é6h Lany -
6é7h Fid B

669h Lany -
6€10h Fit _

7é0h Lany -
é1h Fiu .

7é3h Lany -
764h Fia B

7é6h Lany -
¢7h Fit .

felett
Lany -
Osszesen:




A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudindlis vizsgalata

11. szama melléklet:
Az 6vodai és az iskolai tevékenységekkel, tarsakkal, felnéttekkel kapcsolatos

gyermeki attitiid mérésére szolgalé kérdoiv

KERDOIV

.
NEVEM: tuiviurrerrererencrrerereroncsssrsronssssnses

/&4

.
OSZtAlyom: .....vvvveeirrnnncirnnnirennnennnn

(sajat készitést eszkoz)

Nagyon Nem tudom Nem
jellemz6 eldonteni jellemzd
1. Tetszik nekem az iskoldm. r/ no ([ iTh ([ 7%
2. Vértam, hogy iskolés legyek. r/ no [ iTh T h
3. Koénnyt betartani az iskolai szabalyokat. 4 b / e ( iTh
4. Sok idét kell tolteni az iskolaban. 4 % / iTh / o
5. Lehet jdtszani az iskoldban. f/ " [ iTh [ T
‘\_/) \— WaS
N N e
6. Ujra 6voddba szeretnék jarni. r/ " ) ([ iTh [ "
7. Amiéta iskolds vagyok, latogatéba néha visszamegyek az r‘/ " ) [ iTh [ T
6vodamba. N N ™
8. Kedvelem az osztilytarsaimat. r‘/ " [ iTh [ Y
9. Tetszik nekem az osztalytermiink. 4 > / iTh / o
10. Jé volt 6vodasnak lenni. f/ > [ e [ iTh
N/ \— WaS
N N e
11. Az iskolaban sokat tanulok. r/ no ([ iTh ([ iTh
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12. A taniték nem szigortak velem. r‘/ " ) [0 [
N = NS
13. Van baritom az osztalyban. X ) i [ 1\)
g = NS
14. Szoktam talalkozni az dvodas bardtaimmal. f/ " ) [ iTh [ e
=/ = gL
15. Az osztalyban sok 6voddstérsam van. r/ b [ Tk [ Tk
= = (e
16. Az 6vodaban jobban éreztem magam, mint az iskoldban. r‘/ T ([ ith ([ iTh
N = S
17. Az osztalytarsaim hidnyolnak, ha nem jévok iskoléba. [ Ik Ik
o = &
, p = oy, Ty,
18. Gyakran gondolok az évodéra r‘/ " [0 [0 )
g = NS
19. Szerettem az 6vé néniket. r/n ) r'/' h r'/' )
Nl = (te>
20. Sokat segitek az osztélytdrsaimnak. r/ T ([ iTh ([ Th
N = pe
21. Szeretem a tanitéimat. r‘/ i r'/' i L
\ U | R \
= Ny S
22. Az iskoldban jol érzem magam. ( Vo [ o NS
N e pra-
23. Az 6vodaban sok dolgot megtudtam az emberrdl, a r‘/' B r'/' B r/' 1\\)
névényekrdl, az allatokrol, a szdmokrol. N/ = e
24. Sokat okosodtam, amidta iskolds vagyok. r/ " ) [ " [ "
= = e
25. Az 6vodaban nem unatkoztam. r/ " ) ([ " ([ Y
N = e

Koragyermekkori kutatdsok metodoldgidja, 2019/2—3
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~—

26. Az 6vé nénik nem voltak szigordak velem. r‘/ " ) [ /;—.\\) f/ ' 1\)
N N >
27. Az 6vodai csoportszoba tetszett nekem. i \) / ,.T\) 4 Tn\)
S Y= o'
28. Osztalytarsaim segitenek, ha sziikségem van ra. f/ " ) [ /.uiu-\) [/ "
N~ = L8>
29. Az évodéban kevesebb szabalyt kellett betartani. r/ n [ /uiu.'\) [/ "
N = Na)
30. Az iskoldban nem unatkozom. r‘/ o ([ T \) [/ "
- i Ve

Ko6szonom, hogy valaszaiddal segitetted munkamat!

91

10p0JOUL YOSPIDINY 1AOYYIULIIATDAOY]

7

[p130

€—¢/610C V!

7

cd

STTIAINIAWITAD



-

GYERMEKNEVELES

Golyan Szilvia

12. szama melléklet:

Iskolai teljesitményt értékeld lap az els6 osztaly végén — pedagogusok szamara

2019/2-3
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(sajat készitési eszkoz)

Egyéni teljesitményértékeld lap

.
GYEIMEK NEVE: wuvvvriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieerrriiiiesserrrriisssssssrrmsosssesses

[
Iskola, 0SZtaly: .....ccuuvueirvrnniirnnniiinnniiinnniniennnnennn

Magatartas

SRR Ss

SRR Ss

A sziinetekben mindig fegyelmezett.
A sziinetekben éltaldban fegyelmezett.

A sziinetekben sokszor szdlni kell neki, hogy fegyelmezettebben viselkedjen.

A hézirendet maradéktalanul betartja.
A hézirend el6irasait dltaldban betartja.

A hézirend el6irdsaira jobban kellene tigyelnie.

Tanitéival mindig figyelmes, el6zékeny, tisztelettudo.
Tanitéival tisztelettudo.

Néha tobb tiszteletet kellene adnia tanitdinak.

Térsaival mindig baratsagos, segit6kész.
Térsaival tobbnyire baratsdgos, segitékész.

Térsaival nem tul baratsagos, visszahtzddo.

Szorgalom

A tandrakon mindig aktiv, egytittmikodé.
A tandréakon éaltaldban aktiv.

A tandrékon aktivabban is részt vehetne.

Haézi feladatait mindig elkésziti.
Hazi feladatait altaldban elkésziti.

Haézi feladata sokszor hidnyos, gyakran nem késziti el.

Gyakran végez szorgalmi feladatokat.
Id6nként vallal szorgalmi feladatot.

Gyakrabban vallalhatna szorgalmi feladatot.

Munkdjat mindig gondosan végzi.
Munkajat legtobbszor gondosan elvégzi.

Munkajat nagyobb odafigyeléssel, pontosabban kellene végeznie.
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~~
6\
A kozosségi munkaban gyakran véllal feladatot. N
A kozo6sségi munkaban altaldban részt vesz. o‘%
A kozosségi munkaban gyakrabban is részt vallalhatna. §
S
5
S
>~
B S
Tantargyak N
~
&\
v
S
P
Magyar nyelv és kivdléan jol megfelelt gyenge nem §
irodalom megfelelt megfelelt megfelelé §
Matematika kivdléan jol megfelelt gyenge nem %
megfelelt megfelelt megfelelé o§
=
Kornyezetismeret kivdléan jol megfelelt gyenge nem )
megfelelt megfelelt megfeleld 8
_—
Rajz kivdléan jol megfelelt gyenge nem §
megfelelt megfelelt megfelelé lea
Enek-zene kivdléan jol megfelelt gyenge nem
megfelelt megfelelt megfelelé
Technika kivdléan jol megfelelt gyenge nem
megfelelt megfelelt megfelelé
Testnevelés kivdléan jol megfelelt gyenge nem
megfelelt megfelelt megfelelé
Egyéb: kivdléan jol megfelelt gyenge nem megfeleld
.................. megfelelt megfelelt
Egyéb: kivdléan jol megfelelt gyenge nem
.................. megfelelt megfelelt megfelelé

93

cd

STTIAINIAWITAD



-

GYERMEKNEVELES

Golyan Szilvia

The longitudinal survey of the predictive power of early childhood satisfaction — the
methods of the survey and the methodological dilemmas

Having chosen the qualitative and quantitative integrated research method — in which I
constantly reflected to the moments of the study, keeping a continuous control over the data
collection and the analysis process — I hoped to get round a particular approach regarding
the issue of the institutional change. I searched for partly adaptable tools and I completed
them with self-made ones. They provided an opportunity to test the hypothetical relation-

0'|3 ships on a small sample, and then to refine them to be more accurate. After having tried the
Ql method in kindergarten developed in a pre-test, I made some correction on the kindergarten
N tool and I completed it with the specific genre of discursive interview. As a part of the school
g study and regarding children taking part in the longitudinal survey, I asked the class teachers
N to rank their performance on a five-point scale, and to measure attitude I created a so-called
S . . A
N Likert-type scale. To make the kindergarten and school data interpretable and comparable
\tgo with each other, I formed satisfaction and attitude levels. Taking into account the methodolog-

ical dilemmas of the planned research (features of participants due to their age; the compara-
bility of data because of the longitudinal nature; subjectivity; anonymity; adequate-required-
desirable’ responses; linguistic and sociolinguistic aspects) reinforced me that the studies of
young children involve a number of specific difficulties. It is a reasonable belief that it is hard
to measure directly the opinion of children, especially kindergarten children. Nevertheless, it is
important to know the beliefs, needs and expectations of young children; therefore my research
is an attempt to ‘measure’ satisfaction and attitude of children despite all the methodological

difficulties.
Keywords: integrated research method, methodological dilemmas, satisfaction level, attitude

level, longitudinal research

Golyan Szilvia (2019): A kisgyermekkori elégedettség prediktiv erejének longitudinalis vizsgélata.
Gyermeknevelés, 7. 2—3. sz., 64—94.
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»Google-bdcsi mindent tud” — eredmények és
tapasztalatok az ovodasok digitalis eszkoz- és
internethaszndlatanak vizsgalatarol

JANEK NOEMI

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar

Jelen tanulmdnyomban egy olyan kutatdsomat mutatom be, amit évodds gyerekekkel
végeztem el a korosztdly digitalis eszkoz- és internethaszndlatdval kapcsolatban. A téma
mélyebb 0Osszefiiggéseinek megismerése miatt kifejezetten fontos, hogy ne csak kozvetetten a
sziil6ktol, hanem maguktdl a gyermekektdl is informdcickat kaphassunk az Sket érd tapaszta-
latokrdl, esetleges behatdsokrdl, igy ebben a kutatdsomban erre tettem kisérletet. A tanulmdny
sordn roviden ismertetem a téma relevancidjdat a szakirodalmak tiikrében, majd a vizsgd-
latom kutatmddszertani alapvetéseit mutatom be kiilonds tekintettel a korosztdlyi sajdtos-
sdgra. Emellett az adatfelvétellel kapcsolatos specidlis feladatokra és a kapott adatok elemzé-
sének lehetdségeire is példdkat kivanok hozni irasomban.

Kulcsszavak: koragyermekkor, kutatdsmdodszertan, internet, kutatds évodds gyermekkel

Bevezetés

A koragyermekkori internethaszndlat és on-
line jelenlét vizsgalata napjainkban viszonylag
érintetlen kutatasi teriilet még nemzetkozi
szintéren is, hiszen az ilyen irdnyu kutatasok
kozéppontjaba leginkdbb az iskolds korosz-
taly — kivaltképp a serdiil6kortiak kertilnek.
Ez hazdnkra talan még fokozottabban igaz,
ugyanis alig taldlni olyan kutatast, amely f6-
kuszaba az iskoldskor elé6tti korosztaly éllna.
A bemutatott kutatdsomban éppen ezért az
ovoddskoru, 4—7 év kozotti gyermekek digi-
tdlis eszkoz- és internethaszndlatdt vizsgal-
tam sajat tapasztalataik és sziileik vélekedései
alapjan. A kutatds modszereinek megvalasz-
tasandl éppen ezért kilon figyelmet igényelt
a gyermekek életkoranak és az ebbdl eredd
sajatossagaiknak a figyelembe vétele, igy pél-
ddul a konnyu befolyasolhatésaguk, kevésbé
tartés figyelmiik, téma szempontjabdl rele-
vans szokészletiikk csekélyebb mivolta. En-
nek athidaldsaként vélasztottam az évodai
élet mindennapjaiban is szervesen jelen 1évé
tevékenységek koziil a rajzok készittetését,
valamint azok tartalmi elemzését egyik f6
modszerll, amit féligstrukturdlt interjukérdé-
sekkel kiegészitve hasznaltam. Mivel a vizs-
galt korosztaly erésen tdmaszkodik a vizua-

DOI110.31074/20192395110
Janek Noémi: orcid.org/0000-0003-2170-3314

lis ingerekre, igy a kutatds mdsodik részében
elére meghatarozott szempontok alapjan ki-
valogatott — az online jelenlétben el6fordu-
16 — ikonokrdl és képekrdl valé beszélgetést
céloztam meg, hogy ezzel is el8segitsem a
gyerekek beszédkedvét, gondolataik kifejezé-
sét az érintett témdaban. Mindkét médszer a
meglévé ismereteik, tapasztalataik konnyebb
el6hivasat volt hivatott el6segiteni, amik altal
kozelebb keriilhettem, sajatos tapasztalataik-
hoz, témardl alkotott nézeteikhez.

I. A kutatas tervezésének feladatai

Kutatds moédszereinek megvdlasztdsa,
elézmények ismerete

A kutatds modszereinek megvalasztasdhoz
elengedhetetlen a témaban kordbban végzett
kutatdsok megismerése.

Habér az elmult években egyre élénkiilé
érdekl6dés mutatkozik a 0-8 éves korosztdly
eszkozhasznalatdnak, online aktivitdsanak
megismerésére, még mindig kevés informa-
ciéval rendelkeziink minderrél. Kilonosen a
gyerekek nézépontjat tekintve, hiszen a ké-
sziilt kutatasok nagy része kizardlag a sztil6k
szemsz0gébdl vizsgélja (vo. Chaudron, 2015;
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Holloway és mtsai, 2013; Suoninen, 2013;) a
gyermekek felhaszndléi mivoltat. Ennek le-
hetséges okai kozott a korosztdly vizsgéla-
tanak kutatdsmoddszertani problematikajara
(életkori sajatossagokhoz idomulé eljarasok),
valamint a korosztaly elérésének nehézségei-
re (szill6k hozzdjaruldsa) egyarant gondolha-
tunk (v6. Golydn, 2013).

Ennek okdn az dltalam bemutatott kutatas
elédzményei kozott kevéssé talalhatok adekvat
kutatdsi eredmények, amit olykor maguk a
kutatas vezetdi is kritikaként, esetleges torzi-
té tényezdként fogalmaztak meg eredménye-
ik bemutatésakor.

Erre példaként emlitheté a British Journal
of Educational Technology (Edwards és mtsai,
2018) folydiratban publikdlt tanulmany, amely-
ben 4-5 éves gyerekek internetrél valé gondol-
kodasanak vizsgdlatat irtdk le, melyben kizaré-
lag szébeli kikérdezés mddszerét alkalmaztdk.
Emellett eszkozokrdl késziilt képeket mutat-
tak be, valamint a cyber-biztonsag témakorét
érintve szitudcidkat meséltek nekik, amikrél el
kellett mondaniuk véleményiiket. Maga a vizs-
galati szakasz gyerekenként 40 perc hosszisaga
volt, amit a kutatds vezet6i eredményeik értéke-
lésekor maguk is problémasnak tartottak a vizs-
galatban résztvevék életkorat tekintve.

Magyarorszagon egy pilot kutatas (Antaloczy
és mtsai, 2012) foglalkozott kifejezetten a 3-7
éves korosztdly médiahasznalati szokasaival,
igy érintblegesen az internettel is, amiben élet-
kornak inkabb megfelelé vizsgélati eljarast ta-
pasztalhatunk. Kutatdsukban félig strukturalt
kérdéssor alapjan iranyitott beszélgetést foly-
tattak, valamint rajzot készitettek a résztvevé
gyerekekkel szabadidés tevékenységiikrél. Bar
kutatasuk fokuszaban dltaldnosan a médiahasz-
nalat vizsgalata allt, dm az internet fogalmara
rakérdeztek az 6vodasokndl. Erre példaként a
kovetkezd gyermeki valaszokat emelték a vizs-
galat Osszegzésénél: ,az interneten lehet keres-
gélni, beszélgetni, jatszani, leveleket kiildeni’; ,az
internet az, hogy megjelenik a Google, amibe be-
irhatjuk azt, amire kivancsiak vagyunk’; ,az in-
terneten rengeteg dolog van, példdul, hogy hdny
ember él a foldon”; ,apu az interneten szokott
postdzni, dolgozni és mindenféle unalmas dolgot
nézni” (Antaldczy és mtsai, 2012).
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A kutatds Osszegzésében kiemelték azt is,
hogy bér a résztvevé gyerekek elmondasaik
alapjan ritkan keriiltek 6nalléan kapcsolatba
digitalis eszkozokkel és az internettel, mégis
tisztdban voltak a lehetéségek sokszintisé-
gével, felhasznalasi teriiletek és az elérhetd
informacidk végtelenségével, ami nagy fele-
16sséget rohat a gyermekek kozvetlen kor-
nyezetére.

Ezzel a moddszerrel lathatéan kozelebb
tudtak kertilni a kutatds alanyainak nézé-
pontjahoz, hiszen mar nem kizarélag a szii-
16k sztir6jén keresztiil juthattak értékes gon-
dolatokhoz, hanem maguktdl a gyerekektél is
hallhattdk a témaval kapcsolatos valaszaikat.

Kutatdsi kérdések megfogalmazdsa

A kapcsolodd szakirodalom kordbbi eléz-
ményeinek megismerése segitheti felmeriilé
kutatdsi kérdéseink megfogalmazasat. Mivel
az dltalam vizsgalt témdban kevés olyan ku-
tatast taldlunk, ami elsé sorban a gyerekek
nézépontjat helyezte kozéppontjaba, igy a {6
kérdéseim megfogalmazasandl torekedetem
altalanossagban is vizsgalni a témat:

1. Milyen digitalis eszkozoket és mire
hasznéljak az 6vodaskoru gyerekek?

2. Milyen nézeteik vannak az Internetrél?

3. A passziv felhasznal6i mivoltuk hogyan
befolydsolja ezen ismereteket?

4. Az ¢évodaskord gyermekek szilei
ismernek-e konkrét, gyermekiik
szamdra megfelel¢ online tartalmat?
Ha igen, melyek azok?

Ezeket a f6 kérdéseket terveztem az alabb

ismertetett kutatdsi moédszereim segitségével
mélyrehatébban vizsgélni.

8ziil6 vagy gondviseld hozzdjaruldsa a
gyermekkel folytatott kutatdshoz,
kutatdsetikai teenddék

A gyermekekkel készitett kutatdsok eseté-
ben a modszertani felkésziiltség mellett arra
is gondolni sziikséges, hogy a gyermek szii-
16jét vagy gondvisel6jét minden esetben ta-
jékoztatni kell a kutatds tényérél, valamint a
2018-as adatvédelmi szabalyok mddosuldsat
figyelembe véve (GDPR) koteles hozzdja-
rulast kérni a sztl6tdl vagy gondvisel6tdl a



»Google-bdcsi mindent tud” — eredmények és tapasztalatok...

gyermekkel torténd vizsgalodashoz, szemé-
lyes adatainak kezeléséhez. Enélkiil nem kez-
deményezhetd kutatas a gyermekkel, igy még
a vizsgdlat megkezdése el6tt célszer( erre a
tényezdre is gondolni.

Az éltalam ismertetett kutatasban a sziils-
ket kérddives kikérdezés mddszerével vizsgdl-
tam, hiszen a téma igényelte a hattéradatok
feltarasat is. Ez jo alkalmat szolgéltatott arra,
hogy a sziilék a kutatasrdl tajékoztatast kap-
hassanak, valamint hozzajarulasukat adhassak
gyermekeik részvételéhez. Ennek segitségé-
vel azok a gyerekek kisziirhet6vé valtak, akik
sziiléje/gondviseldje nem adta beleegyezését a
kutatdsban valo részvételéhez.

Minta bemutatdsa

A vizsgélatban 120 gyermek és 120 sziildje
vett részt, akik hozzaférési alapi mintavétel
(Szokolszky, 2004) alapjan kertiltek kivalasz-
tdsra Budapest kiillonbo6zé keriileteinek évo-
déibol. A sziilék neme a kutatds szempont-
jabdl nem volt relevéns, igy alapvetéen az a
sztil6/gondviseld kertilt a mintéba, aki aznap
a gyermeket az 6voddba hozta. A vélasz-
addk kozil 100 f6 volt a gyermek édesanyja
és mindosszesen 20 férfi kitoltd volt édesapa.
Ennek oka valdszinisithetéen az, hogy alta-
ldban az anydk hozzak-viszik gyermekiiket az
6vodaba. A kérddivet kitolték nagy része 30—
39 életév kozotti (61 £6), ezt kovették a 40-49
évesek csoportja (41 f6) és kisebb szdmban
volt jelen a mintdban a 30 év alatti, illetve 50
év feletti korosztaly. Hét személy esetében
nem kerilt kitoltésre az életkor.

A mintadban szerepld gyerekek koziil 66 fit
és 54 lany volt. Mind az 5-6 év kozotti és a
6—7 év kozotti korcsoportbdl 48 gyermek ke-
rilt a vizsgélatba. 15-en 4—5 év kozott, nyol-
can pedig 7-8 év kozottiek voltak és csupan
egy gyermek volt 4 év alatti.

Az 5-7 év kozotti gyerekek feliilreprezen-
taltsaga azzal magyarazhato, hogy a vizsgila-
tom célcsoportja alapvetéen koziliik kerilt ki.
Ennek egyik okat egyrészrdl a valasztott méd-
szerek, masrészrl pedig a vizsgalat iddszaka
adta, ugyanis Gsszel, a kiscsoportos gyerekek
befogaddsanak iddszakaban késziilt a kutatas.

Modszerek

Kutatdsomban kvantitativ és kvalitativ mod-
szerek megvalasztasat is indokoltnak tartot-
tam, hiszen a sziil6k bevonasa a kérdéivek se-
gitségével fontos hattéradatokat szolgdltatott
annak ellenére, hogy a gyerekekkel folytatott
beszélgetések képezték a kutatds {6 részét.

a) Kérddbives kikérdezés

A vizsgalat elsé 1épéseként a sziill6k kérddives
kikérdezése tortént meg, ami a gyerekek hat-
tér informdcidinak megismerése miatt valt
sziikségszertvé.

A mintavalasztds sordn harom szempon-

tot vettem figyelembe:

o 4-7 év kozotti évodas gyermek
és sziiléje/gondviseldje keriiljon a
mintaba;

» megkozelitéleg azonos nemi ardnyok
legyenek a torzitasok elkertilése végett;

+ sziil6/gondvisel6 beleegyezését adja a
gyerekkel folytatott vizsgalatokhoz.

A kérdéiv papiralapon készilt el, amin a
gyermekhez tartoz6 egyedi kod is szerepelt,
hogy az adatok elemzésénél a gyermek-sziil6
altal elmondottak 6sszehasonlithatova vil-
hassanak. A kérdéiv az évoddba érkezé sziilé
szamadra kiillon lezarhaté boritékban kerlt at-
adasra a gyermek 6vodapedagogusa dltal, ami
sordn lehetdség nyilt a kutatas ismertetésére, a
gyerekkel torténd vizsgalat bemutatdsara, va-
lamint az adatkezeléshez sziikséges beleegye-
z6, hozzajaruld nyilatkozat kitoltésére. A kér-
déiv kérdései leginkabb zart-végli kérdéseket
tartalmaztak és hiarom f6 témacsoport koré
szervezddtek, igy kérdeztem ket a hdztartds-
ban lévi eszkozokrdl, sajdt felhaszndloi mivol-
tukrol, gyerekek szamdra megfeleld tartalmak
ismeretérdl és természetesen évodds gyerme-
kiik felhasznaldi tevékenységérdl. A zart véga
kérdések a téma jellegébdl adoddan megfele-
16nek bizonyultak és viszonylag gyors vélasz-
adast tettek lehet6vé. A valaszadasi aranyt
magassa tette az a koriilmény, hogy csak olyan
sziil6 toltotte ki a kérddivet, aki abba is bele-
egyezését adta, hogy gyermeke részt vegyen a
kapcsolddé vizsgalati részekben. A kérdéivek
feldolgozasara a gyerekek megkérdezése el6tt
keriilt sor, hogy el6zetes ralatisom legyen az
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otthoni eszkozellatottsagara, sziileik vélekedé-
sére gyermekiik eszkoz- és internethasznalatat
tekintve. A kapott adatok az el6zetesen meg-
hatérozott kédoknak megfelel6en kézi bevitel-
lel kertiltek feldolgozasra.

b) Félig strukturdlt interjui és rajzoltatds

A szilék kikérdezése utan kovetkezett az
6vodasokhoz kapcsolddo része a kutatasnak,
ami két kiillon szakaszban zajlott. A vizsgalat
abban az 6vodéban tortént, ahol a gyermekek
a mindennapjaikat toltik. Az els6 részben egy
rajzot kellett elkészitenitik, amihez nem kap-
tak egyéb instrukciét, csak annyit, hogy ,raj-
zold le, szerinted milyen az internet”.

Ehhez elézetesen félig-strukturalt interja-
kérdéseket fogalmaztam meg, amik segitsé-
gével tudtam terelni a gyerekek altal elmon-
dottakat a megismerni kivant irany felé.

Ennél a résznél a legfontosabb az volt,
hogy sem ezt megel6z6en, sem a rajzolds koz-
ben ne torténjen magyardzat, hiszen csak igy
érhet6 el, hogy a gyerekek az internetrdl sza-
badon tudjanak alkotni és kozben elmondani
az el6hivasra kertlé élményeiket, tapaszta-
lataikat mindenfajta kiils6 befolyas nélkil. A
rajzok elkészitését megel6zéen sem tortént
beszélgetés a témarol. Emellett arra is kellett
figyelni, hogy sugalmazo kérdéseket se tegyek
fel, ami szintén befolyasolhatta volna a gyere-
kek témardl alkotott gondolatait.

Egyszerre két gyermek vett részt a rajzol-
tatasban, a csoportszoba félrees6 részén vagy
kilon helyiségben. Azért tartottam megfele-
16bbnek a két gyermek egyiittes jelenlétét, mert
ezaltal oldottabba teheték az esetleg feszélye-
zettebb gyerekek is, valamint értékes informdci-
6k nyerhetdSk az egymas kozotti interakciokbol.
Mivel a beszélgetés rogzitésre kertilt a késébbi
elemzés miatt, igy fontos volt olyan helyszin
megvalasztasa, ahol ebbdl a szempontbdl is biz-
tositott a csendes, nyugodt légkor.

Minden eszkozt megkaptak, ami az alko-
tashoz sziikséges (papir, szines ceruzdk) volt,
barmit rajzolhattak, ami esziikbe jutott, bar-
milyen szinl ceruzdkkal. A rajzok készitésé-
nél a gyerekek dltal elmondottak képezték a
lényegi részt, igy a beszélgetés menete az 6
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altaluk elmondottakat kovetve zajlott. A raj-
zolds kozben kérdéseket tettem fel, amik el-
s@sorban a rajzok tartalmara vonatkoztak,
valamint az eszkoz- és internethasznalatukra
is rakérdeztem.

A rajzok készitése soran a kovetkezd kér-
déseim alkottdk a beszélgetés gerincét:

Elészér minden esetben rdkérdeztem,
hogy mi lathaté a gyermek rajzan. Ezt akkor
is megtettem, ha egyértelmten latszott, hogy
eszkozt vagy interneten elérhet6 tartalomhoz
kapcsolddd tevékenységet abrazolt, mert az
altaluk megfogalmazottakra voltam kivancsi.
Ezt kovetSen a sziill6knek feltett kérdések ko-
ziil tettem fel nekik — igy példaul érdeklédtem
arrél, hogy mikor szokta hasznalni az adott
eszkozt/jatékot/tartalmat, kivel szokta hasz-
ndlni, mit szokott csindlni rajta/vele, illetve
milyen egyéb eszkozoket szokott még hasz-
ndlni? Ezeket azoktdl a gyerekektdl is meg-
kérdeztem, akik a tématdl teljesen fliggetle-
nil mast kezdtek el rajzolni. A f6 kérdéseim
mellett igazodtam az altaluk elbeszéltekhez
és ahol sziikségesnek éreztem, ott tovabbi
kérdéseket tettem fel. Ilyen eset volt példaul,
amikor kidertilt, hogy sajat eszkozzel rendel-
kezik a gyermek vagy kisiskolds testvérével
kozosen szokott tevékenységet folytatni vala-
mely digitélis eszkozon.

c) Félig strukturdlt interjii és elzetesen
kivdlogatott képek/ikonok

A gyerekekkel folytatott vizsgilat mdso-
dik szakaszara csak a rajzoltatast kovetéen
kertilhetett sor, hiszen a vizudlis élmények
befolyassal lehettek volna a rajzok tartalma-
ra, ami az eredmények torzitdsat okozhatta
volna. Ehhez a mindennapokban jél ismert,
népszerl ikonok/honlapok képeit valogattam
ki, ezt is félig-strukturalt interjukérdésekkel
kiegészitve. Ezek kozott akadt néhdny, ami
kifejezetten O6vodasoknak sz6l6 tartalmat
foglal magaba (egyszervolt.hu; meseT'V, traff.
hu), amik kivalasztasandl a sziilék altal meg-
nevezett oldalakat is figyelembe vettem, hogy
Osszevethessem a gyerekek altal elmondot-
takkal. A témadrdl folytatott beszélgetés szin-
tén két gyerek jelenlétével zajlott és ezt sem
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elézte meg beszélgetés, valamint a kutatds
kozben magyardzat sem kisérte a bemuta-
tott képeket. Itt az volt a gyerekek feladata,
hogy a mutatott ikont/képet felismerik-e és
ha igen, hol taldlkoztak vele, mit lehet vele/
ott csindlni, mikor szoktak latni/hasznalni, ki
szokta hasznalni, kivel szokta latni/hasznal-
ni? A kérdések segitségével tereltem a beszél-
getést az dltalam megismerni kivant irdnyok
felé, de ennél a résznél is csak a gyerekek éltal
elmondottak mentén, sugalmazo kérdések
nélkiil. Ez azért volt 1ényeges, hiszen igy in-
direkt moédon juthattam olyan informacidk-
hoz, amiket maskiilénben nem feltétlen tud-
hattam volna meg téliik. A vizsgalatnak nem
volt célja az adott oldalak, tartalmak megta-
nitdsa, ezért csak arrdl beszéltek a gyerekek,
amikrél szerettek volna. Az ,ismerem” tipusd
valaszt 6nmagdban nem mindsitettem valds
ismeretnek, hiszen ebben a korosztilyban
gyakori jelenség, hogy a gyermek az elvart-
nak megfelel$ valaszt mondja, illetve tobb is-
mertet prébal sugallni, mint amivel val6jaban
rendelkezik. Igy tehat abban az esetben tekin-
tettem ismertnek az adott ikont/képet, ha a
gyermek hozzd is tudta kétni az adott plat-
formhoz az ahhoz kapcsolédd tevékenység-
gel egyiitt. Amiket nem ismertek fel, azokat
automatikusan tovabb lapoztam, hiszen nem
volt cél a nem felismert elemek magyardzata
és tobbségében érdekl6dést sem mutattak a
teljesen idegen képek felé.

Mindezeket 0sszegezve, lathatd, hogy ku-
tatdsomban tobb oldalrdl és tobbféle mdd-
szerrel — mddszer trianguldcio (Szokolszky,
2004) — probaltam a kutatasi kérdéseimhez
kozelebb keriilni. A kovetkezékben a gyere-
kekkel folytatott kutatas adatfelvételét kovetd
elemzés olvashatd.

II. A gyermekekkel tortént vizsgalatok
elemzése

A témaban készitett rajzok tartalmi
vizsgalata

A terepen végzett kutatast kovetéen tortént
meg a rajzok és a félig-strukturdlt interjuk
tartalmi elemzése. A sziil6khoz tarsitott kod

kertlt minden gyerek rajzéra és ez a képfel-
ismerésnél is rogzitve lett. Ennek koszonhe-
téen lehetett a sziill6-gyerek pérost egylitte-
sen vizsgalni, a gyerekek altal elmondottakat
a sziiléi adatok mellé elhelyezni. A tartalmi
elemzés sordn a hangfelvételre vett beszélge-
tés 1ényegi elemeinek vizsgalatara kertlt sor,
ami a rajzok tartalmi elemzését is eldsegitet-
te. A rajzok esetében nem volt cél a mogottes
tartalmak pszicholdgiai vizsgalata, igy kizaré-
lag a képi tartalom és a félig-strukturdlt in-
terjuban elhangzottak adtdk az elemzés tam-
pontjait.

Ennél a résznél killonboz6 0sszesité tabla-
zatot, abrat készitettem (1. tdbldzat; 8. dbra)
illetve a gyermekek rajzai koziil emeltem be
olyanokat, amik jol szemléltetik a beszélge-
tésekben érintett témakat. Emellett nagyon
fontosnak tartottam megjeleniteni sz sze-
rinti interjurészleteket, hiszen ezek a monda-
tok azok, amik valésagossa teszik a gyerekek
altal elmondott gondolatokat.

Példa a rajzok tartalmi elemzésére

A rajzok tartalmadt tekintve négy kiillonboz6
témacsoport figyelheté meg:

Eszkoz- Tartalom- | Kapcsolat- Egyéb
centrikus centrikus jellegre rajzok (nem
rajzok rajzok utal6 rajzok | kapcsolod-
tak a
téméhoz)
47 39 12 22

1. tdblazat: A rajzok tartalma (n=120)

Lathatd, hogy a legtobb rajzon a gyerekek
az internetet a digitdlis eszkozokhoz kap-
csoltdk, leginkabb azokhoz, amiket 6k ma-
guk vagy a kornyezetiikben él6k hasznalnak.
Egy résziik emlitést is tett arrdl, hogy sajdt
tablagépe vagy okostelefonja van: ,Nekem
van egy Ipadem és egy emeletes dgyam, az
emeletes dgyamndl van egy TV, amit mindig
szoktam nézni’(5;3,ldny); ,Egy tabletet rajzol-
tam. Nekem van sajdt tabletem. Mdr régen
megvan, taldn gy 3 vagy 4 évesen kaptam.
(6;2,ldny); "Ez egy szdmitogép, ami az enyém.
Leveleket irunk egymdsnak a 10 éves tesém-
mal” (6;51dny); ,Nekiink anydnak van egy

99

€—7/610C ‘PIp180]0pogos YOSPIVINY 1A0YYIULIIATDAOY]

STTIAINIAWITAD

cd



-

GYERMEKNEVELES

2019/2-3

’

dgidja,

Koragyermekkori kutatdsok metodol

Janek Noémi

szdmitogépe, nekiink is van egy-egy gyerekek-
nek kézosen, aztdn mind a hdrmunknak van
tabletje, anyukdmnak egy telefonja és apu-
kdamnak is egy telefonja” (6;3,fitt); ,Rajzoljam
le az internetet? Mire gondolsz? A tabomra?”
(5:6,fitk); ,Az anyukdm tesdjdé volt a tablet, de
anyukdm nekem adta” (6;4,ldny). A gyerekek
egy masik része azt emlitette, hogy testvéré-
vel kozosen van sajat eszkoziik, amit egyiitt
hasznalnak, illetve a sziill6k hasznélatat em-
litették: ,néha Bdlint (13 éves bdty) kolcson
adja a telefonjdt és olyan jdtékokkal jatszom,
amikkel & szokott!(6;4fii); ,Ez a Facebook,
anyadval szoktam. Fézdseket is szoktam nézni.
Ez az Instagram, anya mondta. Es még fotéz-
ni is szoktam’(6;4,ldny); ,,Egyediil nem szabad
tabletezniink, mert anydék nem engedik. Mert
vannak rajta olyan dolgok, amik nem gyere-
keknek valék. Példdul csinydn beszélnek a
videdban vagy olyan rossz dolgot tanulndnk
beléle”(5:6,ldny).

1. dbra Eszkozok a gyermekek rajzain

Azokra a gyerekekre kiilon kivancsi vol-
tam, akik esetében a sziilé azt vilaszolta,
hogy gyermeke egydltaldn nem haszndlja
az otthoni eszkozoket (14 ilyen sziilé volt).
Harmuknak nem volt otlete arrél, hogy mi
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lehet az internet és érdekl6dést sem mutat-
tak a téma irdnt, igy rajzot sem készitettek.
Négytik azt valaszolta, hogy szokta hasznal-
ni 6ket: ,Ma reggel, amikor felkeltem anydt
megkérdeztem, hogy jdtszhatok-e a laptop-
jdn. Megengedte” (6;2,ldny); ,Az internet a
szamitogépen van. Azzal lehet jdatszani. Apa
telefonjdan van az internet”; Itt most van Wi-
fi kapcsolat. Akkor tudsz internetezni, ha van
Wi-fi kapcsolat’(57fini); ,Van TV, szdmito-
gép, telefon, tablet. En mindenkivel nézem.
Vagyis a mama meg a papa nem nézi, csak
mi, a Réka, a Sasa meg én. Legsokszor foto-
kat szoktam nézegetni meg videdkat keresiink”
(5:6,fitt) (2. dbray).

2. dbra: Rajzok gyerekektd], akik nem hasznalnak
digitalis eszkozt

Ezekbdl a beszélgetésekbdl kovetkeztethe-
tiink arra, hogy a gyermek nem csak az aktiv
hasznalatot kévetden raktaroz el informacio-
kat, hanem akkor is, ha csupan a koérnyeze-
tét szemléli. Eppen ezért fontos, hogy figye-
lembe vegyiik a jelenlétiiket a sajat digitdlis
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eszkoziink hasznalatakor, hiszen nem tudjuk
megakadalyozni, hogy kapcsolatba keriilje-
nek a digitalis vildggal. A gyerekek nagyon jo
megfigyel6i a kornyezetitknek és ezt a képes-
ségiliket szamos rajzon is megmutattdk - ha
sajat eszkozzel rendelkeznek, ha nem, ha napi
szintl felhasznaldk, ha nem — hatdssal van-
nak rajuk

3. dbra: Tartalom ébrazoldsa — SpongyaBob
Kockanadrag

A kovetkezd csoportja az internet meg-
jelenitési mddjanak a tartalomszemponti
képek voltak, igy a mesék és jatékok. A vided
nézés egy olyan tevékenység, amit a sztilék
sokat emlitettek a gyermekiik aktivitasat fi-
gyelembe véve. A gyerekek maguk is sokat
beszéltek a videdkrdl, killondsen a YouTube-
rél, amin ezeket nézni szoktdk, példak az al-
taluk mondottakbdl:

JEn a YouTube-on szoktam videdkat néz-
ni. Amikor az ovibol haza joviink, utina né-
zem, minden nap” (6;3,fi); Az interneten
van a YouTube, amin rajzos tanito videok
vannak. Nem anya szokott keresni, felugrik
magdtol’(54,ldny); ,Mikor megnyitottuk a
multkor a vided nézegetdt, meg kellett néz-
ni a rekldmot. Tudod, azt a kdldsat. Ott volt
sok rénszarvas, meg a Mikulds kamionja is”
(6:4.fith). , Apukdm meg anyukdm mindig lo6vol-
dozdseket néztek, meg gyilkolosakat (56, fiti).

A szill6k szintén gyakran jelolték a jaté-
kokat, mint a gyermekiik online/offline te-
vékenységét. Ezt a gyerekek rajzai is alata-
masztani latszanak, hiszen szivesen rajzoltak
ilyen témat és lelkesen meséltek élményeik-
r6l: ,Itt vannak a tabomon a jatékok. GTA,
Minecraft van rajta” (53 fitt), ,Letoltiink
jdtékokat és jdatszunk rajta’ (6;3,fiti); ,Szok-

tam jdtszani jdtékokat, amik internetesek.
Ndlunk néha nincs internet, olyankor azok-
kal a jdatékokkal tudok jdtszani, amik mdr le
vannak toltve”(6;1.fith); ,Szoktam jdtszani, a
Minecrafttal. A Minecraftbol az Osszes a ked-
venc figurdam. De a kedvenc a végzet sdrkdnya,
wider, orids meg a mutdnsok is. Vannak fik
is. Példdul gyémdntfa, aminek a termése gyé-
mdnt és gyémdntfa csemetét ad. Az aranyfa
és a lazurit is ilyen. Vannak még karakterek,
példdul Ender golem, spider pigman, blace
pig, spider pig, XP fa, redstone fa, smaragd fa.
Le tudom rajzolni az Endermant és a TNT-t.
Ahol felrobban, ott ugy néz ki minden, mint
a pokolban. Tudok kéket is csak elfelejtettem
mi a funkcidja” (7;1fiv — 4.dbra); ,En egy au-
tot fogok rajzolni. Autés jdtékokkal szoktam
jdtszani, buszossal. A tesom szokott legtobb-
sz0r jdtszani vele és én nézem. Nem is tudom
vezetni, mert mindig dtmegyek a szembe lévd
sdvba és kilokom az autdkat. En azt szeretem.
Es oszlopokat is ki lehet l6kni” (5;6, fiti).

4. dbra: Tartalom dbrdzoldsa — Minecraft

A gyerekek sok id6t toltenek jatékkal —
nem csak offline. Habdr a sziil6k valaszaikban
kiemelték, hogy ismernek gyermekeik szama-
ra megfelel6 online tartalmakat, a gyerekek
valaszaib6l nem kovetkeztethetiink ugyan-
erre. A masik érdekesség, hogy a gyerekek
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nem emlitették a sziilékkel kozds hasznalatot,
ha jatékokrol beszéltek. Ebbdl kovetkeztet-
hetiink arra is, hogy sziileik bar jelen lehet-
nek kornyezetiikben, mégis egyedil teszik
mindezt, akar online jatékokkal jatszva. A
jatékok tartalma, karakterei nagyon konnyen
megragadnak emlékezetiikben, minden apré
részletre emlékeznek, ami az érdeklédéstiket
felkelti (4. dbra).

5. dbra: Kapcsolat az emberek kozott az internet
segitségével

A gyerekek egy kisebb része olyan rajzokat
készitett, amin az internet kapcsolatjellege
figyelheté meg.

D g

Sl

/ / B
sl Uzk panE
6. dbra: ,Az Internet arra val6, hogy masoknak
kildjunk tizenetet” (6;2,fit).

Néhanyuk szerintaz internet arra vald, hogy
az emberek egymadssal tudjanak kapcsolatot
tartani (5—6. dbra). Ezeken a rajzokon érdekes
megfigyelni a tavolsagot, amit az emberalakok
kozé rajzoltak a gyerekek. Ez egyrészt utalhat
arra, hogy az internet segitségével kapcsolat-
ba léphetiink tévol él6 szeretteinkkel, legytink
akdrmilyen tavol is egymastol.

Emellett ha ratekintiink 6. dbrdn 1évé rajz-
ra, lathatjuk a két alak kozotti tavolsagot, akik
mobil eszkoziiket haszndljdk éppen — ezt a
nem oly ritka képet utcan, tomegkozlekedési
eszkozokon vagy akdr otthonukban is lathat-
jak a gyerekek. Ez is ugyan kapcsolddast jele-
nit meg, de mégis eltavolithatja egymastdl a
fizikailag kozel 1év6 személyeket.
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7. dbra: ,Skype-olas” évodas médra

A vizudlis jelek megfigyelésének képessége
ezeknél a rajzoknadl is megmutatkozik - ,Ha
van ilyen jel (Wi-Fi), akkor van internet” (6;3,
fiti — 1. dbra); ,Sima fehér a hdttérképem, ha
itt vannak ezek a jelek. Ha nincsenek, akkor
szines hdromszogek vannak” (6;4,ldny). Néha-
nyuk emlitést tett kozdsségi aktivitdsokrdl is.
Evvel kapcsolatban a Facebook-ot és a Skype-
ot emlitették meg, amit leggyakrabban a szii-
leikkel kozosen haszndlnak a nagysziil6kkel
valé kapcsolattartasra.

A mintéban szerepl6 idésebb gyerekek ko-
zOtt volt olyan, aki sajat eszkozét haszndlja a
baratndivel valé csevegésre (7. dbra): ,Maga-
mat rajzoltam le, ahogy beszélgetem a bardta-
immal a kis gépen”(7;1,ldny). Gyakran hallani,
hogy mivel ez a korosztily még altaldban nem
tud irni és olvasni, igy nem keriil kozvetlen
kapcsolatba a vilaghaléval. Lathatjuk, manap-
sag ez nem képez akaddlyt szamukra, hiszen
az érint6kijelzds késziilékeknek koszonhetd-
en konny( hozzaférés biztositott szamukra is.
Osszegezve a gyerekek éltal elmondottakat, a
kovetkez6 f6 jellemz6it emelhetjiik ki az in-
ternetrdl alkotott vélekedéseiknek (8. dbra):
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8. dbra: Mi az Internet? — internetrdl valé gondolkodds gyerekszemmel

A gyerekek gondolataiban az internet va-
lami, ami Ossze tudja kapcsolni az embereket
(izenetkildés, beszélgetés). Valami, aminek
kilonbo6zo funkcidi vannak, mint példdul a le-
toltés vagy feltoltés. Az internet olyasmi, ami
az eszkozon megtaldlhaté vagy maga az esz-
kéz az, ami az internet forrdsa. Természete-

sen olyasmi, ami az 6 szérakoztatdsukért van,
igy lehet rajta jatszani vagy videdkat nézni.

Osszefoglalva az egyik gyermek vélaszéval:
»mindent megnézhetsz rajta’ Talan felnétt-
ként sem lehetne ennél jobban megnevezni
az internet sokszin(iségét.

9. dbra: ,Mindent megnézhetsz rajta” — ikonok az egyik gyermek tabletrél készitett rajzan

A kutatds ezen részének koszonhetden
betekintést nyerhettiink az évodasok inter-
netrdl, alkotott gondolataiba, ami mar 6nma-
gaban is eldsegitette az elézetes kutatdsi kér-
dések kozelebbi megismerését.

Osszegezve, lathato, hogy a gyermekek raj-
zain megjelent internettel kapcsolatos gondola-
tokat harom f6 karakter alapjan csoportosithat-
juk: 1) eszkozok, amiket 6k vagy csaladtagjaik
haszndlnak, 2) jatékok és mesék tartalma, amik-

kel kapcsolatba kertilnek és 3) az internet kap-
csolat-jellegére utalo rajzok. Az 6vodas korosz-
taly 6rommel keriil kapcsolatba az eszkozzel és
az online tartalmalkkal is, féleg azokkal, amiket
sziileik és testvéreik haszndlnak. Sét, leginkdbb
ezekkel a tartalmakkal, hiszen nagyobb érdek-
16dést mutattak, amikor ezekrél a tevékenysé-
geikrdl szamolhattak be, mintsem a ,bébiknek
val6” oldalakon toltétt idordl. A sziilék altald-
nossagokban azt valaszoltdk, hogy ismernek
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online tartalmakat gyermekeik szamdra — f6-
leg meséket és fejlesztéjatékokat — habdr csak
kevesen neveztek meg konkrét oldalakat, ami
arnyalja ezt a képet. A szilék valaszai azt mu-
tattak, hogy a gyerekek meséket néznek és az
eszkozre eldre letoltott jatékokkal jatszanak. A
gyerekekkel torténd beszélgetések viszont vala-
melyest arnyaltak ezeken a sziil6i valaszokon is:
a gyerekek a jatszassal Osszefiiggésben ugyanis
online jatszhato jatékokat emelték ki (kisfitk f6-
leg a Minecraftot, kislanyok pedig az 6ltoztetds
jatékokat). A sziil6k kozill csak négyen tettek
emlitést arrdl, hogy a gyerekiik érdeklédést mu-
tatna a kozosségi tevékenységek irant. A gye-
rekkel torténd beszélgetések soran viszont jéval
tobben szamoltak be kozosségi tevékenységrél
— Facebook, Skype, néhanyuk az Instagram-ot
is emlitette. Ennek egyik oka lehet, hogy a szii-
16k valészintileg nem a gyermek hasznélatahoz
kapcsoltak ezeket a tevékenységeket, hiszen 6k
altalaban csak jelen vannak koréttitk, amikor
ezeket haszndljak.

Az ikonok/honlap képek felismerésének
vizsgdlata

A rajzok vizsgalatdhoz hasonldan itt is rogzi-
tésre keriiltek a beszélgetések, amik a kés6b-
bi elemzésnél nagyban segitették a sz6 sze-
rinti gondolatok lefrdsat, vizsgalatat. Ennél
a résznél szintén fontosnak tartottam, hogy
egy-egy gyerek altal elmondottak szé szerinti
véltozatai bekeriiljenek az egyes ikonok/képek
felismerésének elemzésénél. Az eredmények
Osszesitésénél az ikonokat/képeket a felisme-
rés alapjan rangsoroltam, majd a legtobbek
altal megismertt6] haladva mutattam be Gket
(13. 4bra).

Ot f6 csoportba sorolhaték a kivélogatott
ikonok és képek:

1. Jatékok (egyszervolt.hu; traff-hu)

2. Vided nézésére alkalmas oldalak

(YouTube; mese.tv)
3. Kozosség (Facebook; Skype; Instagram;
Twitter; emoticons; like/dislike)

4. Bongészok; Google; Gmail; @

5. Egyéb (Apple; Android jelei)

Kovetkezzenek példak ennek a résznek a
bemutatasarél:
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10. dbra: Az évodés gyermekek korében a
legnépszertibb videdmegosztd: YouTube

Nem meglepé médon a YouTube keriilt
felismerésre a legtobbek dltal, a gyerekek
tobb mint a fele meg is nevezte és azonnal
élményeinek megosztasaba kezdett: ,Ez a
YouTube! Videdt nézek rajta egyediil, amikor
minden sziilének valami dolga van. Ugy ta-
lalom meg a meséket, hogy bemondom vagy
megkeresem (6;5,ldny.); ,Ezen amikor szoktam
nézni a videdkat, ez a kis kép ott van fent a
sarokban (5;0,ldny); ,Sokdig kell keresnem raj-
ta azt a zenét, amit hallgatni akarok’(6 éves
fit); ,Ezen nézem a meséket”(6;0,fiui.);’Ez a
YouTube jele. Mese eldtt ilyen jon be!(4;:2,fith);
»YouTube. Lehet rajta zenét hallgatni, jo sok
dolgot megnézni’(5;3,ldny)

11. dbra: Ikonok az egyik gyermek rajzan

A masodik legnépszeriibbek az emotiko-
nok voltak, amiket kozel ugyanannyi gyermek
ismert fel, mint a like/dislike jeleit. Az emoti-
konokat a Facebook-rdl és a Skype-rdl mentet-
tem le a vizsgalathoz. A legtobben koziilitk mar
kiildott smiley-t és tobben a kedvenceiket is
megmutattak a felsoroltak kozul. Azzal is tisz-
taban voltak, hogy ezekkel érzelmeket tudnak
kifejezni és arra valdk, hogy masoknak elkiild-
juk oket: ,Ez a szomori, és ez a viddm. Kép-
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zeld el, haszndltam mdr a nevetdset!”(4;5,fiti);
»Kiildeni kell ilyen vicces fejeket. Van olyan is,
ami felrobbands. Ez itt mérges, ez szomortl, ez
izgatott, ez oriil, mert nevet és vidam.(5,5fiul.);”
Jlyeneket iizenetbe lehet kiildeni’(4;0,ldny);
»Anya mindig haszndlja dket, szoktam ldtni
a telefonjan. Meg amikor a nagyival beszé-
liink, szoktunk neki szivecskét kiildeni, az a
kedvencem!(6;0,ldny); ,Anya néha megenge-
di, hogy én is kiildjek apdnak szivecskét meg
haldlfejet” (6;2fitt); ,Nekem az a kedvencem,
amikor a kaki mosolyog. Aamikor van egy kép
ott, és akkor rdkattintasz, de nem kicsit, ha-
nem sokdig és akkor tudsz reagdlni. En mindig
imddomot nyomok a Boginak, mert szeretem”
(7;Lldny); ,Ezek a Facebookon vannak, meg a
Messengeren” (7;0,ldny).

A like/dislike gombok szintén ismerdsek
voltak szamukra és elmondtak, hogy ezek arra
valdk, hogy kifejezzék, ha valami jé vagy rossz.
Néhanyan azt is emlitették, hogy egymassal is
szoktdk hasznalni ezeket a jeleket az évoda-
ban — hiivelykujjukat hasznalva: ,Ha néznek
az emberek valami videdt és nem tetszik ne-
kik erre nyomnak, de hogyha tetszik, akkor a
mdsikra’(5;5,fitt); ,Igeen, anya mondta mdr,
hogy beldjkolja valaki képét de én nem tudtam
mi az de ez a jel volt ott”(6;0,ldny); ,Ez a filj,
nem, ez meg az igen!”(5:5,ldny); ,Ez a kedve-
lem meg nem kedvelem, de ezt az oviban nem
szabad mutatni!”(5;0, ldny); ,A Facebookon és
a Viberen ldttam ezeket”(5;3,fitl).

Ezeket kovetben a Facebook ikonjardl tet-
tek emlitést a legtobben. Meglepének tiinhet,
de ha figyelembe vessziik, hogy a koérnyeze-
tilkben aktivan haszndljdk ezt az oldalt, ak-
kor érthet6vé vélhat, hiszen a Facebook-kal
kapcsolatban nagyon sokszor elhangzott a
szUl6k felhaszndlasa: ,Jaaaaj ne! Apa mindig
ezt szokta nyomogatni’(7; 1.fitt); ,Anya mindig
facebookozni szokott” (6;2,ldny.); ,Anya itt ir a
bardtainak” (6;2,fiti); ,Anya itt szokott a ba-
rdataival beszélgetni meg videdkat nézni. Ne-
kem néha anya megengedi, akkor vicces meg
cicds videdkat néziink. (6 éves lany); ,Anya
dolgozik is rajta. Néha megmutatja a gyerek-
kori képeimet itt’(6 éves fiui); ,,Kiirja, ha va-
laki visszajelol!(55,fitr); ,Facebook. Mindenki
szokott ilyet, azt tudom”(4 éves fiu); ,Itt van

anya dsszes bardtja’(5;5,fiui.); ,Oh...Facebook
(séhajt)” (7;0,ldny).

Sok esetben emlitették, hogy sziileik
~facebookoznak” és ezzel 0Osszefiiggésben
emlitést tettek ennek hosszt id6tartamarol
is. Felmeriil tehdt a kornyezet és a sziildi fe-
lelésség kérdése a példakovetésen alapuld
internethasznalati szokasok kialakulasanal.

A bongésziket ismerték fel ezt kovetéen
a legtobben, amik azért kertiltek altalam ki-
valasztasra, mert kivancsi voltam, hogy kap-
csolatba keriilnek-e vele. Leginkabb a Google
Chrome és a Mozilla Firefox kertlt emlitésre,
néhdnyan az Opera-t és az Internet Explo-
rer-t is felismerné vélték. Az ezzel kapcsolatos
gondolataik teljes mértékben attdl fiiggtek,
hogy az adott eszk6zon melyiket hasznaljak
6k maguk vagy melyiket latjak a sziileik altal
hasznaltnak: , A szdmitogépen van. Ha rdikat-
tintunk (Google Chrome) be kell irni, hogy mit
akarok megnézni” (6;2, iti); ,Anya ezen keres
dolgokat (Google Chrome) nekem’(5;5,ldny);
Jlyen az internet (Mozilla Firefox)” (6;1,fit);
sEzzel lehet elérni az internetet (Google
Chrome)”! (50, lany.); ,(Google Chrome)
Azon szoktam internetezni” (5;2,ldny).

Szorosan a bingészdket kovette a Google,
aminek a funkciéjat a mintdban szerepld
gyerekek egyharmada tudta megnevezni.
Aki felismerte, pontosan el is tudta monda-
ni, hogy mire valé: ,,keresni lehet valamit.
Beirtam egyszer, hogy Ronaldo. O a ked-
venc focistam.(7;0,fitr); ,Apa gépén szoktam
latni, interneten van. Oda ir bele mindent
apa (6;2,ldny); ,,Ez az, ahol be lehet lépni
mindenhova™ (55, fitt); ,Mi ugy hivjuk, hogy
Google-bdcsi, mert mindent tud” (6;2,ldny);
~Mindent beirhatsz ide’(5;5,ldny.); ,Ebbe ha
beleirunk valamit, megtaldlja” (5;2,ldny);
LAzt kell beirni, hogy mit keresel az interne-
ten. Anyukdm szokta. Példdul beirjuk azt,
hogy auté és akkor autok jonnek be(5;0,fiti). A
Google-rdl ugy tettek emlitést, mint valami,
ami mindenhol megtaldlhato és mindent tud,
akarmit is irjon bele az ember.

A keres6funkciok utdn az Apple cég jele
kovetkezett, amit azok a gyerekek ismertek fel,
akik sziilei vagy testvérei rendelkeznek ilyen
eszkozzel: ,anya telefonjanak a hdtuljdan ilyen
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vanl(6,7 éves ldny); ,,apdnak van egy olyan tele-

fonja, aminek ez van a hdtuljan™(ldny, 4 éves);
wwez van a tablet és a laptop hdtuljan’(5;7,ldny);
Jlyen Ipad, gép és telefon van otthon anydék-
nak” (53fit) Az Apple jele a rajzokon is meg-
talalhat6 volt, amiket szorosan az eszkozhoz
kapcsoltak a gyerekek (11. dbray).

Instagram-ot a felnéttek korében torténé
népszerisége miatt valasztottam ki, hiszen
sokan haszndljdk kép és videé megosztasra
ezt a platformot. Eppen ezért kivancsi vol-
tam, hogy a gyerekek mennyire ismerik en-
nek funkciéjat. Mindossze 16 gyerek ismerte
fel és tudta mit lehet rajta csindlni: ,apa fekete
telefonjdn van ilyen. Egyszer titokban meg-
nyomtam ezt, de nem értem mi lehet, csak né-
niket meg bdcsikat ldttam rajta. De ne mond el
neki”(6;0,fiti); ,Instagram. Ez a fotésfacebook”
(5;5,ldny). Megnézve ezen gyerekek sziileinek
életkorat lathatéva valt, hogy nincs Ossze-
fiiggés akozott, hogy fiatalabb generdciéhoz
tartozo sziil6k gyerekei kertilnek-e szorosabb
kapcsolatba ezzel az oldallal.

Twitter volt az egyetlen ikon, amit egyik
gyerek sem ismert fel, csupan annyit mond-
tak rd, hogy ,madar” Ennek az oka az lehet,
hogy Magyarorszagon kevésbé népszer(i ez
az oldal, igy a sziil6k, mas csalddtagok sem
hasznaljak.

Az ikonokrél/képekrél torténd beszélge-
tést kovetben az alabbi 6sszegzését adhatjuk
annak, hogy a megkérdezett gyermekek sze-
rint mire val6 az internet (12. dbra):

Nézni
r@ dolgokat YU”
%
~MINDENT
megnezhetsz
. H
rajta” Google

O0® 2% <@® Gmail

Beszélgetni

12. dbra: Mire val6 az internet? (a gyerekek altal
felismert fébb ikonokkal)
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Gyerekek a nekik szant tartalomrol:

A gyerekeknek szant tartalmak kozil a mese.
tv és az egyszervolt.hu honlap (mind a ket-
tét a szildk is emlitették, amikor a gyerekek-
nek szant tartalmakra kérdeztem rd) kertlt
megkérdezésre. Csupan 33 gyerek ismerte fel
a mese.tv televizi6 ikonjat (ami minden eset-
ben lathat6 a honlapon) és 25-en az egyszer-
volt.hu honlapjanak nyitéképét.

Ebbél arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy
az 6vodasok is mar inkabb a YouTube-t hasz-
naljak a videk megtekintésére, mintsem a sza-
mukra kivalogatott meséket tartalmazé mese.tv
oldalt. Néhanyuk a kovetkezOképpen reagalt a
gyermekmeséket tartalmazé oldalra: ,Oh, ez a
mesety, itt leginkabb bébiknek valé mesét lehet
nézni’”(5;1,ldny). A YouTube ikonjat meglatva
tobbnyire viszont élénk érdeklédés mutatko-
zott résziikrd], amit izgatott élménybeszamo-
16 kovetett a megnézett tartalmakkal kapcso-
latban. A gyerekeknek szant tartalmak ehhez
képest kevéssé keltették fel az érdekl6désiiket
Osszevetve a felnéttek dltal hasznalt oldalakkal.
Ennek lehetséges oka, egyrészrdl a felnéttekkel
torténé azonosulds vagya az ¢ cselekvéseiken
keresztiil, masrészrol pedig annak érzékeltetése,
hogy 6k mar nem annyira kicsik, mint akiknek
ezek a tartalmak késziiltek.

Egyszervolt.hu oldalon jatékok, dalok, ver-
sek, mesék (mese.tv), animdacidk taldlhatok,
amiket az dllatokra kattintva érhetnek el a
gyerekek. Amikor egy allatra teszik az ege-
ret, akkor az hangosan kimondja, hogy mi-
lyen tartalmat érhetnek el, ha rakattintanak:
»Apdnak van a hordzozhatés gépén, a tv me-
sét mond, a mdékus jatékot ad, a maddr meg
éneket tud mondani” mesetv: ,ez a tv, ami me-
sét mond’(6;4,fitl).

Ezen az oldalon kizardlag gyerekeknek
szant tartalmak érheték el, igy veszélyte-
len szamukra a hasznalatuk. Ennek ellenére
ugyanolyan reakcidkat kaptam tobbségében
azoktdl, akik felismerték, mint a mese.tv ese-
tében: ,biztos babads jaték, nekiink mdr komoly
lego masters van. Lehet tablettel irdnyitani,
meg telefonnal meg szamitogéppel’(6;3,fil).

A Traff.hu oldalt alig ismerték, csupan
hdrman mondtak, hogy jatszottak mar vele
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(autds jaték, ami az egyszervolt.hu oldalrol
érhet6 el). A példakbdl lathatd, hogy ebben a
vizsgalati részben arrdl szerettem volna mé-
lyebb informdcidkat kapni, hogy ezeket az
oldalakat ismerik-e, tudjik-e funkciéit és 6k
maguk haszndljak-e?

Osszegezve ezt a részt lathaté, hogy az 6t
leginkdbb felismert ikon/kép (13. dbra) nem
gyerekeknek késziilt oldalakhoz — példaul
YouTube, Facebook — és nem feltétlen gye-
rekeknek szant aktivitdsokhoz kapcsolddik
— emotikonok, like-dislike. Ennek ellenére ki-
fejezett érdeklddést mutattak irantuk és azzal

is tisztdban voltak, hogy ezek az oldalak nem
gyerekeknek valok, hanem felnétteknek. A
gyerekeknek készitett oldalakat csupan egy-
harmaduk ismerte, ami felvetheti a kérdést,
vajon milyen tipusu tartalmakkal taldlkoz-
nak, mikozben a felnétteknek szdant oldalakon
bongésznek? Ez a gondolat nem csak az iko-
nokkal kapcsolatos vizsgalati részt, hanem a
rajzok készitését is végig kovette. Az is elgon-
dolkodtato, hogy 120 megkérdezett gyermek-
bél mindéssze nyolc olyan volt, aki egyiket
sem ismerte fel a mutatott elemek kozil.
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13. dbra: Tkonok és képek az évoddsok felismerésének szaméval (n=120)

II1. Kutatas 0sszegzése

Kutatdasomban az 6vodds gyermekek digitd-
lis eszkozhaszndlatadt, online jelenlétét és az
internetrdl alkotott nézeteiket kivantam le-
iré-feltaro jellegli kutatdsommal mélyebben
megismerni. Az ehhez atgondolt médszereim
segitségével az elézetesen megfogalmazott
kutatasi kérdéseimre megfelel¢ valaszokat
is kaphattam. Ennek 0sszegzése a kovetkezd
moédon torténhet:

Osszegezve, a mintéban csaladokrdl altalé-
nossagban elmondhaté, hogy legaldabb egy di-
gitdlis eszkozzel rendelkeznek, amin van in-
ternet hozzaférés, igy arra kovetkeztethettink,
hogy ezekben a csalddokban mindenképpen
talalkozik a gyermek egy-egy digitalis eszkoz-
zel felhaszndloként vagy masok felhasznalasa-
nak megfigyeldjeként. A sziil6k vélaszai alap-
jan 14 gyermek nem hasznal egyetlen digitdlis
eszkozt sem, ennek ellenére akarva-akaratlan
is érik 6ket hatdsok. Majdnem mindegyikiik-
nek konkrét elképzelése volt az internetrdl és
az ikonok koziil is tobbet felismertek. Ez fel-

vetheti a passziv felhaszndlds kérdéskorét az
a targyalt korosztalyon belil. Az évodaskora
gyerekek kivancsisdga hatdrtalan, mindent
meg akarnak ismerni a kornyezetiikb6l—- bele-
értve a digitdlis technoldgiat is.

A sziil6k és a gyerekek elmondésai alapjan
is ennek a korosztalynak a video nézés és a ja-
ték a {6 online tevékenysége. A gyerekek bar-
mikor szivesen hasznaljak az eszkozt, amikor
megengedik nekik: ,Akkor tabletezem, ami-
kor megengedik’(6;0,fitt); ,Minden nap hasz-
ndlom a tabletem. Csak akkor nem, ha anya
nem engedi. Ez akkor van, amikor téltén van
a tablet”(50,ldny). A vélaszok alapjan egye-
dil vagy alig idésebb testvériikkel kozosen
hasznaljak, arra, amire akarjak (olykor arra is,
amit a sziileik nem engednek nekik): , Egyediil
nem szabad tabletezniink, mert anydék nem
engedik”(5;5,ldny); ,Facebook - apa tabletjén
van ilyen, de nem szabad ranyomnom.(6;0,fiti);
JIsmerem ezt (YouTube), de anya nem en-
gedi, hogy bekapcsoljam?(5;2,fin); ,En nem
Facebookozhatok, mert még kicsi vagyok” (5;5,
fith).
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A sziil6i kontroll megjelenése nem volt
jellemzd, s6t alig tettek emlitést errdl akar a
sziil6k, akar gyermekeik. Amennyiben igen,
az is annyiban merdlt ki, hogy ne kattintsanak
rd egyik vagy masik ikonra az eszkozon, ami
egyébként a gyerekek vélaszai alapjan kevés-
bé tiint hatékony megoldasnak.

Két esetben volt érzékelheté kezdetleges
fliggdség megjelenésének veszélye: ,Sajdt
tabletje van, amin minden délutdn rendsze-
resen jdtszik és kiilonbozdé meséket néz. ElG-
fordult olyan is, hogy annyira belemeriilt a
tabletezésbe, hogy bepisilt. Nehezen tudom
megvonni téle a tabletet, mert addig hisztizik,
amig meg nem kapja’(6; 1.fit anyukdja); ,Régen
nekiink volt egy tabletiink, és nagyon hidnyzik
mostandban. Lehet, hogy eltort vagy valami
baja lett. Rajta volt minden. A tablet az na-
gyon hidnyzik, annyira szerettem rajta jdatsza-
ni. Mostandban nagyon hidnyzik” (5,0,ldny)

Amikor térgyalt korosztily (4—7 évesek)
internethaszndlatdra gondolunk, figyelembe
kell venniink az életkori sajatossdgokat is. Az
egyik ezek kozil az utdnzas vagya — féleg a
korilottik €16 felnéttek vagy idGsebb gyere-
kek tevékenységeire vonatkoztatva. Ez nagy
felel6sséget helyez a kornyezetiikre — mind

Kizosség
tevékenység

Jaték

Vided

sziil6kre és az dvodapedagdgusokra egyarant.
Ezt figyelembe véve lathatjuk, hogy 6k azt
akarjak csindlni, amit mi csindlunk — meg-
osztunk, like-olunk, emotikonokat kiildiink,
selfie-ket készitiink, feltoltiink — 6k pontosan
ezeket akarjak csindlni maguk is. Informacié-
éhséggel birnak, igy mindent meg akarnak
ismerni a kérnyezetiikbdl, ami a figyelmiiket
felkelti — ismételten kiemelve azon szemé-
lyeket, akikkel sok id6t toltenek és akikhez
kotédnek. Ehhez kapcsoléddan az dj infor-
macidk konnyen beépiilnek és felhasznélasra
keriilnek, akarmilyen eszkoz keriil a kezébe,
hasznalni tudja.

A 14. dbrdval azt a kilonboz6séget sze-
rettem volna szemléltetni, ami az online te-
vékenységek irdnti érdekl6dés korét mutatja
az 6vodasok, valamint a sziill6k elmonddasai
alapjan.

Ebbdl azt lathatjuk, hogy bar sok azonos-
sdgot mutatnak — példaul a vide6 nézés, mint
legtobbet emlitett online aktivitds —, mégis
példaul jéval magasabb aranyban jelent meg a
gyerekek valaszaiban a kozosségi tevékenység
iranti vagy/igény/valés haszndlat, mint azt
sziileik feltételezték/emlitették vélaszadasuk
soran.

Kozisség
tevékenységk

Jatek

Vided

14. dbra: Gyerekek érdeklddése — sziilék (balra) és a gyerekek valaszai szerint (jobbra)

Eppen ez a szempont teheti indokoltta
olyan kutatdsok elvégzését, amikben maguk
a gyerekek is megszélalhatnak olyan kérdé-
sekben, amiket ténylegesen téliik szeretnénk
megismerni.

Az 6vodds korosztaly kutatdsdnak
legfobb alapvetései:

Minden kutatasban, am a gyerekekkel foly-
tatott vizsgdlatokban tan még fokozottabban
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igaz az az alapvetés, hogy mindig a kutatas
lehetséges eredményei elé kell helyezniink a
résztvevo gyerek érdekeiket (gyermekkozpon-
tu szemlélet)!

Emellett elengedhetetlen, hogy aktudlis al-
lapotukhoz, igényeikhez igazodjunk, vegyiik
észre, ha elfaradtak, nem tudnak tovabb kon-
centralni, hiszen ezaltal biztosan nem vezet
sikerre a veliik folytatott vizsgalatunk (gyer-
mekbardt kutatdi attitiid).



»Google-bdcsi mindent tud” — eredmények és tapasztalatok...

Gyermelkkdzpontn
szemlélet

Modszertani

felkeésziiliseg

Kutatas
ovodds
gyermekekkel

Gyermekbarat
kutatéi attitid

15. dbra: Mire figyeljink az évodasokkal késziilt kutatdsoknal?

Mindezekhez fontos hozzad tenni, hogy
mddszertanilag felkésziiltek legyiink, mind az
életkori sajatossagok terén, mind pedig kuta-
tasunk moédszertandt illetéen. A korosztaly-
hoz nem adekvat kutatdsi modszerek megva-
lasztdsa sikertelen kutatési folyamathoz vagy
fals eredményekhez vezethetnek, amik nem
teszik lehet6vé a tovabbi — helyes — kovetkez-
tetések levonasat.

Végezetill pedig az egytittmiikodés fontos-
sdgat emelném ki, hiszen a sziillé/gondviselé
tajékoztatdsa, hozzdjarulasa nélkiilozhetet-
len az 6vodds gyermekkel folytatott kutatds-
hoz, igy erre feltétleniil gondolnunk kell még
a tényleges vizsgilatok megkezdése el6tt.
Amennyiben intézményben torténik a ku-
tatds érdemi része, ugy a gyermek kozvetlen
koérnyezetében 1év6 személyek — dvodapeda-
gégusok, intézményvezetd — tajékoztatdsardl,
hozzajarulasarél szintén gondoskodnunk kell.

Mindezekbdl lathatd, hogy nagy modszer-
tani felkésziiltséget, szervezést, idét és tiirel-
met igényel minden kutatds, amiben célcso-
portként 6vodasok vesznek részt, am talan
bemutatott eredményeimbdl és vizsgalatom-
bédl az is latszik, hogy értékes kutatdsi anyagra
tehetlink szert az altaluk kozvetleniil elmon-
dottak megismerésével.
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»Uncle Google knows everything” — results and experiences of a research made among
preschool-aged children about digital device and internet usage

In this paper, I present a research what was made among preschool-aged children of their
usage of digital devices and the internet. As a result of deeper understanding of the topic, it was
specifically important to get information about children’s experiences and possible influences
not only from their parents but from children themselves, hence in my research I made an
attempt to do so. In my study I briefly describe the relevance of the topic in consideration of the
literature then I introduce the methods of my research with special attention to the age group
specialities. In addition, I would like to present examples of special tasks of data collection and
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FOCUS teszt: uj, szamitogép-alapu vizsgalati
eszkoz 3-8 éves gyermekek szamara

JOzsA KRISZTIAN — BARRETT C. KAREN — J0zZsA GABRIELLA — MORGAN
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A tanulmdny a FOCUS (Finding Out Children’s Unique Strengths) tesztet ismerteti. A
szdmitogép-alapui 1ij méréeszkoz 3—8 éves kor kozott vizsgdlja az elsajdtitdsi motivdciot, a
végrehajté funkciot, valamint a betii- és szdmismeretet. Ezek fontos komponensei az alapvetd
tanuldsi lépcséknek (ATL). E tényezbknek jelentds szerepe van az iskolai tanulds sikeressé-
gében. A tanulmdny bemutatja a FOCUS teszt kidolgozdsdnak az elméleti hdtterét, a méré-
eszkoz felépitését, szubtesztjeit. Beszdmol az elsé probameérés tapasztalatairdl. Ennek sordn 12
ovodds gyermek egyéni verbdlis vizsgdlataval keriilt sor a feladatok kiprébdldsdra. A mdsodik
probamérésben mdr a szdmitégép-alapii viltozatot alkalmaztuk, a mintdt 3-8 éves gyer-
mekek alkottdk, Osszesen 247 f6. Az uj mérdeszkoz megfeleld reliabilitdsiinak és validitdasiinak
bizonyult. Az online vdltozatot kovetden elkésziilt az offline mobil applikdcio is. A webalapii
mérdeszkoz és az applikdcié angol és magyar nyelven érhetd el. A tanulmdny zdrdsa réviden
kitér a teszt tovabbi fejlesztésére, a tervezett kutatdsi felhaszndldsra.

Kulcsszavak: FOCUS, alapvetd tanuldsi lépcsdk, elsajdtitdsi motivdcid, végrehajto funkcid,

szdmitogép-alaptl értékelés
Bevezetés

Szamos hazai és nemzetkozi vizsgélat foglal-
kozik az iskolai sikerességet befolyasold ténye-
z6kkel (példaul, Burchinal, Magnuson, Powell
& Hong, 2015; Jozsa & Barrett, 2018; Snow,
2006). J6l ismert, hogy az iskolai tanulés el6-
feltételét jelentd készségek — mint példaul a
DIFER készségek (/ozsa, 2016;, Nagy, Jozsa,
Viddkovich és Fazekasné, 2004) — meghataro-
zbak a késoébbi iskolai tanulds sikerességében.
Az Gjabb kutatasok arra is ravilagitanak, hogy
a tanulds el6feltétel-készségei mellett az elsaja-
titasi motivacidnak és a végrehajté funkciénak
is fontos szerepe van az iskolai teljesitmény-
ben. E tényezdk erésebb prediktiv erével bir-
nak az iskolai sikerességre, mint az intelligen-
cia (Jozsa, 2007; Jozsa & Barrett, 2018; Zelazo,
Blair & Willoughby, 2016). Az elsajatitasi mo-
tivacio és a végrehajté funkcid az tugynevezett
alapvetd tanuldsi lépcsék (ATL) {6 6sszetevoi.
E személyiségtényezdk kiemelten fontosak a
gyermeki fejlédésben, ennek ellenére nem is-

DOI10.31074/201923111124
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Barrett C. Karen: orcid.org/0000-0003-2724-6361
Jézsa Gabriella: orcid.orgl 0000-0001-9134-1764
Morgan A. George: orcid.org/0000-0003-2978-3988

meriink a szakirodalomban olyan vizsgalati
eszkozt, amely alkalmas lenne szamitégép-ala-
pa mérésiikre 6vodas és kisiskolas korban. Eb-
bél kiindulva egy 4j méréeszkoz kidolgozasat
kezdtiik meg (Barrett, Jozsa & Morgan, 2017,
Jozsa, Barrett & Morgan, 2017). Jelen tanul-
manyunkban ennek a méréeszkoznek az el-
méleti hatterét és f6bb jellemzdit ismertetjiik.
A FOCUS (Finding Out Children’s Unique
Strengths) elnevezésii teszt jatékos feladatok-
kal méri a gyermekek elsajatitasi motivacidjat,
végrehajtd funkcidjat, valamint szam- és bet(-
ismeretét 3—8 éves kor kozott.

Alapvet6 tanulasi 1épcsok

Az alapvetd tanuldsi lépcsék (ATL) kifejezést
az Approaches to Learning (ATL) magyar for-
ditdsaként hasznaljuk. Forditdsunk széhasz-
nalatat — a tartalom visszaaddsa mellett — az
is befolyasolta, hogy a magyar mozaikszé igy
azonos az eredeti angollal. Az ATL egy atfogd
fogalom, mely a tanuldssal kapcsolatos készsé-
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geket, képességeket, valamint a tanulds irdnti
lelkesedést és elkotelezettséget foglalja magé-
ban (Hayson, 2008). Az ATL fontos Osszetevo-
je a kitartas, az érdeklédés, a tervezés, a moti-
vacié (Bustamante, White & Greenfield, 2017),
a flexibilitas, figyelem, szervezés, szabalykove-
tés (Razza, Martin & Brooks-Gunn, 2015), az
onszabalyozas, felel¢sségvallalds, egyiittmiiko-
dés (McClelland, Acock & Morrison, 2006).

Az egyes szerz6k az ATL-nek kilénbozd
komponenseit emelik ki. Egyetértés van azon-
ban kozottik abban, hogy a kognitiv és az af-
fektiv osszetevéket egyarant hangsilyosnak te-
kintik. Az ATL-lel azonos fogalmat takar a SAL
(Student’s Approaches to Learning) révidités is
(Janero, Duarte, Aratijo & Gomes, 2017).

Az ATL értelmezése egybecseng azzal a
megkozelitéssel, ahogyan a hazai szakiroda-
lomban Nagy Jozsef (2000, 2010) a kompeten-
cia fogalmat meghatdrozza. Nagy definiciéja-
ban a kompetencia {6 6sszetevéi a készségek
és a motivumok. E szerint egy feladat sikeres
végrehajtasahoz rendelkezni kell a sziikséges
készségekkel, emellett kelléen motivaltnak
kell lenni. Ha barmelyik sszetevé hianyzik,
nem rendelkezik az egyén fejlett, hatékony
kompetencidval az adott teriileten.

Az amerikai National Education Goals Panel
(1997) szerint az ATL az iskolaérettség kulcsfon-
tossagu dimenzidja. Tobb kutatds bizonyitotta,
hogy az ATL 0Osszetevéi, azok fejlettségi szint-
jei jelentés szerepet jatszanak a gyermekek
iskolaérettségében, iskolai teljesitményében
(Blair & Razza, 2007; McClelland et al., 2007,
Mischel, Shoda & Rodriguez, 1989; Zelazo, Blair
& Willoughby, 2016). Az évodaskori ATL el6re
jelzi az iskolai sikerességet az olvasas és mate-
matika tertletén (McClelland, Acock & Morri-
son, 2006; Morgan, Farkas & Wu, 2011).

Tanulmanyunkban az ATL-nek két alap-
veté komponensét emeljik ki: az elsajatita-
si motivacidt és a végrehajté funkciot, eze-
ket a kovetkezd két fejezetben mutatjuk be.
Az elsajatitasi motivacionak és a végrehajtd
funkciénak is tobb olyan 0Osszetevdje van,
amit az ATL-lel foglalkozé szerzék — fontos-
saguk alapjan — kilon-kilon is kiemelnek. A
FOCUS tesztben erre a két ATL komponens-
re készitettlink feladatokat.

112

Elsajatitasi motivacio

Az el6z6 fejezetben az elsajatitdsi motivaci-
6t (mastery motivation) mint az ATL egyik
kulcsfontossagli  Osszetevéjét  hataroztuk
meg. Morgan, Harmon és Maslin-Cole (1990)
szerint az elsajatitasi motivacié egy tobb-
dimenzids, intrinzik eredet(i pszicholdgiai
mozgat6 erd, amely arra sarkallja az egyént,
hogy megprobdljon elsajatitani egy olyan
készséget, megoldani egy olyan feladatot, ami
legalabb mérsékelt kihivast jelent a szamara.
Az elsajatitasi motivacié két f6 osszetevébdl
all: az instrumentdlis komponensbdl, amely
a kihivast jelent6 feladatokban, helyzetekben
mutatott kitartdsban jelenik meg; valamint az
expressziv komponensbdl, amely a kihivasra
adott pozitiv és negativ érzelmi reakcidkban
nyilvanul meg. Az elsajatitdsi motivacié kii-
16nb6z6 teriileteken nyilvanulhat meg, ennek
megfeleléen megkiilonboztetiink kognitiv
(értelmi), szocidlis (tarsas) és motoros (moz-
gasos) elsajatitasi motivaciot (Barrett & Mor-
gan, 2018; Morgan, Jozsa & Liao, 2017).

Az elsajatitdsi motivacié jobb prediktiv
erével bir a gyermekek kognitiv képességé-
nek fejlédésében, mint az intelligencia, don-
t6 szerepet jatszik az iskolai teljesitményben
(Gilmore, Cuskelly & Purdie, 2003, Jozsa
& Barrett, 2018; Mercader, Presentacion,
Siegenthaler, Moliner & Miranda, 2017).

Végrehajto funkcio

A végrehajté funkcié (executive function)
ugyancsak fontos komponense az ATL-nek.
A fogalom olyan komplex kognitiv folya-
matokra utal, amelyek részt vesznek a gon-
dolatok, az érzelmek és a viselkedés tudatos
irdnyitasaban, szabdlyozadsaban (Diamond,
2013; D. Molndr, 2017; Garon, 2016). Alta-
ldnos egyetértés mutatkozik abban, hogy a
végrehajté funkciéonak hiarom komponen-
se van: a munkamemoria, a gétlas és a kog-
nitiv flexibilitds (Blair & Diamond, 2008;
Tsermentseli & Poland, 2016). A végrehaj-
té funkcié fogalmat, legfontosabb vizsgélati
eszkozeit Jozsa és Jozsa (2018) tanulmdanya
mutatja be magyarul.
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Tobb vizsgalat is igazolta, hogy a végre-
hajté funkcié Osszetevéi kozponti szerepet
jatszanak az iskolaérettségben és az iskolai
teljesitmény sikerességében (Blair, 2002;
Normandeau & Guay, 1998). A koragyer-
mekkorban végzett végrehajté funkcié méré-
sek azt mutatjak, hogy a végrehajté funkcié
komponenseknek jelentds elérejelzd ere-
je van a sikeres évoda-iskola atmenetben
(Blair & Razza, 2007), az iskolai teljesitmény-
ben és a szocidlis kompetencia fejlettségé-
ben (Mischel, Shoda & Rodriguez, 1989). A
végrehajtd funkcié ezekben a vizsgalt valto-
zbkban nagyobb prediktiv erével bir, mint az
1Q (Zelazo, Blair & Willoughby, 2016).

Az ezredforduléig a végrehajté funkci-
Ot tisztdn kognitiv megkozelitésben vizs-
galtdk, figyelmen kiviil hagytak az érzelmek
és a motivacié szerepét (Peterson & Welsh,
2014). Az elmult évtized soran azonban egy-
re inkdbb megnétt az érdeklédés az affektiv
tényez6k szerepe irdnt a végrehajté funkcioé
miikodésében (Jozsa és Jozsa, 2017). A tisztan
kognitiv nézéponttdl valé elmozduldsban
jelent6s szerepe volt Zelazo és Miller (2002)
munkdjanak, akik ramutattak a hideg és meleg
végrehajté funkcid kozotti kilonbségekre. A
hideg és a meleg végrehajté funkciot az kii-
16nbozteti meg, hogy milyen mértékd érzelmi
telitettség, motivaltsig kapcsolddik az egyén
szamadra az adott feladathoz.

Egyéni verbailis vizsgalat

Az ATL fent emlitett sszetevdinek a méré-
sére egy szamitogépes vizsgalati eljarast ter-
veztiink. A szamitdégépes program fejlesztése
el6tt egyéni verbalis vizsgalat formajaban pro-
baltuk ki a feladatokat (/dzsa, Barrett, J6zsa,
Kis & Morgan, 2017). Egyéni verbdlis vizsga-
latnak nevezziik azt az adatgytjtési modot,
amikor a vizsgalatban egyetlen gyermek vesz
részt, a kérdezd egyéni feladathelyzetben, el6-
re megadott mérési protokoll szerint jar el. Ezt
a pedagdgiai laboratériumi mddszerek kozé
tartozo eljarast szemt6l-szembe (face-to-face)
adatgytjtésnek is nevezik (Gliner, Morgan &
Leech, 2017). Ilyen vizsgélati eszkéz példaul a
fentebb mar hivatkozott DIFER is.

A vizsgélattal az volt a célunk, hogy lassuk,
értik-e a gyermekek a feladatokat, tetszik-e
nekik, megfeleléen definidltuk-e a nehézségi
szinteket. Az adatfelvételre egy kecskeméti
6voda erre alkalmas szobdjaban keriilt sor. A
mérés soran a gyermekek komfortérzetét a
jelen 1év6 évond biztositotta. A prébamérés-
ben 12 {6 4-7 éves dvodas vett részt.

A probamérés mérdeszkoze

A FOCUS-ban szerepld elsajatitdsi motivaciot
méré két szubtesztet Morgan, Busch-
Rossnagel, Maslin-Cole és Harmon (1992)
altal kidolgozott modell alapjan hoztuk létre.
Ennek a mérési modellnek az a 1ényege, hogy
egy feladattipusnak fokozatosan nehezedd
variansai vannak. Ezek koziil adaptiv médon
azt a nehézségi szintet vélasztjuk ki a
gyermeknek, ami optimalis mérték{ kihivast
jelen szdmara.

A betl- és szamfelismer6 feladatok mind-
egyike nyolc nehézségi szintet tartalmazott.
A kilonb6z6 nehézségi szintekhez tartozé
feladatokat killon-kilon szines A/4-es lapra
nyomtattuk ki. A papiron a feladatok elhe-
lyezkedése és a nehézségi szintek elrendezése
megegyezett a szamitégépre tervezett felada-
tokéval, tehat a gyermekek egy-egy moni-
torkép jellegli elrendezést lattak maguk el6tt
az asztalon. A feladatvégzéshez korongokat
kaptak, ezeket kellett ratenniiikk a megtalalt
bettikre, szamokra. Az 6vodasoknak az eléjiik
tett papirrol azt a betlit vagy szamot kellett
kivalasztani, amit a célkartya mutatott.

A végrehajté funkcié mérésére a Milner-
féle (1963) Wisconsin Kartyaszortirozé Teszt
Zelazo, Miiller; Frye és Marcovitch (2003) al-
tal kidolgozott véaltozatat adaptaltuk. A szor-
tirozashoz piros, zold, sarga és kék szind kicsi
és nagyméretd virdgot, nyuszit, hajot és repii-
16t dbrazol6 nyomtatott képeket haszndltunk.
A papiralaptt mérés hat nehézségi szintet tar-
talmazott, példaul: szortirozas méret, alak és
szin szerint, illetve szortirozds forditott szin,
forditott alak és forditott méret szerint. A fel-
adatok megoldasa soran fontos szerepe volt a
valtasnak az egyik feladattipusrdl (utasitasrol)
a masikra. A feladathoz A/4-es lapra nyom-
tattuk ki a megfelel6 formaval ellatott kosa-
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rakat, amelyekre az elére legyartott, lamindlt
képeket kellett a gyermekeknek az utasitas-
nak megfeleléen rarakni.

Az egyéni verbdlis vizsgdlat lebonyolitdsa

A mérést két adatfelvevé végezte egyiitt, amig
az egyik a gyermekkel foglalkozott, adta neki
az instrukcidkat, addig a mdsik mérte az id6t
és vezette a méréshez kidolgozott adatrogzité
lapot. Rogzitésre kertilt a feladatmegoldashoz
sziikséges idd, a hibas és a hidnyzo képek sza-
ma. A betl- és szamkeresé feladatban hibds-
nak tekintettiik a valaszt, ha a gyermek olyan
képre tette a korongot, ami nem egyezett a
célképen szereplével. Hidnyzénak tekintet-
tiik a valaszt, ha a gyermek nem tett koron-
got olyan képre, ami megegyezett a célképen
szereplével, azaz amire kellett volna. Emellett
szovegesen feljegyeztilk az érzelmi reakci-
okat, a feladat feladasara irdnyuld jeleket, a
nem feladatorientalt tevékenységet. Az adat-
felvételt a gyermekek felénél a bettikeresd ja-
tékkal kezdtiink, a mésik felénél a szamkeres6
jatékot vettiik elére, majd utdna kovetkezett
a kartyaszortirozé és memdriajaték. A betii-
és a szamkeresd, illetve a kartyaszortirozé és
memoriajaték mérésére két kiilon napon ke-
rilt sor. Minden gyermek megoldotta mind
a nyolc szamkeresd, és mind a nyolc betiike-
resé szintet, valamint mindegyik végrehajté
funkcié és memdriajaték feladatot is. Ezzel
ellendriztiikk empirikusan a feladatok elméle-
tileg feltételezett nehézségi sorrendjét.

A vizsgalat megkezdésekor prébafeladatot
adtunk a gyermekeknek. A prébafeladat célja
az volt, hogy ellendrizziik, hogy a gyerme-
kek értik-e az utasitdsokat. A prébafeladatndl
sziikség esetén az instrukcié elmagyardzasa-
val segitettiik a feladat megértését. Részle-
tesebb segitségre egy gyermek esetében volt
sziikség. A probafeladat megolddsa utdn min-
den gyermek értette az utasitdst.

Fentebb emlitettiik, hogy egy 6vodds nem
tudott hozzdkezdeni a feladathoz, mert nem
értette az utasitdst. Mdasodszori magyara-
zat utdn azonban neki sem okozott gondot
a feladatok megoldasa. E tapasztalat alapjan
a prébafeladatban lecseréltiik a betliket és a
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szamokat figurdkra (hazikd, haj6, bandn),
hogy a gyermekek szdmdara ismertebb raj-
zokon torténjen a begyakorlds, az utasitas
megértése. A szamitogépes valtozatba beépi-
tettiik azt a funkciét, hogy a program addig
nem engedi tovdbb a gyermeket a gyakorld
szintrél, amig nem érti az utasitdst. Ebbdl a
célbdl, ha sziikséges, tobb prébafeladatot is
kap a gyermek az instrukcié megértése cél-
jabol. Ha tobbszori nekifutdsra sem megy a
gyermeknek a prébafeladat megoldasa, akkor
nem indul el a szamitégépes mérés.

A betli- és szamkeresé feladatok elsé két
szintje minden gyermek szdmdara konnytnek
bizonyult, megtaldltak minden bettt, szamot
ezeken a szinteken. A szintek nehezedésével
nétt a gyermekek feladatmegoldashoz sziik-
séges ideje. A magasabb szinteken tobbet
hibaztak, emellett tobb volt a hidnyzé (nem
megtaldlt) kép is. Néhdny gyermek esetében
a magasabb szinteknél lathatéan kisebb volt a
kitartds, megfigyelhetd volt a nem feladatori-
entdlt viselkedés. Két gyermek a betlikeresd
utolsé két szintjéhez hozzd sem kezdett.

A prébamérés utdn néhol valtoztattunk a
bettik és szamok Osszetételén. Ezt azért lattuk
sziitkségesnek, hogy a nagyobb gyermekek
kozott a nehezebb feladatok jobban differen-
cidljanak. Pl. az YZ betlikombinaciét VW-re
valtoztattuk, és olyan betikombindcidk kozé
tettiik, amik vizudlisan is hasonléak hozza
(pl. MW).

A kartyaszortiroz6 jatékndl a gyerme-
keknek aszerint kellett a korsarakra tenni a
képeket, amilyen utasitast adott neki a mé-
résvezets. A jatékot ebben az esetben is egy
prébafeladattal kezdtiik. Itt segitséget, vissza-
jelzést kapott a gyermek, magyarazattal javi-
tottuk a rossz valaszat. Ennél a feladatnal az
szamitott hibdnak, ha a gyermek nem a meg-
felel6 kosarba tette a képet. Az éles feladatok
esetében azonban sem a betli- és szamkere-
s6nél, sem a kartyaszortirozéonal nem adtunk
visszajelzést a gyermekeknek sem a jo, sem a
rossz valaszok esetében.

Az egyéni verbdlis vizsgalat tapasztalatai
alapjan a szam- és betlikeresé jaték nyolc ne-
hézségi szintjébél minden gyermek négyet-
négyet kap a szamitégépes mérés soran. Egy
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olyat, amit az életkora alapjan konnytinek vé-
lunk, két kozepes nehézséglit és egy nehezet.
Igy a szamitégépes véltozatba a 2x8 szint he-
lyett 2x4 életkor szerinti nehézségi szint kap
helyet. A végrehajté funkcié és a memoriaja-
ték esetében pedig a 2x8 szintbél hdrom-ha-
rom feladat: egy feltételezetten konnyd, egy
kozepesen nehéz és egy nehéz.

Az egyéni verbalis vizsgélattal szerettiik
volna felmérni a feladat el6tti, kozbeni és
utdni érzelmi reakcidkat is. Ehhez a gyermek
onértékelését hasznaltuk. Négy érzelmet
(boldog, k6z6mbos, szomord, mérges) abra-
zol6 smiley képeket tettiink minden gyermek
elé, és azt kértiik, hogy mutassanak rd arra a
képre, ahogyan éppen érzik magukat. A va-
laszok azonban nem tiikrozték megbizhatéan
a gyermekek viselkedésében megnyilvanuld
érzelmi reakcidkat. Leginkabb a boldog arcot
valasztottak, mert az tetszett nekik. Egy-két
gyermek nem a feladathoz kapcsol6dé érzel-
mi allapotrdl beszélt, hanem példdul arrdl,
ami éppen az évodaban tortént vele aznap
reggel. A mérés tapasztalatai alapjan arra ko-
vetkeztettiink, hogy ebben az életkorban még
nem tudnak a gyermekek ilyen onértékelést
adni, ezért a szamitégépes mérésbdl ezt a
részt kihagytuk.

Azt tapasztaltuk, hogy minden 6vodas
orommel vett részt a prébamérésben. Jaték-
nak tekintették, tetszett nekik a bettikkel, sza-
mokkal, figurdkkal valo foglalkozas. A préoba-
mérés sordn szerzett tapasztalatok és aprébb
moédositasok utdn alkalmasnak tartottuk a
feladatokat arra, hogy megkezdjiik a szami-
tégépes szoftver kidolgozasat (Jozsa, Barrett,
Jézsa, Kis & Morgan, 2017).

A FOCUS teszt felépitése

Az egyéni verbdlis vizsgdlat sordn szerzett
tapasztalataink felhasznéldsaval kezdtiik meg
a mérési modelliink szamitégépes adaptaci-
ojat. A szamitégép-alapi mérdeszkozt 3-8
éves gyermekek szamara készitettiik online,
webalapt véltozatban. A tesztet érintéképer-
nyés tableten, valamint asztali szamitégépen
egér segitségével is meg lehet oldani. Ovodas

gyermekek esetében egyéni vizsgalattal, isko-
lds korban pedig mar csoportosan, fiilhallga-
té hasznalataval is megvaldsithaté az adatfel-
vétel (lasd 1. dbra). A program Osszesen hat
jatékot tartalmaz: a 1) bettifelismerés, és a 2)
szamfelismerés feladatok az iskolai tanulds
elofeltétel-készségeit mérik. A 3) bettikeresés
és a 4) szamkeresés az elsajatitdsi motivacid
egyik fontos aspektusat, a feladatorientalt ki-
tartdst vizsgdlja, vagyis azt, hogy egy kihivast
jelentd feladat megolddsaban mennyire ki-
tarté a gyermek. A 5) memoriajaték a mun-
kamemoriat méri azzal, hogy a gyermeknek
meg kell jegyeznie a kartyak elhelyezkedését
ahhoz, hogy megtalalja a parokat; a gatlas mé-
résére a kovetkezd szinten az el6z6 jatékban
elhelyezked¢ kartyak elnyomasa szolgdl. A 6)
kartyaszortirozo feladat a munkamemoridt a
szortirozds szabdlydnak fejben tartdsaval; a
gatlast az 4j szabaly megjelenésekor az el6z6
szabdly elnyomdsaval; és a kognitiv flexibili-
tast a szabalyok kozotti valtassal vizsgalja. A
kartyaszortirozé feladat tehat a végrehajto
funkci6 mindhiarom komponensét egyide-
jlleg, komplex médon vizsgédlja. A program
ot korcsoportot killonboztet meg: 1) 4 év
alattiak, 2) 4-5 évesek, 3) 5-6 évesek, 4) 6-7
évesek és 5) 7 év folottiek. Az 6t korcsoport
eltéré nehézségl feladatokat kap. A narrator
Kismackd, aki ismerteti a feladatokat, sziikség
esetén tobbszor elmondja az utasitdst, adott
esetben javasolja, hogy a gyermek kérjen se-
gitséget a jelen 1évé mérébiztostdl (pedago-
gustol), ha nem értette meg a feladatot.
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1. dbra: A FOCUS teszt csoportos adatfelvétele soran késziilt osztalytermi fénykép

Az adatfelvétel két kiilon mérési alkalom-
mal torténik. Az elsé id6pontban a bet(i- és
szamismerethez, valamint az elsajatitasi moti-
vaciohoz kapcsolddé feladatok (1-4. feladat),
a masik idépontban a végrehajté funkciéhoz
kapcsol6dé feladatok (5-6. feladat) kertilnek
sorra. Mindkét mérési alkalom hozzavetdle-
gesen 15-20 percet vesz igénybe.

A program részei

A teszt egy képfelismerd jatékkal indul, ahol
a gyermeknek kiilonb6z6 figurdkbdl (hal, ma-
dar, nyuszi, cica, egér) kell kivalasztania a Kis-

b A

macko dltal megnevezett allat képét (2. dbra).
A jatékot a program sziikség esetén tobbszor
is megismétli, mindaddig, amig a gyermek
biztonsaggal érti az utasitdst, s a megfele-
16 figura kivalasztdsaval vélaszolni tud. Ha
a gyermek tobbszori probalkozas utan is si-
kertelen ebben a prébafeladatban, akkor nem
kap tovabbi feladatokat és kedvesen elkoszon
téle Kismacké. A prébamérések tapasztalatai
alapjan 1% alatti azon 6vodas gyermekek sza-
ma, akik nem értették meg a prébafeladatot,
ezaltal nem vettek részt a tovabbi adatfelvé-
telben.

A

2. dbra: A képfelismerd jaték képernySképe

Szdm- és betiifelismerés feladat

Az elsé mérési alkalmat a szam- és betlfelis-
merés, valamint a betl- és szamkeresé jaték
alkotja. A szdm- és bettifelismerés feladatban a
gyermeknek a megjelend szamok, bettik koziil
arra kell kattintania, amit a Kismacké mond.
A két feladat minden korcsoportban azonos:
15 feladatelembdl (item) &ll, melyek fokoza-
tosan nehezednek. Az els6 6t szdmfeladatnal
5-5 kartya kozil kell kivalasztani az elhang-
zott szdmot, a kovetkezd tiz feladatnal pedig
7-7 kértyat lat egyszerre a gyermek. A szam-
felismerés feladatelemek nehezedése soran a
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szamjegyek is béviilnek az egy szamjegytitél a
négy szamjegytig. A betifelismerés kartyakon
az elsé feladatoknal nyomtatott nagybetiik,
majd késébb kisbettik, végiil vegyesen nagy és
kisbettik is szerepelnek. Az els6 11 feladatnal
Ot bettikartya lathat6 egyszerre, majd hét. A
feladatelemek fokozatos nehezedésének to-
vabbi jellemzdje, hogy a kezdeti feladatelemek-
nél gyakoribb, ismertebb bettik szerepelnek, a
késébbi kartyakon pedig megjelennek a kevés-
bé gyakori bettik is. A feladatok adaptivitasat
az biztositja, hogy mind a szdm-, mind a be-
tismeret esetében a gyermek egymdst kovetd
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két tévesztése utan a teszt nem ad tovabbi fel-
adatelemeket. Azaz, a szdmokat, betliket még
kevésbé ismeré gyermek esetében rovidebb
a teszt, 6k csak a konnyebb feladatelemelkkel
taldlkoznak. Ennek koszonhetéen csokken a
méréséhez sziikséges id6, valamint sokkal ki-
sebb mértéki az esetleges sikertelen vélaszbol
ad6do frusztracid is. A prébamérések tapasz-
talatai szerint a 3-8 éveseknek mind a szam-,
mind a bettifelismerés esetében a sikeres fel-
adatmegoldashoz 90 méasodperc elegendé.
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Elsajdtitdsi motivdcio

Az elsajatitasi motivaciot a szam- és bettike-
resé jatékok vizsgdljak. Ezek a feladatok egy-
részt a kozepes kihivast jelentd feladatokon
valé kitartast, masrészt a feladatmegoldas
pontossagat mérik. A feladat egy probajaték-
kal indul, ahol a bal felsé sarokban lévé un.
célkartyaval azonos kartyakat kell megkeresni
a kijelz6n lathaté nyolc kartya kozil (3. dbra).
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3. dbra: A szam- és betlikeresd jatékok probafeladata

A prébafeladatot kovetéen a jatékban a
gyermeknek meg kell keresnie az 6sszes olyan
szamot/bet(it, amit a célkartya mutat. Mind
a szdm-, mind a bettikeresé jatéknak nyolc,
fokozatosan nehezedd szintje van, ezek koziil
a gyermek az életkora alapjan 4-4 keresési fel-
adatot old meg. A 4. dbra egy képernydképet
mutat, ami a szdmkeresé jaték negyedik ne-

hézségi szintje a nyolc egyre nehezedd szint-
bél. Ezt a keresé feladatot a 4—5 éveseknek
kozepesen nehéznek, a 7 év felettiek esetében
pedig konnytinek tekintettiik. A szam- és be-
tlikeresé feladatot — a sorrendi hatés kikiisz-
6bolése érdekében — a program felvaltva adja
a gyermekeknek.
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4. dbra: A szdmkeresd jaték mintafeladatanak képernyéképe
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Végrehajto funkcio

A program masodik mérési alkalma a végrehaj-
t6 funkcié feladatait tartalmazza. A vizsgalatot
két feladattal végezziik, egy memoriajatékkal és
a Zelazo (2006) altal részletesen ismertetett Di-
menziovdlté kdrtyaszortirozo teszt (Dimensional
Change Card Sort Test; DCCS) alapjan készitett
feladattal. A kétféle feladatot — a sorrendi hatds
kikiiszobolése érdekében —a program felvaltva
adja a gyermekeknek. Azaz, véletlenszer(i el-
rendezésben a gyermekek fele a memoriajaté-
kot, masik fele pedig a kartyaszortirozé jatékot
kapja eldszor. Mindkét feladattipusnak nyolc
nehézségi szintjét dolgoztuk ki — ezzel fedjiik le
a 3-8 éves életkori tartomanyt —, ebbdl 3-3 jaté-
kot kap minden gyermek életkora alapjan, mely
konnyd, kozepesen nehéz és nehéz sorrendben
kovetik egymast.

A memoriajatékban a hagyomanyos me-
moriajatéknak megfeleléen téglalap alakd

kartydkon kiillonbozé figuraparok vannak
leforditva elhelyezve a képernyén. Amint a
gyermek rékattint egy kartyara (vagy az érin-
téképernyén megérinti), az megfordul, majd
2 masodperc mulva visszafordul. A jaték 1-5.
szintjén, amikor a gyermek megtaldl egy part,
akkor az elttinik, ahogyan azt legtobb esetben
jatszani szoktdk. A 6-8. szinten a megtalalt
parok nem tlinnek el, csak visszafordulnak.
Ez igy nehezebb jiték a hagyomdanyos me-
moriajatékhoz képest. Ezen a szinten vald-
szinlileg addig probélkozik a gyermek a pa-
rok keresésével, amig a sajat belatasa szerint
megtaldlta az Osszes part. Ha az Osszes part
megtalalta, akkor tinnek csak el a kartydk a
képerny6rél. Az 5. dbra egy képernyéképet
mutat a memoriajatékbdl, ami az 6todik ne-
hézségi szint. Ezt a szintet nehéz feladatként
kapjak a 4-5 évesek, de kozepesen nehézként
a 6-7 évesek.
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5. dbra: A memoriajaték mintafeladatdnak képernySképe

A kartyaszortirozo feladatban a képernyén
megjelend rajzokat szin vagy méret vagy alak
szerint kell a megfelel§ kosarba huzni. A 6.
abra a képernyé altalanos elrendezését mu-
tatja. A kosarakra helyezett képekhez viszo-
nyitva torténik a kozépen lent megjelend raj-
zok szortirozasa valamelyik kosarba. A jaték

elején egy gyakorlofeladat segiti a gyermeket
a feladat jobb megértésében, ahol folyamatos
visszajelzést kap arrél, hogy jél vagy helytele-
nil valogatta-e szét a figurdkat. A prébafel-
adat utdn mar nem kap visszajelzést a gyer-
mek, hogy jol vagy rosszul oldotta-e meg a
feladatot.

6. dbra: A kértyaszortirozo feladat képernySképe
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Lassunk egy példat, a formajatékot. Amikor
a gyermek formajatékot jatszik, akkor a nyu-
lat a nyullal jelolt kosarba kell htiznia, a hajoét
pedig a hajéval jelolt kosarba. A nehézséget a
gyermek szamdra az jelenti, hogy figyelmen
kivill kell hagynia a rajzok szinét és méretét.
Szinjatéknal a piros nyullal jelolt kosarba kell
hazni minden olyan rajzot, ami piros, mig a
kék szinl rajzokat a kék hajoval jelzett kosar-
ba kell tenni. Ebben a jatékban figyelmen kiviil
kell hagyni a gyermeknek a rajz alakjat és mé-
retét. A kdrtyaszortirozo feladat 7-8. szintjén
mar négy kosar jelenik meg a képernyén. Az
utasitas ekkor nem mondja el a szétvilogatas
szabdlyat, hanem példat mutat, és ez alapjan a
gyermeknek kell kitaldlnia a szabélyt és asze-
rint rendezni a megjelend figurakat.

A FOCUS mérésbél képzett pontszamok

Ebben a részben azzal foglalkozunk, hogy mi-
ként lehet szamszer(sitett, ezaltal elemezhe-
t6 adatokat képezni a FOCUS teszttel végzett
mérésekbdl. A szoftver egy adatbazisba menti
a gyermek Osszes valaszreakcidjat és az egyes
valaszok (kattintasok/képernyéérintések) ko-
z06tt eltelt id6t. Ebbél az adatbazisbél minden
gyermek esetében tobbféle pontszamot szar-
maztattunk. Az aldbbiakban ezeknek a kép-
zett valtozdknak a létrehozdsat mutatjuk be
réviden.

A szam- és betliismeret feladat esetében
egy-egy indexet képez a szoftver arra, hogy a
15 feladatelemnek hany %-at valaszolta meg
helyesen a gyermek. Emellett az itemek ennél
a két szubtesztnél egyesével is elemezhetbek.

Emlékezzlink rd, hogy a szdm- és bettike-
resé feladatoknak egy konnyd, két kozepesen
nehéz és egy nehéz szintje van a gyermek
életkora alapjan, ehhez kapcsoléddan a ko-

vetkez6 pontokat szamoljuk:

1. A szoftver rogziti a célkartya megta-
lalasaval eltoltott idét. Ez minden
gyermeknél a két feladat esetében
2x4 masodpercben kifejezett id6. A
feladattal eltoltott id6 egy kozelitd becs-
lése a gyermek feladatokkal szembeni
kitartasanak, magéba foglalja mind a
helyes valaszokat, mind a hibdkat, mint
pl. a nem megfelel$ kartydk érintését.
Ez az id6 azonban magdba foglalja azt

is, amikor a gyermek nem a feladattal
foglalkozott, pl. nézel6dott a teremben,
ugyanis a szamitégépes program nem
képes észlelni az ilyenfajta viselkedést.
A Megfigyeld értékelése cim alatt ehhez
a kérdéshez még visszatériink.

2. A megtaldlt kartyak szazalékos aranya.
A szamitégép minden gyermeknek
minden feladatban szdmol egy szaza-
lékos pontszamot a lehetséges jé
kartydkbol, amikhez hozzdért. A
helyesen kivélasztott kartydk szdza-
l1ékos aranyat a négy kozepes kihivast
jelentd feladatbol osszesitjik (két-két
kozepesen nehéz szam- és bettikeresd).

3. Hibéasan megérintett kartydk szdza-
lékos aranya. A szamitégép itt is
szamol egy szazalékos aranyt minden
gyermek minden feladatdnal a rossz
vagy a célkartydval nem megegyezd
megérintett kartyakbol. A megérin-
tett hibas kartyak szazalékos ardnyat a
négy kozepes kihivast jelentd feladatbél
Osszesitjuk.

4. Hibatlansag. A gyermekek teljesitmé-
nyét akkor tekintjiikk hibatlannak egy
adott szinten, ha az 0sszes célkartyat
megtaldlta és nem ért hozzd egyetlen
mds, nem megfelel kartydhoz sem. Ez
tehdt egy 0 vagy 1 értékd véltozo.

5. Keresési sikeresség. Mindkét kereséfel-
adat mind a négy nehézségi szintjéhez
szamolunk egy Osszesitett valtozot: a
megtaldlt kdrtyak szazalékos aranyahoz
hozzdadunk szazat és kivonjuk a
hibdsan érintett kartydk szazalékos
aranyat, ezt az értéket elosztjuk
kettével.

A végrehajté funkcié feladatai esetében a
memoriajatékokbol és a kdrtyaszortirozé fel-
adatokbodl szamitunk osszpontszamot. A kar-
tyaszortirozé feladatok esetében a konnyd, a
kozepesen nehéz és a nehéz szint esetében is
meghatdrozzuk a helyesen szortirozott kar-
tydk %-os aranyat. A hdrom nehézségi szint
Osszevont atlaga a végrehajté funkcié indexe
%pontban kifejezve (Barrett, Jozsa, Morgan &
Gibbons, 2019; Jozsa, Barrett & Morgan, 2018).

A megfigyelé értékelése

A szamitogépes adatok és pontszamok mellett
a vizsgalatot végzé személy is értékelte a gyer-
mekek kitartasat és érzelmeit a feladatvégzés
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kozben. Ehhez egy tablazat formatumd értéke-
16 lapot készitettiink (Jozsa, Barrett, Jézsa, Kis
& Morgan, 2017). A kovetkezd szempontok
mentén értékelték a gyermekeket.

1. Az adott feladat esetében melyik volt
a legintenzivebb érzelem? pozitiy,
semleges, negativ

2. Az érzelem eréssége milyen volt a
feladatvégzés kozben?

+ ha az érzelem k6zombos volt,
akkor az érzelmi intenzitas 0

o pozitiv érzelem: 1 — enyhén
pozitiv (pl. zart szdjjal mosolyog;)
2 — kozepesen pozitiv (pl. nyitott
szgjjal mosolyog); 3 — erdsen
pozitiv (pl. 6romének hangot is
ad a mosoly/nevetés mellett, pl.
tapsol).

o negativ érzelem: 1 — enyhén
negativ (pl. kicsit rancolja a szem-
0ldokét); 2 — kozepesen negativ
(pl. mérges vagy szomord az
arca); 3 — nagyon negativ (pl. a
mérges és szomoru arc mellett
hangot is ad hozza vagy sir).

3. A kitartast ugy értékelték, hogy az id6
hany szdzalékdban 6sszpontositott a
gyermek a feladat megolddsara: 1 =
0-19%, 2 = 20-39%, 3 = 40-59%, 4 =
60-79%, 5 = 80—100%.

A FOCUS teszt probamérése

A szamitogép-alapu teszt elsé probamérésé-
ben 274 £6 3-7 év kozotti dvodas és dltaldnos
iskolds vett részt. Az adatfelvételt egyetemi
hallgaték végezték. A mérések egyénileg egy
erre alkalmas kilon szobdban torténtek az
6vodéakban és az iskoldkban. Az adatfelvétel
els6é és masodik mérési alkalma is nagyjabdl
10-20 percet vett igénybe két kiillon napon.
A mérésvezetd a gyermek feladatmegoldasa
kozben megfigyelte és az értékels lapon rog-
zitette a gyermek kitartasat és érzelmi allapo-
tat, mig a pedagogus kitoltotte az Elsajatitasi
motivaciéo (DMQ) kérdéivet (Morgan et al.,
2019) a mérésben résztvevé gyermekekrol.

A FOCUS teszt feladatai, szubtesztjei
megfelel6  differencidlé erével birnak,
pszichometriai mutatéi jok. Az itemek belsé
konzisztencijat mutaté reliabilitdsok megfe-
leléek. A validitast a kérd6ivbél nyert ada-
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tokkal, valamint a megfigyel6k értékeléseivel
mutatott korreldciok tdmasztjdk ald, ezeket
az adatokat Jdzsa, Barrett, Jozsa, Kis és Mor-
gan (2017), Jézsa, Barrett és Morgan (2018),
Barrett, Jozsa, Morgan és Gibbons (2019)
elemzései kozlik.

Ahogy korabban mar irtuk, a gyermek
életkora alapjan a program tartalmaz kon-
nyl, kozepesen nehéz és nehéz feladatokat.
Azonban a leir6 statisztikak adatai azt mutat-
tak, hogy az életkor alapjan kozepes kihivast
jelentd feladatok a gyermekek egy része sza-
mara konnylinek bizonyult. Az életkor alap-
jan kozepes kihivastunak vélt feladatok pedig
a gyermekek egy része szimara nehéz volt. A
konnytnek tételezett feladatok kozott is volt
olyan, ami néhdny gyermek szamdra nehéz
volt. Az azonos életkort gyermekek kozott
is jelent6sek az egyéni killonbségek a teszt-
feladatok megolddsanak a sikerességében.
Ezért — hasonléan Morgan, Busch-Rossna-
gel, Maslin-Cole és Harmon (1992), valamint
Wang, Liao és Morgan (2017) munkéjidhoz —
empirikusan hatdroztuk meg az egyes gyer-
mekekre vonatkoz6 nehézségi szinteket, ame-
lyeket ténylegesen konnytnek, kozepesen
nehéznek és ténylegesen nehéznek bizonyul-
tak. Az egyes gyermek szdmadra a probamérés
alapjan a kovetkezé empirikus nehézségi kri-
tériumokat allitottuk fel:

a) Kozepesen nehéz feladatok: a gyermek
keresési sikeresség pontszama (a)
50%—90% kozott van, vagy (b) megha-
ladta a 90%-ot, és a feladatra forditott
id6 hosszabb volt, mint az atlagidé
plusz az id6 szordsa.

b) Nehéz feladatok: ha a gyermek keresési
sikeresség pontszama 50-nél kevesebb.

¢) Konnyd feladat: ha a gyermek kere-
sési sikeresség pontszama 90-nél
tobb és a megoldashoz kevesebb idét
vett igénybe, mint a kozepesen nehéz
feladatnal megadott idé.

Az empirikusan definidlt nehézségi szin-
tek felhaszndlasaval lehetséges meghata-
rozni, hogy a gyermek fejlettségi szintjéhez
viszonyitva melyik feladat, jaték tekinthetd
kozepesen nehéznek, optimdlis kihivé erdvel
birénak. Az ezeken a feladatokon mutatott
kitartas a jelz6je az elsajatitasi motivacionak.
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Osszegzés

Az okostelefonok, tabletek, szamitégépek ma
mér az 6vodas gyermekek mindennapjaihoz
is hozzatartoznak. Héodi, Toth, B. Németh és
Fayné (2019) vizsgalata szerint a magyar évo-
dasok tobb mint 80%-a haszndl rendszeresen
valamilyen informatikai eszkozt. Ez az arany
a fejlettebb orszagokban még magasabb. Az
érint6képernyds és a nem érintéképernyds
eszkozoket is haszndljdk az 6vodasok, de az
elébbit tobb gyermek. A digitalis eszkozok az
6vodai képességfejlesztésben is megjelentek.
Szamos mobil applikacié érheté ma mar el az
6vodasok jatékos készségfejlesztésére. Példaul,
Farkas és Berecz (2019) tanulmdanya attekin-
tést ad az 6vodai matematikai készségek fej-
lesztéséhez kapcsol6do applikaciokrol. Szabo
(2018a, 2018b) a zenei készségek fejlesztéshez
kapcsol6do alkalmazdsokat mutat be.

A digitalis fejlédés a pedagogiai diagnosz-
tika eszkozeit is megujitotta (lasd példaul
Molnar és Csapd, 2019). A kognitiv és az af-
fektiv szféra teriiletén egyarant 4j vizsgdlati
modszerek jelennek meg (Csapé és Zsolnai,
2015). A hagyomdanyos tesztelés mellett fo-
kozatosan megjelennek azok a technikdk,
melyek kisebb-nagyobb mértékben a szami-
togépes alkalmazasokra épitenek. Ezek egy
része a hagyomanyos vizsgalati eljarasokat
tlteti at szamitogépes kornyezetbe. Emellett
fokozatosan egyre nagyobb teret kapnak azok
a vizsgalati médszerek is, melyeknek nincs
korabbi megfelel6je, melyek informatikai hat-
tér nélkil nem valésulhatnanak meg (/dzsa,
Szenczi & Hricsovinyi, 2011).

Tanulmanyunkban egy 4j, szamitégép-ala-
pu mérdeszkdzt mutattunk be. A FOCUS nevi
teszt 3—8 éves életkorban teszi lehetévé az ATL
bizonyos komponenseinek a mérését: betli- és
szamismeret, elsajatitdsi motivacid, és végre-
hajté funkcié. A mérdeszkdz magyar-amerikai
egylittmiikodésben jott 1étre. A feladatokat agy
fejlesztettiik ki, hogy azok mindkét kulttrahoz
jol illeszkedjenek. Az el6zetes eredmények arra
utalnak, hogy a kifejlesztett méréeszkoz felada-
tai jo reliabilitdssal és validitassal birnak.

A szoftver elsé verzidjat webalapi valto-
zatban készitettiik el. A probamérések soran

tobb alkalommal nehézségekben titkoztiink
az online hasznalat sordn. Az 6voddk, isko-
lak wifi lefedettsége nem biztositotta minden
esetben a stabil internethasznalatot. Ezért
elkészitettiik a programot mobilapplikacid
forméjdban. A jelenleg elérheté magyar és an-
gol nyelvli valtozat mellett elkésziilt a héber
adaptdcié. Folyamatban van a spanyol és szu-
ahéli valtozat elkészitése (Amukune, Szabd &
Jozsa, 2019), a kozeljovbben tervezziik a kinai
valtozat elkészitését.

A FOCUS teszttel széleskori adatfelvé-
telt kezdtiink meg a Kaposvdr Vizsgdlat ke-
retében. Az évodabdl az iskoldba ativeld ku-
tatdsban tobb mint 600 gyermek vesz részt.
A mintat az egyidejileg iskolaba 1ép6 Gsszes
gyermek alkotja, azaz teljes varosi lefedés va-
l16sul meg. E longitudindlis kutatasban tobbek
kozott azt vizsgaljuk, hogy a hazai tarsadalmi
és oktatdsi kornyezetben milyen el6rejelzé
ereje van az ATL 6sszetevéinek (Jozsa, Csi-
ma, Nyitrai és Podrdczky, 2019).

Koszonetnyilvanitas

A kutatast az NKFI K124839 palyazat tdmo-
gatja. A tanulmdny elkészitése sordn Jozsa
Krisztian Bolyai Jdnos Kutatasi Osztondijban
részestilt.
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FOCUS test: A new, computer-based assessment for 3—8-year-old children

The paper describes the FOCUS (Finding Out Children’s Unique Strengths) test, a new,
computer-based assessment that measures mastery motivation and executive functions as
well as alphabet and number recognition among 3-8-year-old children. Mastery motivation
and executive functions are not only important components of approaches to learning (ATL),
but also play a key role in success at school. The paper reviews the theoretical background of
the FOCUS test, its structure and subtests. Results from pilot testing are also discussed. An
initial face-to-face pilot study involved 12 preschool children. During the second pilot testing,
the new, computer-based assessment was administered to 247 children aged 3-8 years. Relia-
bility and validity were adequate. Besides the online version, an offline mobile application was
also created. Both the web-based version and the mobile application are available in English
and Hungarian. Finally, the paper briefly describes recent revisions of the test and its implica-

tions for future research.
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computer-based assessment
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Vallt vallnak vetve — gyerekek a gyermekkorrol

ENDRODY ORSOLYA — LENART ISTVAN — IRINA MARKOVINA
E6tvos Lordand Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar — Sechenov Egyetem, Moszkva —

Sechenov Egyetem, Moszkva

A 2018-ban megkezdett empirikus kutatdsunk a 4-5 éves korosztdly gyermekképének feltdrdsdt és
nyelvi tudatossdganak mélyebb megértését tiizte ki célul orosz és magyar gyermekek asszocidcidinak
Osszehasonlito, interdiszciplindris vizsgdlatdval. A kutatds alapvetéen a pszicholingvisztika és a
koragyermekkor-kutatds hatdrteriiletén vizsgalodik, mind modszertanilag, mind az elméleti hdttér
tekintetében a két diszciplina szoros egyiittmiikodésével valosul meg. Mddszertanunkat a shoulder-
to-shoulder (vdllt villnak vetve) (Griffin et al, 2014) és a szdasszocidcids modszer felhaszndldsdval
alakitottuk ki, az elméleti hdttérnél pedig a Moszkvai Pszicholingvisztikai Iskola valamint a Gyer-
mekkor mint konstrukcio paradigma tekinthetd kiinduldsi pontnak. A kutatdst egy parhuzamosan
Moszkviban és Budapesten dolgozo kutaticsoport végzi, mely a 4-5 éves korosztdalyt kovetden mdr
megkezdte a 10—12 évesek korében végzett felmérést is. A munkdt az Orosz Alapkutatdsok Alapja
(RFFI) tamogatja. Jelen tanulmdnyunkban a kutatds modszertandra fokuszdlunk.

Kulcsszavak: széasszocidcid, pszicholingvisztika, shoulder-to-shoulder (vdllt vdllnak vetve)

mdodszer, gyermekkép, koragyermekkor

1. Egy kultarakozi interdiszciplinaris
kutatas indulasa

Szamos vizsgdlat igyekszik feltdrni egy-egy
korszak, térség vagy tarsadalmi csoport né-
zeteit a gyermekkorrél — példaul (Endrédy-
Nagy, 2013; Aggné Pirka és Endrédy-Nagy,
2015, 2017a, b; Serfdzé és Boddi, 2018), am
ezek koziil kevés kivancsi arra, hogy mit gon-
dolnak a gyermekek sajat magukrél, hogyan
élik meg gyermekségiiket, s hogyan definidl-
jak magat a korszakot, amelyben felnének.

Ugyanigy évtizedek 6ta léteznek szdasszo-
ciacids szétarak (Id. 3.1. fejezet), melyek elséd-
leges célja egy-egy nemzet nyelvhasznal6inak
székincsét minél alaposabban feltérképezni,
s ennek részeként egyes szavak asszocidcié-
inak Osszegytjtése. Ezeket a vizsgdlatokat a
kutaték anyanyelvi felnétt nyelvhasznalok le-
kérdezésével valositjadk meg. Vajon a gyerme-
kek ugyanazokat az asszociaciokat kapcsoljak
egy-egy szo6hoz, mint a felnéttek? Hogy kap-
hatunk képet a kiilonféle nyelvi tudatossagrol
a gyermekek esetén? Melyik az a legfiatalabb
korosztaly, amelyik képes megérteni a vizsga-
lat kérdéseit és érdemi valaszokat adni?

A két latszdlag tavoli kutatasi teriilet —
gyermekkorkutatas és pszicholingvisztika — a

DOI10.31074/201923125135

Endrédy Orsolya: orcid.org/0000-0002-6432-1095
Léndrt Istvan: orcid.org/0000-0003-3262-3803

fenti kérdésfeltevések mentén rendkiviil jél
segit pontosabban megvalaszolni a kérdése-
ket. Am egy dologra minden pillanatban fi-
gyelemmel kell lenniink: a két kutatasi terii-
letnek folyamatos egyensulyban kell lennie,
barmennyi nehézséggel is szembesiliink. Az
1. dbra ezt illusztrélja. Arrdl, hogyan érhetd el
az egyensuly, jelen tanulmanyban a médszer-
tan koriljarasaval igyeksziink ravilagitani.

l Pszicholingvisziika

[

1. abra: Kutatasi teriiletek egyensilyanak
megteremtési nehézsége az interdiszciplinaris
kutatasban

Gyermekkorkutatas

1.1. A kutatas céljai

A kutatas egyediségét az adja, hogy a gyer-
mekeket sajat magukat kérjik meg definial-
jak sajat vilagukat. A legfébb cél, hogy meg-
értsiik a gondolkodasukat sajat magukrol,
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a gyermekkorrdl, elsédleges és masodlagos
szocializacids szintereik fogalmi hatterérdl,
ezért a kutatds f6 fokusza a 4—5 éves gyer-
mekekkel felvett szébeli kikérdezés a gyer-
mekképiik és nyelvi tudatossaguk megérté-
sére iranyulva.

A pszicholingvisztika szemszogébdl nézve
pedig tovéabbi céljaink kozt szerepel a korabbi
szbasszociacios vizsgalatok életkori valtozéd
beemelésével torténd arnyaldsa.

2. Az interdiszciplinaris kutatasok
jelentdsége kiilonos tekintettel a
koragyermekkorra

Az elmult évtizedekben folyamatosan novek-
szik az interdiszciplindris egyiittmiikodések
szama. Az interdiszciplinaris egytittmutko-
désekben minden tudomadnyteriilet érintett.
Két vagy tobb teriileten tevékenykedd kutatd
egylittmtikodése segitheti a vizsgalt jelensé-
gek mélyebb megértését, bonyolultabb 6ssze-
fliggéseket tarhat fel, mint az egy diszciplina-
ris tertiletben elmélyed6 kutatasok (Frickel et
al.,2017.5. 0.).

Az egyiitt dolgozé kutaték szamdra stimu-
1416 és inspirdlo lehet a kutatds témadja, az 4j-
donsdgként megismert elméleti hattér, a ma-
sik, vagy tobbiek altal feltart és gyakorlatban
alkalmazott moédszertan, vagy az eredmények
Ujfajta megkozelitése. Mindezek mellett fon-
tos hangsulyozni, hogy a kutaték kivancsi-
saga, nyitottsaga és egymas teriiletének tisz-
teletben tartdsa, fokozatos megismerése, a
torékeny Osszhang megdrzése elsédlegesen
befolyasolja a kutatds sikerességét. Ha a fen-
ti kompetencidkkal mindkét, vagy az érintett
osszes fél rendelkezik, 4j perspektivakat és le-
hetséges 4j kutatdsi teriiletet tarhatnak fel az
egylittmikodé felek.

2.1. Elméleti dattekintés
2.1.1. A gyermekkép mint konstrukcio

Eloljaréban, definiciéként egyetértve Nobik
Attilaval a kovetkezé meghatarozast tekint-
hetjiik kiinduldsnak: ,Gyermekkép alatt a
gyermekrdl és a gyermek vildgardl vald isme-
reteket, és az ahhoz kapcsolédé hozzaallast
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érthetjik” (N6bik, 2000. 374. o.) A fejl6dést
mint kulcsfogalmat hasznalé gyermekkor-ér-
telmezések ma mér nem elegendéek ahhoz,
hogy a gyermeki lét minden elemét, velejaréjat
megértsiik (Szabolcs, 2003). Ujfajta néz6pont-
ra van szitkség, mely a hagyomanyos tudo-
manyossaghoz kapcsolddé gyermekfogalmat
lebontja, dekonstrudlja, és a gyermekség in-
terpretaldsa kapcsan egy olyan értelmezési ke-
retet jelenit meg, mely a bevett, mindenki dltal
elfogadott jellemzoktdl eltdavolodik (Golnhofer
és Szabolcs, 2005. 68—69. 0.). Canella nézetei
szerint a dekonstrudlds annyit tesz, hogy a
hagyomdnyosan megallapodott nézeteinket a
gyermekkorral kapcsolatosan le kell bontani
és mds Osszefiiggésbe helyezni, hogy ezaltal 4j
értelmezések sziilessenek (Golnhofer és Sza-
bolcs, 2005). Canella elgondolasa tobbek kozt
az, hogy a gyermekség kiilonboz6 kulturalis
kozegben mdst és mast jelent, valamint, hogy
a felnétt-gyermek kiilonbség konstrudlt, a fel-
nétt, azaz hatalmi szerepben levé felél kozeliti
a killonbségeket. Az individudlis gyermekre
koncentrilva nem rajzolédnak ki a gyerme-
ki nemhez, osztdlyhoz, kultirdhoz tartozé
tudasegyiittesek (Golnhofer és Szabolcs, 2005,
71. 0.). Angol szociolégusok egy csoportja
ezért a gyermekkort mint szocioldgiai fogal-
mat tekinti, azt vallva, hogy a gyermekkort a
tarsadalom és kulttra részének, a gyermekeket
pedig a tarsadalom szerepldinek, és nem csu-
pan arra torekvéknek kell tekinteni (James és
Prout, 1997).

A James, Prout, valamint Jenks éltal létre-
hozott paradigma hdrom legfontosabb eleme

a kovetkezé (James és Prout, 1997):

1. A gyermekkorfogalom tarsadalmilag-
szocioldgiailag konstrudlt. A gyermek
— gyermekkorfogalom alatt minden
tarsadalomban madst és mast értenek.

2. A gyermekkor fogalma adott tarsadalmi
kozegben is kiilonféle lehet, figyelembe
véve a nemet, a tarsadalmi osztalyt és
az etnikumot.

3. A gyermek aktiv résztvevdje és alaki-
téja életének, és a kornyezete életét is
befolyasolja.

Alderson 2013-ban megjelent Childhoods

Real and Imagined cim@ munkajaban kifeijti,

hogy a pozitivista szocioldgiai kutatasok ter-
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mészettudomdnyos kutatdsokon alapulnak,
szkeptikus a tudomdnyos igazsdg, valamint
az altaldnos igazsagok létezésével kapcsolat-
ban (Alderson, 2013). Kifejti, hogy a bioldgiai
terminusok, mint példdul a haldl, tarsadalmi
konstrukciét jelentenek. A tarsadalmi konst-
rukcié véleménye szerint nem mads, mint
ahogy a kultira formdlja tapasztalatainkat,
identitdsunkat és kapcsolatainkat (Alderson,
2013. 33. 0.).

Mindezen gondolatok 6sszhangban vannak
azzal a kijelentéssel, mely szerint a gyermek-
korok térben és id6ben nagy véltozatossagot
mutathatnak, tehat nem lehet egyetemes gyer-
mekkorrdl beszélni (Szabolcs, 2003). Fontos
hangstlyozni, hogy az egyes ember élete so-
ran is valtozik a fogalmi koncepcidja egy-egy
tertileten. Mindenekel6tt azért fontos, hogy
tudjuk: megkozelitésmodunk csak egy a lehet-
ségesek koziil, hidba igyeksziink a kérdést tobb
oldalrél megvizsgalni, nem adhatunk teljes
képet egy-egy korszak, térség vagy tarsadalmi
csoport gyermekképrél sem. Nagyon fontos
az is, hogy a gyermekeket ne a felnéttekhez vi-
szonyitva vizsgaljuk, hanem — Harry Hendrick
fogalmadval élve — tarsadalmi ,aktor”-okként
(Hendrick, 2000; Golnhofer és Szabolcs, 2005).
Mindezért a kutatisban a gyermekek életét
helyezziik reflektorfénybe, és nem hasonlit-
juk ossze a gyermekek életét a felnéSttekével.
Christiansen szerint a kép osszeallitdsa csak
ugy lehetséges, ha a szociilis interakciot és az
emberi kapcsolatokat az 6 sajat kédrendsze-
rikkon keresztil értelmezzik (Christiansen és
James, 2000). Rdadasul Hendrick rdmutat arra,
hogy a gyermekek kénytelenek életiik értel-
mezését egy masik korosztdlyra bizni, igy az
objektivitas érzékeny kérdése ismét elékeriil
(Golnhofer és Szabolcs, 2005. 43. 0.). Szabolcs
Eva jelzi, hogy a gyermekkorfogalom konst-
rukcid, a felnétt konstrudlja a gyermekkor-fo-
galmat. (Szabolcs, 2003). A kutatdsokban igény
és elvards, hogy a gyermekek vilagat ne felnétt-
tavolsagtartassal, feliilnézetbdl vizsgéljuk (Mé-
szdros, 2010). Eppen ezek miatt sziikségesnek
és jogosnak tlinik, ha a gyermekeket magukat
kérdezziik ki a sajat vilagukrdl.

A posztmodern szemlélet szerint nem le-
het egyetemes gyermekkorrdl, szemléletrdl

beszélni. A sokféleség egyszerre van jelen
gondolkodasunkban. A tudomdanyos ered-
mények nem megkérdéjelezhetetlenek, a
kordbbiak helyett a pluralis gyermekszemlé-
letnek kell helyet adni a kutatéi munkaban
is (Endrdédy-Nagy, 2015). Ez a fajta plurdlis
szemlélet a gyermekkorkutatdsban fontos ku-
tatdi attittidként van jelen.

2.1.2. A Moszkvai Pszicholingvisztikai
Iskola

Kutatdsunk nyelvészeti oldalat els6sorban a
Moszkvai Pszicholingvisztikai Iskola kereté-
ben elért tudomanyos eredmények segitették,
tanulmdanyunk elméleti hétterét is a moszkvai
iskola tedridira tdmaszkodva alakitottuk ki. A
moszkvai szellemi-tudoményos kozpont 1ét-
rejotte 1966-ra tehetd, ekkor indult a Leontiev
(Leontiev, 1993) nevéhez kothetd, nemzetkozi-
leg is nevet és elismerést szerzé hires pszichol-
ingvisztikai el6adassorozat Moszkvéaban.

A moszkvai iskola a Vigotszkij-féle kul-
turdlis-torténeti hagyomanyra tdmaszkodik
(Vigotszkij, 1971), elméleti hatterének egyik
axiomatikus feltételezése pedig, hogy a nyelv-
hasznalé nyelvprodukcids és -percepcids tevé-
kenységekor kettés nyelvi hattérrel rendelkezik
és ezzel operdl. Az Gn. belsé nyelv—kiilsé nyelv
kozotti distinkciét Zsinkin igy fogalmazza meg:
JA belsé vagy fogalmi nyelv kozvetitd szerepet
tolt be az emberi elme tevékenységének végzeé-
sekor (pl. informdciok keresése és feldolgozdsa
kozben), és semmilyen kapcsolatban nem dll a
vildg egyik konkrét nyelvével sem. A kiilsé vagy
formdlis nyelvet a nyelvhaszndlé az egy adott
kultiirdhoz tartozo tdrsaival valé kommunikd-
ciora alkalmazza. E két »nyelv« egyiittes miiko-
dése alkotja a tudatossdgként ismert jelenséget.”
(Zsinkin, 1982. 141. o., idézi Ufimtseva, 2014b.
2. 0., Lénart Istvan forditdsa).

Az angolszdsz hagyomdanyra épilé euro-
pai szakirodalomban kevéssé ismert Moszk-
vai Pszicholingvisztikai Iskola, fennallasanak
tobb mint fél évszdzada alatt szamos, a nyel-
vészet, a kommunikacidéelmélet és az inter-
kulturdlis kommunikéci6 teriiletén hatéko-
nyan alkalmazhaté elméletet és modszert
dolgozott ki (Léndrt, 2019). Ezek kozt emlit-
juk a verbdlis tudatossdg terminus bevezetését
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(Tarasov, 1996), a lakunaelmélet kidolgoza-
sat (Markovina, 2011), az asszocidcids mdd-
szer (Ufimtseva, 2014a) bevezetését és annak
szisztematikus alkalmazasat interkulturdlis
kommunikécioés jelenségek kutatdsara, vala-
mint nagymeéretd asszocidciés szétarak létre-
hozédsat mind orosz, mind egyéb (pl. francia,
spanyol) nyelven.

A verbdlis tudatossagot mint az interkultu-
ralis kommunikacié kutatasanak kozponti ter-
minusat Tarasov igy definidlja: ,a tudatossdg
mentdlis képeibdl verbdlis titon externalizdlt
dsszetett egész, amely magdba foglalja az em-
ber és tevékenységei fogalmdt, illetve egy adott
kultira tagjai dltal kialakitott tdrgyak és je-
lenségek fogalmdt” (Tarasov 1996. 7. o., Lénart
Istvan forditdsa). A nyelvi tudatossag vizsgala-
tat a moszkvai iskola az asszocidciés mddszer
segitségével valdsitjia meg: ennek soran az adat-
kozl6k adott stimulus-szavakra reakci6-szavak-
kal valaszolnak, olyan kifejezésekkel, melyek az
adott stimulus hallatan (vagy lattan) els6ként
eszlikbe jutnak. Az igy nyert nyelvi adatok egyes
kultarak vizsgalata mellett 6sszehasonlité nyel-
vészeti kutatasokra is kivaléan alkalmazhatdk.

Végil megemlitjiikk a szintén a Moszk-
vai Pszicholingvisztikai Iskola keretei kozott
kidolgozott lakiinaelméletet (Markovina,
2011), amely a lefordithatatlan — azaz cél-
nyelvi ekvivalenssel nem rendelkezé — nyel-
vi elemeket vizsgalja, ezek segitségével végez
0sszehasonlitd nyelvészeti vizsgalatokat.

2.2. A nyelvhaszndlat és kulturdlis
megkozelités induldsa

Elészor Réger Zita mutat ra, hogy ,a kisgyer-
mek és a kornyezete kozti beszédkapcsolat ala-
kuldsa kulturdlisan meghatdrozott’, azaz mas
és mas kulturdban mashogy jelenhet meg, sok
minden befolydsolja a vilagképtdl az etnikai
normarendszeren, identitason at a kozosségi
normarendszerig, a nyelv része a szocializaci-
6nak, kultira és normarendszer dtaddsdnak
(Réger, 1995. 97. 0.), igy érdemes lehet a szoci-
alizacids szinterekre figyelmet forditani, ami-
kor gyermekek nyelvhasznalatat vizsgaljuk.
Vigotszkij, aki a nyelvrél és gondolko-
dasrdl alkotott kulturalis elméletet, ramutat,
hogy a gyermekek nyelvi tapasztaldsai azért
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szocidlis jellegliek, mert fejlédésiik felnttek
kornyezetében valésul meg. A beszéd olyan
belsé dialéguson alapszik, melyben a gondol-
kodés és nyelv szoros kapcsolatban all, a par-
huzamos fejlédés a ketté kozt pedig kétéves
kor koril kapcsolédik 6ssze, a gondolkodds
verbélissa valdsaval (Vigotszkij, 1934/1987),
igy vélik alkalmassa a székincs és a gondol-
kodas vizsgalatara. Bar kutatasaik sok ponton
eltérnek, Piaget felhivja a figyelmet arra, hogy
a kisgyermek a muveletek el6tti szakaszban,
azaz 2—-6 éves kora kozt képesé valik arra,
hogy a nem jelenlévé dolgokrdl, targyakrol,
eseményekrdl akkor is gondolkodjon, mikor
azok nincsenek jelen (Piaget, 1929/1979).

2.3. A 4-5 éves gyermekek
nyelvhaszndlata

Roviden 0sszefoglalva a korosztdly nyelv-
haszndlati jellemz6it, a kovetkezdket tudjuk

megallapitani:
o Képes a sajat akaratat és érdeklédését
kifejezni.

« Csoportokat és neveket haszndl, kiter-

jedt szokinccsel rendelkezik.

« Egyszerti magyardzatra képes és egysze-

ribb torténetalkotdsra.

+ Egyszer( nyelvtani struktirdkat haszndl.

+ Szabad jaték alatt hangosan beszél.

o Megérti az egyszer(i utasitasokat.

+ Folyamatosan névekvd székincse van.

o Jelentéskeresés jellemzi és az 4j szavak

hangjanak megjegyzése.

+ A stimulald, motivalé kornyezet segiti a

beszédfejlodését. (EYES, 2007)

Koréabbi vizsgalatok alapjan kimutatha-
td, hogy a korszakra a nyelvtani komplexitas
gyors novekedése mellett a nyelvtani szaba-
lyok tulaltalanositasa jellemzé (Cole és Cole,
2003), mindezek miatt a kozépsos korosztaly
alkalmas lehet a lekérdezésre.

3. Mddszertani keretek
3.1. Szoasszocidcio

A nyelvi tudatossag vizsgalatdnak a Moszk-
vai Pszicholingvisztikai Iskola altal leggyak-
rabban alkalmazott médszere a szdasszoci-
aciés modszer (Ufimtseva, 2014a), melynek
keretében a valaszaddk un. stimulusszavakra
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reagalva nyelvi adatokat — valasz-reakcidkat
— kozolnek. A reakcidkat a kutatd rogziti,
rendszerezi, gyakorisagi sorrendbe rendezi,
majd a gyakorisagi listdk alapjan elemzi azo-
kat.

A szbasszociacios modszer alkalmazdsa
soran a valaszadok azokkal a szavakkal rea-
galnak, melyek az adott stimulusszé alapjan
elsgként esziikbe jutnak. A moédszer el6nye
egyszerlisége mellett abban rejlik, hogy segit-
ségével nagyszamu anyanyelvi nyelvhasznal6
kozvetlen lekérdezése valik lehet6vé, tovabba,
kivdléan alkalmazhaté mind eseti kutatasok
elvégzésére, mind egyes nyelvkozosségekre,
kulturdkra vagy orszagokra vonatkozd szé-
asszocidciés szoétarak (Orosz Nyelv Asszo-
cidcids Szotdra, Szldv Asszocidcids szotar,
Edinburgh Asszociaciés Tezaurusz, Francia-
Orosz Asszociaciés Szoétar stb., Agykapocs
Online Asszocidcios Adatbdazis) létrehozasa-
ra (Karaulov et al., 2002; Cherkasova, 2014;
Kiss et al., 1973; Debrenne, 2011; Lengyel,
2008; Kovdcs, 2013).

3.2. Koragyermekkori kikérdezés

Az Un. shoulder-to-shoulder, azaz vallt vall-
nak moédszert a Griffin és kutatdtarsai (Grif-
fin et al., 2016) irjak le. A kutatécsoport sajat
7-10 éves korcsoporttal végzett kutatdsa két
modszerét a fent emlitettet, valamint a walk
around — azaz sétdljunk korbe — metodusat
elemzi. Mindketté tanulsagos, a vizsgalat
leirasa alapjan hatékony lehet a 7-10 éves
korosztallyal. Kutatécsoportunk a modszer
alapos ismeretében, valamint a valasztott
korosztalyba tartozé 5 magyar gyermek le-
kérdezése utan agy dontott megfeleld lehet a
kutatdsban elvart 100-100 f6s minta elérésé-
hez is a vallt vallnak mddszer.

A moédszert el8szor Meisinger emliti 2004-
es olvasaskutatassal foglalkozé vizsgalatdban.
Az olvasas folyékonysagat ugy vizsgalta, hogy
maga mellé iltette a gyermeket és villt vall-
nak vetve osztoztak a konyvon, mikoézben
egyltt olvastak azt (Meisinger et al., 2004,
117.). Griffin és tarsai megallapitjdk, hogy a
modszer interjuszitudcidban a vizsgalatuk-
ban hasonléan miikodott, mikozben egyiitt

olvasgattak vagy osztoztak egy targyon, ki-
valéan tudtak beszélgetni és az interjut meg-
valdsitani. A konkrét interjiszituaciét agy
irjdk le, hogy hdtukat a falnak tamasztva,
egymas mellett iltek, egy konyvtari konyvet
nézegetve, vélluk szinte 6sszeért. A kutatok
jelzik, milyen gazdag anyaghoz jutottak igy
hozzd, és ezt maganak a mddszernek tudtdk
be. Az interja flowt el6idéz6 szitudcidja a
szemkontaktus redukéldsa és az adott targy-
ra valé fokuszdlds miatt valésulhatott meg
véleményik szerint (Griffin et al., 2016). A
kutatécsoport a diszkussziéban fogalmazza
meg, hogy bizonyos életkori csoportoknal ez
a mddszer jol mikodhet. Kisérletként kutato-
csoportunk ugy hatarozott, hogy a 4-5 éves
korosztalynal konyv helyett a szabad jatékbol
dtvezetve, vagy rajzolashoz kapcsolddva talan
mikodhet a mddszer. A lekérdezéknek azt
az instrukciét adtuk, hogy szabadon jatszo,
vagy rajzolé gyermek mellé telepedjenek le,
kezdjenek beszélgetni veliik ugy, hogy hagy-
jak, hogy a gyermek irdnyitsa a beszélgetést.
Majd, amikor a gyermek kelléen relaxalt al-
lapotban van, a kérdéiv kérdésein haladjanak
végig és minél pontosabban rogzitsék a gyer-
mek vélaszait.

3.3. A kérdoiv

A kérd6iv 27 kérdést tartalmaz és 10 stimulust
jar korbe. A 10 stimulusbdl 5 a gyermek el-
s@dleges és masodlagos szocializacios szin-
teréhez kothetd, ezek: bardt, gyerek, csaldd,
otthon, jdték; 5 pedig a fent felsorolt szdas-
szocidcids szétarakbol, kutatécsoportunk
korabbi kutatdsaihoz kapcsolédéan volt kiva-
lasztva: angyal, ordaog, fekete, kiilfoldi és a viz
szavak esetében.

Minden stimulushoz, azaz értelmezni ki-
vant sz6hoz minimum két kérdés kapcsold-
dik, mely értelmezi és kornyezetbe helyezi az
adott szt a gyermekek szaméra konnyebbé
téve az értelmezést. A felvezet6 kérdések min-
den stimulus esetében: Mi jut eszedbe arrdl,
hogy.... Példaul a barat esetén: Mi jut eszedbe
arrdl, hogy ,bardt™ vagy az angyal esetében:
Mi jut eszedbe arrél, hogy ,angyal’? ezek a
kérdések segitenek rahangolni a gyermeket az

129

€—7/610C ‘PIp180]0pogos YOSPIVINY 1A0YYIULIIATDAOY]

STTIAINIAWITAD

cd



-

GYERMEKNEVELES

2019/2-3

’

dgidja,

Koragyermekkori kutatdsok metodol

Endrédy Orsolya — Léndrt Istvan — Irina Markovina

adott sz6 és a hozzakapcsolodé fogalmi keret,
érzések felidézésére. Az asszocidcidkat el6hi-
v6 kérdéseket kovetik az adott széval kapcso-
latos kiegészit6é kérdések. A bardt és a csalad
sz6 esetén konkrét személyekre is kérdeziink:
Ki a bardtod? Kik vannak a csalddodban? A
harmadik kérdéstipus pedig leirasra ad lehe-
téséget: Milyen a viz? Milyen az 6rdog? Ko-
rabbi felndttekkel folytatott a gyermekkép
feltarasara iranyulé vizsgalatokban gyakran
kérdeztiink ugy, hogy metaforakat gy(jthes-
stink (Endrédy-Nagy, 2013; Aggné Pirka és
Endrédy-Nagy, 2016; Serfézd és Boddi, 2018),
igy ezt a kérdést a gyermekeknek is feltettiik:
A gyerek olyan, mint... (folytasd), szolt az
instrukcio.

4. Néhany eredmény

A kovetkezékben a 10 stimulus koziil a gye-
rek fogalmi korét és az eredményeket mutat-
juk be. A vizsgalat szamos univerzalét tart fel,
mely kulttrafiiggetleniill mindkét lekérdezett
csoportban eléfordult. Igy a gyermekek ki-
mondjak, hogy a ,a kiilfoldi beszél, utazik és
él (a kulfoldi sz6 leggyakoribb igei asszocidci-
Oi: beszél, utazik, él)”; ,a csaldd az anydrol, a
josagrol és a szeretetrdl szol'.

Szamos esetben tartunk fel kultdrdhoz,
illetve nyelvhez kotheté jellegzetességeket:
a dpye-Opywump a bardt, illetve a bardtbol
képzett ige, melynek jelentése: baratkozni, ba-
ratoknak lenni; a uépm-uépmouxa-uépruiii:
hasonlé hangzasu szavak, jelentésiik: ordog/
pokol, vonal, fekete, ugyanakkor az 6rdog fo-
galmi kerete a magyar nyelv esetében nem
ennyire boséges.

A globalizacié hatésai is megfigyelhet6ek:
a jatékszerek kozil a gyermekek gyakran em-
litik a tablet sz6t, azonos rajzfilmeket néznek
Moszkvéaban és Budapesten pl. Miraculous —
Katica, termékeket és markaneveket sorolnak
fel példaul: Lego, Duplo, Ladybug (v6. gyere-
kek markakat el6hivé asszocidcidival kapcso-
latban Kovdcs, 2019).

Tobb esetben forditdsi anomélidkba iit-
koéztink, mely aldtdmasztja a lakinaelmélet
jelenségét, példaul az ordog killonbozo le-
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hetséges forditasai: ovsBoa / uépm / bec /
camana, melyek a fentebb emlitett tartalmat
adhatjdk vissza az egyes forditasoktol fuggs-
en. A magyar 6rdog sz6 emlitett orosz ekviva-
lensei (0bsBoA / uépm / bec / camara) kozott
jelentésarnyalatbeli, konnotaciés kiillonbsé-
geket fedezhetiink fel, azonban mind a négy
lexémat drdag-ként fordithatjuk.

A szobeli kikérdezés lehetdséget teremtett
a gyermekek szamara az elabordciéra; sok
gyerek a problémairél mesélt, kiilonosen az
otthoni gondjairdl olyanokrél, mint példaul
az apa haldla vagy a sziill6k valasa.

A vizsgalat megerGsitette, hogy a gyerme-
kek nem biztosak benne, hogy az angyal és
ordog létezik, vagy sem, azaz a fikcio és a va-
l6sag még nem elvélaszthato, a korosztalybol
néhanyan kezdik felismerni és elkiiloniteni,
de csak kevesen biztosak a tudasukban.

A kovetkezdkben pillantsunk ra részlete-
sebben a gyerek sz6 magyar és orosz vélto-
zatdra, a kutatds eredményére. A 2. dbrdn a
gyerek és a pebénok ('gyerek’) szavakhoz kap-
csolodé emlitéseket és elemszamukat hason-
lithatjuk ossze.

2. | gyerek (child)

NOUN AD]J VERB
kisbaba (small | kicsi (small) 54; | felné (grow
baby) 10; nagy (big) 22; jo | up) 35; jdtszik
baba (baby) (good) 20; ked- | (play) 28; vi-

9; jdték (toy/ ves (kind) 13; laszol (reply)
game) 7; 6voda/ 13; szeret (like/
anyuka/fiti/ love) 11
ldny (nursery/
mother/boy/
gir) 6

pebénox (child)

NOUN AD]J VERB
maabi (kiddy) | maaeHbkmit pacTu/maakarb
46; yeroBex (little) 44; xopo- | (grow up/cry) 6;
(person) 18; wuii (good) 10; | AlOOUTB/POAUTH
mama (mom) 17; | oobpoti (kind) 6; | (love/be born) 5
MaabuuK (boy) 8 | borvuioii (big) 6

2. dbra: A gyerek és a pe6enok (‘gyerek’) szavakhoz
kapcsol6dd emlitések és elemszamuk

Elemzésiinkhoz a Sketch Engine nevi
szoftvert hasznaltuk, mely lehetéséget te-
remt a kordbbi asszocidcids vizsgalatokkal
valé adatosszevetésre is. A Sketch Engine
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(Kilgarriff, 2014) egy online korpusznyel-
vészeti eszkoz, melynek segitségével szavak
millidrdjaibdl allé korpuszok ésszehasonlita-
sa valik lehetévé. Elemzésiink sordn a kuta-
tas folyamdan nyert nyelvi adatokat feltoltot-
titkk a Sketch Engine rendszerébe, és a Sketch
Engine elemzé6i funkcidi segitségével elemez-
titk azokat.

MarneHbKniA

3-4. dbra: A gyerek és a pe6énok szavak elemzése a
Sketch Engine szoftver segitségével. Orosz feliratok
a jobb oldali dbrén: pe6érox (gyerek); socnumuvizamp
(n8); obumarom (bant); 6uisams (van); eaas (szem);
marenkuil (kicsi/pici).

A 2. dbra bemutatja a gyerek stimulusra
kapott valaszokat és gyakorisagat a 100-100
valaszadé korébdl. Az eredményeket f6név,
melléknév és igék szerint csoportositottuk.

Melléknevek: kicsi, kedves, j6 — ezekkel
a tulajdonsagokkal azonositjak a gyermeket,
azaz magukat, vagyis ugy tlinik, hogy a gyer-
mekségiikre pozitivan reflektalnak.

Fénevek: gy(jtott szinonimdk a gyerek
szbra: baba, gyerkéc, mindkét csoportnal fel-
tlinik az anya, az apa viszont nem.

Igék: a felndni és a szeretni emlitése szigni-
fikdns mindkét nyelvhasznal6 csoportnal.

Az orosz emlitések: pebénox (gyerek);
socnumwisams  (n6);  obuwarom  (bant);
bvisamp (van), eaas (szem); marenkuti (Kicsi/
pici).

A magyar emlitések: gyerek, nagy, j6, néz,
csindl, lesz, van, rossz, olyan.

Ezeket az emlitéseket segit térben is ab-
razolni a valasztott szoftver, mely a 3—4. 4b-
ran lathatéan a szavakat és kornyezetiiket is
megmutatja. Az eredményeket kategdriakba
csoportosithatjuk és nyelvtani relacidkat allit-
hatunk fel, targyat, alanyt vagy példaul médo-
sitoszokat kereshetiink.

Végezetiil érdekességképp dlljon itt a 15
leggyakrabban emlitett sz6 a két vizsgalt cso-
portban (Id. 5. dbra).

Hungarian (HU100) Russian (RU100)
word freq word freq
. én (I) 228 | o (he) 161
2. 6 (he/she) 194 | mama 158
(mother)
3. anya 145 |a (D) 144
(mother)
4. | gyerek 129 | mana (father) | 136
(child)
5. apa (father) 118 | MaAeHbKUI 117
(small)
6. |jaték (game/ 111 | yeroBek 103
toy) (person)
7. barat 77 AoM (house/ 75
(friend) home)
8. mi (we) 76 UrpaTh 69
(play)
9. csalad 58 manbii (kid) 54
(family)
10. | héaz (house) 58 MblI (we) 53
11. | 8k (they) 54 60ABLION 50
(big)
12. | anyuka 53 | apyr (friend) 47
(mother)
13. | ruha 52 Ar06410 (love) 47
(clothes)
14. | viz (water) 48 OeAbli1 47
(white)
15. | szarny (wing) 46 xopotast 45
(good)

5. dbra: A 15 leggyakrabban emlitett sz6
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5. Diszkusszio

Jelen tanulmdanyban a vizsgalat médszertana-
ra fékuszalunk, igy diszkusszidnkban is arra
keresstik a valaszt vajon megfelel6-e mod-
szertanunk a 4-5 éves korcsoport vizsgala-
tara. Fontos hangsutlyozni, hogy a viszony-
lag kis minta kvaltitativ kutatdsunk esetén
mélyfarasra alkalmasnak bizonyult. Az egyes
stimulusok megértését szavanként 2—4 kér-
déssel jartuk korbe, ezzel biztositva, hogy a
résztvevo lekérdezett gyermekek biztonsaggal
szamot adhassanak a fogalom ismeretérdl és
szamubkra a stimulus fogalmi hétterérdl, értel-
mezésérdl, jelentésérdl. Korabbi shoulder-to-
shoulder vizsgélatok idésebb gyermekekkel
és elsGsorban tuddsszint felmérésre iranyulva
zajlottak. Jelen kutatds a kozépsés korosztély
bevondasaval 1ényegesen fiatalabb gyermekek
bevondasaval zajlott és a nyelvi tudatossagukra
irdnyult — nem konkrét tudasszintre, inkabb a
gondolkodds megértésére.

6. Konkluzio és a tovabblépés iranyai

A konklaziéban fontos kiemelni, hogy a gyer-
mekek sajat magukat a felndttek kicsi vélto-
zataként irjak le, sokszor hasonlitjdk magu-
kat kisallatokhoz, olyan szavakat hasznalnak,
mint példaul a nyuszika, vagy a medvebocs.

Erdemes megemliteni, hogy a gyermek-
korkutatds kozponti kérdése és dilemmaja,
illetve arra rimel6é eredmények kertilnek fel-
szinre, ami nem mas mint, hogy ,A gyermek
isteni vagy ordogi 1ény?” (Heywood, 2001).
Kutatdsi eredményeinkben a gyermek el-
sOdleges asszociaciéi mindkét nyelvhasznald
csoportban a jo és a szép.

A gyermekek a jatékot és jatszast kizardla-
gos gyermeki norménak tekintik, a gyerme-
ket a felnéttdl az kilonbozteti meg, hogy ez
utobbi nem jatszik.

Végiil, de nem utolsé sorban le kell sz6-
gezniink, hogy a kutatasi eredmények tovabbi
elemzésére is szlikség van. Terveink kozt sze-
repel a kognitiv nyelvészeti szempontok, pél-
ddul lehetséges metaforak elemzése. Tovabbi
kutatdsokra van sziikségiink, mert egyértel-
men latszik, hogy a gyermekek dridsi tudas-
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sal rendelkeznek az Gket kortilvevé vilagrol
mar 4-5 éves korukban és tudasuk az érin-
tett témakban is nagyobb, mint arra a kérd6-
iv osszedllitdsakor kutatécsoportunk tagjai
szamitottak. Tervezziikk tovdbbad a kutatast
tovabbi célorszagokkal, kulturdkkal béviteni,
a tervek kozott jelenleg Japan és Laosz szere-
pel. A vizsgalat sordn felmertilt, hogy elvont
fogalmakat, mint a boldogsdg, sziiletés, haldl
vagy a szerelem is lehetséges lenne hasonld
modszerekkel, kell6 évatossaggal kortljarni.

Felhasznalt irodalom
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Shoulder-to-shoulder — children about the childhood

Our empirical, interdisciplinary and comparative research has been conducted since 2018
with 4-5-year-old Russian and Hungarian kindergarteners, focusing on understanding their
conception of childhood and their verbal consciousness. The research is based on two discipli-
nary fields — Psycholinguistics and Early Childhood research, furthermore, the methodology
and the theoretical background builds on these two fields. Our methodology called on the
one hand the shoulder-to-shoulder method (Griffin et al. 2014) and on the other hand the
association experiment. In the theoretical background, we must mention the Moscow School
of Psycholinguistics and the Conception of Childhood narrative as the starting points of the
research. The research has been conducted in parallel in Moscow and Budapest, led by our
research group, which after the 4—5-year-old respondent group has already started investi-
gating the 10—12-year-old group as well. The research was funded by the Russian Foundation
for Basic Research so called RFFI. This paper examines the methodology of the research.

Keywords: association experiment, Psycholinguistics, shoulder-to-shoulder method, concep-
tion of childhood, early childhood

Endrédy Orsolya, Lénart Istvan és Irina Markovina (2019): Vallt vallnak vetve — gyerekek a gyermek-
korrdl. Gyermeknevelés, 7. 2—3. sz., 125—135.
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Vegyes vagy azonos életkoru dvodai csoport?

Pedagdgiai kérdések és a szil6i dontés dilemmai

TESZENYI ELEONORA — PALFI SANDOR
The Open University, UK — Debreceni Egyetem

A magyar koznevelési rendszer egyik sajdtossdga, hogy az évodai nevelés 2015 szeptembe-
rétél mdr hdaroméves kortdl kotelezd. A statisztikai adatok a vegyes életkori csoportok névekvd
tendencidjdt mutatjdk nemzeti szinten (KSH, 2017). Ugyan a sziilbknek lehetdségiik van
vegyes vagy azonos életkorii dvodai csoportot vilasztani a gyermekeik szdmdra, az kevésbé
vildgos, hogy milyen szempontok alapjin dontenek egy bizonyos évoda vagy csoportszervezési
forma mellett (Torék, 2004). Egy esettanulmdnyt (Yin, 2018) végeztiink, ami feltdrja egy kelet-
magyarorszagi megyeszékhelyen a sziilGk dontését befolydsold tényezdket, valamint vizsgdlja a
véleményiiket az ditaluk vdlasztott csoportszervezési formdrdl. Jelen tanulmdny a Teszenyi és
Hevey dltal végzet 2015-6s kutatdsi eredmények mdsodik fazisii elemzését tartalmazza: 2015-
ben kvalitativ és kvantitativ médszertani elemek kombindldsdval az adatfelvétel 12 évoddban
tortént kérddivek (n=251) és interjitk (n=9) felhaszndldsdval. Ebben a tanulmdnyban a 9
sziildi interjui és a kérddivekben rogzitett 72 kvalitativ megjegyzés eredményeinek az elemzését
mélyttjiik. Ez azt mutatja, hogy a legfontosabb befolydsold tényezd az évoda vilasztdsban
a foldrajzi fekvés és a pedagogus személye. Bdr a sziilék dltaldban elégedettek a kivdlasztott
ovodai csoporttal, a kvalitativ eredmények nagyobb mértékii tudatossdgot jeleznek a sziilék
részérdl a vegyes életkorii csoportok felé, kiilondsen a csalddias jellegiik miatt. Az eredmények
kozott az iskoldra vald felkészités miatti aggodalom is tetten érhetd. Az elemzés és a konkliizio
megfogalmazdsa sordn kérdéseket tesziink fel a vegyes életkorii csoportok felé hajlo tendencia
mogotti pedagigiai tényezdkrdl és a tovabbi kutatds sziikségességének felismerésével vijabb
kutatdsi iranyokat javaslunk.

Kulcsszavak: sziilok, évoda vilasztas, vegyes életkorii csoportok, azonos életkorii csoportok

Bevezeto

Eurdpa elsé 6voddjanak Budapesten torténé
megnyitasa 6ta jelentds hagyomdnya van a
magyar évodai nevelésnek, amely allamilag
tamogatott intézményekben, egyhazi vagy
maganévodakban torténik. Iskolat 6-7 éves
korukban kezdenek a gyermekek, de 2015.
szeptember 1-ét6l évodaba jards is kotelezd
hdrom éves kortdl (Kormdnyrendelet 2011.
Evi CXC térvény a nemzeti koznevelésrél),
amivel Magyarorszag egy sajatos poziciot
foglal el az eurdpai kora gyermekkori intéz-
ményesitett nevelésben. A legutébbi statisz-
tikak alapjan a hatévesek 91%-a, az otévesek
95%-a és a haromévesek 81%-a jar évodaba,
és ez a latogatottsdg Osszehasonlithatoé az
Organisation for Economic Co-Operation
and Development (OECD) 2017-ben meg-
jelent statisztikaiban jelzett 98, 95 és 78%-os

136

atlaggal a hat-, 6t- és hdromévesekre nézve.
A sziil6knek lehetdségiik van évodat valasz-
tani (Torok, 2004; Moss, 2013), és nem auto-
matikus az, hogy a gyermekeik a lakéhelyiik
korzetében 1évé intézményekbe jarnak. A
pedagdgiai munkat az Ovodai nevelés orsza-
gos alapprogramja (ONOAP) (a tovébbiak-
ban Alappogram) hatdrozza meg (137/2018.
VIL25. Kormanyrendelet), amelynek elvei
alapjan az 6vodak a sajat helyi programjukat
készitik el. Az évodak nem csak ebben élvez-
nek autonémiat, hanem abban is hogy milyen
csoportszervezést alkalmaznak: életkor sze-
rint homogén vagy heterogén. Az Alapprog-
ram konkrétan nem hatdroz meg csoport-
szervezési keretet, viszont a gyermekképe és
a csaldd szerepének meghatdrozasa 6nmaga-
ban alapelveket jelent. Ennek kovetkeztében
a sziil6k vélasztasa kiterjedhet arra is, hogy
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vegyes vagy azonos életkord csoportot va-
lasztanak a gyermekeinek. (Megjegyezziik,
hogy szandékosan hasznaljuk itt a ,vegyes és
azonos életkort csoport” kifejezést és a tanul-
many végén ennek a magyardzatara visszaté-
riink.) A Kozponti Statisztikai Hivatal (2017)
adatai szerint a vegyes életkort csoportok
aranya nétt az azonos életkort csoportokhoz
képest az elmult 12 évben: 2004-ben 47% és
53%-0s megosztas volt a vegyes életkoru cso-
port javara, mig 2016-ban ez 61%-ra emelke-
dett. A jelenleg Magyarorszagon miikods 14
895 6vodai csoportbdl 5 817 azonos életkord,
illetve 9 078 vegyes életkort (Kozponti Sta-
tisztikai Hivatal, 2017).

Mig érdekes és érdemes lenne ennek a
tendencidnak az okat kutatni, ez a tanulmany
csak a Teszenyi és Hevey (2015) Magyarorsza-
gon végzett és az Early Child Development
and Care szakfolydiratban megjelentetett ku-
tatdsahoz tud visszatérni, amely csak a sziil6i
6vodavdlasztasban szerepet jatszé tényezdket
mérte fel. Hattérinformacioként sszegezziik
a kvantitativ kutatdsi eredményeket is, de a
jelen tanulmany a kvalitativ adatcsoportok-
hoz tér vissza és azoknak egy tovabbi, maso-
dik fazisnak tekinthetd elemzését végzi el. A
kvalitativ eredmények elemzését mélyitjiik,
azokrol Gjabb gondolatokat vetiink fel, és mas
szemszOgbdl is vizsgdljuk. Ezt azért tessziik,
mert a kutatds kvalitativ elemei az eléz6 ta-
nulmanyban kevésbé kaptak hangsulyt, az
elemzés nagyrészt a mérésekre fokuszalt. A
két kvalitativ adatcsoportot, amely a kérdé-
ivekben rogzitett 72 sziléi megjegyzésbdl,
valamint 9 sziilével elkészitett interjabdl 4ll,
Teszenyi és Hevey 2015-ben a kvantitativ
eredmények kiegészit6 elemzéséhez haszndl-
tak. Ezzel ellentétben, ebben a tanulmény-
ban a mar elemzett kvantitativ eredményeket
kontextusként alkalmazzuk és a kvalitativ
eredmények elemzését egy kétfazisi temati-
kus kédolas segitségével mélyitjiikk. Ennek a
tanulmanynak a célja ezdltal nemcsak az 6vo-
davalasztast befolyasold tényezdk vizsgalata,
hanem a sziil6i vélemények feltérképezése
is az azonos és vegyes életkord csoportok-
ban. Ezt a 2015-6s kutatds kvantitativ ered-
ményeinek és a kvalitativ adatok Gjabb fazist

elemzési eredményeinek az 0Osszevetésével
kivanjuk elérni ebben a tanulmanyban. A to-
vabbiakban el6szor az ,6vodapiac” és ,vegyes
életkord csoportok”-ra vonatkozé irodalmat
vizsgaljuk a magyar és nemzetkozi viszony-
latban, majd a kutatdsi eredményeket Ossze-
gezzik.

Az ,,6vodapiac”: az 6vodai versengés
és a valasztas lehetoségei — magyar as
eurdpai viszonyok

A nyugat-eurépai orszagokkal ellentétben
Magyarorszagon nem létezik a klasszikus ér-
telemben vett ,,6vodapiac” Az 6vodak 90%-a
(OECD, 2017) allami finanszirozasu és a helyi
onkormanyzat altal mikodtetett, igy a piaci
erék, amelyeket a kereslet-kindlat egyensulya
az ar alapjan szabdlyoz, itt nem érvényesiil-
nek. Ehelyett, Magyarorszagon az ,6vodapi-
ac, arra utal, hogy killénb6z6 intézmények
kozil valaszthatnak a sztildk, ahol az allam
a hozzaférhetéségrél és megbizhatdsagrol
vallal garanciat. A szillék évodavalasztdsi
joga az 1993-as Kozoktatdsi torvényben je-
lent meg, ami jelentds szerepet jatszott az
intézmények kozotti versengés kialakitasaban
(Torok, 2004). Ennek a versengésnek viszont
nincsenek egyértelmtien megfogalmazhaté
szabdlyai vagy paraméterei (a klasszikus piaci
verseny hidnyaban) és a versengés gyakran az
6vodai kornyezet, az évodai program, a hu-
man eréforrasok vagy a plusz szolgéltataso-
kon alapszik. Nyilvan mds a helyzet a magan
6vodak esetében, ami jelenleg minddssze az
intézményesitett nevelésnek csak a 10%-at
biztositja Magyarorszagon (OECD, 2017).

A sztléi  6vodavalasztds  tényezdit
széleskorben kutatjdk vildgszerte (Early és
Burchinal, 2001; Kim és Fram, 2009; Rose és
Elicker, 2008; T6rok, 2004; Vincent, Braun és
Ball, 2010). Ezek a tanulmanyok nagy vona-
lakban arra a kévetkeztetésre jutottak, hogy a
sziil6ket gyakorlati, anyagi, szocidlis és erkol-
csi megfontolasok vezérlik. Miutan a magyar
6vodai nevelés nagy részben allamilag finan-
szirozott, az anyagi tényezék nem jellemzdek
csak azokban az esetekben, amikor a sztilék
magandvodat vagy az allami évodan belil
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ajanlott de ,fizet6s” szolgaltatasokat valasz-
tanak a gyermekeik szamara. Kim és Fram
(2009) a sztl6i dontést befolyasolo tényezdket
két kategéridba sorolta: az egyik a gyakorlati,
pragmatikus tényezdket tartalmazza, a masik
pedig a tanuldsra és minéségre utaldkat. Az
6vodai tanulds értelmezésében sziikségnek
véljik annak rovid lehatarolasat, mely egyben
el is kiiloniti a kovetkezé életkori szakaszra
(iskolaskor) vonatkozé tanuldsi sztereotipidk-
tél. Az 6vodas kor legfontosabb tényezéjének
a szenzitivitast (N. Kolldr és Szabd, 2004. 225.
o0.) tartjuk, mely bizonyos ingerekre torténd
érzékennyé vélast jelenti leegyszer(sitve, dm
ebben az intézményi, szocidlis és individudlis
hatdsok kertilnek el6térbe a csaladi utdn. , Az
6voda a kozoktatds elsé lancszeme. A tanu-
lds motivumainak kialakuldsa és fejlédésének
eldsegitése az 6vodai nevelémunka sordn je-
lenik meg. Az itt kialakult motivumokra épiil-
nek a késébbi, fejlettebb, magasabb rendd ta-
nuldsi motivumok. (Korméci, 2007. 117. 0.)

Az évodavalasztast vizsgalé tanulmanyok
is megfigyelték, hogy a gyakorlati okok (mint
példaul foldrajzi fekvés és nyitvatartasi id6)
nagyobb valészintséggel befolyasoljak a szii-
16i dontéshozast. Az dvodavalasztasi szem-
pontok kozott Pivékné (2017. 149. 0.) a méso-
dik helyre teszi az ,6voda konnyen, gyorsan
megkozelitheté legyen a lakohelytdl ne érakig
tartson az Ut az intézményig’, s elsé helyre az
6voda klimdjat. Egy hasonl6 tanulményt vé-
gezve Raikes és mtsai. (2012) azt a konklaziot
vontdk le, hogy azok a sziil6k, akik a tanulas-
ra és mindségre figyelnek inkabb, nagyobb
val6szinliséggel tobbet keresnek, magasabb
pozicidkban vannak és az anyak végzettsége
is magasabb, mint azoké a sziil6ké, akik a gya-
korlati megfontolasok alapjan dontenek egy-
egy 6voda mellett.

Megjegyezziik, hogy a ,minéség”-nek az
alapkoncepcidja a kora gyermekkori gondo-
zds és nevelés keretein belil problematikus.
Dahlberg és mtsai. (2007) szerint a ,mindség”
fogalma nagyrészt leegyszerisitve haszndlt a
»nhormalizdl6 keretek” kialakitdsdra, amelyet
a kivilrdl kontrolalt mérések és objektiv té-
nyez6k legitimalnak. Mikoézben tudjuk, hogy
a kora gyermekkori nevelés komplex és nagy-

138

mértékben szubjektiv elvekre éptl: példaul a
kiillonbozé kultdrak kornyezetben elvart és
elfogadott attitlidokre, készségekre, szemléle-
tekre vagy olyan személyes jellemvondasokra,
amiket egy adott kultdraban kiemelten kezel-
nek. Ezek olyan értékeket is meghatdroznak,
amik alapjan a gyermekeket szemléljik egy
adott tarsadalomban, amelyek alapjan a gyer-
mekképiink elemei kirajzolédnak. Hogyan
néziink a gyerekekre? Azt latjuk-e hogy mi-
lyen ember valik majd beléliik, és hogy men-
nyire lesznek hasznos tagjai a tarsadalomnak
vagy azt latjuk és értékeljik benniik, akik 6k
itt és most (Qvortrup és mtsai., 1994).

Ez kilonosen egybecseng az elmult 30
év folyaman Magyarorszagon bekovetkezett
valtozasokkal, amelyek a jelenlegi ideoldgiai
szemléleti elmozduldsokat is jelzik a szocia-
lista uniformitastél az individualizmus felé.
Ezt az alabbi részben bévebben kifejtjiik.

Vegyes és azonos életkoru csoportok
— a szakirodalom tiikrében

Az 1990-es években a szovjet birodalmi
dominancia végével valtozasok torténtek a
magyar évodai nevelésben is, ami a szaba-
dabb és demokratikusabb gondolkodas felé
torténd elmozdulast titkkrozte. Addig a szovjet
(de a korabbi porosz elédre épiild) mintara az
azonos életkord csoport szervezés domindlt,
ahol az ,azonossag’, egyformasag volt hang-
sulyos. Az egyéni bandsmod helyett a kollek-
tiv bandsmad volt jellemzd, ahol az egyéni
sziikségletek és érdekek érvényesitése a ko-
z0sség érdekeinek volt aldrendelve (Millei,
2011).

A szocializmus végét jelz6 gazdasagi val-
saggal csokkent a sziiletések szama Magyar-
orszagon és az emiatt jelentkezé demografi-
ai nyomds alatt a fenntarthatésag érdekében
6voddk tobb vegyes életkort csoportot is
inditottak. Ezzel parhuzamosan, a ,vasfiig-
gony” leomldsaval, a nyugati ideoldgidk és
alternativ reformiranyzatok aramlottak az
orszagba (Nagy Varga és mtsai., 2015), ame-
lyek megvalésitdsdhoz a vegyes életkoru cso-
portok tlintek megfeleldbbnek. Az 1990-es
évek utan akkreditalt 14 alternativ program a
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vegyes életkort csoportokra apellaltak, mint
példdul a magyarositott Montessori pedagd-
giai program, Jaték — Mozgds Kommunika-
cié (JMK) Program, a Tevékenységkozpontd
Program, Differencialt Ovodai Bandsméd
(DOB), Komplex Prevenciés Ovodai Prog-
ram, az Ecpohdlis rendszer(i 6vodai nevelési
program vagy az Ovodai nevelés jitékkal me-
sével (B. Méhes, 1996; Bakonyi, 1995; Zilahy,
1996; Siiss fel nap, 1999). A szovjet ideologiat
kovetd ,azonossdg és egyenléség, elvével el-
lentétben Nyitrai és mtsai. (2009) egy olyan
szocidl-pedagdgiai megkozelités — erényeit
hangsulyozzak egy vegyes életkoru kornye-
zetben, ahol az egyéni és kozosségi bandsmod
egyszerre valosul meg. Az egyéni megkozeli-
tés az egyedi szitkségleteket veszi figyelembe,
az egyén tulajdonsagaikra és személyiségje-
gyekre épit, mig a kdzosségi bandsmadd azaltal
erdsiti egy kozosség kohézidjat, hogy olyan
légkort teremt, amelyikben minden egyes
tagjdnak az egyedi hozzajaruldsat a kozosség
értékelni tudja. Meg kell jegyezniink, ekdzben
Uj szemlélet is teret nyert a nevelésben, igy az
6vodai nevelésben, mely a gyoégypedagdgia
gyermek-csalddképének valtozdsaval all Os-
szefliggésben, mikor a szakma az integracios,
inklaziés 4j nézépontokat deklardlta (Papp,
2012). ,Mindenkinek, aki sajatos nevelési
igénnyel rendelkezik, legyen lehetésége arra,
hogy olyan tébbségi iskoldba jarjon, amely
alkalmazkodik hozzd, tovabba egy gyermek-
kozpontt pedagdgiaval képes kezelni ezen sa-
jatos nevelési igényeket” (Salamancai tézisek,
1994. 7. o.), Ennek komoly hatdsa volt/van a
gyermekintézmények gyermekdsszetételére,
annak nevelési felfogdsdra is, mellyel 6ssz-
hangban fogalmazédott meg az Alapprog-
ramban a befogad6 évoda elvarasa is. Ez az
6vodai csoportokra olyan hatdssal van, hogy
az 6vodak a kiilonleges bandsmddot igényld,
sajatos nevelési igény(i gyermekeket is a tobbi
6vodas kozé fogadjak és egyiitt nevelik veltk.

Mig a vegyes életkoru jaték egy termé-
szetes emberi tevékenység, a jelenlegi okta-
tasi modell domindnsan életkoruk szerint
valasztja szét és rendezi csoportokba vagy
osztalyokba a gyerekeket, amit Katz és mtsai.
(1990. 10. 0.) taldléan szemléltetnek: ,Az em-

beri faj gyermekei rendszerint nem alomban
sziiletnek, de mi mégis ahhoz ragaszkodunk,
hogy abban oktassuk 6ket” Nem éltaldnos az,
hogy az embernek tobb azonos kort gyerme-
ke van, igy a killonb6z6 korti és nemi egyének
életkozossége a természetes neveld kornyezet
a fajunk szdmara. A vegyes életkort évodai
csoport nem egy Uj és csak magyar jelenség.
Az 1980-as, 1990-es évek alatt lefolyé okta-
tasi reformok a vildg szdmos teriiletén a ve-
gyes életkoru csoportok pedagdgiai okokbdl
torténd alkalmazasat hoztak magukkal. Csak
néhany példat emlitve: az USA-ban a Head
Start intézményekben a csoportok 75%-s ve-
gyes életkord (Moiduddin és mtsai., 2012).
Hollandidban a kora gyermekkori kézpontok
csoportjai vegyes életkortak (Helmerhorst és
mtsai., 2015), hasonl6an a hosszu napos 6vo-
ddkhoz Ausztralidban (Rouse, 2015). Auszt-
ridban 2000 és 2010 kozott tizszeresére no-
vekedett azon gyermeknevelési intézmények
szama, amelyekben a 0-3 éves gyermekeket
egyltt nevelik a 4-6 évesekkel (Datler és
mtsai., 2010).

Szamos kutatds tanulmanyozta mar a ve-
gyes életkoru csoportokat iskolai (Lougee és
mtsai., 1977; Pratt, 1986; Veenman, 1995;
Mason és Burns, 1997; Stone, 1998; Song és
mtsai., 2009; Lindstrém és Lindahl, 2011,
Ritland és Eighmy, 2012) és évodai szinten
is (Katz és mtsai., 1990; Sundell, 1994; Aina,
2001; Gmitrov és Gmitrova, 2004; Rouse, 2015;
Ansari és mtsai., 2016). A figyelem leginkabb
a vegyes életkort csoportoknak a fejlédéstani
hatdsara 6sszpontosul, dm a kutatasi eredmé-
nyek nem egyértelmiek, ezért nehéz beld-
lik konklazidkat levonni. Van olyan kutatds,
amelyik hatékonynak taldlja a vegyes életkort
csoportokat (Pratt, 1986; Aina, 2001), olyan is
amely nem lat kiilonbséget a vegyes és azonos
életkort csoportok kozott (Veenman, 1995),
valamint Mason és Burns (1997) és Moller és
mtsai. (2008) példaul hatranyosnak talaltak a
gyermeki agressziét gyakoribb el6forduldsa
és a tobb munkdbol adédé pedagdgusi mo-
tivacié hidnya miatt. A kutatdsi eredmények
kovetkezetlenségének leggyakoribb oka, hogy
nincs megkiilonboztetés a demografiai és a
pedagdgiai okokbdl kialakitott vegyes életko-
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ra csoportok kozott (Winsler és leggyakoribb
oka a, 2002), és kutatdsi célokra egyforman
hasznaljak Oket. Torzithatja a kutatast az is,
hogy a pedagégusok a vegyes életkort csopor-
tokban alkalmazott pedagdgiai modszereket
vilagszerte eltéréen értelmezik és haszndljak
(Veenman, 1995). Gyakran a kutaték mintavé-
tele egyoldalt vagy sziik kord és a varidnsok
tovdbb torzithatjdk a kutatdsi eredménye-
ket, amik kozé tartozik a vizsgalt csoportok
létszama, Osszetétele, valamint a gyermekek
korskaldja. Ez utébbi nem csak hogy valtozoé
vilagszerte, de nincs is tisztazva a kutatds kez-
detén. Tipikus ma a vildgon, hogy egy vegyes
életkort csoportba jaro legfiatalabb és legid6-
sebb gyermek kozott 3 év korkiilonbség van
(Pardini, 2005). Viszont vannak olyan vegyes
életkort csoportok is, ahol ez kozelebb van a 2
évhez (Greenfield, 2011; Pool és mtsai., 2000),
és a magyar 6vodakban négyéves korkiilonb-
ség is gyakran el6fordul egy vegyes életkort
csoportban.

Mindezek ellenére, a vegyes életkort cso-
portokban folytatott kutatdsok kovetkezete-
sen jelentds elényoket mutatnak a szocializa-
cié és szocidlis fejlédés tertiletén, valamint a
gyermekek érzelmi és kognitiv fejlédésében
(Sundell, 2004; Louge, 2006; Gray, 2011).
Zsolnai és mtsai. (2007) a szocidlis fejlédés
teriiletén a proszocidlis viselkedési formak
viragzasat latjak a vegyes életkorti csoportok-
ban. Kilonbo6z6 életkortt gyerekek egytittes
nevelése a csaladi viszonyokhoz kozelebb all
és a vegyes életkort csoportban a gyermekek
testvérkapcsolatot potld kotédéseket tapasz-
talhatnak meg. Ez a csoportszervezési mdd
lehetéséget ad testvéreknek a kozosen toltott
id6 megnyujtasdra azutdn, hogy az otthont
elhagyva intézményesitett nevelésben része-
stlnek (Kdsdné Ormai, 2001). Itt a gyerme-
kek természetes formdban tapasztaljadk meg
a tdrsas kapcsolataikban a szeretet megnyil-
vanulasat (Kormoci, 2004). A vegyes életkort
csoportszervezés vildgszerte foglalkoztatja a
kutatékozosségeket — mind a sziilék, mind a
pedagdgusok és a gyermekek szempontjabdl.
A kovetkezd részben az errdl szolo kutata-
sunk mddszertanat, majd eredményeit vazol-
juk.
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A kutatdas modszertana

A 2015-0s kutatés egy feltard jellegli esetta-
nulmanyt végzett (Yin, 2018), amelynek célja
az 6vodavalasztast befolyasolé tényezok vizs-
galata, valamint a vegyes és azonos életkort
csoportokrol szélo sziiléi vélemények felta-
rasa volt. Jelen tanulmany a 2015-6s kutatas
kvalitativ eredményeit hasznadlja, és az elem-
zését mélyiti a kvantitativ eredmények tiikré-
ben. A sztil6k nézeteinek a megértése abban
segit, hogy 4j ismereteket konstrudljunk, vagy
ahogyan Stake (1995. 54. o.) mondja, hogy
JKifinomitsuk a szemlélését” Ezért a kutatds

kérdései a kovetkezdk:

1. Mi befolyésolja a sztil6k évodavalasz-
tasat?

2. Milyen mértékben befolyasolja a donté-
siikket az, hogy vegyes és azonos élet-
koru csoportok kozott is valaszthatnak?

3. Mi a véleményiik a sziiléknek a vegyes
és azonos életkori 6vodai csopor-
tokrol?

4. Mi az Osszefliggés a 2015-0s kvantitativ
és a jelen kvalitativ kutatasi eredmé-
nyek kozott?

Teszenyi és Hevey 2015-6s kutatdsa mind
kvantitativ és kvalitativ mddszereket alkal-
mazott. Ilyen vegyes mddszerrel végzett ku-
tatasnak a filozdfiai alapjat Burke Johnson és
Onwuegbuzie (2004. 14. 0.) a ,harmadik pa-
radigmanak” nevezi, amelynek véleménytik
szerint, mar éppen eljott az ideje. Tashakkori
és Teddlie (2010) a kvantitativ és kvalitativ ku-
tatasi elemek 6tvozését timogatjak ugy, hogy
a kutatds stadiumaiban a mddszertani donté-
sek a kutatds mindenkori igényeit szolgaljak.
Ez a médszertani megkozelités volt a legmeg-
felelébb a kutat6 kérdések megvalaszoldsara,
amik objektiv és szubjektiv elemeket is tartal-
maztak. A kutatds elsé fazisa kvantitativ (kér-
déives adatgyijtés — objektivitasra torekvés),
mig a mdasodik fazisa kvalitativ (adatgydjtés
interjuk segitségével, szubjektivitds elfogada-
sa) volt.

A kutatas adatainak tematikus kdédolassal
végzett elemzése, amelyet ezen tanulmany
jelentet meg, szubjektiv véleményt vizsgdl,
ezért ezt kvalitativ megkozelités jellemzi
(Creswell, 2003).
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Mintavétel

2015-ben a mintavétel egy kelet-magyarorsza-
gi megyeszékhelyen tortént, ahol a 34 miikodé
6vodabdl 12 vett részt a kutatdsban, amelyek-
ben a gyermekek létszama 40 és 180 kozotti
volt. A varos 34 6voddjaban a 164 csoportbdl
48 azonos életkort, mig 116 vegyes életkoru.
Rétegelt mintavétel (Cohen és mtsai., 2011) tor-
tént, amely sordn 300 kérd6iv lett kiosztva két
sziil6i rétegnek (n=150/150): az egyik sziiléi ré-
teg gyermekei azonos életkort, a masiké pedig
vegyes életkortl csoportokba jarnak. Ezen két
rétegen belill a sziil6k véletlenszertien lettek ki-
vélasztva. 251 kérdéiv kerilt kitoltésre (85%-os
kitoltési arany) amelynek 53%-a (n=134) vegyes
életkort csoportbdl, és 47%-a (n=117) azonos
életkortt csoportbodl jott vissza. A megoszlas
igy megkozelitéen aranyosnak tekintheté. Az
egyensuly az a szil6k dltal adott kvalitativ meg-
jegyzések szamaban tolédik el, amire ez a tanul-
manyunk épit és az elemzését tovabb mélyiti.
72 kvalitativ sziil6i megjegyzést vizsgalunk: 47
megjegyzést sziiloktd], akiknek a gyermekei ve-
gyes életkoru csoportba jarnak és 25-6t azoktol,
akiknek a gyermekeik azonos életkort csopor-
tokba. A kutatdsunk masik kvalitativ adatcso-
portjat részben strukturdlt interjik képezik
(Kvale és Brinkman, 2009) kilenc olyan sziilvel,
akik megtapasztaltdk mind az azonos és a ve-
gyes életkoru csoportszervezést a gyermekeik-
kel. Az interjura a sziil6k 6nkéntesen jelentkez-
tek (Teddlie és Yu, 2007), a kivalasztds egyetlen
kritériuma a mindkét csoportszervezésben valo
tapasztalat volt. Az adatfelvétel idején két szil6-
nek a gyermeke jart azonos életkort csoportba,
hét sziil6é pedig vegyes életkort csoportba.

A kutatas el6készitésében és lebonyolitasa-
ban kovettiik a British Educational Research
Association (2018) és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Tudomaényetikai Kédexének (2010)
szabalyait és a kutatds megfelelt az etikai ko-
vetelményeknek az anonimitdst, eldzetes
informacién alapul6 beleegyezést, a kilépés
joganak a tiszteletben tartasat, a megbizha-
tésagot, objektivitast, partatlansag és elfogu-
latlansagot illetéen, valamint az Adatvédelmi
Toérvény, 2011. CXII. rendelkezéseinek.

A kutatdsban haszndlt eszkozok

Adatfelvétel egy strukturdlt, nagyrészt kvanti-
tativ kérdéiv (Burke Johnson és Onwuegbuzie,
2004) és egy részben strukturdlt kvalitativ in-
terji sordn tortént (Kvale és Brinkman, 2009).
A kvalitativ és kvantitativ eszkozok egytittes
hasznélata eldsegiti a kutatds modszertani
»kotottségének” az elkeriilését, amit bizonyos
tipust eszkdzok dominancidja okozhat (Co-
hen és mtsai., 2011. 196. 0.). A kérdéiv harom
részre oszlott. Az elsé rész, a demografiai ada-
tokon kiviil, informaciot gydjtott arrél, hogy
a szllék korzeti vagy korzeten kiviili 6vodat
valasztottak-e, és hogy hany évodat latogat-
tak meg a dontéshozataluk segitése érdekeé-
ben. A kérdéiv masodik részében a sziilék 16
tényez6 kozil jelolhették meg, hogy melyek
befolyasoltdk az 6voda kivalasztdsat (Cohen
és mtsai., 2011). Ezt a 16 tényez6t, az 1. dbra
sorolja fel. A kovetkezd kérdésben a sziilék-
nek a bejelolt tényez6kbdl a harom legfonto-
sabbat kellett rangsorolniuk (Ovadia, 2004).
Végill, a sziil6knek lehetéségiik volt, hogy
kvalitativ megjegyzéseket tegyenek a kérd6iv
végén.

Részben strukturalt interjik biztositottak
a kutatds masodik kvalitativ adatcsoportjat.
Az interjuk {6 célja az volt, hogy a kérdéivek-
kel nyert eredményeket kiegészitse, arnyalja
és magyarazza. Ezért az eldre elkészitett kér-
déssor mellett, ami az interju kereteit bizto-
sitotta a kovetkezetesség és Osszevethetdség
érdekében, az interjaalanyoknak lehetdségiik
volt, hogy szabadon fejtsék ki szubjektiv véle-
ményiiket (Cohen és mtsai., 2011).

A kovetkezdkben a 2015-6s kutatds kvan-
titativ eredményeit 6sszegezzilk, ami segiti
benniinket abban, hogy a kvalitativ eredmé-
nyeket perspektivaba helyezziik. Ezt koveti a
kvalitativ eredmények megjelentetése a tema-
tikus kédolasi kereten beliil.

A 2015-0s kutatas kvantitativ
eredményei

A 251 sziil6 kozil 136 (54%) jaratta a gyer-
mekét korzeti 6vodaba és 112 (44%) korzeten
kivill. A sziill6knek 2%-a nem tudta, hogy az
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6voda, amelyikbe a gyermeke jar a lakoéhe-
lyének a korzetén bell vagy kiviil van. Hogy
kell6 tudatossaggal donthessenek, a sziill6k-
nek 22%-a egy, 12%-a kett6 és 10%-a hdrom
vagy tobb 6vodat latogatott meg, mig 56%-a a
sztl6knek nem nézett meg mas 6vodat, azon
kiviil amelyikbe a gyermekét beiratta.

Az ovodavdlasztds tényezéinek
kivdlasztdsa

Az aldbbi, I. dbra azt mutatja, milyen gyako-
risdggal vélasztottak a szillék a 16 felsorolt
befolyasol6 tényezét. (Megjegyezzilk, hogy a
hidnyossdga ennek a kérdésnek, hogy nem ad
lehetdséget a sztil6knek ,egyéb” okok megne-
vezésére.) Ez a kérdése a kérdbivnek egy szé-
lesebb latékord, panoramaképet fest, mig a
tényez6k rangsoroldsanak az eredménye majd
azokat a részleteket hozza fékuszba, amelyek
igazan fontosak a sztil6knek, amikor dontést
hoznak a gyermekiiknek vélasztott 6vodardl.

A leggyakrabban vélasztott befolyasol6 ténye-
z6 az dvoda foldrajzi fekvése volt, amit a szii-
16k 68%-a jelolt meg. A masodik leggyakoribb
az 6voda udvari kornyezete (53%), ezt kovet-
te harmadikként 52%-kal az 6vodai program,
majd 51%-kal az 6voda hirneve és ehhez kozeli
értékkel, 49%-kal, az 6voda személyes ajanlésa.
Teszenyi és Hevey (2015) azt allitjak, hogy ez
egybeesik korabbi nemzetkozi kutatdsi ered-
ményekkel, bar megjegyezik, hogy ,hirnév”
értelmezése nehezen azonosithatd szubjekti-
vitast titkkrozhet: minden sziilé esetén mas le-
het attdl fiiggen, hogy véleményiik szerint mi
adhat hirnevet egy 6vodénak. Erdekes, hogy
a csoportszervezésre vonatkozo allitdsok vi-
szonylag kis gyakorisdggal keriiltek megjelo-
lésre: a vélasztasi lehetéség vegyes és azonos
életkort csoportok kozott 17%-ban, a vegyes
életkort csoportokat a sziil6k 23%-a és az azo-
nos életkort csoportokat a sziil6k 24%-a jelol-
te meg, mint befolyasol6 tényez6t.

Atényezbk valasztasanak gyakorisaga

A gyermekem baratai is ide jarnak.

Az dvoda az iskoBval van kapcsolatban.

En isebbeaz dvodabajartam.

Szeretem hogy vannak azonos &s vegyes eketkord csoportok &
Az ovodai program a legmegfeleldbb agyermekem szamara.
Szeretem, hogy vegyes korosztaly O csoportok vannak.
Szeretem, hogy azonos életkor U ceoportok vannak.

Az Ov0 nenit valasztottam, nem az ovodat.
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A gyermekem testvére is ide jar.
Az dvoda felzereltsée tetszik.

A ceoport szobak hangulata tetzik.
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1. dbra: Az vodavilasztast befolydsold tényezék gyakorisiga

Az ovodavadlasztads tényezdinek rangsora

A sziil6k rangsoroltdk a mar kivalasztott té-
nyezG6k kozil a harom legfontosabbat. A leg-
fontosabbnak megjeldlt tényezének 3-as, a
masodik legfontosabbnak 2-es és a harmadik
legfontosabb tényezének 1-es szorzédja van.
Minden felsorolt tényez6 egy végsé rangsor-
beli értéket kapott annak alapjan, hogy hany-
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szor jelolték meg a szil6k az els§, masodik
vagy harmadik helyen. Az aldbbi, 1. tdbldzat
azt mutatja, hogy a mérés eredményei nagy-
részt egybeesnek a fentiekben megjelentetett
gyakorisdgot méré elemzés eredményeivel
abban, hogy a foldrajzi fekvés itt is a legma-
gasabb értékkel (344) jelenik meg elsé helyen.

A rangsorban az évoda pedagdgiai prog-
ramja (152), az 6voda hirneve (132) és az
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6voda ajanlasa a sziiléknek (118) foglalja el
a harmadik, negyedik és 6todik helyet, mig
a gyakorisdgot méré elemzés eredményéhez
képest a ,pedagogusvélasztas” kiemelkedik
ebbdl a panoramaképbdl’ és a masodik leg-
fontosabb tényezéként (172) jelenik meg a
rangsorolds alapjan. Egybehangzoéan az el6z6
kérdés eredményeivel, a csoport szervezés-
re utal6 tényezék nem jelennek meg az elsé
Ot legmagasabb értékli tényez6k kozott, sot
annak a fontossdga, hogy az évoda vegyes

életkoru csoportokkal mikodik vagy hogy a
szUl6 valaszthat a vegyes és azonos életkord
csoportok kozott, csak 13-dik és 14-dikként
jelenik meg a 16 befolydsol6 tényezd kozil.
A bevezetdben emlitett nemzeti statisztikdk
titkrében meglepd és érdekes, hogy 8.-ként (a
16-bdl) jelenik meg a fontossagi sorrendben
az azonos életkort csoportok valasztasi le-
het6sége. Ennek az értelmezésére a kvalitativ
adatelemzésnél majd visszatériink.

Befolyasolé tényezdk Sziil6k szama akik | Sziil6k szama akik Sziil6k szama Végso
legfontosabbnak 2-dik akik 3-dik rangsorbeli
tartottik ezt a legfontosabbnak | legfontosabbnak érték
tényezo6t tartottik ezt a tartottdk ezt a
(x3) tényezdt (x2) tényezdt (x1)
Fol‘dra]zﬂag ez az f)voda volt a 32 35 98 344
legjobb helyen szamomra.
Az o/vo ne{ut v%lasztottam, nem 46 15 4 172
igazan az évodat.
Tetszﬂ( a program amit az 91 98 33 152
6voda ajanl a gyerekeknek
Az 6vodait ajanlottak nekem. 20 22 14 118
A/Z 6voddnak jo hire van a 9 20 2% 132
varosban.
Az 6voda felszereltsége tetszik. 7 28 16 93
A program, amit az évoda ajanl,
a legmegfelel6bb 16 12 14 86
a gyermekem szdmara.
zj\zt sze}‘etem, hogy azonos 16 1 10 82
életkortd csoportok vannak.
A gyermekem testvére is ide jar. 9 22 9 80
Az évoda azzal az iskolaval
van kapcsolatban, ahovd a 10 7 11 55
gyermekemet szeretném kiildeni.
Az oyoda udvari kornyezete 1 1 97 5
tetszik.
A csgportszobak hangulata 5 9 15 48
tetszik.
A ?
, zt sze,retem hogy vegyes 9 19 11 4l
életkort csoportok vannak.
Azt szeretem hogy vannak
azonos is és vegyes életkora 3 11 6 37
csoportok is és igy valaszthatok.
Enis ebt,)e az 6vodéba jartam 9 6 9 97
gyerekként.
A, gyermekem bardtai is ide 9 3 - 19
jarnak.

1. tabldzat: A sztléi dontést befolyasold tényezdk rangsorbeli értékei csékkend sorrendben
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Kutatasi kvalitativ eredményei

A 72 szil6i megjegyzést és a 9 interja leirt
szovegét két fazisu tematikus elemzésnek
vetettilk ald (Auerbach és Silverstein, 2003).
Az alébbi, 2. tdbldzat mutatja, hogy az elsé
fazisban, a horizontdlis kédolds eredménye-
ként, az 6sszes adat harom 6 témakor koré
csoportosithaté: a gyermekek fejlédése a két-
Jajta csoportszervezésben, a sziil6i vilasztdst
befolydsolo tényezdk és a sziildk véleménye az
évodai csoportokrol.

Az ezt kovetd fazisban a vertikalis kodo-
las alkategéridkat eredményezett. A kutatas
kvalitativ eredményeit a hirom {6 témakor
alapjan targyaljuk az alkategoridkra reflektdl-
va, majd Osszevetjitk a 2015-6s kutatds kvan-
titativ eredményeivel.

Gyermekek Valasztast Szildi vélemény
fejlodése befolyasolo az 6vodai
tényezok csoportokrol
+ szocialis + gyakorlati « gyakorlati
fejl6dés megfonto- megfonto-
o érzelmi lasok lasok
fejl6dés + személyes « személyes
« kognitiv értékek értékek
fejl6dés + pedagdgia + pedagégia
+ mozgés okok okok
fejl6dés + avdlasztas » avdlasztas
+ nyelvi fejlédés szandékos- szandékos-
+ iskolara sdga saga
felkésziiltség
« valtozo szil6i
elvarasok a
kilonbozé
korokban

2. tdbldzat: A tematikus kédolds eredménye

A ,,gyermekek fejlodése a kétfajta
csoportszervezésben” témakor eredményei

A gyermekiiket vegyes életkort csoportokba
jarato sziilék esetén, mind az interjukban és
kvalitativ megjegyzések tobbségében megje-
lenik annak az elismerése, hogy a kisebb gyer-
mekek fejlédését segiti az, hogy télik idésebb
gyermekekkel jatszanak, kiilondsen szocidli-
san, a kognitiv, valamint a nyelvi fejlédésiik-
ben. Ugy érzik ezek a sziilsk, hogy a nagyok
mintaként allnak a kicsik el6tt, ,hiazderdt biz-
tositanak szamukra’, igy a fejléddésiik felgyor-
sul. Egy sziil6 az interjd sordn a vegyes élet-
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kort csoportra nézve pozitivan megjegyezte,
hogy egy azonos életkorti csoportban a gyer-
mekek csak a pedagdgusra tekintenek minta-
ként, téle tanulnak verseket, mondokat vagy
dalokat, mig a vegyes életkord csoportban a
kicsik a nagyoktdl eltanuljak azokat a mon-
ddkakat is, ,amiket még nem nekik szantak
a pedagégusok” Mindemellett egy kvalitativ
megjegyzés azt a sziil6i félelmet fejezi ki, hogy
ugyan most még a kisebbekhez tartozé gyer-
meke ,nagyon latvanyosan és gyorsan fejls-
dik” a vegyes életkort csoportban, de amikor
6 lesz a legnagyobb, ,a kisebbek visszahuiz-
hatjak majd és esetleg lelassul a fejlédése” Ez
a gondolat nem félelemként, hanem valtozé
elvarasként jelenik meg egy interjialanyndl,
akinek a gyermeke vegyes életkoru csoport-
ba jar: 6 szereti a kor szerinti heterogeneitast,
mig a gyermeke fiatalabb, de az 6voda utolsé
évében az azonos életkoru csoportot prefe-
rdlnd a gyermeke szdmdara. Egy masik kvali-
tativ megjegyzés egy olyan sziil6tél, akinek a
gyermeke azonos életkort csoportba jar, azt
a megelégedést fejezi ki, hogy a gyermeke si-
keresebb, mert ebben a csoport szervezésben
nincs ,a nagyobbak drnyékéban”

Mind a kilenc interjiban egyontetiien je-
len van az a sztl6i vélemény (attdl fugget-
lenill, hogy a gyerekiik vegyes vagy azonos
életkord csoportba jar), hogy a szocializdcié
szempontjabdl a vegyes életkoru csoport job-
ban segiti a gyermekek fejl6dését, kiillonésen
az elfogadas, a tolerancia, az empatia és az
egymast segités kialakuldsaban. A kvalitativ
megjegyzésekben a sziilék arrdl irnak, hogy
a nagyobb gyermekeik onbizalma nétt meg
azéltal, hogy a kisebb tarsaikat segitették, 6k
is onallobbak lettek. Egyetlen sziil6 kvalitativ
lejegyzése viszont azt mutatja, hogy a tapasz-
talata szerint az azonos életkort csoportban
konnyebb volt az egyik gyermekének barato-
kat taldlni, mint a masiknak a vegyes életko-
ruban.

Szamos sziilé nyilatkozott a befogadésrol
(vagy ahogy 6k utaltak rd, a ,beszoktatds”-
rél), amelyet konnyebbnek, gyorsabbnak és
Lkonnymentesnek” taldltak a vegyes életkord
csoportban. Ugyan az egyik interjualany azt
vallotta, hogy azonos életkort csoportokban
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a gyermekek jobban bekapcsolédnak a tevé-
kenységekbe és eredményesebben végzik el, a
masik nyolc sztl6 koziil 6t megjegyezte, hogy
a kisebbek utdnzas révén tanulnak a nagyok-
tdl és olyan feladatokat is megoldanak veliik,
amelyek az életkori szintjilk folott vannak
még. A vegyes életkort csoportok erényeként
a kvalitativ megjegyzések azt is felhoztik,
hogy a gyermekek nincsenek nyomds alatt és
a sajat ttemiikben fejlédhetnek egy elfogadd
kornyezetben.

Az ,iskoldra felkészités és felkésziiltség” té-
méjdban megoszlik a vélemény a sziil6k ko-
z6tt, ami mind az interjukban és a kvalitativ
megjegyzésekben is megjelenik. Ez tiikrozi a
tarsadalmi ambivalencidt az iskoldval szem-
ben. Hat interjaalany vallja, hogy a mindkét
csoportszervezés sikeresen felkésziti a gyer-
mekeket az iskolara és hogy ez leginkabb a pe-
dagdgus szakmai felkésziiltségén mulik, nem
a csoportszervezés tipusan. Két sziil szerint
az iskolara felkészités sikeresebb azonos élet-
kort csoportokban (,hiszen az iskoldban is
igy van”), egy sziilé pedig hezitalt: ¢ azt val-
lotta, hogy lehetnek nehézségek a felkészités-
ben, de az megtorténhet mindkét csoportban
és ,egy jol felkésziilt pedagdgus azt meg tudja
oldani, hogy a gyerekek ne szenvedjenek hat-
ranyt” Az erre vonatkozé kvalitativ megjegy-
zések is reprezentéljdk mindkét nézépontot:
azok a szlldk, akiknek a gyermekei azonos
életkort csoportba jarnak, nagyobb meggy6-
z6déssel valljak, hogy ez sikeresebb abban a
csoportszervezésben. A szilk a vegyes élet-
kort csoportokban bizonytalanabbak és ke-
vés szdmu az a megjegyzés, amely azt tanu-
sitja, hogy ,az azonos életkort csoportokhoz
képest a vegyes életkortt csoportokba jard
gyermekek sem kevésbé felkésziiltek”.

A ,,sziil6i valasztdst befolydsolo tényezok”
témakorének eredményei

A korébbiakban megtargyalt szakirodalom-
ra tdmaszkodva a véalasztast befolydsold té-
nyezbket a kovetkezd kategéridkba soroltuk
mind az interjikban és a kvalitativ megjegy-
zésekben: gyakorlati, személyes, pedagigiai
és a vdlasztds szdndékossdga. A gyakorlati

okok kozott a foldrajzi fekvés az, amely mind-
két adat csoportban gyakran megjelenik: hét
interjuban és 12 kvalitativ megjegyzésben.
Emellett a tisztasdg, az 6voda felszereltsége
és az ,extrdk’, mint példdul ,egy sészoba’, is
szamitanak a sziiléknek. Az dvodavalasztds-
nak a személyes befolyasolé tényezéi koziil
négyszer emlitették a kilenc interjiban azt,
hogy a testvér vagy esetleg a barat mar odajér
az 6vodadba. Hat interjialany a vegyes cso-
portokban a csalddhoz hasonlésagot emelte
ki, valamint egy sziill6i megjegyzés azt tand-
sitja, hogy a testvér gyermekei ,még gyonyo-
ri éveket tudtak egyiitt tolteni az évodaban”
Egy sziil6 az azonos életkort csoportban azt
értékelte, hogy a kisebb nem tudott ,raakasz-
kodni a nagyobb testvérére”

Mind a kvalitativ megjegyzések és az in-
terjuk viszonylag nagy szdmban utalnak arra,
hogy a sziil6k az 6vodapedagigust valasztot-
tak korabbi tapasztalat, vagy személyes ajan-
lds alapjan. A pedagdgus személye harom in-
terju alanynak volt fontos a kilencbdl. Viszont
érdekes megjegyezni, hogy az azonos életko-
ri csoportokbdl valé 25 sztléi megjegyzés
kozil csak haromban, mig a 47 vegyes élet-
kort csoportbdl szarmazébdl 18-ban utaltak
pedagdgus vélasztasra a sziil6k. Ez néhany
esetben azzal is jart, hogy elfogadtdk a cso-
portszervezési format, akkor is ha a mdsikat
preferdltdk, mint ahogy ez a sziil6i idézet is
mutatja: ,A pedagdgus személye a legfonto-
sabb. Mi évonénit valasztottunk, még ugy
is, hogy vegyes csoportban volt, pedig mi
tisztat akartunk” Mindossze négy kvalitativ
megjegyzés nevezi meg az 6vodai programot
(Montessori, Freinet, Epochdlis) mint befo-
lydsolé tényez6t, mig két interjualany utalt a
pedagogus kompetencidira és szakmai isme-
reteire mint dontést befolyasold tényezdékre.
A 25 kvalitativ megjegyzésbdl, amelyet az
azonos életkord csoportok sziileitél kap-
tunk, kilenc mutatja, hogy a szil6k szdndé-
kosan vdlasztottdk azt a csoportszervezést,
mig a 47 vegyes életkort csoportbdl szarma-
z6 megjegyzések kozil csak négy utal erre a
szandékossagra. A kilenc interjialany kozil
viszont, akiknek tapasztalata van mar mind-
két csoportszervezésben, 6t valasztotta szan-
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dékosan a vegyes életkoru csoportot, egy az
azonos életkorut, és a maradék harom sziilé
pedig pedagdgust, nem csoport tipust valasz-
tott.

A ,,sziilok véleménye az ovodai
csoportokrol” témakor eredményei

Az interjuk és kvalitativ megjegyzések a szii-
16k véleményét fejezik ki a vegyes és azonos
életkorut csoportokat illetéen hirom szem-
szogbdl: a gyermekek, a pedagégusok és a
sziil6k nézépontjabdl. A gyermekek szem-
pontjabdl pozitivumként beszéltek a sztilék
az érzelmi biztonsagrol, amelyet a testvérek
nyUjthatnak egymdasnak egy vegyes életkora
csoportban, mig az azonos életkort csopor-
tokban a gyermekek koruknal fogva hasonlé
érdeklédési korét és a fejlédés titemének ha-
sonlosagat emelték ki, amely a véleményiik
szerint eredményesebb munkdhoz és tanu-
lashoz vezet. A sziil6i értékelés azt mutatja,
hogy vegyes életkord csoportban a pedago-
gusok munkajat a sokréteg(i differencialds ne-
heziti. Ugy vélik, hogy ez az azonos életkort
csoportokban konnyebb, mert a gyermekek
ugyanabban a tevékenységben vehetnek részt,
egylitt és egyszerre tanulhatnak. A szildk
szemsz0gébdl csak a kilenc interjualany fe-
jezte ki véleményét vegyes és azonos életkort
csoportokrol (a kérdéiv kvalitativ megjegy-
zései erre nem utalnak). Az azonos életkoru
csoportokban azt értékelték, hogy hosszabb
ideig mtikodnek egyiitt a sziilék, igy a kozos-
ség szorosabb. Ezt megerdsitve, sziilék a ve-
gyes életkort csoportokban azt érezték, hogy
a ,szUl6i kozosség évenkénti véltozasa nehe-
ziti az 6sszetartast’.

Bar a sziil6k nagy része felismerte az el6-
nyeit és hatrdnyait mindkét tipust csoport-
nak, a 25 azonos életkord csoportbdl szar-
mazé értékel6 megjegyzésbdl 13 negativan
itéli meg a vegyes életkoru csoportot, mint-
egy ezzel erésitve az azonos életkort csopor-
tok erényeit. Mint péld4ul, ,En a vegyes cso-
portok ellen szavazok. Szerintem ez nem jo6
a gyerekeknek., Vagy: "Mi a tiszta csoportot
valasztottuk, mert a kovetkezdket hallottuk
a vegyes csoportokrol: a gyerekek kozott na-
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gyobb az agresszivitds, az iskolara felkészités
nem olyan eredményes és a gyerekek tobb
differencialast igényelnek a kilonbozé korok
miatt” Ezzel ellentétben, a 47 vegyes életko-
ru csoportbdl szarmazo értékelésbdl csak egy
kritikus az azonos életkord csoportokrdl, a
tobbi ennek a csoportszervezésnek az eré-
nyeit emeli ki, hogy igazolja a vélasztasat.

Elemzés a kvantitativ eredmények
tiikkrében

A kutatasi eredmények részletes és mindenre
kiterjedé elemzése ennek a tanulmanynak a
keretein beliill nem valésithaté meg, igy az 6t
domindnsan mutatkozé eredményt targyal-
juk és vetjik 6ssze Teszenyi és Hevey 2015-6s
tanulmanyanak a kvantitativ eredményeivel.
Ezek a vdlasztds szandékossdga és tudatossa-
ga’, a 'pedagogus vilasztds’, a csoportformdk
sziildi értékelése’, az “iskoldra felkésziiltség’ és
a ‘vegyes életkoru csoportok csalddias jellege’
témak koré csoportosulnak. Mdr itt az elem-
zés elején jelezni kivanjuk, hogy a kvalitativ
és kvantitativ eredmények arra utalnak, hogy
az 6voda foldrajzi fekvése a legfontosabb be-
folyasold tényezé a sziill6k évoda valasztasa-
ban. Ez azt a tagadhatatlan valdsagot tiikrozi,
hogy a gyermekek 6voddba érkezése és 6vo-
dabdl hazavitele be kell, hogy illeszkedjen a
csaladd napi rutinjaba, és igazodnia kell a szii-
16k munkahelyi koériilményeihez (7eszenyi
és Hevey, 2015). Ennek ismeretében minden
egyéb tényezd, amit a tovabbiakban targya-
lunk, a foldrajzi tényezdék fiiggvényében és
csak masodlagos jelentéséggel mérve értel-
mezhetd.

A valasztds tudatossdga és szdndékossdga

Elséként emeljiik ki a valasztds tudatossagat
és szandékossagat a vegyes és azonos életkord
csoportok kozott. A kvantitativ eredmények
(1. tdbldzat) azt mutatjak, hogy a valasztas le-
hetGsége a vegyes és azonos életkoru csopor-
tok kozott nem fontos a sziil6knek — a harom
legkevésbé fontos tényezdk kozott alacsony
rangsorbeli értékkel (37) jelenik meg. Ezzel
ellentétben a kérddives kvalitativ értékeld
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megjegyzések és interjuk nagyobb mértékben
tikkroznek szandékossigot. Tudatos valasz-
tashoz elGzetes ismeretekre van sziikség, ami
aztdn befolyasolja a szandékossag mértékét.
A kvantitativ eredmények megvilagitjdk az
egyik mutatéjat ennek abban, hogy hany 6vo-
dat latogattak meg a sziil6k a végleges valasz-
tas el6tt: a sztl6k 42%-a gytjtott be ismerete-
ket tudatosabb dontéshozatalhoz. Ezekbdl az
adatokbdl viszont az nem vildgos, hogy hany
szl6 latogatott dvodat azzal a szédndékkal,
hogy megismerje a vegyes és azonos életkort
csoportbontast.

A kvalitativ eredmények azt tanusitjak,
hogy van egy bizonyos szintli tudatossag a
szl6k csoportszervezési formak kozott tor-
ténd vélasztasdban. Ez Ugy tlinik, hogy egy
informalisan, lassan terjed6 gyakorlat, hiszen
erre nincs semmilyen szabalyzat vagy kove-
telmény a sziil6kre nézve. A tudatos és szan-
dékos valasztds az évodak pedagdgiai prog-
ramja alapjan érthetd, hiszen a helyi program
az 6voda sajatossagait, az intézmény profiljat
titkrozi a sziil6 felé. Az 6voda olyan arcat mu-
tatja, ami alapjan szeretné, ha felfigyelnének
rd a szilék; mint ahogyan ezt meg is tették
azok a szil6k, akik, példdul, a Montessori-
vagy Freinet-program miatt valasztottak egy-
egy adott 6vodat. A csoportvalasztds viszont
egy intézményen beliili, és a szakmai kérdé-
sek hatdrait 1épi at.

Ha a csoportszervezésnek a moédjat egy
pedagogiai és paradigmikus koncepcidénak
tekintjiikk, akkor felmeriil a kérdés: kell-e a
sziilének ebben tudatosan és szdndékosan
donteni? Helyes-e a sziiléket olyan poziciéba
kényszeriteni, hogy dontést hozzanak anélkiil,
hogy hiteles el6zetes informacié birtokaban
lennének? Hiszen abban az esetben, amikor a
vegyes életkoru csoportok demografiai kény-
szerbdl alakulnak ki, a sztil6knek gyakran
nincs is valasztasi lehetésége a kétfajta cso-
portszervezés kozott.

Pedagdégusvdlasztds

Pedagdgusvilasztds mint szil6i dontést befo-
lydsold tényez6 magas értékekkel bir a kvanti-
tativ és kvalitativ eredményekben is. Nagyobb

szamban jelenik meg a vegyes életkort cso-
portokbdl szarmazé kvalitativ megjegyzések-
ben, ami azt sugallja, hogy az évente valtozo
csoportosszetétel miatt fontos a sziildknek,
hogy az allandé személy, az évodapedagogus,
olyan legyen, akiben megbiznak. Az elméleti
alapja ennek Bowlby (1969) kotédéselmélete,
illetve a masodlagos kotddés jelentésége az in-
tézményesitett nevelésben (Oates, 2007; Elfer
és mtsai., 2012). Bowlby Aisnworth koncepci-
6jat, a biztonsagos bazist (secure base), tovabb-
fejlesztve fogalmazta meg, hogy az élet kezde-
tén a sziilé kapcsolata gyermekével, elsddleges
kot6déssé, a tarsas kapcesolatok alapjava valik.
Ez elGsegiti a gyermeki egyéniség szabad ki-
bontakozaséat, mert segiti az autonémia fejls-
dését azaltal, hogy bar a gyermek 6nallosagra
torekszik és a szUil6i beavatkozds nélkiil kivanja
felfedezni a kornyezetét, a gyermek és a sziilé
kozott mégis megvan egy szinte lathatatlan ko-
t6dési szdl, amely biztonsagot ad neki (Bowlby,
1988). Ennek az évoddban is lesz folytatasa,
mert a kotédési emlék, tapasztalat hatasaként,
ha a bizalmi-szeretet viszony kialakul gyermek
és feln6tt kozott, akkor masodlagos kotddés-
ként igényli az otthonihoz hasonlé biztonsagos
bézist kapcsolatot.

A gyermekek a pedagégus kozvetitésé-
vel élik 4t 6vodai élményeik és tapasztala-
taik nagy részét, igy a pedagdgus személye
megtestesit egy rejtett kurrikulumot is. Az
Alapprogram tizenete, hogy a pedagégus {6
szerepl6je az évodai nevelésnek, ami szink-
ronban van azzal a magyar sajatossiggal,
hogy a sziil6k pedagégust vélasztanak. Hogy
mi alapjan, arra a kvalitativ eredmények csu-
pan annyi bizonyitékkal szolgdlnak, hogy
a szilék a pedagdégus személyiségét tartjak
fontosnak, de nem neveznek meg szemé-
lyiségjegyeket. Brayfield és Korintus (2011)
ugy vélik, hogy magyar sziil6k olyan jeleket
keresnek, amelyek a gyermeket szereté pe-
dagdgusra utalnak a vélasztandé 6vodédban.
Ehhez hasonlé pedagéguskép domborodik
ki Campbell-Barr és mtsai. 2015-6s kutatasa-
ban is az altaluk vizsgalt kompetencidkon ke-
resztiil a gyermeket szeretd évodapedagdgus-
rél. Ezen kompetencidkhoz tartozik, példaul,
az érzelmi kotédés a gyermekhez, szeretet
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vagy empatia. Fenech és mtsai.. (2011) 6szin-
teséget, hatékony kommunikaciét és a sziillék
nevelésben torténd aktiv részvételének az
értékelését soroljak a kivanatos pedagdgusi
jellemvondasok kozé. Torok (2004) tobbek ko-
z0Ott a ,csalad felé nyitottsdg”-ot nevezte meg
a sziil6ket megkérdezé kutatdsaban. Raikes
és mtsai. (2012) szerint a pedagdgus szakmai
tuddsa és képesitésének szintje szamit a szii-
l16knek. A pedagogus személye mint elsédle-
ges és legfontosabb forrds jelenik meg Rowe
(2003) tanulmanydban is, mig Page (2011)
azt a szeretetet tdmogatja az intézményesitett
nevelésben, amely nem fenyegeti, hanem ki-
egésziti a szUl6 szeretetét. Ugyan az itt felso-
rolt kutatasok kiemelik a sziil6k éltal kivant
pedagogus jellemvondsokat, sem a Teszenyi
és Hevey 2015-0s kutatdsa, sem jelen kutatas
nem részletezi, hogy melyek azok a személyi-
ségjegyek, amelyeket a sziill6k keresnek egy
pedagégusban. Ennek feltarasa tovabbi empi-
rikus kutatast igényel.

A csoportformdk sziil6i értékelése

A harmadik tényez6, amelyet elemzésnek ve-
tiink ald, az a sziill6k értékelé6 megjegyzései a
vegyes és azonos életkort csoportokrdél mind
a két kvalitativ adatbazisban. Erdekes, hogy
azon sziil6k tobbsége, akiknek gyermekei kor
szerinti homogén csoportokba jarnak, a meg-
jegyzéseikben az azonos életkort csoport ki-
valasztasdnak igazoldsira a vegyes életkoru
csoport negativumait vagy hatranyait emelik
ki. Ezzel szemben a vegyes életkoru csoporto-
kat haszndl¢ sztil6k ennek a csoportformanak
az erényeit hozzak fel a dontésiik igazolasara.

Ugy véljiik, hogy az elény-hatrany konst-
rukcié egy marketingszemléletet tiikroz és
ebben az esetben nem hasznos. Egy-egy ter-
mék vagy szolgaltatas bemutatdsanal gyakor-
lat az, hogy az eldnyeit igazoljak egy masik
termék hdtranyainak a kimutatdsaval. Egy
pedagogiai kérdést nem vizsgalhatunk a mar-
ketingfilozofidja szintjén, hiszen az dévodai
nevelés ett6l komplexebb. Ezt egy felettes,
»meta” szinten értelmezhetjiikk inkabb, ahol
a kiilonbo6zd csoportszervezési jegyek 6ssze-
allnak egy egésszé. Sok jellemz6é megjelenhet
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és atvihet6 mindkét csoportszervezésbe és az
érdekeltek pozitivan vagy negativan itélhetik
meg Gket egy adott id6ében és kontextusban.
Ezeknek a jellemzéknek az 6sszessége ad egy
teljes képet, mig az elény-hatrany konstruk-
cié két csoportba osztja a kiemelt vondsokat,
mintegy a mérleg két oldaldra helyezi 6ket, és
nem engedi, hogy Osszefliggéseiben, egymas
viszonylatdban ldssuk 6ket. Arra a pszichold-
giai szempontra nincs mdédunk kitérni, hogy
vajon a szill6k dontéseiket akarjak ilyen po-
laris mddon is aldtdmasztani, mellyel a gon-
dolkoddsban 1évé esetleges bizonytalansagok
fesziiltségeit csokkentik, mint egy kognitiv-
disszonancia-redukciot alkalmazva.

Hasonloképpen nem alkalmazhaté a tu-
domanyokra jellemz6 redukcionista analizis
sem, hiszen az is a lényegét veszi ki az értel-
mezésnek: a szinergiat a komponensek kozott.
A kulcsjellemzdkre vald redukalas figyelmen
kiviill hagy olyan jellemzdket, amelyek az egyé-
nek altal preferalt jegyek skalajanak a gazdag-
sdgat mutatja. A szocidlpszichologiai alapja
ennek az, hogy a kozos érdek egy folérendelt
szempontként jelenik meg, amelynek felisme-
résével a partnerek nem azt nézik, hogy miben
kiilonboznek, hanem azt, hogy hogyan tudnak
egylttmakodni (Sherif, 1967). A kozos érdek
itt a gyermekek sikeres nevelése, és az 6vo-
da-sziil6 egyiittmiikodésének a sziikségessége
feltilirja a csoportszervezési formak kozotti va-
lasztas igényét. Ez egy bels6 pedagdgiai kérdés
marad, amely megint csak megkérddjelezi a
sziill6k bevondasat a dontéshozatalba.

Iskoldra felkészités

Egy masik domindns téma, amely a kutatds
kvalitativ eredményeiben megjelenik, az isko-
lara torténd felkészités. Szamtalan felkészitd
modellel talalkozunk az emberi tdrsadalom-
ban (példdul habortura, elére lathatd termé-
szeti katasztréfara vagy éppen hazassagkotés-
re) és ezeknek a kozos jellemvondsa az, hogy
a felkésziilés egy készenléti allapotot biztosit,
de maga az esemény még nem torténik meg.
Ez a modell nem alkalmazhaté a gyermekek
iskolara felkészitésére, ugyanis ennek a stirge-
tése nincs szinkronban a gyermekek és (veliik
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egylitt) a csalad fejlédésével. Robinson (2010)
vildgosan megfogalmazza, hogy az iskolara az
iskola készit fel, nem az évoda. Ha ez az 6vo-
da feladata lenne, akkor ehhez az intézmény
alapfunkcidjanak, a kiildetésének a megval-
toztatdsdra lenne sziikség azt illetéen, hogy
hogyan banjon a gyermekkel, hogyan segitse
a holisztikus fejlédésiiket és a személyiségiik
egészséges kibontakozasat. Az Alapprogram
vildgosan utal az évodaskor végén megkezd6-
dé lassd atmenet folyamatara, de iskoldssa a
gyermek az iskoldban vélik. Ennek az dtme-
netnek egyik mutatdja a gyermekek iskolai
alkalmassaganak a jegyei, amelyeket a kovet-
kezé részben targyalunk.

A sztl6k 6vodaval szemben megfogalma-
zott iskolara felkészité elvardsainak az oka a
‘bevezetés’ és az ‘atmenet’ fogalmainak az Gs-
szemosdddsara is visszavezethetd. Az iskola-
ban nem az 6voddban megkezdett pedagogiai
nevelés folytatédik, hanem a gyermek egé-
szen mds vildgot tapasztal meg. Ha az Gj rend-
szer az iskola intézményének a sajitossagait
tiikkrozi, és teljesen eltér attol a rendszertdl,
amelyet a gyermek a csaladjaval egytitt eddig
tapasztalt, akkor nem dtmenetrél van sz6, ha-
nem a gyermeknek egy teljesen Gj rendszerbe
valé bevezetésérdl. Iskolaba lépéskor a gyer-
mek és a szl egy Uj pedagégiai szakaszhoz
érkezik, amely azt kivanja, hogy elengedjék
az el6z6 életvitelitket és rahangolddjanak az
Ujra. Ha ez nem egy pozitiv élmény, hanem
kovetelménytamasztd és stresszgenerald, ak-
kor ez félelmet sztil mind a gyermekben és
a szlil6ben. Ez arra kényszeritheti a szil6t,
hogy az d6voddval szemben a korai iskolara
felkészitést varja el — akar relevans, akir nem
a gyermek fejlédése szempontjabdl. Ennek
a feliilrél érkez6é nyomadsnak a veszélye nyil-
vanval6: a szoktatds folyamatanak elveire
épitve (Skinner (1938) operans kondiciona-
las elmélete alapjan, a stimulus-valasz- juta-
lom/buntetés ciklusdnak ismétlésével), minél
hosszabban torténik a 'szabalyozas’ (a felnét-
tél érkez6 kiilsé stimuldnsra torténd 'helyes’
vélasz és annak a jutalmazdsa) az dvodaban,
anndl valdszintlibb, hogy a gyermek megszok-
ja és elsajatitja azokat a viselkedési formadkat,
amelyeket megkovetelnek téle. Igy az egyéni

életesélyek megalapozasa és az egyéni szemé-
lyiség jegyek és attittidok kialakitdsa helyett
az 6voda hatranyos helyzetbe kényszeriti a
gyermeket az iskoldra felkészités nevében.
Vilagszerte, a kora gyermekkor szakembe-
rei idegenkednek attél, hogy definidljak az ’is-
kolaérettség’ fogalmat. Gyermekfejlddéstan és
gyermekpszicholdgia elsé kézbdl elutasitja an-
nak a gondolatat, hogy a gyermekek nem *éret-
tek’ az iskola megkezdése el6tt. A kérdés az,
hogy mire? Jozsa és Barrett (2017) a tanulas fo-
lyamatanak szocidlis és érzelmi komponenseit
emelik ki az iskolaérettségben, pontosabban
egy célorientalt motivacié fontossagét, az ,el-
sajatitds” motivacidjat (mastery motivation).
A Diagnosztikus feljédésvizsgald és kritéri-
umorientalt fejleszté rendszer (DIFER) (Nagy
és mtsai., 2004) indikéatorain tdl Jozsa (2016.
62. 0.) az iskoldba torténd sikeres beilleszke-
dés egyik kulcs kritériumként nevezi meg a
tarsas kapcsolatok kezelésének a fejlettségét,
»=az elemi szocidlis motivumok és készségek
fejlettségét” A gyermek jogokra apelldlva, az
UNICEF (2012. 6. 0.) egy neveld, biztonsagos
kornyezetben torténé egészséges fejlédést,
mentalis éberséget, érzelmi biztonsagot, szo-
cidlis kompetencidt és a tanuldsra valé képes-
séget tartja egy ,jo kezdetnek” a gyermekek
életében (Pdlfi és mtsai., 2019). High (2008) az
iskolara felkésziiltségnek harom rétegét nevezi
meg és mindharom azonos fontossaggal bir: i.
a gyermek érettségét, ii. az iskola felkésziiltsé-
gét a gyermek fogadasara iii. a csaldd, valamint
a gyermek kozvetlen emberi kozosségének a
segitését, felkészitését iskolakezdésre. A fenti-
ekben targyalt sziil6i nyomas ellenére van evi-
dencidja annak, hogy a szil6k is érzik ennek
a tobbrétegli felkésziiltségnek a jelentdségét,
hiszen nem ritka az, hogy egy évvel késleltetik
gyermekiik iskolakezdését, ezzel megnyujtva a
személyre szabott nevelés idejét és a csaladnak
az iskoldra felkésziilés szakaszat. A kvalita-
tiv eredmények azt is mutatjak, hogy vannak
sziilok, akik felismerik, hogy az ,iskolara fel-
készités” sikeressége nem a csoportszervezés
formdjan mulik — ez a nyitottsdg reményt ad
azt illetéen, hogy a sziilék az 6voda alapvetd
funkcidjaval azonosulva az iskoldra felkészitést
magatdl az iskola intézményétdl varjak el.
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A vegyes életkoru csoportok csaldadias
jellege

Végiil a vegyes életkort csoportok sziil6k al-
tal felismert csaladias jellegét mint domindns
kutatdsi eredményt targyaljuk. A testvér al-
tal biztositott érzelmi biztonsag és csaladias
jelleg jobban kifejezddik a kvalitativ eredmé-
nyekben, mint a kvantitativban, ahol csak ki-
lencedikként jelenik meg a 16 felsorolt don-
tést befolyasold tényezdék kozott. A testvérek
jelenlétének a fontossaga a 45 vegyes életkort
csoportbdl szarmazé kvalitativ megjegyzés-
bél hétben fogalmazédik meg, mig a kilenc
szUl6i interju koziil hatban. Emellett még ha-
rom interjialany emliti a csalddiassagot mint
pozitiv jellemvonasat a vegyes életkort cso-
portoknak a hat kérdéivben rogzitett kvalita-
tiv megjegyzés mellett.

A kisgyermekek szocidlis kapcsolatai, a
csalddban kialakult elsédleges kapcsolatok
mellett és annak a modelljére épitve, egy 6vo-
dai csoportban megsokszorozédnak és a paj-
tasok, bardatok nagyban hozzajarulnak a szo-
cializélasukhoz (Montgomery, 2009; Dunn,
1988). A magyar évodak sajitos jellemvona-
sa, hogy egy-egy csoport két 6vodapedagdgu-
sa végigkiséri a gyermekeket az évodas éveik
alatt. Az évodapedagdgus allandé jelenléte
mint az anya allandé jelenléte, magdban egy
csaladias jegy. Fontos, hogy stabil, érzelmileg
kozeli kapcsolatban legyen a gyermek az 6vo-
dapedagégussal (Elfer és mtsai., 2012), nem
pedig egy feladatvégrehajté kapcsolatban. Az
allanddésag mellett a pedagogus hozzaférhe-
tésége is nagy jelentdséggel bir, kiilondsen a
masodlagos kotédések kialakulasanak az ide-
jén. Egy vegyes életkort csoportban, ahol egy
kisebb létszamu gyermekcsoport befogadasa
torténik minden évben, az Gjonnan érkezé
gyermekek nagyobb mértékben férhetnek
hozza a pedagégushoz.

Amikor az otthon biztonsagat elhagyva egy
kisgyermek hdroméves koraban intézménye-
sitett nevelésbe 1ép, egy szdmara atlathatatlan
tomegbe érkezik. Egy 25-30-as csoportlét-
szam szinte lehetetlenné teszi a kisgyermek
szamara, hogy tdjékozddjon, hogy megtaldlja
a sajat helyét és a hozzd kozelebb 4ll6 tarsa-
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kat. Egy azonos életkoru csoportban a homo-
genitds dominancidja (amely gyakran nem
csak kor szerinti, hanem kiterjedhet példaul
fejlettségre, érdeklédésre, jaték, mese, mon-
ddka, ének ismeretre, sz6haszndlatra, visel-
kedési formakra) még jobban atlathatatlanna
teszi a gyermek szamara az 4j kozosségét. Ez-
zel ellentétben egy vegyes életkort csoport-
ban pusztan a killonb6z6 korok és a pajtasok
testméretei segitséget nydjtanak a tdjékozoé-
dasban. Az Gjonnan érkezé gyermekeknek
nagyobb lehetéségiik van a szamukra megfe-
lel6 gyermekekhez kotddnitk, legyen az a sa-
jat életkord gyermekcsoport, vagy az id6sebb
gyermekek csoportja, attdl figgden, hogy mi-
lyen korabbi tapasztalattal érkeznek az 6vo-
déba. Egy tovébbi csalddias vonds, amelyet a
kvalitativ eredmények aldtdmasztanak, hogy
a befogadas folyamatdt segitheti egy testvér
jelenléte, amely (az ikreket kivéve) a vegyes
életkoru csoportokban lehetséges csak.

Egy killonbozé életkort gyermekek cso-
portjaban, a gyermekek igényei a pedagdgus
felé is killonbozdek. Mast igényelnek a gyer-
mekek a kiillonb6z6 korszakaikban a pedagé-
gustol, és ezeknek a kielégitése sikeresebben
kivitelezhetd, amikor az igények sokszintek,
fontossaguk és stirgésségiik alapjan besorol-
haték. Egy azonos életkord csoportban, kii-
l6nosen a befogadas idészakaban, ez a ,tliz-
oltas” elvei alapjan mukodik: a gyermek, aki
a leghangosabban sir vagy legagresszivebben
koveteli a pedagégus figyelmét, kap priori-
tast. Viszont azok a gyermekek, akik csen-
desebbek és nem kovetelik a pedagégus fi-
gyelmét ilyen erdszakosan, rakényszeritilnek
arra, hogy az érzelmeiket maguk intézzék, az
igényeiket maguk elégitsék ki, ami szignifi-
kansan befolyasolhatja a masodlagos kotddés
mindségét. Ennek a kovetkezményeit nem
kell részletezniink. A kutatds kvalitativ ered-
ményei a csalddiassagot illetéen megerdsitik
annak a gondolatat, hogy egy vegyes életko-
ru csoportban egy természetes életegységet
taldlhatunk meg, ami ahhoz hasonlit, amit a
gyermekek az otthonukban tapasztalnak. Ez a
csoport szervezési forma leképezi a csalddot
az intézményesitett nevelésben.



Vegyes vagy azonos életkort évodai csoport?

Konklaziok

A magyar statisztika a vegyes életkort évo-
dai csoportok szamdnak csaknem 10%-os
novekedését jelzi. Ennek az oka nem teljesen
ismert és a feltérképezése tovabbi empirikus
kutatdst igényel. Konklizidként néhany 0Os-
szefoglalé gondolatot, de leginkabb tovabbi
felmeriilé kérdéseket ajanlunk, amelyek szol-
galhatjak a jovébeli kutatdsi irdnyok megha-
tarozasat a magyar 6vodak csoportszervezé-
sét illetGen.

A kutatds kvantitativ eredményei azt tiik-
rozik, hogy a vegyes életkort csoportok no-
vekvé tendencidja a szliléi meggyéz6dés el-
lenére torténik. Ezzel ellentétben a kvalitativ
eredmények azt sugalljak, hogy ez a tenden-
cia a sztl6i igények kielégitését szolgdlja. El-
ismerjiik, hogy egy esettanulmany kutatési
eredményei nem altaldnosithatok (Yin, 2018),
viszont helyi gyakorlat értelmezésére és érté-
kelésére hasznosak lehetnek.

A két eredmény koziil (kvalitativ és kvan-
titativ) melyik az, ami a valésdgot tiikrézi? Es
hény valdésag van? Barmelyik is, lehetséges,
hogy a vegyes életkort csoportok felé ten-
dalas feltilirja vagy megerdsiti egy-egy sziil6i
csoport szocidlis ideolégiajat? Es ez hogyan
befolydsolja a vegyes és azonos életkoru cso-
portok pedagégiai szemléletét? Mindkét kér-
dés érdekes és kutatdsra érdemes témat ajanl
a kutatok szamadra.

Ebben a tanulmidnyban szandékosan a
»vegyes és azonos életkort csoport” kifeje-
zéseket hasznaltuk, nem a koéztudatban 1évé
,vegyes”/"tiszta’, ,osztott”/’osztatlan’, vagy
»homogén”/heterogén” elnevezéséket. Fontos
meggondolni, hogy milyen fogalommal illet-
jiuk a kétfajta 6vodai csoportszervezést? Egy
konnyebben értelmezhetd elnevezés segitené
a sziil6ket az évodai csoport kivalasztasaban?
Ha a sziil6k a vegyes életkort csoportok csa-
ladiassaga mellett érvelnek és az irodalom is
kiemeli azt a tulajdonsagét, akkor érdemes
lenne a ,csaladi csoport” kifejezést haszndalni?
A vildg mas teriiletén van erre példa az intéz-
ményesitett nevelésben.

A kvantitativ és kvalitativ eredmények is
hangsulyozzak a pedagégusvalasztast. A szii-

16k gyakran emlitették a pedagdgus szemé-
lyiségét ebben a kutatdsban — de vajon mit
értenek ez alatt? Eléfordulhat az is, hogy a
magyar sziilék elvardsai kiillonboézéek a peda-
gégus személyét illetGen a vegyes és az azonos
életkord csoportokban? Vagy taldn vannak
olyan bizonyos személyiségjegyek, szakmai
attitidok és tulajdonsagok, amelyek jobban
szolgdljak a pedagdgust az azonos vagy a ve-
gyes életkoru csoportokban és a sziil6k ezek-
re figyelnek fel leginkdbb? Ezek a kérdések
tovabbi kutatasi irdnyok felé mutatnak, ame-
lyek kovetése a sziil6i igények, attitidok meg-
értését szolgalndk egy olyan témadban, amely
ha nem tipikusan is, de domindnsan magyar
jelenségnek tekinthetd.

Vilagszerte vitat, elégedettlenséget sziil és
esetleg (erkolcsileg) megkérddjelezett a gyer-
mekek szocidlis és anyagi helyzet, nemek,
etnikai hattér vagy vallds alapjan torténd
csoportba szervezése. Viszont az iskolai okta-
tasban a gyermekek kor szerinti osztalyokba
szervezése sz nélkil elfogadott mint ,alap”
A vita a gyermekek kor szerinti szétbontasa-
rél csak évodai szinten torténik Magyaror-
szagon. Azért tulajdonitunk ilyen nagy jelen-
téséget ennek, mert a kora gyermekkorban
nagy tétje van? Mi ugy gondoljuk, hogy minél
tobben csatlakoznak ehhez a vitdhoz, annal
nagyobb esélye van annak, hogy a Ritland és
Eighmy 2012-ben feltett kérdésére a vegyes
életkoru csoportokban foly6 pedagdgiai mun-
karol lehetséges vélaszokat adjunk. A kérdés
igy hangzik: ez egy mindenkori jé gyakorlat
vagy egy elavult pedagdgiai stratégia?

A felvetett kérdéskor pervaziv jellegét
kivanjuk megalapozni irdsunkkal. A gyer-
mekkozpontlsig, az egyén és a koré fej-
16d6 gyermekkozosség szervezeti kerete-
inek hatdsa elfogadott, de mégis fenndll a
relativizaldas ezen a téren. Kivanatos tehat
tobb paradigmikus kutatdssal kibontani a
hosszabb vertikélis hatdsokat is a rovid tava
iskolai érdekli nézépontokkal szemben, mert
a korabbi (egyszerre-mindenki-ugyanazt-
differencidlva) meggy6z6dések az 4j gyer-
mekképhez (Alapprogram) is hozzakapcso-
l6dnak jelenleg.
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Mix- or same-age kindergarten groups? Pedagogical questions and the dilemmas of parental
decision making

One of the unique features of Hungarian public education is that kindergarten attendance
is compulsory from the age of three. National statistical data evidence a growing number of
mixed-age kindergarten groups (HU Central Statistical Office, 2017). Although parents have
the opportunity to choose between same -and mixed-age groups for their children, it is less
clear what factors determine which type of group organisation parents opt for (Torok, 2004,). A
case study (Yin, 2018) design was employed to examine the factors influencing parental choice
along with parents’ views on their chosen group organisation in one Hungarian county town.
This study is a second-phase analysis of findings from Teszenyi and Hevey's research conducted
in 2015. Their research used both qualitative and quantitative methods of data collection
through a survey (n=251) and interviews (n=9) with parents across 12 kindergartens. In this
study we are providing a more in-depth analysis of the 9 parental interviews and the 72 quali-
tative comments from the survey questionnaires. Findings suggest that the most important
factors determining parental choice are the geographical location of the kindergarten and the
pedagogues themselves. Although parents appear to be satisfied with their choice of either
types of group organisation, findings from the qualitative comments point to a greater degree
of conviction about the suitability of mixed-age groups for their children because of their family
like characteristics. Worries about preparation for school also features in the findings. In our
discussion and conclusion, we pose questions and draw attention to the pedagogical issues that
appear to be behind this preference for mixed-age groups. We acknowledge the need for further
empirical investigation, and we identify new directions for future research.

Keywords: parents, choosing kindergartens, mixed-age groups, same-age groups

Teszenyi Eleondra és Palfi Sandor (2019): Vegyes vagy azonos életkortt 6vodai csoport? Pedagdgiai
kérdések és a sztil6i dontés dilemmai. Gyermeknevelés, 7. 2—3. sz., 136—155.
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Az élethosszig tarto tanulas megalapozasa ovodas

és kisiskolas korban

Ovodapedagégusok és tanitok vélekedésének vizsgalata kvalitativ médszerrel

TAKACS NIKOLETT

Eétvos Lordnd Tudomdanyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar, SZTE, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az élethosszig tarté tanulds (LLL), mint oktatdspolitikai cél mdr az ezredforduld idején
megjelent a koznevelés teriiletén is, mely kitér arra, hogy a legkordbbi életszakasztdl kezdve
olyan kompetencidkkal, képességekkel, és attitiidiokkel sziikséges felruhdzni a gyermekeket, amik
lehetdvé teszik szamukra a jové kihivdsaihoz vald alkalmazkoddst (Delors, 1996; Majzikné,
1997; European Commiision, 1997; Németh, 2005; Farkas, 2013). A kutatds ezen szakaszdban
ovodapedagégusokat (N=43), valamint tanitokat (N=41) kérdeztem meg arrdl, hogy az élet-
hosszig tartd tanuldshoz a tanulds bizonyos dimenzidin hogyan segitik hozzd a gyermekeket.
Ennek alapjiul az akcié-kutatdsban Klug és mtsai. (2014) interju struktiirdjdt haszndltam
fel nyilt végii kérdések segitségével online kérddiv formdjiban. Kutatdsi kérdéseimben arra
kerestem a vdlaszt, hogy a szakirodalom és oktatdspolitikai dokumentumok alapjdn feldlli-
tott tényezdkkel dsszhangban, vagy épp ezektdl eltéréen hogyan tdmogatjik a pedagogusok
a gyermekek élethosszig tarto tanuldsdnak megalapozdsdt (K1), valamint, hogy van-e ebben
kiilonbség az 6voda és az dltaldnos iskola szintjén (K2). Az eredmények rdmutatnak arra, hogy
tobbségében megegyezett a pedagégusok vélekedése a szakirodalom és az elméleti keretrend-
szer alapjan felvdzoltakkal, csupdn néhdny érdekes kiilonbség volt felismerhetd (pl.: a szocidlis
kompetencia fejlesztésének fontossdgarol).

Kulcsszavak: élethosszig tarté tanulds, 6vodapedagdgusok, tanitok, kvalitativ kutatds, pilot

vizsgalat
Bevezetés

A globalizaci6 kovetkeztében létrejové nagy-
1éptéki valtozasok a tarsadalmi élet tobb szin-
terén is szamos olyan reformot vontak maguk
utdn, amelyek az oktatasi rendszer szabalyo-
zdsdra is jelentds mértékd befolydssal voltak.

Az élethosszig tart6 tanulds (lifelong learn-
ing LLL) mint oktatdspolitikai cél, és mint a
globalizaci6 kihivasainak egy lehetséges meg-
olddsa, mér az ezredforduld idején megjelent
a kozoktatas teriiletén is. Ennek célkitlizései
kozott szerepelt, hogy olyan kompetenciakkal,
képességelkkel, attitlidokkel ruhdzza fel a tanu-
16kat, amelyek lehetévé teszik szamukra a jové
kihivasaihoz valé alkalmazkodast (Delors, 1996;
Majzikné, 1997; European Commision, 1997;
Németh, 2005; Farkas, 2013).

Bar a kezd§ szakasz (az 6vodas és kisisko-
las kor) az élethosszig tarté tanulds megala-
pozadsiaban meghatdrozd szerepet jatszik, a
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gyakorlat mégis azt mutatja, hogy a jelenle-
gi reformok er6teljesen a felnéttképzés koré
fz6d6 nonformalis és informadlis tanuldsi te-
vékenységekre fokuszalnak (az elmalt évtized
fejlesztései is e koré koncentral6dtak hazank-
ban) (Szabd, 2005; Samuelsson & Kaga, 2008;
Magyarorszdg Kormdnya, 2014).

Mivel a hazai neveléstudomany egyel6-
re nem rendelkezik adatokkal arrél, hogy az
élethosszig tartd tanulds korai szakaszaban
hogyan tamogatjak pedagdgusaik a gyerme-
keket, vizsgalatomban arra véllalkozom, hogy
egy akciokutatas segitségével, kvalitativ mé-
don tarjam fel az 6vodapedagogusok és tani-
tok ebben vald vélekedését. A tanulmdnyban
részletezett vizsgalat egy nagyobb volument
kutatés részeként, mintegy irdnymutaté pilot
vizsgalataként értelmezhetd, amelynek ké-
s6bbi fazisaiban sor keriil majd a téma kvan-
titativ, nagymintds mérésére is.

DOI110.31074/201923156169
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Jelen vizsgalat kutatdsi kérdéseiben arra
kerestem a valaszt, hogy a megkérdezett pe-
dagégusok az élethosszig tarté tanulds ta-
mogatdsara milyen modszereket, eljarasokat
alkalmaznak (K1), valamint hogy vannak-e
eltérések 6vodapedagogusok és tanitdék ko-
zott abban a tekintetben, hogy jellemz&en ho-
gyan tdmogatjdk a gyermekek tanuldsat (K2).

Ezen kérdések megvilaszolasira 6voda-
pedagogusokat (N=43) és tanitékat (N=41)
kérdeztem meg online kérdéives formdban,
nyilt végli kérdések segitségével. Az elem-
zést a kvalitativ elemzési eljardsok kozul a
»2Grounded theory” médszerével végeztem el
harom szinten, amelyet kovetden a kialakult
kategéridkat és elemeket az elméleti keret
altal létrehozott struktiraban rendeztem el
(Mitev, 2012).

1. Elethosszig tarté tanulas az
oktataspolitikai és
neveléstudomanyi forrasokban

1.1. Az élethosszig tarto tanulds
értelmezési keretei

Ahogy a 21. szazad a globalizacio jelenségével
robbanasszertien valtoztatta meg a gazdasag és
a munkaerépiac miikodését az egyes tarsadal-
makban, a vilag vezet6 oktataspolitikai szerve-
zetei is felismerték, hogy a tanuldsfelfogason is
gyokeresen valtoztatniuk kell annak hatékony-
saga érdekében. Bar a ,lifelong education” fo-
galma az 1960-as években megjelent nemzet-
kozi tanulményokban, a Delors jelentés (1996)
és az OECD: Lifelong learning for all (1996)
kiadvanya mar egyértelmten a napjainkban is
széleskorlien elterjedt, megvaltozott tanula-
si paradigmat kinalja olvasdi szamara. Ebben
hangsulyozzak a tanulds sokszint kontextu-
sat és szorosan Osszekapcsoljak a koncepciot
azokkal a tarsadalmi, kulturdlis és kornyezeti
kihivasokkal, amelyeket a 21. szazad rejteget.
A lifelong learning fogalméanak megszi-
letése 6ta azonban szdmos valtozdson ment
at, noha madr az els¢ értelmezési keretek is
kitérnek arra, hogy a gyermekek tanuldsi te-
vékenysége is fontos szerepet jatszik ebben
a folyamatban (Faure et. al., 1972; Aspin &

Chapman, 2000). A kutatds szempontjabol
érdemes megkiilonboztetni ugyanakkor két
egymadssal gyakran szinonimaként hasznalt
fogalmat:a lifelong education és a lifelong
learning kifejezéseket.

Aspin & Chapman (2000) a négy egymas-
tdl jol elkilonithetd irdnyzatot mutat be ta-
nulméanyukban a lifelong education és lifelong
learning fejlddésében. Ezek az egyén életkori,
valamint tanulasi szinterének dimenzidin kii-
lonboztethetéek meg. Ennek egyike az egyén
élethosszig tartdé tanuldsra vald felkészité-
se (White, 1982, idézve Aspin & Chapman,
2000), valamint az oktatds idében valé kiter-
jesztése felnétt kort kovetben (Kulich, 1982,
idézve Aspin & Chapman, 2000). Ez utébbiak
a tanulds idében (az egyén életében) valo kiter-
jesztését célozzak. Az egyén élettapasztalatai
(formdlis oktatdson kivil is) mint tanuldsi
lehetéségek (Pena-Borrero, 1984, idézve Aspin
& Chapman, 2000), valamint a tanulés értel-
mezése az egyén teljes életének alakuldsdval,
alakitasaval (Lengrand, 1979, idézve Aspin &
Chapman, 2000) szintén egy-egy értelmezési
keretként értelmezhetd, amelyekben a korab-
ban emlitett két kategéridval szemben a tanu-
las formai, szinterei keriilnek kiterjesztésre.

A fogalom fejlédését tekintve azt lathat-
juk, hogy a ,lifelong education” kifejezés ere-
deti, angol jelentését tekintve jol tikrozi an-
nak értelmezési kereteit is, hiszen a fogalom
a formadlis oktatds expanzidja kovetkeztében
ebben a formdjiban a tanulds felnétt korra
val6 kiterjesztését célozta meg, elsGsorban
formalis és informalis tanulasi keretek kozott
(Kraiciné, 2004). Tanulmdnyomban azonban
a lifelong learning tagabb, napjainkban elter-
jedt értelmezését szeretném hasznalni.

Az élethosszig tarté tanulds definicidjat
Az egész életen at tartd tanulds szakpolitika-
janak keretstratégidja (Magyarorszdg Kormad-
nya, 2014) az Eurdpai Unidban elterjedt és
hasznalt OECD definicidja alapjan a kovetke-
z6képpen fogalmazza meg:

WAz egész életen dt tarto tanulds az iskolai
elokészitéstdl a nyugdij utdni korig terjedden
magdban foglal minden formdlis, nem formd-
lis és informdlis tanuldst. Tehdt az egész éle-
ten dt tarto tanulds fogalmdba minden olyan
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tanuldsi tevékenység beleértendd, amely tu-
dds, készségek és képességek fejlesztése céljabol
torténik, személyes, dllampolgari, tdrsadalmi
és/vagy foglalkoztatdsi szempontbdl.” (Ma-
gyarorszdg Kormdnya, 2014. 9. 0.)

Ennek értelmében tehdt az egyén kozneve-
lésben eltoltott elsd éveitdl (a kotelezd dvodaz-
tatast kovetden haroméves kortdl) egészen a
nyugdijas évekig bezardlag gyakorlatilag a ta-
nulds mindenféle formédjét ide érthetjik.

1.1. A kezdd szakasz specidlis feladatai

A kezdd szakasz szerepe az élethosszig tar-
té tanulds megalapozasaban kulcsfontossaga
(Szabd, 2005). Ahogyan minden koznevelési
szintnek megvan a maga oktatdsi, nevelési
feladata, ugy az élethosszig tarté tanuldsban
betoltott szerepe is valtozo az egyén életében.
Mig a kozépfokd oktatds feladata a tanulok
felkészitése a munka vilagara, pélyaorienta-
cié, addig a kezd6 szakasz feladata ennél sok-
kal komplexebb. Altalanos iskolaban pedagé-
gusaik segitségével a gyermekek elsajatitjak
azokat a kulcskompetencidkat, amelyeket a
késébbiekben rugalmasan tudnak majd alkal-
mazni a munka vilagaban, valamint elmélyitik
tanuldsi motivacidjukat, amely elengedhetet-
len alapjat képezi az élethosszig tarté tanulas-
nak. Ezzel szemben az évodai nevelés felada-
ta az, hogy a tanuldsi tevékenységek felé egy
pozitiv attittidot alakitson ki a gyermekekben,
és a kozosségi életbe valé bevondassal pozitiv
énképet alakitson ki a gyermekben (Harangi,
2009; Magyar Koztdrsasdg Kormdnya, 2005).

Ugyanakkor a kezd¢ szakaszban megfele-
16en felkészitett élethosszig tartd tanuldsban
elkotelezett tanuldk szignifikdnsan kisebb
eséllyel lesznek késébbi tanulmdanyaik soran
iskolaelhagyok (Majzikné, 1997). Ehhez pedig
a magyar 6voddztatdsi rendszer gyakorlata
kivalé alapot jelent (Harangi, 2002).

A hazai koznevelést szabalyoz6 dokumen-
tumok kitérnek arra is, hogy az élethosszig
tart6 tanuldsban mi a pedagégusok feladata,
ez azonban az eltérd életkori jellegzetességek
és igények miatt is mds és mas moédon jelenik
meg az ONOAP és a NAT dokumentumai-
ban is (ONOAP, 2012; NAT, 2012).
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Az ONOAP (2012) 6sszhangban Az egész
életen at tartd tanulds szakpolitikdjanak ke-
retstratégidjaval (Magyarorszdg Kormdnya,
2014) nagy hangsulyt fektet az 6voda szoci-
alis, kozosségi integralé feladatara a gyermek
élethosszig tart6 tanuldsanak megalapozasa-
ban, de a kotelezé koznevelési idészak elsé
1épcséjeként az dvoda iskolael6készits sze-
repére is nagy hangsulyt fektet. Ezeken feliil
azonban konkrét utaldst arra, hogy pedagé-
gusnak mi a feladata a gyermek élethosszig
tarté tanuldsra nevelésében, mar nem tala-
lunk (ONOAP, 2012).

Tekintve, hogy a NAT egy lényegesen
terjedelmesebb és részletesebb, el6iré doku-
mentum, ebben mar konkrétabb utaldsokat
taldlunk az élethosszig tarté tanuldsra vald
felkészitésben (NAT, 2012). A kezd6 szakasz
kiemelt feladatai koziil a NAT megemliti és
el6irja a gyermek szdmdra a tanulds tanula-
sanak segitését és elsajatitasat, valamint ezzel
szoros Osszefiiggésben az 6nirdnyitott tanulo-
va vélas igénye is megjelenik a dokumentum-
ban. A tanulds felé irdnyuld pozitiv attitidok
kialakitdsaval és a palyaorientdcio segitésével
a gyermekek szdmdra szintén az élethosszig
tarté tanulds szemléletét torekszik atadni a
koznevelés ezen szakasza (NAT, 2012).

Az évodapedagdgusokra vonatkozéd Kép-
zési és Kimeneti Kovetelmény (KKK, 2016)
szintén el6irja az 6vodapedagdgusok és sza-
madra az élethosszig tartd tanulds szemléleté-
ben val6 nevelési-, oktatasi tevékenységet:

»Tisztdban van a koragyermekkor mint az
egyéni életutat megalapozo fejlédési szakasz
jelentdségével, a személyiség kibontakoztatd-
sdban és az élethosszig tarto tanuldsban be-
toltott szerepével, tovdabba a fejlédést tamoga-
t6 eljardsokkal.” (KKK, 2016. 159. o)

Erdekes, hogy bér az élethosszig tarté ta-
nulds egyes részelemei emlitésre kertilnek
a tanitok szdmara el6irt képzési és kimeneti
kovetelményekben, a pedagdgusok ezen rész-
csoportja szamdra nincsen deklarativ médon
megfogalmazva az élethosszig tart6 tanuldsra
valo felkészités (KKK, 2016).

Osszességében tehat azt lathatjuk, hogy
bar az EU 2020 (European Council, 2010) cél-
kitlizéseinek megfelelden a hazai kdznevelést
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szabdlyozé dokumentumokban megjelent az
élethosszig tartd tanulds szemléletének ki-
vanalma, de abban konkrét, a pedagégusok
szintjén megjelend feladatok mér nemigen
taldlhatéak meg (NAT, 2012; ONOAP, 2012).

1.3. Az élethosszig tarto tanulds
vizsgdlatanak el6zményei

Az élethosszig tarté tanulds komplex gondol-
kodasmdd, paradigma és oktatési keretként
szamos kutatds forrdsa lehet, azonban kuta-
tds-metodoldgiai lehetéségeit és kihivasait
tekintve minden aspektusanak megvannak a
korlatai. Ezek kozil szeretnék néhdnyat be-
mutatni, amelyek tapasztalatait jelen kutata-
somba is beépitem.

A kutatdsok kozott jol elkiillonithet6 a LLL
globdlis, nemzeti, illetve nemzetkozi célként
torténé mérése, amelyben az egyes orsza-
gok, illetve nagyobb egységek teljesitményé-
nek mérése torténik (KSH, 2004; Kim et. al.,
2016), valamint azokat a kutatdsok, ame-
lyek a lifelong learninget mint szemléletmdd
(mindset) vizsgdljak, ennek tekintetében pe-
dig els6sorban az attittidoket, egyéni viszo-
nyuldst helyezik el6térbe (Klug et. al., 2014).
A két kategoria kozott helyezhetdk el valahol
azok a kutatdsok, amelyek pedagégusok vagy
mds referenciaszemélyek aktivitdsat mérik a
(Meerah et. al., 2010).

Tekintve, hogy az élethosszig tarté tanu-
lds egy igen komplex, tobbféle szempont-
bél kutathatd teriilet; paradigma, érdemes
a nemzetkozi szinten sziiletett vizsgalatokat
ennek megfeleléen egy viszonylag tdgabb ér-
telmezési keretben elhelyezni, kategorizalni,
ha ilyet szeretnénk. Ennek alapjaul a kutatds
soran is felhasznalt elméleti keret megfelelé
lehet, amely a tanuldsi folyamatok négy f6bb
fazisan vezeti végig az élethosszig tart6 tanu-
las tdmogatasat (Klug et. al., 2014):

o Tanulési elétti fazis (tanuldshoz valé

pozitiv viszony kialakitdsa)

o Tanulés tervezésének fazisa

+ Tanulds alatti fazis

o Ertékelés fazisa

Bar a kutatdsok donté tobbsége nem a
tanulds kiils6 tdmogatdsat, sokkal inkabb az
egyén sikerességét, attitlidjeit vizsgdlja a té-

maban, mégis mindegyik érinti a fenti kate-
géridk valamely elemét.

A tanuldshoz valé pozitiv viszony meg-
teremtését, a tanuldsi motivacié megala-
pozdsat az élethosszig tarté tanulds egyik
alappilléreként tekinthetjiik. Erre ad bizony-
sagot szamos kutatds is, amelyek a motivacio
(Ohidy, 2006; Coskun & Demirel, 2010; Klug
et. al., 2014, Giiniic et. al., 2014; Lawthong
& Kanjanawasee, 2018) mellett a feladat-
helyzetben val¢ kitartas (Coskun & Demirel,
2010) és azok kihivo erejét (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018) is hangsulyozzdk, de
taldlhatunk olyan tanulményokat is, ame-
lyek a pedagdgus személyes példdjat is meg-
emlitik a szemlélet ataddsanak hogyanjaként
(Samuelsson & Kaga, 2008).

Mardti (2002) felhivja a figyelmet, hogy a
tervezés sordn a gyermekek csalddi hatteré-
re kell alapoznunk, de az idébeli tervezés és
tudatossag (Tezer & Aynas, 2018; Lawthong
& Kanjanawasee, 2018), mellett megjelenik
a tanulasi célkittizés fontossaga (Kirby et. al.,
2010; Hursen, 2016) és a fokozatos 6nallésag-
ra nevelés a tanuldsban (Giiniic et. al., 2014).

Tanulas alatt az élethosszig tarté tanulds-
ban valé elkotelez6dés szempontjabdl az egyik
legmeghatarozobb feltételnek a kutatdsokban
is sokat emlegetett tanulds tanuldsét tekinthet-
juk (Delors, 1996; Kirby et. al., 2010; Sahin et.
al., 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2011; Klug et.
al., 2014; Lawthong & Kanjanawasee, 2018),
de nagy hangsulyt kap a tevékenységalapu ta-
nulds (Lawthong & Kanjanawasee, 2018), vala-
mint az élethosszig tarté tanulds nemformalis
és informadlis keretein beliil a tantermen, cso-
portszoban kivilli tanulds (Németh, 2005;
Ohidy, 2006; Coolahan, 2007; Demirel, 2010).
A szint kognitiv aspektusan a divergens gon-
dolkodés és kreativitds (Samuelsson & Kaga,
2008; Coskun & Demirel, 2010; Lawthong &
Kanjanawasee, 2018), valamint a kritikai gon-
dolkodés (Mardéti, 2002; Samuelsson & Kaga,
2008) fejlesztése tekinthet6 alapvetd fontossa-
gunak a neveléstudomanyi kutatasok alapjan.

Miutdn az oktataspolitikai dokumentu-
mok is rimutatnak, hogy a kezdd szakasz (és
elsésorban az évodai nevelés) elsddleges cél-
ja a szocidlis fejlesztés és integralds az egyén
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élethosszig tarté tanuléva nevelésében, a ne-
veléstudomany ezzel 6sszhangban a csoport-
munka (Maréti, 2002; Szabé, 2005; Ohidy,
2006), a tarsaktdl valo tanulds (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018) és a kommunikdci6 fej-
lesztését (Mardéti, 2002; Sahin et. al., 2010)
emliti fontos tényezéként. Ezzel szoros 0s-
szefiiggésben az IKT-eszkozok tanuldsi célu
hasznalata is jelent6s szerepet kap mind az
oktataspolitikai dokumentumokban, mind
a neveléstudomdnyban (Sahin et. al., 2010;
Uzunbuylu & Hiirsen, 2011; Selcuk et. al.,
2018).

A tanulési folyamatok utolsé fazisaként
az értékelésben az onértékelés (Ohidy, 2006;
Kirby et. al., 2010), valamint az Oniranyitott
tanulds elemei (Mardti, 2002; Kirby et. al.,
2010; Coskun & Demirel, 2010; Selcuk et. al.,
2018; Lawthong & Kanjanawasee, 2018), a
reflexié (Klug et. al., 2014) és a tanulashoz
f1z6d6  attitidok, érzelmek megbeszélé-
se (Samuelsson & Kaga, 2008) is megjelenik
mint LLL-elem. Pedagégusként pedig a tani-
tdé, vagy 6vodapedagogus a gyermek egyéni
sajétossagainak figyelembe vételével (Ohidy,
2006; Ingrid & Samuelsson, 2008; Tezer &
Aynas, 2018;), pozitiv megerdsitéssel (Ohidy,
2006) segitheti leginkabb a gyermekek elko-
telez6dését az élethosszig tarto tanulds felé.

160

1.1.1. A kutatds elméleti keret-
rendszerének kutatdsi el6zményei

A nemzetkozi kutatdsokban és szabdlyozé
dokumentumokban szdmos utaldst taldlunk
arra, hogy az élethosszig tarté tanuldsban ha-
tékony személyekre milyen kompetenciak és
képességek (Kirby et al., 2010; Uzunbuylu &
Hiirsen, 2011; Giiniic et al., 2014; Lawthong
& Kanjanawasee, 2018), illetve attitidok
(Hursen, 2016) jellemz6ek.

A kvalitativ elemzés elméleti keretének f6
kategoridit Kirby és munkatdrsai (2010), vala-
mint Uzunbuylu és Hiirsen, (2011) skéaldinak
elemeibdl allitottam Ossze; melyek koziil el6b-
bi a Lifelong learning scale egy 5-foku Likert-
skaldkat tartalmazé méréeszkoz az élethosszig
tarté tanuldsban val6 aktiv részvétel mérésé-
re Onbevallasos médon, utébbi pedig szintén
az 5-foku Likert-skalds megoldast alkalmazva
Lifelong learning competency scale cimmel a
European Commission (2017) altal meghatéro-
zott élethosszig tart6 tanulds kulcs-kompeten-
cidit tartalmazé kérdéiv. Mivel elébbi, dssze-
sen 14 itemével nem fedi le teljesen a kutatas
témadjat, utobbi pedig 51 valtozdjaval tal ter-
jedelmes, igy a két kérd6ivbél dsszedllitva egy
Osszesen 18 elemes keretrendszert dolgoztam
ki, amelyben fontos szempont volt az is, hogy
tartalmi elemei a szakirodalom mads forrasai
altal is ala legyenek tdmasztva (1. tdbldzat).

Az adaptalt, Klug és mtsai. (2014) altal ki-
dolgozott kvalitativ interjastruktira fébb fak-
torai megfelel6 alapot nyujtottak a kategori-
zalas soran is (1. tdabldzat).
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1. TANULASHOZ VALO POZITIV VISZONY

motivéltsag (Ohidy, 2006; Coskun & Demirel, 2010; Klug et al., 2014; Giiniic et al,, 2014;
Lawthong & Kanjanawasee, 2018)

kitartas (Coskun & Demirel, 2010; Kirby et al., 2010)

kihivas (Kirby et al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018)

sajat érdeklédés

(Ohidy, 2006; Uzunboylu & Hiirsen, 2011)

2. TANULAS TERVEZESE

kilsd tanuldsszervezés

(Kirby et al., 2010)

tanulasi célkitiizés

(Kirby et al., 2010)

tanuldsi korilmények tervezése

(Kirby et al., 2010)

tudas hasznosithatésaga

(Delors, 1996)

3. TANULAS ALATT

elézetes tudds felmérése

(Mardti, 2002; Kirby et. al., 2010)

tanuldsi technikdk

(Delors, 1996; Sahin et. al., 2010, Kirby et. al., 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2011;
Klug et. al., 2014; Lawthong & Kanjanawasee, 2018;)

tevékenységalapt tanulds

(Kirby et. al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018)

tobb megoldasi lehet6ség

(Kirby et. al., 2010)

csoportmunka

(Uzunboylu & Hiirsen, 2011; Szabd, 2005; Ohidy, 2006;)

IKT-hasznélat

(Mardti, 2002; Sahin et. al., 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2011; Selcuk et. al., 2018)

spontdn helyzetek

(Kirby et. al., 2010)

4. ERTEKELES

Reflexio

(Ohidy, 2006; Kirby et. al., 2010)

Kiils6 értékelés (Kirby et. al., 2010)

Hibajavitas

(Uzunboylu & Hiirsen, 2011)

1. tdbldzat:A kvalitativ tartalomelemzéshez kialakitott elméleti keretrendszer
a nemzetkozi szakirodalom forrdsai alapjan

Az elméleti keretet taglalo tablazat a kovet-
kezé részfejezetekben alapul szolgal a kutatds
eredményeinek bemutatdsdhoz. Az eredmé-
nyek bemutatdsa soran pedig alkalmat ad az
Osszehasonlitdsra a neveléstudomany és/vagy
oktataspolitika altal el6irt, vagy kivant ténye-
z6k és a pedagdégusok (N=110) altal emlitet-
tek kozott.

2. A kutatas modszerei, mintija és a
méroeszkoz bemutatasa

A kutatds alapjaul a Klug és mtsai (2014) éltal
kidolgozott kérd6iv struktirat adaptaltam, ame-
lyet els6 lépésben szakforditd segitségével for-
dittattam le, majd szakért6i véleményezés segit-
ségével modositottunk az évodapedagdgusok és
tanitok specifikus jellemz6i alapjan — az eredeti
mérdeszkoz ugyanis tanarok szamadra késziilt.

Az online platformon kikiildott kérdéiv 3
blokkban 6sszesen 10 nyilt végli kérdést tar-
talmazott (2. tdbldzat).

A kérdések tartalma

A tanuldk érdeklddésének fenntartasa

L Blokk A tanuldk érdeklédésének felkeltése

A tanulék én-hatékonysaganak
tdmogatdsa

A hatékony tanulds-tervezés
megtanitdsa a tanulék szdmdra

A tanulds-tervezés timogatdsa

IL. Blokk - - -
Tanulési stratégidk tanitdsa

A tanulék 6n-reflexiék képességének
eldsegitése

Jovedelmezd hatdsu attribicidk
tdmogatdsa

111 Blokl Egyedi referencia-keret eldsegitése

Visszacsatolds nydjtasa

2. tdbldzat: Az adaptalt interja struktira

A tablazatban lathaté 10 nyilt végt kérdés
a kérdéivben magyarazattal kiegészitve jelent
meg, helyenként szinonimékat haszndlva,
vagy koriilirva a konnyeb érthetéség érdeké-

ben.

161

10p0JOUL YOSPIDINY 1AOYYIULIIATDAOY]

7

[p130

€—¢/610C V!

7

cd

STTIAINIAWITAD



-

GYERMEKNEVELES

Koragyermekkori kutatdsok metodoldgidja, 2019/2—3

Takacs Nikolett

A kutatdsban 0Osszesen 110 pedagogus
vett részt, azonban az adatbazis tisztdzdsa
utdn 43 d6vodapedagogus és 41 tanité vila-
szai keriiltek elemzésre, amelynek mddszere
a Grounded Theory volt, ennek megfeleléen
hédrom szinten kddolva és kategorizédlva ke-
riiltek besoroldsra a valaszok. Ezeket a kovet-
kez6 részfejezetben részletezem a korabban
ismertetett elméleti keret alapjan.

A kutatas alapjaul szolgal6 kutatasi kérdé-
sek a kovetkezdk voltak:

K1) A nemzetkozi és hazai szabalyozdsi do-
kumentumok és neveléstudomanyi kutata-
sok eredményei alapjan felvazolt elvardsokkal
6sszhangban van-e az évodapedagdgusok és
tanitok élethosszig tarté tanulast megalapozo
pedagdgiai munkdja sajat vélaszaik alapjan?

K2) Van-e eltérés az 6vodapedagogusok

és tanitok dltal preferalt élethosszig tartd

tanuldst segité pedagogiai mddszere, esz-
kozok, technikak kozott?

Kutatasi kérdéseim kifejtését és eredménye-
im bemutatdsat az elméleti keretben megallapi-
tott 4 részegységen keresztiil mutatom be.

3. Eredmények

Az eredmények bemutatdsa sordn az egyes
kulcsszavakat és kategoridkat a kérddiv kvalitativ
szakaszanak teljes terjedelmébdl gytjtottik 6s-
sze, hiszen az elemzés soran az volt lathato, hogy
az egyes szinteken a valaszadé pedagdgusok
gyakran ugyanazokat a technikdkat, médszere-
ket emelték ki. Tipikusan ilyen gyakran eléfordu-
16 elem volt a motivacidval kapcsolatos kifejezé-
sek megjelenése, valamint a tanuldsirdnyitassal
kapcsolatos gondolatok is t6bbszor visszatértek
a tervezés, a monitorozas, az értékelés szintjén.

pl.: ,Azt kell kiakndzni, ami a gyereket ér-
dekli. Azokra a képességekre tdmaszkodva,
ami a gyerek eréssége.” (046 vélasza, moti-
vaciéval kapcsolatos kérdés), valamint ehhez
nagyon hasonlé tartalmu valasz sziiletett a
pozitiv énkép kialakitasdval, énhatékonysag
erésitésével kapcsolatban is:

»Folyamatos visszajelzéssel, olyan helyzetek
kialakitdsdval, ahol felismerheti az erdsségeit,
illetve ahol ldthatja, hogy mennyire kiilonbo-
20 képességekkel rendelkeziink” (T110 vélasza,
énhatékonysaggal kapcsolatos kérdés).

Az eredeti, nyolc, illetve tizfaktoros fel-
osztashoz ezen jelenségek miatt nem volt in-
dokolt ragaszkodni, valamint a jovére nézve
fontos tanulsag, hogy a monitorozds-értékelés-
attribuciok dimenziéit, illetve a motivacié-én-
hatékonysag dimenzidkat a pedagdgusok nem
tudtak élesen elkiiloniteni (hiszen itt nagyon
azonos valaszok szilettek). Ennek oka az is le-
het, hogy koragyermekkorban ezek fejlesztése
nem kiilonl el élesen egymastol, valamint ezek
a fogalmak eleve egyiitt is értelmezhetdek.

3.1. Az élethosszig tarté tanulds
tamogatdsa a motivdcio fejlesztésével

A szakirodalom és a pedagdgusok valaszai
alapjan a tanuldshoz ftiz6dé pozitiv viszonyt
a motivaltsag, a kitartas és kihivds, valamint
a sajat érdeklédésre alapozott tanulés alkate-
goridira bontottam, amelyekben a kvalitativ
szovegelemzés soran kialakult kulcsszavak
kaptak helyet.

Az alabbi tablazatban jél lathat, hogy mind
az 6vodapedagdgusok, mind a taniték szama-
ra a motivalds, és a meglévé motivaciora épités
volt a legnépszertibb vélasz (3. tabldzat).

Ovodapedagégusok (N6=43) Tanitok (Nt=41)

motivalas 11 o 14 | motivalés
— - motivaltsag — -
jatékossag 16 18 | jatékossag
sikerélmény lehet6sége 2 6 | sikerélmény lehet6sége

e o 1o 2 kitartds e 1o o
koncentraciés készség 0 1 | koncentracids készség
jo példak bemutatdsa 5 kihivas 8 | jo példak bemutatdsa
egyéni igények 3 sajat érdeklddés 3 | egyéni igények

3. tdbldzat: A tanulashoz fiz6d6 pozitiv viszony kialakitdsanak médja
az évodapedagdgusok és tanitok szemszogébdl
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Lathaté ugyanakkor, hogy viszonylag ki-
sebb mértékben jelent meg az egyéni igé-
nyekre valé alapozas, a kitartds erdsitése a
gyermekekben, viszont igen gyakori a peda-
gogusok mintaadé magatartdsara hivatkozas
is, a pozitiv példdk mutatdsa és az attittidfor-
malas affektiv megkozelitésbdl:

»a vildg fokozatos tdgitdsaval, biztatd, el-
fogado pedagigiai hozzddlldssal, mintaadds-
sal” (T25 vilasza)

»Félelemmentes tanuldsi kornyezet megte-
remtése. Legyen természetes a kozosségben az
egymdstol tanulds...” (T42 vdilasza)

A motivaciés bazis megteremtésében a
megkérdezett pedagégusok valaszai alapjan
azt mondhatjuk, hogy nincsen nagy eltérés az
6vodapedagdgusok és tanitok kozott, valamint
lathaté az is, hogy 6sszhangban az oktataspoli-

tikai és neveléstudomanyi dokumentumokkal,
a pedagdgusok nagy hangsulyt fektetnek a ta-
nuldsi motivacié megalapozdsara.

3.2. Az élethosszig tarté tanulds
tamogatdsa a tervezés, szervezés
szintjén

Az élethosszig tartd tanulds szempontjabdl a
tudatos tervezés és az Onirdnyitott tanuléva va-
las kulcsfontossaga feladat az egyén életében,
amelyben az oktataspolitikai dokumentumok és
a neveléstudomanyi publikaciok is egyetértenek.
A megkérdezett pedagdgusok vélaszai
alapjan azt lathatjuk ebben a tekintetben,
hogy szamos olyan fogds, és egyéni megoldas
sziiletett ezek megteremtésére, amelyek spe-
cifikusan az évodas-, és kisiskolas koru gyer-
mekek igényeihez igazodnak (4. tdbldzat).

Ovodapedagégusok (N6=43) Tanitok (Nt=41)

pedagdgus célkitiizése 10 8 | pedagdgus célkitlizése
célkitlizés
idSkeretek 7 4 | id6keretek
ondllosagra nevelés 4 5 | 6nallosagra nevelés
szokasrend 7 tanuldsszervezés 2 | szokasrend
kiils6 tanuldsiranyitas 6 4 | kils6 tanuldsirdnyitds
pedagdgus személye 8 21 | pedagdgus személye
z 7z 7 ” z faCiIitélés z 7z 7 ” z

pedagdgus a hattérbél segit 5 12 | pedagdgus hattérbdl segit
hibézas engedése 1 érzelmi biztonsag 2 | hibazas engedése
bizalmi légkér megteremtése 3 biztositdsa 8 | bizalmi légkor megteremtése

4. tdbldzat: Az élethosszig tarté tanulds megalapozdsa a tervezés és szervezés szintjén
az évodapedagdgusok és tanitok szemével

Célkit(izés terén azt lathatjuk, hogy az évo-
dapedagégusok ugyan némileg gyakrabban
emlitették (N6=10) a kulsd célkitiizés fon-
tossagat, mint a tanitok (Nt=8), ennek oka
egészen egyszerlien az lehet, hogy az évodas
kort gyermeknek még lényegesen tobb kiilsé
irdnyitasra van sziiksége, ebben az életkorban
tehat az ondllésagra nevelés (N6=4, Nt=5) is
kisebb hangsulyt kell, hogy kapjon. A kiilsé
tanuldsirdnyitds ehhez hasonléan az évoda-
pedagdgusok dltal preferdlt, gyermeket segité
fogas a pedagdgus munkdjaban (N6=6, Nt=4).
Szintén nagyobb hangsulyt fektetnek az 6vo-
dapedagégusok az id6keretek pontos megha-
tarozasara (N6=7, Nt=4), amely kiszdmithat6
tanulasi tevékenységet tesz lehetévé a gyer-

mekek szamadra, és segiti 6ket a késébbi onallé
tanuldsban is, akarcsak a kovetkezetes szokas-
rend kialakitdsa és betartdsa (N6=7, Nt=2),
ahol szintén szembetlind a killénbség az évo-
dapedagégusok javara.

Meglep6 ugyanakkor, hogy a taniték 1é-
nyegesen nagyobb ardnyban emelték ki a
pedagdgus személyének fontossagat (N6=8,
Nt=21) és ezzel egyiitt sajat facilitalé (N6=5,
Nt=12) szerepiiket is.

A tanulasi koriilmények, tanuldsi kornye-
zet tekintetében mind az évodapedagdgusok,
mind a taniték az érzelmi biztonsiagot nyujtd
légkort emelték ki kulcsmozzanatként az élet-
hosszig tarté tanulds kora gyermekkori meg-
alapozéasaban (N6=3, Nt=8).
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Mig a tanuldsi motivacié esetén kevésbé,
addig a tervezés és a gyermek 6nallé tervezé-
sét segité timogatas szintjén mar anndl inkdbb
azt lathatjuk, hogy specifikus elemek is megje-
lennek, amelyek a kora-gyermekkori nevelés
sajatjaiként értelmezhetdek az élethosszig tartd
tanuldsra nevelésben. Az 6vodaztatds szintjén
ilyenek a szokasrenddel, kiils6 tanuldsszerve-
zéssel, és a pedagogus dltal torténd célkitlizés-
sel kapcsolatos elemek, mig a tanitékra inkabb
specifikus tényez6knek tekinthetdk a facilitatori
feladatok, a pedagogus példamutatd személyi-
ségének hatdsa, valami a tanuldsi kornyezethez
fiz6d6, bizalmi légkor megteremtése.

3.3. Az élethosszig tarto tanulds
tamogatdsa a konkrét tanuldsi
tevékenységekben

A konkrét tanuldsi tevékenységek alatt vég-
zett tdimogato tevékenység az élethosszig tar-

té tanulds megalapozasinak egy igen fontos
mozzanata, amelyre a kitolté pedagdgusok
vélaszai dltal is kovetkeztethetiink. Ezen a
szinten a pedagdgusok valaszai igen sokfélék
és a szakirodalom és oktataspolitikai szaba-
lyozé dokumentumok &ltaldnos leir jellege
ellenére konkrét pedagégusi mozzanatokat,
feladatokat neveztek meg az egyes kategéria-
kon (példaul csaldd bevondasa, mesék, felada-
tok 1épésekre bontdsa).

Arényaiban azt lathatjuk, hogy az élmény-
alapt tanulds (N6=10, Nt=6), az irdnyitott
kérdésekkel torténd tanuldssegités (N6=19,
Nt=14), valamint a kommunikacié fejleszté-
se és segitése (N6=20, Nt=18) és az egyéni
és életkori sajatossagokra alapozott segitség-
nyujtas bizonyultak a leginkabb népszer( va-
laszoknak a megkérdezettek korében (N6=16,
Nt=13) (5. tdbldzat).

()vodapedag()gusok (N6=43) Taniték (Nt=41)
élményalapt tanulas 10 sajat élmények, 6 | élményalapt tanulds
mese 1 érzések mese
magyarazat/bemutatds 6 9 | magyarazat/bemutatds
1épésekre bontds 8 tanulds tanitdsa lépésekre bontds
tanulasi technikak 7 tanulasi technikak tanitasa

2 T las intézmé- &8 Tl
tanuldsi kornyezet 5 tanu as }Ant,ezme“ 4 | tanulasi kornyezet
nyen kiviil és beliil
tevékenységalapt tanulds 2 | tapasztalati tanulds | 4 | tevékenységalapu tanulds
Ital
gyakoroltatas 3 g;zis;it(bin 16 | gyakoroltatas
irdnyitott kérdésekkel 19 14 | irdnyitott kérdésekkel
o o . kritikai o o .
kritikai gondolkodas fejlesztése 6 aral 6 | kritikai gondolkodas fejlesztése
gondolkodas
tudatossag 1 1 | tudatossig
alternativ lehetdségek 1 tobbféle megoldas 1 | alternativ lehet6ségek
csaldd bevonasa 3 egyuttmiikodés 4 | csalad bevondsa
kooperativ és csoportmunka 8 5 | kooperativ és csoportmunka
— - csoportmunka — -
tanulas tarsaktol B 4 | tanulas tarsaktdl
kommunikécié 20 trsak megﬁgyelese, 18 | kommunikacié
megertese

egyéni és életkori sajatossagok 16 egyetr; r;uslz:bott 13 | egyéni és életkori sajatossagok

S. tdbldzat: Az élethosszig tarté tanulds megalapozasa
a konkrét tanuldsi tevékenységek alatt dvodapedagdgusi és tanitéi szemmel
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Azt lathatjuk ugyanakkor, hogy a szak-
irodalomban hangsilyozott IKT-eszkozok
haszndlata és bevondsa egyaltalin nem je-
lent meg a 110 pedagégus valaszaiban, vala-
mint a spontdn tanuldsi helyzetekbdl ad6dé
lehetdségekre sem fektetnek nagy hangsulyt
a pedagégusok. Emellett a csoportmunka
és a tarsakkal valo egytttmiikodés is kisebb
hangsulyt kapott mds elemekkel szemben,
noha a kéznevelési dokumentumok és a LLL-
keretstratégidja szerint a kora-gyermekkori
fazis egyik elsédleges feladata a motivacios
bazis megteremtése mellett a szocializacid, a
kozosségben valo tevékenykedtetés.

3.4. Az élethosszig tarto tanulds
tamogatdsa az értékelés segitségével

Az (6n)értékelés és reflexié szintén fontos
alapja lehet az onirdnyitott tanuldsnak, és a
késébbi tanulmanyok folytatdsaban az élet-
hosszig tarté tanuldsnak is. A megkérdezett
6vodapedagogusok és tanitok valaszai alapjan
azt lathatjuk, hogy ennek tekintetében a leg-
fontosabb feladatok kozé a pedagogus (kiilsé),
folyamatos visszajelzései tartoznak, amelyek
konstruktivak (N6=11, Nt=9), formativak
(N6=19, Nt=27), valamint a tanuldsi motivaci-
6val szoros kapcsolatban az erésségek kieme-
lése, a pozitiv megerdsités (N6=20, Nt=24) az
a pedagogusi tevékenység, amellyel a gyerme-
ket leghatékonyabban hozzasegithetik az élet-
hosszig tart6 tanuldshoz (6. tdbldzat).

Ovodapedagégusok (N6=43) Tanitok (Nt=41)
konstruktiv értékelés 11 képességek/ 9 | konstruktiv értékelés
héttértudas ismeretek elézetes 2 | hattértudas
képességek eldzetes felmérése 3 felmerese 1 | képességek elézetes felmérése
onértékelés . y 9 | 6nértékelés

—— (6n)reflexié ——
reflexié segitése 7 | reflexi6 segitése
pozitiv megerdsités 20 erdsségek 24 | pozitiv megerdsités
ellenérzés o 2 | ellenérzés
——— hibajavitas ———

hibédk és erdsségek 6 6 | hibak és erésségek
jutalmazas 1 jutalmazas
tarsértékelés 2 2 | tarsértékelés
dicséret 12 10 | dicséret
formativ értékelés 19 visszajelzések 27 | formativ értékelés
valtozatossag az értékelésben 3 2 | véltozatossag az értékelésben
szdbeli értékelés 4 1 | szdbeli értékelés
szoveges értékelés 0 5 | szoveges értékelés

6. tabldzat: Az élethosszig tart6 tanulds tamogatasa az értékelés szintjén
6vodapedagdgusok és tanitok szemével

Azt lathatjuk ugyanakkor, hogy az érté-
kelés tekintetében a tanitdk egyes elemeket
gyakrabban emeltek ki 6vodapedagégus tar-
saikndl. Ilyenek az onértékelés (N6=2, Nt=9),
formativ értékelés (N6=19, Nt=27), a pozitiv
meger6sités (N6=20, Nt=24), valamint a szo-
veges értékelés (N6=0, Nt=5). Szébeli érté-
kelésben ugyanakkor az 6vodapedagdgusok
tartjdk hangsulyosabbnak sajat feladatukat
(N6=4, Nt=1), mely killonbségnek els6dleges
oka a nevelés és értékelési rendszer eltérése
lehet (hiszen az altaldnos iskolai nevel8-, ok-

taté munka soran gyakrabban kapnak szove-
ges visszajelzést a sztil6k gyermekiikrol.
Egyes kiilonbségek valdszinisithetéen a
gyermekek fejlédése és életkori sajatossigai
miatt jelenhettek meg (pl: az oOnértékelés
gyakorisdga altalanos iskolai nevelésben), mig
masok a kordbban emlitett példabdl kiindul-
va (pl.:szobeli vagy irdsos értékelés) a képzés
sajatossagai miatt jelenhettek meg.
Osszességében azt lathatjuk, hogy a szak-
irodalmi elvarasokkal &sszhangban hangsua-
lyos formaban (és talan hangsilyosabban,
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mint vélhetéen egy kozépiskolai vagy felsé-
oktatasi mintat célzé kutatds mintdja esetén
volna) jelennek meg bizonyos kiilsé értéke-
léssel kapcsolatos tevékenységek, és latha-
tunk olyan vélaszokat is, amelyek a reflexiora,
valamint az Onellenérzésre, hibajavitasra fo6-
kuszalnak.

4. Osszegzés

Az élethosszig tarté tanulds mérése statisz-
tikai eszkozokkel a nemzetkozi neveléstudo-
manyi tapasztalatok alapjan valéban nagy ki-
hivas, hiszen egy olyan jelenség vizsgalatardl
van szd, amelyben nem csupan képességeket,
vagy tuddst, esetleg attitlidoket kell szamitas-
ba venniink, hanem komplex médon minden
affektiv és kognitiv, valamint kiilsé tényezét
is, amely hozzasegiti a gyermekeket ahhoz,
hogy olyan kompetencidkat sajatithasson el,
amelyek a késébbi tanulmdnyai és munkdja
soran az élethosszig tarté tanulds vilagaban
segitik majd boldogulni 6t (Delors, 1996;
Majzikné, 1997; European Commision, 1997,
Németh, 2005; Farkas, 2013).

Kutatdsom ezen szakasza egy nagy volu-
men(, orszdgos szintli mérés pilot kutatdsa
volt, amelyben évodapedagdgusokat (N=43),
valamint tanitékat (N=41) kérdeztem meg
arrél, hogy az élethosszig tartd tanuldshoz a
tanulds bizonyos dimenziéin hogyan segiti
hozza a gyermekeket.

Ennek alapjaul Klug és mtsai. (2014) inter-
justruktarajat hasznaltam fel, hiszen nemzet-
kozi szinten 6k voltak az elsé kutatécsoport,
amelyik az élethosszig tarté tanulds tdmo-
gatasat szerették volna felmérni, akcidkuta-
tas segitségével, kvalitativ mddon. Tekintve,
hogy az adaptélt kérdéiv kozépiskolai tana-
roknak szolt, sziikséges volt formai és tartal-
mi szempontbo6l moédositani. A valtoztatasok
szakszer( voltat szakértdi vélemény kikérésé-
vel tdmasztottam ala.

Kutatdsi kérdéseimben arra kerestem a va-
laszt, hogy a szakirodalom és oktataspolitikai
dokumentumok alapjan felallitott tényezdk-
kel 6sszhangban, vagy épp ezektdl eltéréen
hogyan tdmogatjak a pedagégusok a gyerme-
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kek élethosszig tart6 tanuldsanak megalapo-
zasét (K1), valamint, hogy van-e kiillonbség az
6voda és az éltalanos iskola szintjén (K2).

Az eredmények alapjan azt lathatjuk, hogy
tobbségében megegyezett a pedagdgusok
valasza a szakirodalom alapjan, az elméle-
ti keretrendszerben felvazolt feladatokkal és
tamogatd tevékenységekkel, csupan néhany
érdekes kiillonbség volt felismerhet. Az EU
2020 alapjan felallitott keretstratégiai véllala-
sokkal szemben ugyanis a megkérdezett pe-
dagdgusok nagyon alacsony ardnyban jelolték
meg a tarsas tanuldssal kapcsolatos fogalma-
kat, valamint egydltalin nem jelent meg a
valaszok kozott az IKT-eszkozok hasznala-
ta sem az 6vodapedagogusok, sem a tanitdk
munkdjat illetéen. Mindezek ellenére szamos
olyan specifikus, korai szakaszra jellemzd va-
lasz érkezett az egyes kérdésekre, amelyek azt
igazoljak, hogy érdemes kiilon figyelmet for-
ditani a kezd6 szakaszra az élethosszig tartd
tanuldsban. Ilyenek voltak pl.: élményalapd
tanulds, mese, irdnyitott kérdések, tanulas
bevondsa, valamint a motivaciéval kapcso-
latosan is tobbszor eléfordult, hogy bar ezzel
foglalkozni fontos, a gyermekkori motivaltsag
még természetes a pedagégusok szerint.

Az évodapedagogusok és tanitok kozot-
ti killonbségeket tekintve elmondhaté, hogy
altalanossagban véve nagyon hasonlé arany-
ban jeloltek meg bizonyos feladatokat, és
tamogatd tevékenységeket. A néhdny szem-
beting kiillonbség (példdul szdbeli vs. irdsos
értékelés, kils iranyitds, facilitalds, tanuldsi
kornyezet jelentésége, élményalapu tanulds,
magyarazat, irdnyitott kérdések, formativ ér-
tékelési technikdk) pedig valészintsithet6en
kétféle forrasbdl szarmazhatnak:

a) a gyermekek életkori sajatossagaibél
(példaul kilsé iranyités sziikségessége,
élményalapu tanulds, a pedagogus
facilital6 szerepe)

b) a képzés, neveld, oktaté munka sajatos-
sagai (példaul szoveges értékelés gyako-
risdga daltaldnos iskoldban, formativ
értékelési technikdk alkalmazésa az
6nallé és csoportos munkak sordn)

Osszességében tehat elmondhaté, hogy
néhdny, fent emlitett eltéréstdl eltekintve a
pedagogusok vélekedése sajat munkdjukrol
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az élethosszig tarté tanuldsban megegyezik
a hazai és nemzetkozi szakirodalom kivanal-
maival. A két megkérdezett részminta eltéré-
sei ugyanakkor nagy valdszinliséggel a gyer-
mekek életkori sajatossagainak, valamint a
képzési sajatossdgoknak tudhatdk be.

Jelen kutatasnak ugyanakkor vannak korla-
tai is, amelyek mindenképpen figyelembe veen-
dék az értelmezés és kovetkeztetések levonasa
soran. Tekintve, hogy nemzetkozi szinten sem
kutatott a téma, a vizsgalat akciokutatas jelle-
ge, valamint a kvalitativ mddszervalasztds és a
viszonylag alacsony minta-elemszdm minden-
képpen tovabbi kutatdsokat tesz sziikségessé. A
kutatas jovébeli feladatai és kihivasai kozott egy
nagymintas kvantitativ mérés szerepel, amely-
nek alapjaul a kvalitativ kutatdsi eredmények és
az elméleti keretrendszer szolgal majd.
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Basing lifelong learning in kindergarten and primary school. A qualitative study of the
perception of kindergarten and primary school teachers

Lifelong Learning (LLL) as being an important aim of Hungarian educational policy
has already emerged in the field of public education at the turn of the millennium. It also
addressed the need to equip children from the earliest stages of life with competences,
abilities and attitudes that will enable them to cope with future challenges (Delors, 1996;
Majzikné, 1997; European Commision, 1997; Németh, 2005; Farkas, 2013). The research
presented in this study was a pilot study of a larger-scale study. In this study kindergarten
teachers (N = 43) and primary school teachers (N = 41) were asked about how they support
children in certain aspects of lifelong learning. The adaptation of the instrument is based
on the work of Klug et al. (2014). In this action-research open-ended questions were used in
an online questionnaire. In my research questions, I aimed to compare pedagogues’ views
on their work in LLL with the needs of basing LLL according to literature and education
policy documents (K1) and also I wanted to find out whether there is a difference between
kindergarten and primary school level in this question (K2). Results show that most of the
respondents’ views agreed with the content of the literature and the theoretical framework,
there were only a few differences (e.g. the importance of developing social competence).

Keywords: lifelong learning, kindergarten teachers, primary school teachers, qualitative study,
pilot study

Takécs Nikolett (2019): Az €lethosszig tartd tanulds megalapozdsa dvodas és kisiskolds korban.
Ovodapedagégusok és tanitok vélekedésének vizsgalata kvalitativ médszerrel. Gyermeknevelés, 7.
2-3.sz., 156-169.
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IKT-eszkozok hasznalata ovodas korban —
egy sziiloi kérdoiv nyilt végii tételeinek kodolasa

EKOD-makrécsomaggal

B. NEMETH MARIA — JuHASZ FRUZSINA — HODI AGNES — TOTH EDIT
SZTE BTK, Neveléstudomanyi Intézet, Pedagdgiai Ertékelés és Tervezés Tanszék — Arany Jdnos
Altaldnos Iskola, Szeged — SZTE JGYPK, Alkalmazott Pedagégiai Intézet, Ovodapedagégus-képzé
Tanszék — MTA-SZTE Képességfejlddés Kutatdécsoport

A pedagogiai szitudciok vizsgdlatakor bizonyos esetekben elkeriilhetetlen, hogy irdsbeli kikér-
dezéskor nyilt végii tételeket alkalmazzunk. Bdr azok sokkal tébb informdciot szolgdltathatnak
egy adott kutatdsi problémdrdl, mint a zdrt végiiek, haszndlatuk gyakran hdttérbe szorul az
adatfeldolgozds nehézsége, Osszetettsége, idd- és munkaigénye, valamint az ahhoz sziikséges
szakértelem hidnya miatt. A jelen munkdban kozolt, dltalunk készitett Excel makréval (EKOD)
ennek a munkdnak egy kulcselemét, a kédoldst, kategorizdldst kivanjuk megkinnyiteni. A
tanulmadny célja, hogy elemezhetdvé tegye az ovoddskoriiak IKT-eszkozhaszndlatdnak feltd-
rdsra irdnyulé kutatds egyik meghatdrozo témakorének, egyik nyilt végii kérdésének, a sziilék
ovoddskorii gyermekeik IKT haszndlatdnak hatdsdrdl alkotott véleményét. Munkdnkban
osszefoglaljuk a kddolds metodikai kérdéseit, az adatelemzésben haszndlt megalapozott elmé-
letet, dttekintjiik a kvalitativ elemzésre alkalmas szoftvereket. Részletesen bemutatjuk az
HAKT eszkozok haszndlata évodds korban” kérddiv egy nyilt kérdésének elemzésén keresztiil az
EKOD-ot és annak az adatjel6lé kulcskomponensek keresésében, valamint az alapkategoridk
feldllitdsdban torténd haszndlatdt. Munkdnk segitheti az 6vodapedagégusok kvalitativ vizsgd-
latait, s ezzel hozzdjdrulhat kiilonbézd pedagdgiai jelenségek megértéséhez és az évoddskorii
gyermekek fejlesztéséhez.

Kulcsszavak: kvalitativ adatok kédoldsa, megalapozott elmélet, szétdralapii kédolds, Excel

makrocsomag, IKT-haszndlat
Bevezetés

Informécidés tarsadalmunkban az informdci-
6hoz, a tudashoz valé hozzaférés kulcselemei
az infokommunikdciés technolégidk (IKT)
(Aldhafeeri & Palaiologou, 2016; Arnott,
2013; Marsh Kontovourki, Tafa & Salomaa,
2017). Ez a tétel nem csak az iskolaskort vagy
felnéttkora lakossagra vonatkoztathatd, ha-
nem az évodaskord, illetve anndl fiatalabb
populécidra is érvényes (Holloway, Green &
Livingstone, 2013). Az IKT mint eréforras az
intézményes nevelés altal minél hatékonyabb
moédon torténd kihasznaldsa és felhasznalasa
érdekében szamos kutatdst kezdeményeztek
a technolégiafogyasztas és az IKT-hasznalat
gyermekek fejlédésére gyakorolt hatdsardl.
Azonban a téma irdnti élénk érdekl¢dés mel-
lett viszonylag szegényes az 6vodai innovaciét
megalapoz6 empirikus vizsgalatokbdl szar-
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mazd informécidk kore (Couse & Chen, 2010;
Vandewater, Rideout, Wartella, Huang, Lee &
Shim, 2007). Ezt a hidnyt pétolta Hodi, Toth,
B. Németh és Fayné Dombi (2018) nagymin-
tas, sziilék korében végzett kérddives vizs-
galata. Ennek keretében adatokat gytjtottek
arrdl, hogy az évodaskoru gyermekek milyen
IKT-eszkozoket haszndlnak, milyen rendsze-
rességgel, mennyi ideig, illetve milyen sztil6i
kontrollal teszik azt. Eredményeik szerint a
vizsgéalt 6vodaskort gyermekek donté tobb-
sége technologizalt haztartasban né fel, és egy
részitk maga is rendelkezik IKT-eszkozzel.
Ebben a korosztilyban még nem jellemzé a
napi szintl eszkoézhaszndlat, azonban a szii-
16k valaszai ramutattak arra, hogy a fogyasz-
tott tartalmak igen széles skdlan mozognak. A
sztl6k valaszai leképezik az évek 6ta tartd vitat
az eszkozok vélt vagy valds, jotékony vagy ka-
ros hatdsarol, hiszen a vizsgalt gyermekek egy
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része egyéltaldn nem haszndal IKT-eszkozt, an-
nak ellenére, hogy azokbdl legalabb egy darab
van minden hdztartdsban. A vizsgalat kérd6ive
céljidnak megfeleléen mddszertani szempont-
bdl kvalitativ és kvantitativ kérdéivtételeket is
tartalmazott. Az otthoni technolégiafogyasz-
tasra vonatkozé mutatékat (pl. otthoni digi-
talis kornyezet jellemzdéi, hasznalt eszkozok,
fogyasztott digitdlis tartalmak, képerny6idd)
publikalasra kertltek (Hodi, Toth, B. Németh
& Fdayné Dombi, 2019). Jelen tanulmany célja,
hogy bemutassa a sziil6k percepcidit és pre-
ferencidt jelz6 nyilt végl kérdésekkel gyijtott
adatok feldolgozasan keresztiil a kddolds egyes
1épéseit egy sajat fejlesztésd, nyilt hozzaférési
Excel makréval.

Az informacidkat gyujté szakértéknek,
pedagégusoknak, pedagogusképzésben részt
vevl hallgatéknak gyakran mérési tapasztal-
tok hidnyaban nehezen megoldandé technikai
feladatot is jelent a bet(i/string tipust adatok
(pl. adatsz6, mondat, szoveg) feldolgozdsal.
Tanulmdanyunkban ehhez szeretnénk segitsé-
get adni, a kutatasunk nyilt kérdéseire kapott
valaszok szdmitdégéppel tdmogatott kddoldsa
sordn szerzett tapasztalatok bemutatdsaval.
Attekintjiik a kédolds metodikai kérdéseit, a
grounded theory (megalapozott elméletet)
és a szamitogép hasznélatinak lehet6ségeit
a koédolasban, kvalitativ adatelemzésben. Egy
konkrét példan keresztiil részletesen bemuta-
tunk egy sajat fejlesztést Excel programot és
annak haszndlatat az adatjel6l6 kulcskompo-
nensek (szavak, kifejezések) keresésében, az
alapkategoriak (adatcsoportok) felallitasdban.

Kvalitativ adatok kodolasa

A kvalitativ adatok feldolgozdsanak elsé 1é-
pése a koédolds. A kodolds az adatok megjelo-
lése olyan cimkékkel (kédokkal), amelyek azo-
nositjdk, kategorizaljdk és kvantifikaljak azokat
(Charmaz, 2006; Szokolszky, 2004). A kéd meg-

1 A betli- vagy stringtipusd adatok, szévegek kodoldsanak
problémdja jelen van a napi osztélytermi gyakorlatban is,
pl. témazdaro vagy vizsga feladatlapok nyitott kérdéseinek,
esszé tipusu feladatainak értékelésekor.

mutatja az adat helyét a feldllitott fogalom- és ka-
tegdriarendszerben. Az Un. ,beszédes” cimkék
azontul, hogy azonositjak az egyes adatokat, cso-
portokat/kategoridkat, lehivjdk azok tartalmdt,
segitenek felidézni a jelol6 fogalom jelentését.
A kvantifikalast elésegitendd, gyakran hasznd-
lunk numerikus kédokat, amelyek els6 karakte-
re a legéltaldnosabb, a legmagasabb absztrakcids
szint(i fogalmat/kategéridt?, az utolsé karaktere
pedig az alapszint(i adatcsoportot jelzi.

A kédolas lényegét tekintve tulajdonkép-
pen elméletalkotas, elemzések szisztematikus
sorozata, amely feltdrja a vizsgdlat targyat
leir6 fogalmakat és azok kapcsolatrendsze-
rét, a vizsgalt jelenséget magyardzé elmé-
letet. Technikailag a kdédolds adatredukcio
(Szokolszky, 2004. 240. o0.), adatosszevonds és
kategorizdlds, az adatok jelentés alapu cso-
portositasa és egyre altaldnosabb, absztrak-
tabb fogalmak ald sorolasa (1. dbra).

Adat- Csoportképzd
egységek  fogalmak

Absztrakeié

Alapszint | szint 1. szint 1. szint IV szint

Acs;—]
Acs;—|

Acs;—]
CsF,

Acs, I
CsFg Acss Fogalom,

CsFy I}
. Acsg— Fogalom; |__|

Acs;— I

Fogalom;,

I

ACSq3 —
ACSyy —| 1
ACS15 —| Fogaloms

ACSq5 —|

Acsi; 1
Acs,g Fogalomg

CsF,
CsF;
CsF,

1
Fogalom;

-?;??3?‘

Acsg—
Acsg—

V.
Fogalom,

Acsyy
AcSy;

©mg O

ACS;

1.dbra: Kvalitativ adatfeldolgozas — elméletalkotas,
egy lehetséges fogalomstruktura részlete (sajat
szerkesztés, Charmaz, 2006 alapjan)
(Jelmagyardzat: A=adategység; CsF=csoportképzs
fogalom; Acs=adategység-csoport)

A kédolas az adatkorpusz (adattomb)? els-
allitdsaval, az adatok rogzitésével kezdddik,

2 A ,fogalom” kddolas elméleti, a ,kategdria” kodolds-
madszertani, technikai kifejezés.

3 A corpus latin szd, jelentése test. A nyelvészetben adott
idépontban haszndlt szovegek Osszessége. A kvalitativ
kutatdsokban az adatkorpusz az elemzés targyat képez6
killonbozé tipusd (pl. string/betd, audio/hang, képi,
video) adattombot jelent.
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amelyet a kozos jellemzdk, kulcskomponen-
sek, az indikatorok, integral6é fogalmak ke-
resése kovet az adattipusra (pl. string, audio,
kép, video) jellemz6 komponensek, adatszeg-
mensek (pl. adatszavak, adatsorok, képele-
mek, eseményrészletek) leir6 vizsgalataval. A
string tipust adatok esetében példdul szégya-
korisag-vizsgalat, kulcsszavak, kulcskifejezé-
sek keresése, listdzdsa és jelentésalapu értel-
mezése. Az elemzés minden adathoz egy-egy
integralé fogalmat/kulcskomponenst kap-
csol, amelyek mentén azok 6sszevonhatdk,
az alap fogalmi kategoéridk (core conceptual

categories), adatcsoportok képezheték. Az
adatredukcié kovetkezé szakasza a fokusz-
elemzés, a fogalmak, csoportok integralésa,
az adatok, csoportok és kategéridk osszevo-
nasa tartalmuk elvesztése nélkil (2. dbra).
Az adatosszevonds sordn képzett egységeket
a kodolas elméleti kontextusaban fogalmak-
nak (1.dbra), a kédolas technikai terminolé-
gidjaban kezd6 szinten csoportoknak, felsébb
szinteken kategéridknak nevezziik (2. dbra;
Charmaz, 2006; Corbin & Strauss, 1990;
Szokolszky, 2004).

---------------------------------------------------------- r-------—-———----——-—-—-- Telitadés
N. szint KATEGORIA N.
A kv kv kg,
" ' Fokuszelemzés
3 '
=
L]
= .
2
g II. szint / KATEGORIA IL \ Fokuszelemzés
= ko ke ks,
2] s =
E 5
E I szint KATEGORIA L. Fokuszelemzés &
= (kikoks,. ) g
Alapszint Fokuszelemzes ‘5
KULCSKOMPONENSEK Fokuszelemzes
Kby Jebep Iekes, \
ADATEGYSEGEK Leiroelemzés

21,2283, .. -.30,3m.dn

2. dbra: Kvalitativ adatok kédoldsanak technikai 1épései (sajat szerkesztés) (megj.: a fokuszelemzés kifejezés
Charmaztol (2006) szarmazik)

A fokusz-, vagy mas kifejezéssel, integra-
16 elemzés tobbirdnyd és tobb szintet érin-
té mveletsor, az indikatorkeresést kovetd
adat-, illetve kategdriadsszevonasok sorozata.
A fokuszelemzés adatokat adatokkal, ada-
tokat kodokkal (pl. kulcskomponensekkel,
csoportokkal, kategoériakkal), valamint cso-
portokat csoportokkal, csoportokat kate-
goridkkal és kategoridkat kategéridkkal Os-
szehasonlit 0ssze és rendez csoportokokba
majd kategoéridkba. Az adatcsoportok, illetve
-kategoériak 0sszevondsa az elemzés — hipo-
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tézisalkotas — ellenérzés 1épések sorozata a
telitédésig (elméleti saturdcidig), mindaddig,
amig tovabbi dsszevondst mar nem tudunk
tenni, Gjabb kategéridkat mdr nem tudunk
felallitani (részletesen lasd Charmaz, 2006;
Holton, 2010).

Az adatcsoportoknak és -kategdridknak
un. diszjunkt halmazoknak kell lennitik, nem
lehet kozottik tartalmi atfedés (Szokolszky,
2004). A szintek és kategéridk szamaval né a
vizsgilt jelenség leirasanak részletezettsége,
pontossaga, de csokken a rendszer kezelhe-
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tésége. Kevesebb szint és kategoria alkalma-
zdsa javitja az dttekinthetdséget, de egyuttal
a kodolds pontossagat, érvényességét érinté
informacidvesztéssel jar. Az optimdlis tagolas
a lényegesnek, jelentésnek itélt kiillonbségek
megjelenitéséig tart. Fontos kritérium, hogy a
kategoriak és logikai kapcsolataik 6sszhang-
ban legyenek a kutatasi kérdéssel (Szokolszky,
2004). Az adatok elemzése gyakran tobb meg-
oldast kindl, killonésen a nyilt kddolds esetén
(lasd Adatok kédolasa fejezetben).

A kodolas lehet deduktiv és induktiv, il-
letve a kett6 kombinécidja. A deduktiv (fent-
rél-lefelé épitkezé) modszer kordbbi kuta-
tasok tapasztalatait koveti, ,kész” elmélet
alapjan valésul meg. Masképpen, masok éltal
kidolgozott, mas kutatdsbdl kiemelt, el6re ki-
alakitott vagy mar meglevé kddokat rendel az
aktudlis adatokhoz. Ezzel szemben az induk-
tiv (alulrol-felfelé épitkez$) modszer Gj, egye-
di kédrendszer felépitése. A kddolds soran
kizarélag az adatokban rejlé Osszefiiggések
feltardsara torekszik, az adatok csoportképzé
kulcskomponenseinek azonositasat kovetd
altalanosabb kategéridkra érvényes kovetkez-
tetéseket fogalmaz meg.

GT-moédszer f6bb ismérvei: GT-modszer
jellemz6 még ra a modszertani rugalmassag,
parhuzamos elemzés és elméletalkotds; ref-
lexidk folyamatos rogzitése, reflektiv szakiro-
dalom-haszndlat (részletesen lasd Charmaz,
2006; Kucsera, 2008; Sallay, 2015). A kédolas
soran a kategdriaképzés szempontjai folyama-
tosan modosulhatnak, kiilonosen az induk-
tiv modszer esetében. Ezért a szempontokat
rogzitendd, az elemzések sordn emlékezte-
téket, un. memokat, kiilonbozd szempontok
szerint (pl. médszertani, terminoldgiai) rende-
zett feljegyzéseket készitiink. A memok alap-
jan értelmezhetd a kdédolds eredménye, tehat
a kéd, visszakovetheté a kddolds folyamata,
modosithat6 annak irdnya, finomithaték a ka-
tegéridk, felfedhetSk a kapcsolatok (Charmaz,
2003; javaslatokat a memok irdshoz lasd
Charmaz 2006. 72—95. o.; Sdnta, 2013).

Mint az eddigiekbdl lathatd, a kodolasbdl
nem zéarhatdk ki a szubjektiv dontések, az ob-
jektivitas biztositasa kiilon figyelmet igényel.
A kédolds eredményessége részben a kdodo-

16 intuiciéinak, tuddsanak, tapasztalatainak
fiiggvénye. Vagyis ugyanahhoz az adathoz kii-
16nb6z6 személyek mas-mas kddokat rendel-
hetnek (Giorgetti & Sebastiani, 2003), eltéré
kapcsolatokat azonosithatnak. Ezért érdemes
atgondolni a kédolok szamat a kutatasban.

Moddszertani keretrendszer: grounded
theory (GT-moédszer)

A grounded theory (Glaser & Strauss, 1967)
tikorforditdsban ~ megalapozott  elmélet
(pl. Gelencsér, 2003; Mitev, 2012; Corbin &
Strauss, 2015)* a kvalitativ elméletalkotés
egyik leggyakrabban haszndlt mddszertani
keretrendszere (részletes leirdsat magyarul
lasd Mitev, 2012), ,rendszerezett, konzisztens
empirikus-moédszertani  eljarasgy(ijtemény”
(Kucsera, 2008. 99. p.).— A grounded theory
kifejezésben a ,theory” (elmélet) modszerta-
ni eljarasokat jeldl, a kddolds vonatkozasaban
a vizsgdlt jelenség érvényes, absztrakt, fogal-
mi magyardzatat add, empirikus adatokbdl
feltart fogalmak, fogalomcsoportok kapcso-
lata (lasd 1. dbra). Tanulmanyunk Corbin és
Strauss ,A kvalitativ kutatds alapjai” c. ma-
gyarul megjelent konyvének terminoldgiat
haszndlja (Sallay, 2015), a GT-mddszer kife-
jezéssel a konkrét médszereket, mddszertani
keretet, a megalapozott elméletet kifejezéssel
pedig GT-moédszer eredményét jeloli.

A grounded theory alaptétele: az elmélet-
épités empirikus adatokbdl nem elére megfo-
galmazott hipotézisek mentén. A GT-mdd-
szer lényege a fogalomspecifikacié (Staruss,
1987). Analitikus indukcié, amelyben az
elemzd fogalom-indikdator modell (concept-
indicator model) mentén szisztematikus
kodolasi miuveletek, stratégidk sorozataval
azonositja az adatok tartalmi, jelentésbeli
lényegét kifejezd kategéridkat. Tobbiranyt

* A grounded theory forditjdk még, mint ,lehorgonyzott
elmélet” (Bodor, 2013; Rdcz, 2006), ,alapozott elmélet”
(Kucsera, 2008; Szokolszky, 2004; Vicsek, 2006),
Ehmann, (2002) és Seidman (2002) munkdainak fordit6i
megtartottdk az eredeti angol kifejezést. — Tanulmanyunk
Corbin és Strauss ,A kvalitativ kutatds alapjai” c.
konyvének terminolégiat hasznélja (Sallay, 2015).
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és folyamatos 0Osszehasonlité modszerrel
(constant comparative method) feltdrja az
adatredukciét megvaldsitd, kategorizaldst
szervez$ indikatorokat, az adategységek (pl.
interjuk alanyok valaszainak), illetve a képzett
kategéridk azon tartalmi, jelentésbeli elemeit,
amelyek ugyanabba a kategéridba tartozast,
ugyanazt a fogalmat jelolik (Domsddi, 2003;
Kucsera, 2008; Mitev, 2012; Staruss, 1987). A
kodolds adatgytjtés-elemzés-elméletalkotas
ciklusokkal valésul meg, melyek az elmélet
telitddéséig (theoretical saturation) ismét-
16dnek, amig Gjabb adatok mar nem bévitik,
Ujabb informdcidok mar nem gazdagitjak/bé-
vitik az elméletet (1asd pl. Domsddi, 2003. 21.
0.; Gelencsér, 2003; Mitev, 2012).

A grounded theory megjelenése ota
(Glaser & Strauss, 1967) a GT-valtozatok je-
lent meg (részletesen lasd Gelencsér, 2003;
Kucsera, 2008; Mitev, 2012), melyek a tudo-
manyfilozéfiai megkozelitésen tul, alapvetéen
az alkalmazds rugalmassdgdban killonb6znek
és eltéréen vélekednek a kordbbi tudoma-
nyos tapasztalatok szerepérdl, elméletalko-
tasba val6 bevondsardl (Sallay, 2015). Példaul
a modszer torténetének késébbi szakasza-
ban a szerzéparos két tagja is eltéré nézetet
képvisel. Glaser (1978, 1992; Glaser & Hol-
ton, 2004) a grounded theory-t a felfedezési
modszernek tekinti és a szigortian induktiv
kodolasi médszer mellett foglal allast. Strauss
(és Corbin) a deduktiv elemek haszndalatét is
elfogadhaténak tartja, az érvényességet és a
verifikdciét hangsilyozza (Corbin & Strauss,
1990, 1998, 2015; Strauss, 1987; Strauss &
Corbin, 1990, 1998; magyarul részletesen lasd
Gelencsér, 2003; Kucsera, 2008; Mitev, 2012).
Charmaz (2003) mindkét felfogast merevnek
itéli, rugalmasabb konstruktivista alldspontot
képvisel. Szerinte a médszer csak irdnymuta-
tas, amellyel a kutato a kategéridkat, kodokat
nem felfedezi (mint a klasszikus megalapozott
elméletben), hanem konstrudlja. A kutatasok
GT-modszerek széles skaldjat hasznaljak a
kutaté felfogasatol és a kutatds paramétereit6l
(pL. cél, kontextus) fuggéen. Az alkalmazdsok
egy részében csak eszkoz az adatfeldolgozas-
ban, és nem torténik eleméletalkotés (Sallay,
2015).
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IKT alkalmazasok a technolégiaval
tamogatott kvalitativ
adatfeldolgozasban

A megalapozott elméletnek koészonhetéen
»Kibontakozott a kvalitativ mddszerek rene-
szansza” (Kucsera, 2008. p. 99), a szamitogép
bevondsa a vizsgalatokba forradalmasitot-
ta a kvalitativ adatelemzést (Domsodi, 2014;
Szokolszky, 2004). A szamitégép bevondsa a
kvalitativ kutatdsba névelte az adatfeldolgo-
zds pontossagat és megbizhatdsagat, lerovidi-
tette annak id6tartamat, kovethetébbé, atte-
kinthetdbbé tette a kodolas folyamatat.

Jelenleg a technolégidval tdmogatott kva-
litativ adatfeldolgozasban két eljaras honos,
a szamitogéppel segitett és az automatizalt
kédolas. A szdmitogéppel segitett kédoldst
(computer assisted coding — CAC) a kédo-
16 személy és a szamitogép egyiitt végzi. A
kédoléprogram feladata, hogy a lehet6 leg-
tobb technikai segitséget adja a szamité-
gépen dolgozé, de kézzel kédold személy-
nek (Macchia & Murgia, 2002). A program
azonositja, listdzza a lehetséges kodokat, a
besorolas szambajoheté indikatorait (kulcs-
komponenseket, -szavakat, -kifejezéseket),
ajanlasokat tesz az illeszkedé koddal kapcso-
latban, a végeredmény azonban a felhaszna-
16 dontése. A masik eljards az automatizalt
kédolds (automated coding — AUC), amely
soran a szamitégép jut kozponti szerephez,
emberi beavatkozds nélkill. Maga a kddolas
automatikusan, egy algoritmus segitségével
torténik, a cél az adategységekhez rendelt
kédok szamanak maximalizaldsa. A futtatds
el6tt azonban lehet, hogy fel kell késziteni a
programot a vélaszok fogaddsara, s kiillonbo-
z§ beadllitasokat kell elvégezni. Mivel a prog-
ram csak el6zetesen megadott keresé kifeje-
zéseket vizsgdl, lehetnek olyan adategységek,
melyek nem kapnak kédot, ezekben az ese-
tekben azt ,kézzel” kell elvégezni (Macchia &
Murgia, 2002).

Szamitégéppel segitett feldolgozast tdmo-
gaté modullal rendelkezik példaul a Statistics
Netherlands altal tobb, mint 30 éve fejlesztett
Blaise program. A kédolashoz el6zetesen egy
a kédokat tartalmazé an. szétart kell késziteni
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és betolteni. Annak alapjdn a program kodfat
general, majd kédolasi médot kindl, lépésen-
kénti és a szotar kddolasok, valamint a kettd
kombindacidja koziil valaszhatunk (részltesen
lasd Macchia & Murgia, 2002).

A sz6vegek manuadlisndl hatékonyabb fel-
dolgozasara fejlesztett automatikus kodo-
lasi modszer az Automatic Coding by Text
Recognition (ACTR). Az algoritmus mi-
kodéséhez sziikség van egy kodszamokat és
kulcskifejezéseket tartalmazé kodbézisra. A
program el6szor a kédbazissal konzisztens
standard formatumuva alakitja az adatokat
(ez megtorténik akkor is, ha 4j elemet ve-
szlink fel a kédbazisba), majd megvizsgalja a
szérendet. Felismeri a hidnyzo vagy duplikalt
szavakat, helyesirasi vagy gépelési hibakat,
roviditéseket, tobbes szamot, szinonimakat
stb. A kovetkezé 1épésben az atalakitott ada-
tokhoz illeszti a kédbazisban talalhaté kulcs-
kifejezéseket. Ha a kulcskifejezés 0sszes szava
illeszkedik a vélaszra, akkor teljes egyezésrol
beszéliink. Részleges egyezés esetén, azaz,
ha legaldbb egy sz6 illeszkedik, az algoritmus
gyakorisag alapjan silyozza a lehetséges tala-
latok szavait és a stlyok 0sszegét, mint pont-
szamot, hozzarendeli a taldlathoz. A legtobb
pontot éré taldlat kapja meg a kddot (Rowe &
Wong, 1994).

Az automatizalt kédoldsi mechanizmusok
két eljarast alkalmaznak. Az egyik a mar em-
litett szotdron alapuld, a masik gépi tanuldst
megvalosité algoritmusokat hasznal. A szo-
tdr alapii kédoldsi eljdardsok lényege, hogy
kodszamokhoz szavak egylittese tartozik,
és a kodot a szétar elemei kozotti kapcsolat
hatdrozza meg. Vannak programok, melyek
a kodkiosztasban a szavak kozotti logikai
kapcsolatokat is figyelembe veszik (lasd
Viechnicki, 1998). Viechnicki moddszerénél
szignifikdnsan hatékonyabbnak bizonyult a
kodolast szovegkategorizdld problémaként
megkozelit tanuldalgoritmusokkal miikodd
program (Giorgetti & Sebastiani, 2003). Lé-
nyege, hogy egy algoritmus adott szdmu adat
manudlis kédolasanak mintdzata alapjan hoz-
za létre azt a kddbazist, amely alapjan kddolni
fogja a tobbi valaszt (pl. WordStat a Provalis
Research). A tanulé algoritmussal val6 kédo-

lds sosem lehet annyira pontos, hogy nélkii-
16zze a kézi ellendérzést, de jelentésen csok-
kenti a magas szintd pontossag eléréséhez
sziikséges emberi kozremutikodést.

A pontossag novelése azonban csak a teljes
automatizalds rovdsara torténhet. Schonlau
és Couper (2016) félautomata kategorizald
programjaval kozel 80%-os pontossag érhe-
té el. Schonlau és Couper is a valaszok egy
részét (500 vélaszt) kézzel kategorizaltik,
majd egy statisztikus tanuléalgoritmust hasz-
néltak. A program esetenként tulbecsiilte a
leggyakoribb kategériat, az Osszetett, zava-
ros valaszokat sokszor a legnagyobb gyako-
risdgu kategéridba sorolta, ami torzitotta az
eloszlast (Schonlau & Couper, 2016). Ezért
egyszer(, illetve kevés adat esetén inkabb a
kézzel kodolast javasoljak, nagy feldolgozan-
dé adatmennyiség, komplex adatok esetében
azonban mindenképp jénak latjak a szamité-
gép bevondsat.

A szamitégéppel tamogatott kvalitativ
adatelemzés (Computer Assisted Qualitative
Data Analysis Software — CAQDAS) megje-
lenése 6ta hosszu utat tett meg a lyukkartyas
szamitégépek hasznalatatol az elméletépi-
tésre képes szoftverekig (Ehmann, 2002). A
ma elérhet6 alkalmazdsoknak harom tipusat
killonboztetik meg, a (1) szovegkeresd, (2)
kodolo-keresd és (3) elméletépits szoftvere-
ket (Ehmann, 2002; Sdnta, 2009; Szokolszky,
2004).

A programok mindegyike elvégezi a sz6-
gyakorisag-elemzést és az adatok megadott
kédszavak szerinti kodolasat, szegmentalasat.
A szovegkeresd programok (pl. Word Perfect,
jelen tanulmédnyban bemutatott Excel mak-
ro) a megadott kodszavak alapjan kédokat
rendelnek az adatokhoz és elkiilonitik, kilon
fajlokba rakjak az azonos kédokhoz tartozé-
kat. Van koztiik olyan is, amellyel tartalom-
elemzés is végezhets, szamba veszi a meg-
adott szavak, illetve azok kombindcidinak
el6fordulasat. A kédolo-keresd szoftverek (pl.
Ethnograph) tagoljak a szovegeket, kddoljak
a képzett szegmenseket és megjelenitik azo-
kat. Némelyikitk memok, irasat is tdmogatja.
Az elméletépitd programcsomagok jellemz6-
en a megalapozott elmélet alapelvei mentén

175

€—7/610C ‘PIp180]0pogos YOSPIVINY 1A0YYIULIIATDAOY]

STTIAINIAWITAD

cd



-

GYERMEKNEVELES

Koragyermekkori kutatdsok metodoldgidja, 2019/2—3

B. Németh Méria — Juhész Fruzsina — Hédi Agnes — Téth Edit

mikodnek. A kategorizalason tul, a kapcso-
latok elemzésére is alkalmasak, timogatjik a
fogalmi integracidt és a képzett struktarak,
az elméletépités hipotéziseinek, ellenérzését
(Szokolszky, 2004). E csoportba tartozik pél-
ddul a hdrom legnépszeriibb programcsomag
az NVivo, az ATLAS.ti, és a MAXQDA. Az
Nvivo és az ATLAS.ti hasznalhaté szoveges
dokumentumok, képek, videdk és hangfdj-
lok elemzésére. Az Nvivo kvalitativ és vegyes
modszertani kutatdsokban preferdlt, képes a
kozosségi média, a Facebook, a Twitter és a
LinkedIn adatainak rogzitésére, oneNote, Ex-
cel, SPSS-kompeatibilis adatfdjlokat szolgaltat.
Az ATLAS.ti alapvetéen asztali alkalmazas,
de béta verzidban mar elérhet6 az ATLAS.ti
CLOUD webalkalmazdsuk is. Az ATLAS.ti-
ben dbrazolhaték a kédok, a Network funk-
cié segitségével fogalmi, gondolati térképek
rajzolhaték, megnézhetd és alakithaté a fa-
struktura (Domsody, 2014). A MAXQDA-val
kédolhaték a hagyomanyos dokumentum-
tipusok mellett az internetes kérdéivek va-
laszai, feldolgozhaték a Twitter bejegyzések
és YouTube kommentek is. MAXQDA-ban
kodok aktivalhatdk, illetve deaktivalhatok, az
adatok egyszerre tobb kédot is kaphatnak. A
kedvencek lista gyorsitja a kddolast a gyak-
ran hasznalt kédokkal. A Creative Coding
funkcié segitségével étlathatébba teheté a
kodolas és beallithatok az ald-folérendeltségi
viszonyok. A kédolt adatokhoz megjegyzések
flizheték, melyek Excel munkafiizetbe vagy
HTML forméatumba exportalhaték. A prog-
ramban szdmos beépitett lekérdezésre, sta-
tisztika eléallitasara is van lehetéség.

Domsodi (2014) ramutat arra, hogy a
kvalitativ adatkezel6é programoknak van egy
negyedik, beépitett statisztikai funkcidkkal
felszerelt csoportja. Ilyen példaul a klaszter-
analizist is kinalé QDA (Domsddy, 2014), vagy
a komolyabb statisztikai elemzésekre is alkal-
mas automatizalt kodolast végzé WordStat a
Provalis Research tartalomelemz§ és szoveg-
banyaszati szoftver (Macer, 2008). A szoveg,
hang és kép kodoldséara fejlesztett Dedoose
programmal szintén futtathatok statisztikai
becslések, probak és szerkeszthetdk diagra-
mok.
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Az ,IKT eszkozok hasznalata 6vodas
korban” kérdoiv kvalitativ adatainak
feldolgozasa

A kutaték az adatfeldolgozas modszertani
nehézségei, tovabbd annak id6éigényessége
és magas koltségvonzata miatt, ha tehetik,
nem hasznalnak nyilt kérdéseket (Geer, 1991;
Schonlau & Couper, 2016). Azok alkalmazdsa
azonban megkeriilhetetlen, ha nem ismer-
jiuk a lehetséges, vagy varhato valaszokat. Ez
tortént az ,IKT-eszkozok haszndlata 6vo-
dés korban” kutatds esetében is. 2018-ban,
a vizsgdlat idépontjadban ugyanis még nem
voltak nagymintds hazai adatok és nemzet-
kozi viszonylatban is kevés informacié allt
rendelkezésre a hat évnél fiatalabb gyerme-
kek technolégiafogyasztasardl, digitalis mé-
diakornyezetérél. Ezért nyilt kérdésekkel
vizsgaltuk a sziil6k gyermekiik otthoni, illetve
6vodai IKT-haszndlatdval kapcsolatos néze-
teit. Egy nagyvaros 6nkormanyzati fenntarta-
su évodaiban végzett papir alapt adatfelvétel
az Osszes kitoltés 51,0-80,5 %-aban hozott
szoveges valaszt, és 960—1 550 irasban kifej-
tett vélemény, dllaspont kdédolasat kellett el-
végezni. (Az alkalmazott modszereket és esz-
kozoket lasd Hodi, Toth, B. Németh és Fayiné
Dombi, 2019.)

A kvalitativ adatfeldolgozas az elméleti
keret kivalasztasaval kezdédik. Ehhez sziik-
ség van a kutatdsi kérdés modszertani értel-
mezésére, annak a megfogalmazasara, hogy
hogyan, milyen formaban kivanjuk megva-
l6sitani a kutatas céljat. — Az ,IKT-eszkozok
hasznélata 6vodas korban” projekt esetében
ez a kovetkez6t jelentette. A vizsgdlat egyik
célja a szilék gyermekiik otthoni, illetve
6vodai IKT haszndlatdra irdnyuld preferen-
cidinak és percepcidinak feltérképezése volt.
Arra voltunk kivancsiak, amit a kapott véla-
szok ,mondanak” Annak feltardsa pedig nyilt
kodolassal és amennyire csak lehetséges, a
szakirodalomtdl, a gyermeknevelésben érin-
tett szakemberek (pedagégusok, orvosok,
pszichologusok, tandcsadok) véleményétdl
figgetlen induktiv elméletalkotdssal valdsit-
haté meg. Ehhez a tamogaté modszertani
Utmutatdst a GT-moédszerben taldltuk meg,



IKT-eszkozok haszndlata 6vodas korban — egy sziiléi kérddiv nyilt végi tételeinek...

melynek alapja a nyilt kédolds és az adatok
jelentésének absztrakcidjaval adatokbdl fel-
épitett elmélet (fogalmak és kapcsolataik fel-
fedése). Az alkalmazott kodolési stratégia a
kiillonboz6 GT-értelmezések koziil leginkabb
a Charmaz (2003) képviselte ,mit” és ,ho-
gyan” kérdésekre fokuszalé konstruktivista
megkozelitéshez all kozel (Sallay, 2015).

A kvalitativ adatfeldolgozas kovetkezé sza-
kasza a kodolas technikai tervezése. Az, hogy
milyen, az elméleti keretet leginkabb kiszol-
galod és a tudomanyossag kritériumainak biz-
tositasat segité eszkoz(oke)t és konkrét elem-
zési stratégiat, mddszert alkalmazunk, fiigg
a feldolgozandé adatkorpusz paramétereitdl,
terjedelmétdl (mennyiségétdl) és tipusatol
(pl. string, kép), illetve annak meghatarozé
jegyeitdl (pl. string tipust adat esetében flgg
attdl, hogy az mondat vagy széveg, és annak
mik az aktudlis sajatsagai, mennyi a szavak
szama, milyen a mondatok szerkezete stb.).
Az ,IKT-eszkozok hasznalata évodas korban”
kutatdsban a sziil6k jellemz&en egy, ritkdbban
két, harom egyszer(, idénként bévitett mon-
datban fogalmaztak meg valaszaikat, amelyek
soha nem voltak 6sszefiiggd szovegek. A vizs-
galatban kapott kozel 1000—-1550 string/betd
tipusu vélasz feldolgozasat kellett elvégezni.
Ekkora terjedelmt adatkorpusz kézi kédola-
sa mar érvényességi és megbizhatdsagi agga-
lyokat vet fel, ezért szoftveres timogatast ke-
restiink. A kiillonb6z6 megoldasokat kinalo,
kvalitativ kédoldsra alkalmas, a GT-modszer
kritériumainak is megfelelé6 kereskedelmi
szoftverek (pl. Word Perfect, MAXQDA stb.)
helyett azonban sajat makrécsomagot® készi-
tettiink Excel programban, amit EKOD-nak
neveztiink el. Miutan kérvonalazddott, hogy
mit, milyen elemzéseket, a kédolas mely fel-
adatait szeretnénk automatizalni, arra a ko-
vetkeztetésre jutottunk, hogy azok a Micro-
soft Excel programban is megvaldsithatok.
Excel makréval is futtathaté szégyakorisag
vizsgélat, azonosithatok a csoportképzé in-
dikdtorok és tombdositheték az adategységek.

> A makr6 egy, a Microsoft Excel sajat formatumahoz
tartozd, VBA nyelven irt program.

Excelben is haszndlhaték 6sszetettebb keresd
kifejezések (logikai miveletekkel 6sszekap-
csolt szavak) és egy vélaszhoz tobb kéd is
rendelhetd, vagyis Osszetett valaszok is koé-
dolhatok.

Fontos szempont volt, mint a kutatdsok-
ban éltalaban, az id6. Az induktiv kédoldas ka-
tegorizdlas elemzések, hipotézisek és azok el-
lendrzésének ciklusaibdl 4ll, ami technikailag
az adategységek tobbszori Gjrarendezését és
az adatcsoportok ismételt kontrolljat jelenti.
Vagyis a kddolds soran gyakran kell valtoztat-
ni a szoftver bedllitdsain. Id6t spérolunk, ha
az egyszer(, konnyen megtehetd és az egy-
szer(ien, gyorsan elsajatithaté. Ilyen a Micro-
soft Excel program, amelyet szinte mindenki
ismer, aki Microsoft Office programcsoma-
got haszndl. Az Excel program felhasznalo-
barat, az adatait az alapértelmezett xlsx; ill.
xls’ és a ‘csv’ formatumokat tobb statisztikai
szoftver is beolvassa (pl. SPSS), de konnyen
exportalhaték mas formatumokba is.

Az Excel hasznilata mellett szdlt még,
hogy elérhetd kiilon koltségvonzat nélkil is.
Az emlitett kereskedelmi programok demo
verzidival szemben nincs id6-, valamint a
vizsgalt adat mennyiségére és a kédok sza-
mara vonatkoz6 korlat, és adatbetdltési
problémaval sem kell megkiizdeni (mivel
az adatkorpusz Excelben késziilt). Példaul a
mindhiarom platformmal (Windows, Linux,
Mac) kompatibilis Quirkos program 20 na-
pos ingyenes prébaverzidja nem miikodott
tokéletesen a ‘csv’ formatumu adatfajllal (nem
mindenhol ismerte fel a pontosvesszdket),
holott a leirds szerint képes annak beolvasa-
sara. Az dltalunk készitett EKOD-ot az ,IKT-
eszkozok haszndlata 6vodas korban” projekt
kvalitativ adatainak feldolgozdsa sordn a
kodszotarkészitéshez, adategységek kodola-
sdhoz haszndltuk.

/&4

Az adatkorpusz el6allitasa és
jellemzoi

Mint minden mas esetben az EKOD is vele
kompatibilis formatumud adatokon futtathaté.
Az adatfeldolgozas elsé lépése az adatkorpusz
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eléallitds volt. A valaszok rogzitése 'xlsx’ ki-
terjesztési Excel fijlban tortént, kérdésenként
més-més munkalapokon. Igy a kédolast az ada-
tokat tartalmazé allomanyban végezhettiik, kii-
16n program telepitése nélkiil®, és adatbetoltési
problémaval sem kell megkiizdeni Az adattab-
laban egy sor egy kitoltés adatait tartalmazza,
az azonositokat, sorszdmot’ és az interjialany
valaszat, annak adategységeit. A sorszdm sziik-
séges a kvantifikdldshoz, a kérd6iv kvalitativ
és kvantitativ adatainak Osszeflizéséhez. Jelen
kutatasban az adategység egy irasban kifejtett
gondolat, egy allitas, amely formailag lehet egy
vagy tobb mondat, ill. mondatrész. A vizsga-
latban a sziil6k egy, néha kett6 és ritkan harom
mondatban fogalmaztdk meg dllaspontjukat a
feltett kérdésekre. A hosszabb, tobb gondolatot

A B © D

tartalmazé valaszok jellemzden fliggetlen alli-
tasok, nem tekinthet6k Osszefiiggd szovegnek.
Az adategységek hossza véltozd, vannak két-
harom széban megfogalmazott (pl. ,Fiigg6vé
vélik” ,Késébb hasznos lesz!’) és hosszabb vé-
lemények is (pl. ,A fejlédésben 1év szemiiknek
nem tesz jot, ha sokat hasznaljék és csak kozelre
fokuszalnak?).

Ugyanannak a kitoltésnek az adategysé-
geit ugyanabban a sorban, de kiilon cellakba
(adatmezo6kbe) rogzitettik (3. dbra). A ké-
szitett makré akkor is mukodik, ha az adat-
egységeket nem szeparaljuk. Kilon celldkban
valé megjelenésiik azonban megkonnyiti a
kontrollt, egyszertsiti a gépi kddolasbdl az
egyezés hidnydbol adéddan kimaradt adat-
egységek kézi kddolasat.

E F

1 |On szerint milyen negativ (kdros) hatdsa lehet az IKT-eszkdzok haszna-latanak 6vodds korban? Kérem, fejtse ki véleményét!

adategyseg 3 adategyseg 4

romlik a szeme
besz(kil latasmadja

mell6zi a jatékot
kevesebbet mozog

poétcselekvés

ellustul faradtta valik

tarsas kapcsolataira negativan hathat

2 | Sorszam  Van-e valasz adategyseg 1 adategyseg 2

3 11801 1 oda nem figyelés szUl6i raforditas kivaltdsa

4 | 12822 1 bekeril napi rutinjaba

5 | 14812 1 mozgds elhanyagoldsa fligg6vé vdlik

6 14813 1 tul sok inger éri | veszélyes tartalmak vannak
7 14815 1 agresszio alakul ki fliggGség

8 | 16106 0

9 | 21820 1 ny(igds, akaratos lesz

10 | 22825 1 elvonja a figyelmét szabadban toltott id6 csokken
11| 23875 0

12 | 31849 1 kifarad

13| 32749 1 fliggd lesz elszigetelGdik

14 | 32808 1 hattérbe szoritja a személyes kapcsolatokat

15 | 33105 1 hozzaférhet nem neki vald tartalmz fliggdség

16 | 34108 1 fliggGség agresszivvd vdlhat

17 | 35303 1 fliooficéo kirnsndik a s7eme

4« » .. | kodolasra elokeszitett valaszok kodolt valaszok szavak gyak. kodok _statisztika

_fuggos ... @ ] v

3. dbra: Kodolasra el6készitett valaszok

Kodszotar készitése

A kédolés a ,munkafdjl” 1étrehozasaval kez-
dédik. A ,nyers” (az adatokat az eredeti, rog-
zitett formdjukban tartalmazo) adattablarol
masolatot készitiink és a kodolast abban vé-
gezziikk. Ennek egyik munkalapjan a rogzi-

6 A szamitégépes kornyezetben felvett kérddivek adatait
szintén Excel tabldzatban szoktdk exportalni. A legtobb
ingyenes kédolé alkalmazaséval azonban nehézkes a
Excel-ben rogzitett adatok feldolgozésa.

A jol felépitett sorszambdl kivaghaték a minta jellemzé
paraméterei (esetiinkben példdul intézmények, 6vodai

7

csoportok), azok a mutaték, amelyekkel a statisztikai
elemzések sordn részmintdk képezhet6k. Fontos,
hogy tombdositéskor, az adattombok atrendezéskor a
sorszamok egytitt mozogjanak az adategységgel.
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tett adategységek vannak. Az els6 sorban ta-
lalhatok az azonosité informacidk: a kérdés,
amelynek vélaszait a munkalap tartalmazza,
az adott oszlopokban levé adatokat megneve-
z6 oszlopfejlécek®. Egy oszlopban ugyanannak
valtozonak az értékei vannak (pl. intézmény-
név, interjdalany azonositéi, a sorszdma, il-
letve az intézmény és az dvodai csoport neve
és kodja), majd az adategységek oszlopai ko-
vetkeznek. Az adattdblaban az Osszes kitoltés
szerepel, ezért készitettiink egy jelzboszlopot,
amely megmutatja, hogy tartalmaz-e az adott
kitoltés kvalitativ adatot (vélaszolt-e az inter-

8 Egy oszlopban ugyanannak véltozénak az értékei vannak
pl. sorszdm, az intézmény és az dévodai csoport.
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jhalany a kérdésre). Igy egyszerten levélaszt-
haték az ,lires” sorok, s ellenérizhetd, hogy
kapott-e kddot minden adategység. A kddo-
las soran a makré az elemzések eredményeit
1épésenként mds-mas munkalapra listazza.
Igy a folyamat jol kovethets, és a tartalmi
kontroll gyorsabban elvégezhetd.

A koédszétar készitése két szakaszbdl all:
(1) a kulcsszavak kivéalasztasabdl és (2) a kod-
lista felallitdsabol. Az ezekhez hasznalt prog-
ramok kiillon-kiilon futtathatok.

A kulcsszavak kivdlasztdsdhoz

A kulcsszavak  kivalasztasdhoz  el8szor
szégyakorisagvizsgalatot végziink. Jelen ku-
tatdsban a 'vizsgalSzogyakorisag’ makrot fut-
tattuk a vélaszok adategységeit tartalmazé
valaszok’ munkalapon. A makré megvizs-
galta, hogy az adategységeket alkotd szavak
hanyszor fordulnak elé az adattabldban, és
listdzta az eredményt a ,szavak gyakorisdga”
nevi munkalapon gyakorisdg szerint csok-
kené sorrendben. A ‘’vizsgalSzogyakorisag’
makro részegyezéseket is vizsgdl, szemben az
ingyenesen elérhetd szégyakorisdgot vizsgald
szoftverekkel. Példaul a ,figgdség’, ,fliggové
valik” és ,fiiggd lesz” kifejezéseket azonosnak
tekinti, és azok taldlatainak Osszegét irja ki a
gyakorisagi tablazatba.

A kovetkezd 1épés a szlirés, a kutatasi kér-
dés szempontjabdl relevansnak tliné szavak
kiemelése. A kivalasztds annak eldontése,
hogy egy-egy sz6 birhat-e érdemi, valds je-
lentéssel az adott kérdés megvélaszolasaban,
vagy csak a fogalmazds, a mondatftizés eszko-
ze (pl. van, is, és, neki, egyediil, nem). A ,,ting”
sz6 arra utal, hogy ennek megitélésében nyilt
kodolds esetében (mint jelen kutatdsban is)
csak az adott kérdés nyelvi értelmezésére ta-
maszkodhatunk.

A kulcsszavak kivéalasztashoz az egyik
tdmpont a gyakorisdg. A kddlistaba els6
1épésben a leggyakoribb jelentéssel bird sza-
vak keriilnek. Konnyen adatvesztéshez ve-
zethet, ha tartalmi kontroll nélkil csak az
alapjan dolgozunk. Lehetnek ugyanis a téma
szempontjabol lényeges tartalommal bird, kis
gyakorisagt adategységek. Ez tortént az IKT-

haszndlat pozitiv hatdsaira vonatkozo6 kérdés
valaszainak feldolgozasakor is. A kdédokhoz
generdlt munkalapok, illetve a kéd nélkil
maradt adategységek atnézésekor ugyanis ta-
lalhatunk ilyen, a kiindulé hipotézisbél is hi-
anyzo6 tartalmakat. Ilyen volt példdul a ,kor”,
a ,korunk” szavak. A kédok szerint szegmen-
talt adategységek jelentésének vizsgalatakor
derilt ki, hogy a sziill6k egy részének az al-
laspontja a kérdés kapcsan, hogy ,Korunkhoz
tartozik, hogy a gyermek megismerkedik a
hasznalataval” Ez és a hasonld vélemények
val6jaban csak kozvetett valaszok a kérdésre.
Ilyenek voltak még a ,tdmogat’, sziikséges”
szavak. A sziil6k egy része az eszkozhasznalat
pozitiv hatdsairdl alkotott véleménye helyett
az eszkozhaszndalathoz valé viszonydt, a pre-
ferencidit fogalmazta meg.

Kodlista készitése

Szotar alapu kédolasi eljarasunk kovetkezé
1épése a kodlistat tartalmazoé ’kodok” munka-
lap elkészitése volt. Az 'A’ oszlopba kétjegy
kédszamokat, a ‘B’ oszlopba pedig a gyakran
eléfordulé szavak kozil azokat vettik fel,
amelyek megitélésiink szerint utalnak a vélasz
tartalmara, amelyek kulcsszavak lehetnek. A
pontossag novelésének érdekében a kivalasz-
tott szavak szétoveit haszndaltuk (azok lettek a
kédszavak; 4. dbra). Erdemes ugyanis egyesi-
teni, és a tovabbiakban egyként kezelni azokat
szavakat, amelyek ugyanannak a szénak kép-
zett, ragozott alakjait (a szégyakorisagelemzés
egyes esetekben ugyanis megkiilonbozteti,
kiilon tételként irja ki azokat). Ilyenek példaul
a jaték — jatszik — jatszani, agresszié — agres-
sziv, von — elvon stb. Mivel a kéd az azonos
tartalmudnak itélt adategységek megjelolésére
hivatott, és a tovabbi oszlopokba szinonima-
kat is adtunk meg pl. 1at — néz, mozog — nem
mozog — lustul.

Adategységek kodoldsa

Az adategységek kodoldsa, mint minden 1é-
pés esetében a 'valaszok’ munkalapon éllva a
'valaszokKodolasa’ makré futtatdsaval torténik.
A program lefutdsa utdn a 'valaszok’ munka-
lapon az adategységek mellett folytatélagosan
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megjelenik a talalt kod szdma és a hozza tartozo
kulcsszo, tovabba egy un. kédjelols (5. dbra).
Ez 0 vagy 1 attdl fuggden, hogy a makré taldlt-e
kédot adategységben. A kddjelold segitségével
kisztirhet6k a kod nélkil maradt adategysé-
gek. Azokat kézzel kellett kddolni. A kddolas
torlhetd a torolElozoFutas’ makré futtatasaval.

A B £
1 11 fiiggd
2 13 jatek jatszik
3 14 szem
4 16 agresszio agressziv
5 20 tartalmalk tartalom
6 21 mozgas 1em Mozog
7 25 kép
8 26 kéros
9 28 hasznalja hasznalata
10 29 idé idot
11 30 von elvon
12 33 kevesebb
13 34 gyermek gyerek
14 35 tud tudas
15 36 fejlodes
16 38 néz lat
17 39 aktivitas
18 40 elveszi

« » kodolasra elokeszitett valaszok

kodolt valaszok

A makr6 készit egy * statisztika’ munkala-
pot, amely megmutatja a kddok gyakorisagat,
Az IKT-hasznalat negativ hatdsaira vonatko-
z6 kérdés esetében példaul 145 adategység
nem kapott kédot, a mddositott kodlista kis-
mértéki gyakorisagnovekedést hozott.

jatszani

lustul

gyerekek

szavak gyak. kodok | _statisztika _fugges

4. dbra: Az ,On szerint milyen negativ hatdsa lehet az IKT-eszkozok hasznélatanak évodas korban?”
kérdés kédolasdhoz készitett '’kodok” munkalap elsé 17 rekordja

A B © D E

F G H | J K L

1 On szerint milyen negativ (karos) hatasa lehet az IKT-eszkdz0k haszna-latanak ovodds korban? Kérem, fejtse ki véleményét!

2 | Sorszam  Van-e valasz adategyseg 1 adategyseg 2 adategyseg 3 adategyseg4  Van-ekod Kod Kodszo Kod Kodszo Kod

3 11801 1 oda nem figyelés sziil6i raforditas kivaltasa 1 47 figyelés 70 szildi

4 | 12822 1 bekeril napi rutinjaba 0

5 | 14812 1 mozgas elhanyagol: fliggdve valik 1 21 mozgds 11 flggdség

6 | 14813 1 tul sok inger éri veszélyes tartalma romlik a szeme mell6zi a jatékot 1 63 inger 20 tartalmak 14

7 | 14815 1 agresszio alakul ki~ fliggdség besz(ikiil Iatasmod kevesebbet mozog 1 16 agresszid 11  fliggdség 44

8 | 16106 0 0

g | 21820 1 nyligds, akaratos lesz 1 30 von 56 id6 68

10 22825 1 elvonja a figyelmét szabadban téltoétt  poétcselekvés 0

11 | 23875 0 1 11 fliggbség

12 | 31849 1 kifarad 1 14  szem 86 kapcsolatok

13 | 32749 1 flggd lesz elszigetel6dik ellustul faradtta valik 1 20 tartalmak 11  fiiggdség 41

14 | 32808 1 hattérbe szoritja a személyes kapcsolatokat 1 11 fliggBség 16  agresszid

15 | 33105 1 hozzaférhet nem ne fligg6ség tarsas kapcsolataira negativan hathat 1 11 flggbség 14 szem

16 | 34108 1 fliggbség agresszivva valhat 1 11 flgebség 44 lat

17 | 25203 1 fiioodiséo karnsndik a szeme . 1 22 keuesehh A2 iAtszik 29
4 kodolasra elokeszitett valaszok kodolt valaszok szavak gyak. kodok _statisztika _fuggos ... B 4 3

S. dbra: Kédolt adategységek

A program a kédszéval vald egyezést ke-
res, vagyis az azonos kéd nem feltétlentl
jelent tartalmi egyezést. Ezért a kodkiosz-
tas utan minden esetben ellendrizziik, hogy
azonos jelentésti adategységek keriiltek-e az
egyes kodok ald (egy csoportba, egy mun-
kalapra), elemezzik, értelmezzilk a mun-
kalapok adategységeit és kiemeljik, atko-
doljuk a tartalmukban oda nem ill6ket. A
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kodok finomitdsdhoz, a jelentésiiket, tartal-
mukat tekintve ,kakukktojasok” kisziliréséhez
megvizsgdjuk, hogy az adott kod (kulcsszd)
milyen mads kulcsszavakkal jelenik meg. Ez
nem tul sok adategység esetén manudlisan is
elvégezhetd, de szoftveres tamogatast is hasz-
nilhatunk. Erre példat az ,On szerint milyen
negativ hatdsa lehet az IKT-eszk6zok haszna-
latdnak 6vodas korban?” kérdésre adott véla-
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szok ,,_jdték” munkalapjanak EKOD-dal valé
elemzésével mutatunk be.

A ,jaték” a masodik leggyakoribb sz6
az IKT-haszndlat negativ hatdsaira irdnyu-
16 kérdés valaszaiban, a kodolds 275 adat-
egységet rakott ki a ,_jdték” munkalapra (6.
abra). Arra voltunk kivéncsiak, hogy ,jdték”
sz6 milyen tartalmi Osszefiiggésben, milyen
mds kulcsszavakkal jelenik meg. Ehhez at-
irtuk a 'valaszokKodolasa’ makrét. Toroltik
a statisztikakészitésre és az Gj munkalapok
generaldsara vonatkoz6 parancsokat, és be-

Jaték” rekordjat, hiszen azt mar tudjuk, hogy
az szerepel az adategységekben. Az atéllitasok
utan lefuttatva makrét azt talaltuk, hogy ,,jd-
ték” sz6 az adategységek valamivel tobb, mint
felében (147) egy masik, a kédoldsban hasz-
nalt kulcsszéval egyiitt szerepel. A ,kodok”
munkalapon darabteli fiiggvény segitségével
megszamoltuk azok gyakorisagat. A ,jdték”
mellett kulcsszavak: ,,idd” (a 275 talélat 4,0%-
a), “gyermek” (10,9%), ,elveszi” (8,7%), ,elvon”
(8,7 %), ,;mozgds” (6,5%), az ,agresszid” (5,5%),
Jtud’ (4,0%), a tdrsas” (4,0%), ,néz” (3,6%),

allitottuk a kédok jelenitésének helyét. Mo- ,fiigg” (3,6%), hogy csak a gyakoribbakat em-
dositottuk a ,kodok” munkalapot, toroltik a litsik.
A B € L

1 12816  elveszi a hagyomanyos mosgasos jatékoktol az id6t

2 12823 kevesebbet jatszik régi fajta jatékokkal

3 14804 igazi jaték elmaradasa

4 16108  mozgdsos, szabadtéri jatékok hattérbe szorulnak

5 16418 a tobbi jatékok érdektelenné vdlnak talsagosan lekdti a figyelmét,

6 16516 mindig talal ujabb jatékokat rajta a testvéreivel valo kozds élmények kimaradnak

7 16615  elvonja a figyelmét a valddi jatéktol

8 16707  fliggséget okozhat (féleg a jatékok)

9 17206  klasszikus jatékok elhanyagoldsa

10 17213 a jatékok és az erdszakos mesék agresszivvé teszik elvonja az id6t mozgastol

11 17303 nem jatszik mas jatékokkal

12 18807  szabadtéri jatékok rovasara mehet

13 20227  szamitégépes jatékoktol fliggdség

14 19817  taldn a hagyomanyos jatékok jobban fejlesztik a kéziigyességét

15 19825 ha sokat nézi az baj, jobb, ha koranak megfeleld jatékokkal foglalkozik

16 19832 nem megfelel§ jatékok hasznalataval n6 a gyerekkori agresszio

17 19838
4«

elveszi a7 iddt a kardnak mesofeleld idtéknktdl
kodolt valaszok szavak gyak. kodok _statisztika _fuggoseg

_jatek

_szem | mozgas .. (+) [

6. dbra: Az ,On szerint milyen negativ hatdsa lehet az IKT-eszkozok haszndlatdnak évodds korban?”
kérdés kodolasahoz generalt 'jaték’ munkalap részlete

Kézzel megvizsgidlva a  kilonboz6
kulcsszéparokat tartalmazé adategységeket
azt latjuk, hogy a jaték sz6 dontéen két vonat-
kozésban van jelen az IKT-haszndlat negativ
hatdsairdl szo6lo sziiléi vélekedésekben, jel-
lemzden a hogyan vagy a mit kontextusaban
emliti azt. A vélaszaddk egy része, lényegében
azt fogalmazza meg, hogy az IKT-eszkozok
hasznalata hattérbe szoritja a hagyomanyos
jatékokat, elveszi az idé6t, elvonja a gyermeke-
ket a mozgasos, a csoportos tarsas jatékoktol
(6. abra). Az adategységek részleteikben kii-
16nb6znek a masik kulcsszétdl fiiggben. Ilyen
példaul a ,jdték”—,gyermek” par esetében,
hogy a hagyomanyos jaték hianya a fejlédés
rovasara megy. Vagy példaul a gyermekek
mar nem tudnak hagyomanyos tarsasjatéko-

1723

kat jatszani (,jdték”—,tuddas”). A ,jaték”—,ido

par a ,nézés” kulcsszoval egyiitt is megjelenik,
abban az értelemben, hogy a gyermekek tul
sok id6t toltenek a képernyé elétt, ha a szii-
16 nem korlatozza azt. Ketten jelezték, hogy
nem tudnak (nem ismernek) negativ hatdst,
de inkabb a szabad levegén végzett hagyoma-
nyos jatékokat szorgalmazzak.

Az kérdés kapcsan nyilatkozé sziil6k masik
csoportja arra fékuszalt, hogy milyen negativ
hatédsai lehetnek az IKT-eszkozok hasznéla-
tanak. 5,5%-uk a szdmitégépes jatékot az ag-
resszidra val6 hajlammal kapcsolta 6ssze, és
ugy vélik, hogy a nem megfelel§ jatékok hasz-
nélataval né a gyerekkori agresszié (lasd még
6. dbra 10., 16. sor). Vannak, akik (3,6%) az
IKT-eszkozon valé jaték veszélyét a fiiggdség
kialakuldsaban latjak. Mdsok (2,2%) Ggy gon-
doljék, a szamitogépes jatékokkal valo jaték
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a személyes kommunikdcié, a kapcsolatok
héttérbe szoruldsahoz vezet (a jaték mellett a
masik kulcssz6 a ,,szem”).

Az elemzés szerint a csak ,jaték” kulcsszét
tartalmazo adategységek az dltalunk felallitott
kulcsszavak nélkiil, de 1ényegében ugyanarrol
szblnak, mint az el6z6ekben leirtak. Utalnak
arra, hogy a gyermekek nem tudnak jatszani
hagyomanyos jatékokkal, nem mozognak ele-
get, lemaradnak a fejlddésben. Emlitik a tarsas
kapcsolatok hidnyat, a fliggéség kialakulasat,
a nem megfelel$ tartalmakat és a valds és vir-
tudlis vilag 6sszemosddasat. Uj tartalomként
az IKT-eszkozokkel valé jaték miatt fellépd
érdektelenség jelent meg.

A ,_jaték” munkalap elemzésével képet
kaptunk arrél, hogy a megkérdezettek mi-
lyen negativ hatdst tulajdonitanak a IKT-
eszkozokon vald jatéknak. A tartalomvizs-
galat ugyanakkor kédolasi problémat jelzett:
megmutatta, hogy a jelentéstiket tekintve kii-
16nb6z6 adategységek kaptak ugyanazt a ,ja-
ték” megnevezést kodot. Vagyis ugyanazok a
tartalmak tobb csoportban, esetiinkben tébb
munkalapon is ott vannak (pl. ,fiiggéség az
eszkoztdl, a jatéktol” adategység a fliggbség és
a jaték kod ala is tartozhat). A kédolas egyik
alapszabdlya, hogy egy adategységhez csak egy
kod tartozhat. Ezért el kell dontentink, hogy
melyik kédot kapja a tobb helyre besorolt egy-
ség. A kérdéses adategység abba a csoportba
keriil, amelyikbe tartalmi jelentését tekintve
leginkdbb illeszkedik. Példaul a ,Fliggbséget
okozhat (féleg a jatékok)” adategységben két
kulcsszd van, a ,jdték” és a ,fiiggdség” A ,_ja-
ték” munkalap elemzése soran lattuk, hogy a
legtobb sztld az IKT-eszkozokkel valo jaték
nem kivant hatdsaként a hagyomdanyos, tarsas
jatékoktdl valo elforduldst, a kevés mozgast, a
tarsas kapcsolatok hidnydt emlitette. Veszély-
ként azonositottak az agressziv jatékok, az ag-
ressziv tartalmak hasznalatat. A ,_fiigg6ség”
munkalapon 1évé adategységeket vizsgalva
kideril, hogy azokban a fliggdség példankhoz
hasonld jelentéssel bir. Példaul: ,Az agy do-
paminkozpontjat ingerli, figgdség alakul ki”
vagy »Ha nincs korlatozva a hasznélati idé,
fliggdséghez vezethet” Vagyis a példa adat-
egység a ,fliggdség” kod ald keriil, tehat ma-
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nudlisan toroljik a ,_jdték” munkalaprél. A
kovetkezé ,Az agressziv verekedds jatékoktol
allandé versengés” adategység esetében meg-
tartottuk a ,jaték” kodot. Részben, mert az a
jaték jelzdje, részben, mert a valaszaddk tobb-
sége az agressziot a gyermekek viselkedésével
kapcsolatban, annak jelz6jeként hasznalta.

Mint az eddigiekbdl kideril, a kvalitativ
adatfeldolgozas legmunkaigényesebb és leg-
hosszadalmasabb szakasza a kutatdsi kér-
désnek megfelel6 kddok megtaldlasa és azok
adategységekhez rendelése. A végso, ,tiszta”
(azonos, de legaldbbis igen hasonlé jelentést
adategységeket jelold) kodokhoz a fent be-
mutatott kddszotarkészités — kodolas — el-
lenérzés miiveletek tobbszori végrehajtasaval
jutunk. Az elsé kodlista rendszerint a szogya-
korisag alapjan késziil, jellemzéen a leggyako-
ribb, illetve a téma szempontjabdl relevansnak
itélt szavakbdl. A program formai, a keresé-
kifejezéssel vald egyezés alapjan osztja ki a
kodokat, vagyis azok killonbozé tartalmak-
hoz tartozhatnak. Ezért az egy kod ald tarto-
z6 adategységek manudlis ,josagvizsgédlata’, a
jelentésbeli, tartalmi egyezGség ellendrzése
altalaban felilirja azok egy részét. Ez tortént
példaul a fent elemzett ,jdték” kéddal. Mint
lattuk, a ,jdték” koédu adategységek tobbsége
vagy arrdl szél, hogy az IKT-eszkoézon vald
jaték hogyan fejti ki negativ hatdsat (pl. elvon
valamitdl), vagy arrél, hogy milyen nem ki-
vant véltozast okoz (pl. agressziv viselkedést).
A ,jaték” kédot kivettiik a kddszotarbdl, és az
utébbi esteben az adategységek a tartalmuk-
nak megfelel6 valtozashoz tartozé kédot kap-
tdk, a példankndl maradva ez az ,agresszic”
Az els6 csoport egységei a ,von” kdd ala ke-
riltek. Annak vizsgalata ugyanis azt mutatta,
hogy azok tartalmukban inkabb illenek oda.
Abban a csoportban példaul olyan valaszok
talalhaték, mint ,Elvonhatja az idét a valodi
élettdl; ,Elvonja a gyermeket a tarsaktol”.

A koédok adategységeinek ellenérzésekor
rendezzilk, szelektdljuk a kédokat. Ennek a
folyamatnak a soran egyrészt a kédszétar fo-
lyamatosan finomodik, kédok toérlédnek és
Ujabbak kertilnek a listaba, egy-egy kédhoz
tobb, Osszetettebb keresé kifejezést kapcso-
lunk. Masrészt a kédol6 ,megtanulja” a ké-
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dokat, képe lesz arrol, hogy egy-egy kulcsszo
milyen vonatkozdsokban, milyen értelme-
zésekben van jelen az adatkorpuszban. Ez
sziikséges a fokuszelemzéshez, az adategy-
ség-csoportok integralasihoz, a kategoria-
rendszer feldllitdsdhoz. A kvalitativ elemzé-
sekre alkalmas szoftverek kiillonb6zd szinten,
mértékben gépesitik a kddolast, de egyik sem
mikodik emberi kozremikodés nélkdl, kiilo-
nosen nem a nyilt kddolas, az induktiv elmé-
letépités sordn. Az elemzd programok adta
lehetdségek, ha korlatozottabban is, de dgy
is hasznalhatdk, ahogy mi is tettiik az EKOD
kidolgozasaval és alkalmazdsaval.

A tapasztalatok 0sszegzése, a
tovabblépés lehetdségei

A kvalitativ adatok feldolgozdsa az empirikus
vizsgalatok kritikus mozzanata (Gelencsér,
2014; Szokolszky, 2004), nem konnyd fel-
adat a tudomdnyos kutatds kritériumainak
teljesitése. Az érvényesség, a megbizhatésag
és az objektivitas biztositdsban nagy elére-
1épést jelentett az infokommunikdciés tech-
nolégiadk bevondsa az adatfeldolgozasba.
Noha a kutatasok évtizedek o6ta hasznalnak
kiillonbozé IKT-alkalmazédsokat, a kvalitativ
adatfeldolgozasnak nincs univerzélis madd-
szere (Cisneros, Puebla & Davidson, 2012;
Domsody, 2014; Sdanta, 2017), minden kuta-
tashoz meg kell taldlni a leginkabb illeszke-
dét. Ezzel a problémaval szembesiiltiink az
JIKT eszkozok haszndlata 6vodds korban”
kutatds nyilt tételeinek feldolgozasakor, a szii-
16k percepcidinak és preferencidinak kodola-
sakor. A kérdéiv kvalitativ adatait nyilt, sza-
mitégéppel tdmogatott kédolassal dolgoztuk
fel, melynek elméleti keretet a GT-mddszer
adott. A kddszétarkészitést és kodok kiosz-
tasat sajat Microsoft Excel programban irt
makrdécsomaggal végeztiik, amit EKOD-nak
neveztiink el.

Az EKOD miutén az adatkorpusz Excelben
késziilt, az adatokat tartalmazé alloméanyban
fut. Egyetlen munkalapra felvéve a kédokat,
egyetlen program futtatdsaval elkésziti az
Osszes kodot. — Az elérhetd szoftverekben

egyesével kell a szotar elemeit, a szabélyokat
felvenni, majd a kdédoldst minden elemhez
kiillon-kilon kell futtatni, jelentdsen novelve
a kédolashoz sziikséges id6t és munkamen-
nyiséget.

Az EKOD hirom részbél 4dll, a
'vizsgalSzogyakorisag, a ’valaszokKodolasa’
és a 'torolElozoFutas’ nevli programbdl. A
'vizsgalSzogyakorisag’ makrd az adategysé-
gekben el6forduld szavak gyakorisagat vizs-
galja és listdzza gyakorisag szerint novekvé
sorrendben. Szemben az ingyenesen elérhe-
té programokkal azonosnak tekinti a szavak
megadott alakjait (pl. ,gyermek’, ,gyerme-
kek’, ,gyerek’, ,gyerekek”) és azok taldlatainak
Osszegét irja ki. A 'valaszokKodolasa’ makré
a szégyakorisag-vizsgalat alapjan 9sszedllitott
szotart haszndlva végzi a kodolast. Jeloli a
valaszok mellett a tartozé kddszamot és kod-
szbt, tovdbba generdl egy munkalapot min-
den koédszohoz, és azon Osszegy(jti az adott
kulcsszohoz tartozé adategységeket. A mak-
rék hasznalatanak nehézsége, hogy a kiadott
parancs nem vonhaté vissza, ezért késziilt a
‘torolElozoFutas’ program a kédolas torlésé-
re.

Az EKOD hasznilata egyszerd, nem igé-
nyel elmélyiilt informatikai ismereteket. A
makré megirdsa, kiilonb6z6 igényekhez iga-
zitdsa gyorsan megtanulhaté. Az EKOD a
bedllitasok atdllitdasaval, a keresdkifejezések
atirasaval konnyen adaptalhaté6 mas kutata-
sokhoz, az azonos szerkezet(i/felépitésti (azo-
nos oszlopelnevezés, sorrend, azonos tipust
adatok az oszlopokban) adattéblak kddolasa-
hoz.

Tobb szoftver ingyenes préobaverzidjanak
kiprébalasakor néha elég bonyolult menii-
rendszerekkel talalkoztunk, és eligazodni sem
volt konnyl benniik szemben az Excel egy-
szer(ibb meniirendszerével.

Az IKT eszkozok haszndlata 6vodas kor-
ban” kutatds kvalitativ adatainak feldolgozasa
soran hasznos segitség volt az EKOD, amit
a kodolas sordn folyamatosan fejlesztettiink.
Hasznalata megkonnyitette és lerdviditette
a kdédszotar készitését, emellett lerdviditette
az ellendrzés, a kddok josaganak vizsgalatat.
Megitélésiink szerint az EKOD programcso-
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mag jol mikodott, de haszndlatakor szem
elott kell tartani a kovetkezéket: korlatozott
adatmennyiséget tud kezelni, a makrét min-
den elemzett adattablahoz hozz4 kell adni, és
a kiadott parancs nem vonhato vissza, torolni
a makroval lehet. Ezért javasolt a feldolgozan-
dé adattablakrol masolato(ka)t késziteni.

Az EKOD alkalmazasaval végzett kédolés
fontos tapasztalata, hogy az attekinthet6ség ér-
dekében valtoztatni kell az adattabla szerkeze-
tén. A kddolast olyan adattdblakban végeztiik,
amelyekben egy sor egy kitoltés (egy vélaszado
adatai), a sor celldi az adategységek. Az EKOD
a kédokat és a kodszavakat az adategységek
melletti oszlopokban jeleniti meg. Mivel az
egyes kitoltések véltozé szamu adategységbdl
allnak, kilonbozd hosszisaguak, igy nehezen
attekinthet$ tablat kaptunk. Ezt megoldandé
javasolt az adattablat tgy atrendezni, hogy egy
sor egy adategység legyen. Az EKOD-ot egy
ezt végrehajté makréval kell tovabbfejleszteni.

Az automatizalds lehetésége Excel platfor-
mon korlatozott. Az EKOD tovabbi bévitésé-
vel azonban csokkenetheté a manuélis mun-
ka, tovabb roviditheté a kodolds idétartama.
Az egyik lehetséges tovabblépés, hogy mun-
kalapok adategységeinek elemzésekor meg-
jeloljiik az azonos jelentés(i adategységeket,
egy makro segitségével az 6sszes munkalapdl
egyetlen munkalapra 6sszegydjtjiik az azonos
kédokat. Igy ,azonnal” ellenérizhet6vé valik a
kodok javitasat célzo hipotézis.

Munkénk segitheti az évodapedagdgusok,
egyetemi hallgaték kvalitativ vizsgdlatait, s
ezzel hozzdjarulhat killonbozé pedagdgiai
jelenségek megértéséhez és az dvodaskoru
gyermekek fejlesztéséhez; ugyanakkor tanul-
mdanyunk és az abban kozolt program hasz-
nilhaté a tarsadalomtudomanyi kvalitativ
kutatasokban.
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ICT use among kindergarten aged children — encoding the open ended items of a parental

survey with the EKOD macropackage

When we set out to study pedagogical situations, in certain cases the use of constructed
response items is necessary. Although constructed response items provide us with a lot
more information about a particular issue than their fixed choice counterparts, their use is
frequently avoided because of the complexity, difficulty and time-consuming nature of the
data processing. We developed an open source Excel macro (EKOD) to ease the burden on
one core element of the process: coding and categorization. The aim of the present study is
to analyze one constructed response item eliciting responses about parents’ views on their
kindergarten-aged child’s ICT use. First, we review the grounded theory used for data analysis
and the methodical issues of coding. Then, we provide a detailed description of EKOD and
its usability in finding keywords and establishing basic categories through the analysis of a
constructed response item in the parental survey. The present work and the EKOD may assist
kindergarten teachers in conducting qualitative studies and therefore contribute to a better
understanding of pedagogical situations and the development of kindergarten-aged children.

Keywords: Excel macro (EKOD), grounded theory, qualitative coding, dictionary-based

coding, use of ICT

B. Németh Méria, Juhasz Fruzsina, Hédi Agnes és Téth Edit (2019): IKT-eszkézok haszndlata 6vodas
korban — egy sziil6i kérddiv nyilt végl tételeinek kédoldsa EKOD-makrécsomaggal. Gyermekne-
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Brief introduction of preschools and preschool
teacher training in Hungary!

BODDI ZSOFIA — SERFOZO MONIKA

E6tvos Lorand University, Faculty of Primary and Pre-School Education

Early Childhood Education (ECE) is a key of importance in educational systems. According
to this training of teachers plays a crucial role in developing and educating young children.
Recently a great interest is met in international preschool teacher training programmes.
This paper, reacting to this need, presents briefly the Hungarian preschool system and the
characteristics of preschool teacher training (especially at ELTE Faculty of Primary and
Pre-School Education). Enrollment rates, financial background, goals, and the principles of
educational programs are presented in the description of the preschool system. Characteristic
of Hungarian preschool teacher training programmes are presented as well by focusing on a
brief historical background and showing a detailed picture about the outcome requirements

and components of preschool teacher training.

Keywords: preschool/kindergarten, preschool teacher training, Hungary

1. Introduction

In our experience, there is some misunder-
standing and confusion about terminologies
of the earliest stage of education. Since differ-
ent countries have various types of education
systems before primary school years UNESCO
has established (2012) a general terminology
for that: International Standard Classification
of Education (ISCED) 2011. ISCED level 0 is
called Early Childhood Education (ECE) that
is followed by Primary education (ISCED 1).
As one of the multiple varieties, the Hungarian
system has its own specialties as well.

Our Faculty of Primary and Pre-School
Education of E6tvos Lorand University is
developing more and more international re-
lationships with professional partners world-
wide. We have launched the international
Kindergarten Training BA program in 2019
(Kindergarten Education Programme), at
the same time initiated the regular visits of
guest professors from all over the world. As

Parts of this article are published with the same content
in the following article: Boddi, Zs., Kurt, G. & Serf6z6,
M. (2020): Preschool Teacher Education in Turkey and
Hungary. Conference Proceedings of IX. Trefort konfer-
encia (in press).

DOI110.31074/201923187194

Boddi Zséfia: orcid.org/0000-0001-7198-6020
Serf6z6 Ménika: orcid.org/0000-0002-5552-8828

time went on, there was a growing demand
for a summary of the Hungarian Kindergar-
ten System and the Kindergarten Education
Training itself. The following material is in-
tended to meet this need.

1.1 Early childhood education

“Programs at ISCED level 0, or early
childhood education, are typically designed
with a holistic approach to support
children’s early cognitive, physical, social and
emotional development and introduce young
children to organized instruction outside
of the family context. ISCED level O refers
to early childhood programs that have an
international education component. These
programs aim to develop socio-emotional
skills necessary for participation in school and
society. They also develop some of the skills
needed for academic readiness and prepare
children for entry into primary education”
(UNESCO, 2012, 26.)

ISCED 0 is divided into two categories:
early childhood educational development
(0 to 2 years) and pre-primary education
(from the age of 3 to the start of school).

Preschool/kindergarten  education s
compulsory from the age of 3 in Hungary
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since the Act CXC of 2011 on National Public
Education has been introduced. Previously
kindergarten was compulsory from the age
of 5 with an opportunity to begin education
from the age of 3 (Act LXXIX of 1993 on
Public Education).

Recently  children follow preschool
education until they reach the compulsory
school age of 6 years. Hence upon the
suggestion of an expert, a child can follow the
preschool program for one more year (Act
CXC of 2011 on National Public Education).

2. The structure of the preschool
programs

2.1. Enrolment rates

According to data from the academic year
of 2017/2018, the participation rate in pre-
school education was around 84,5% mean-
ing 322.7 thousand children (which was 0.7%
more than in the previous academic year).
The average ratios are the followings: 10,3
children/teacher and 21,7 children/preschool
group. In year 2017/2018 9200 preschool-
aged children with special educational needs
were registered, most of them (82.2%) attend-
ing integrated educational settings (Eurydice
European Commission, 2019).

2.2, Finance

In Hungary preschools can be established and
owned by the state and in the frames of local
governments (either those of nationalities),
churches, other people or organizations. The
opportunity of free education is provided.
(Act CXC of 2011 on National Public Educa-
tion) Of course parents meet financial needs
regarding preschool education, at least food,
but there are situations that provide oppor-
tunity to decrease the amount of payment
or completely delete it (Act XXXI of 1997 on
child protection and guardianship adminis-
tration). Preschools belonging to churches or
private owners can require tuition fees (Act
CXC of 2011 on National Public Education).

188

2.3. The main goals

The characteristics of preschools are regulated
by the Govn decree 363/2012 (XII. 17.) on the
Core Program for Kindergartens in Hungary.
The Core program for Kindergartens clearly
defines the main goals and principles of

preschools:
“A child — seen as a developing
personality — shall be entitled to be
treated with warm care and special
protection.

+ Upbringing of children is primarily
the right and duty of their family.
Preschool education has an additional
and disadvantage compensating role.

« Preschooleducation should concentrate
on supporting development of the
personality of children. It should
focus on the respect of human rights
and children’s rights and equality in
receiving high quality education”
(Govn. decree 363/2012 (XII. 17.) on the
Core Program for Kindergartens)

The main goals and tasks of Hungarian
preschool education is to satisfy the needs
of preschool-aged children. Including: health
education; emotional, moral oriented social
education and development and education
in the fields of cognitive and native language
skills (Govn. decree 363/2012 (XII. 17.) on the
Core Program for Kindergartens).

2.4. The program

Characteristics of Hungarian preschools are
regulated by the Govn. decree 363/2012 (XIL.
17.) on the Core Program for Kindergartens.
This program provides the main principles
and framework of preschool education.
Hungarian preschools develop their local
programs based on the Core Program and
they are expected to work according to it.
Besides the principles (ideas of child and
preschool) and tasks of preschool education
the Core Program gives a clear framework
of preschool life. There is a description
of objective and personal conditions of
preschools, daily routine (as being flexible
and focusing on the crucial role of play) and
the relationships of preschools (e.g. families,
social institutes). Establishing the daily and
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weekly routine is the competence of teachers.
Tracking the development of children is also
one of the tasks of preschool teachers.

Free play and play-based learning have
crucial roles in scaffolding the development
of children to reach school readiness.

The Core Program draws a picture about
the types of activities in preschool education
level: Play (as the fundament of preschool
education); Rhyming and Storytelling;
Drawing, Painting, Making Patterns,
Handwork; Singing, Music, Singing Games,
Children’s Dances; Becoming Actively
Acquainted with the Outer World (content in
environmental and content in mathematics);
Movement (physical activity); activities of
a work nature (e.g. taking care of animals,
plants); activity based learning.

The Core Program also provides a
brief description of characteristics of the
development stage of school readiness. It is an
important aspect that Hungarian preschools
develop and improve skills of children to
reach school readiness. The aspect is that
children reach skills at the end of preschool
that help them in the process of transition to
school. (Govn. decree 363/2012 (XII. 17.) on
the Core Program for Kindergartens)

Environment and daily activities

Kindergarten groups typically consist of 13—
25 children. This number may be increased
by 20 per cent if necessary. The inclusion of
children with special needs would decrease
the maximum number of the group (Act
CXC of 2011 on National Public Education).
You can find both same-age groups, and
mixed-age groups in Hungarian preschool
system. Each group has its own teachers
and own classroom. Children spend the day
in their classroom and outdoor. There are
some occasions when they go to field trips,
museums etc. During the day, two teachers
are present, one of them in the morning
and the other one in the afternoon shift, but
having shared time in the middle of the day.
They have a permanent nanny who helps the

children with the meals and dressing them
up and down etc. Occasionally, pedagogical
assistants and special pedagogical assistants
can be present in the groups as well.
Kindergarten teachers need to work or
cooperate with other professionals, such as
speech therapists, other special teachers,
psychologists, developmental educators etc.

Kindergarten classrooms function as
multifunctional interiors where kids can play,
participate in educational activities, eat and
even take an afternoon nap.

Typically, the rooms are divided into
different types of spaces depending on
educational purposes and types and forms of
play (Figure 1.).

General daily routine:

« arriving, free play

+ on-going breakfast (from around 8:00
to 9:00)

+ planned activity directed by the teacher

o fruit time

o outdoor activity — (they use the

preschool playground every day except

bad weather.)

lunch

nap time

snack time

free play and going home

* * * *
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Figure 1. Some typical preschool classrooms and playgrounds.
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3. Preschool teacher training

3.1. The history of preschool teacher
training

Hungarian preschool teacher training dates
to the 19th century. The first preschool
(kindergarten) was founded in 1828 by Teréz
Brunszvik (Janek, 2017; Golydn. 2018).

In the 20th century new regulations in the
preschool education had been shaped. The
length of studies had been increased (3 years
theoretical, 1-year practical training). After
World War II the need of preschool emerged
since women started to get employed. This
involved the need of teacher training as
well. Besides preschool teacher training
institutes, other types of training institutes
were developed (1949) requiring one-year
education after graduating from secondary
school. Part time trainings were also
introduced. In the 1970’s, due to the increased
number of children sent to preschools,
vocational schools also appeared. Through a
regulation decreed in 1958 preschool teacher
training has begun to be offered in the higher
education level, besides the vocational
schools. Preschool teacher training in
“training institutes” was terminated. In 1959
training in middle level institutes stopped
and higher education training was offered to
students (2 years). Preschool teacher training
was raised to college level in 1985 (from 1989
with the length of 3 years). After 1993 only
colleges began offering preschool education
programs to the students (Hegediis & Baska,
2013; Golydn, 2018). Recently, preschool
teacher training programs are offered by the
universities on the level of bachelor’s degree
(3 years), both through full and part-time
programs.

3.2. Preschool teacher training programs

Besides applying for preschool teacher
training program future students must take
an entrance aptitude exam. As part of the
exam, candidates must demonstrate their
physical fitness as well as their ability to sing.
The result is also significantly influenced

by the fact that students can speak clearly
and correctly and have no serious speech
problems.

The characteristics of Hungarian
preschool teacher training are the following. It
is practice oriented; theoretical and practical
training are parallel; and beside university
teachers, mentor preschool teachers play
important roles in the development of
students’ profession (Golydn, 2012).

The Training and Outcome Requirements
of Hungarian preschool teacher training
are clearly defined (Chapter IX 4 of Annex
3 of Ministry of Human Capacities Decree
18/2016 (VIILS.)).

Training and Outcome Requirements
describes professional competences that
are expected to be studied throughout the
preschool teacher programs. These are
presented in four fields with the following
examples, accordingly a student:

a) knowledge

“Possesses a fundamental and instrumental
foundation in the professional and
methodological knowledge regarding the
harmonious and complex stages of personal
and comprehensive health development for a
child between the ages of 3 to 7. Is familiar
with the basic documents related to the
professional field of preschool education and
has a clear vision of the general aims and tasks
involved, including the content of various
forms of activity and their correlations.
Has a strong grasp of the different stages
of planning (as well as the theoretical and
methodological foundation related to these
steps) and is familiar with what characterizes
each stage and their correlations. Has a
basic awareness of both the psychological
and biological factors and characteristics
regarding a child’s regular developmental
and maturation process between the ages of
3 and 7, including the unique aspects related
to childhood learning. The student is well-
aware of early childhood’s significant role
as a developmental stage in establishing an
individual life path, encouraging personal
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development and determining life-long study
habits, as well as the methods to be used in
supporting this development” (Chapter IX 4
of Annex 3 of Ministry of Human Capacities
Decree 18/2016 (VIILS.)).

b) skills

“Abletoadopthisorherknowledgeofpedagogy,
psychology, sociology and methodology to
the practice of preschool education while
taking the unique, age- and personality-
related aspects of the child and group into
consideration. Capable of determining and
selecting the appropriate educational and
developmental aims, tasks and content based
on the age-related and individual needs of
a child or group of children ages 3-7. The
student must furthermore be able to direct,
facilitate, analyze and assess differentiated
pedagogical processes. Able to observe, chart
and record the unique, individual aspects of
a child’s set of skill structures between the
ages of 3—7 as well as the sociocultural family
context with which the child is surrounded.
Can construct in an adaptive way based
on the different personalities of children
aged 3-7, the child’s previous experience,
knowledge, competencies and stage of life
into consideration. Capable of supporting
the harmonious emergence of a young child’s
personality during the ages of 3-7 while
developing his or her physical, social and
intellectual development in an individual and
age-appropriate way.’ (Chapter IX 4 of Annex
3 of Ministry of Human Capacities Decree
18/2016 (VIILS.)).

¢) attitudes

“Is committed to selecting the strategies,
activities and methods that encourage the
systematization and expansion of a child or
group’s experiences and knowledge during the
age period of 3—7 while additionally creating
a supportive environment. Is committed to
the comprehensive development of a child’s
(aged 3-7) health. His or her personality is
characterized by a lack of biases, tolerance,
social sensitivity and helpfulness; as a teacher
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he or she strives to preserve and maintain
cultural self-identity while supporting the
child’s adaptation to a group community.
Accepts that preschool education is child-
focused, accepting and that the pedagogical
influences used in the course of preschool
education must be adapted to the child’s
personality. Feels compelled to analyze and
assess the process of preschool education
from multiple viewpoints and thereby revises
and modifies his or her future plans and
activities based on attained results. Is open
to recent national and international research
methods, methodological innovations and is
willing to be familiarized with and apply the
opportunities offered by information and
communication technology” (Chapter IX 4
of Annex 3 of Ministry of Human Capacities
Decree 18/2016 (VIILS.)).

d) autonomy & responsibility

“Accepts responsibility for the children (ages
3-7) and the group placed under his or
her supervision as well as for the activities
conducted in the educational institution.
Within his or her sphere of influence
accepts responsibility for the comprehensive
development of the health for children aged
3-7. Bears responsibility in creating the
personal and physical environment necessary
for the preschool-aged children’s healthy
development and the emergence of their
multi-faceted and harmonious personalities.
Accepts responsibility for his or her decisions
made during the course of preschool
education and any consequences that may
result from his or her pedagogical activities.
As a reflective preschool educator and
autonomous individual, he or she consciously
acts to direct his or her professional
development. Cooperates in developing and
maintaining professional collaborations in
a responsible way” (Chapter IX 4 of Annex
3 of Ministry of Human Capacities Decree
18/2016 (VIILS.)).

By completing their studies students graduate
as Preschool Teachers or Ethnic Minority
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Preschool Teachers (with this degree they
can work in ethnic minority preschools)
(Chapter IX 4 of Annex 3 of Ministry of
Human Capacities Decree 18/2016 (VIILS.)).

The training program contains four
modules (Chapter IX 4 of Annex 3 of Ministry
of Human Capacities Decree 18/2016
(VIILS.)):

« pedagogy, psychology, social sciences,

computer sciences

o the methodology of the types of

activities in preschool education
(play; native language and literature;
mathematics; environmental sciences,
music and singing; physical education)

+ other specializations or ethnic minority

professional knowledge

+ practical training

As an example, the fields of preschool
teacher training of E6tvos Lordnd University
are shown below:

Basics of Psychology; Basics of Education;
Pedagogy as a Profession; Preschool Teacher’s
Role in Society; Digital Pedagogy; Music
and Its Methodology; Native Language
and Its Methodology; Children’s Literature

and Its Methodology; Mathematics and
Its Methodology; Environmental Studies
and Its Methodology; Physical Education
and Its Methodology; Visual Skills and

Its Methodology; Preschool Practices;
Comprehensive Preschool Practice;
Elective courses (e.g. preparation for

bilingual education) (https://www.tok.elte.
hu/en/content/kindergarten-education-
programme-ba.t.5021?m=102).

Itisa quite new introduction that preschool
teacher training programs are available in
English as well.

The Hungarian preschool teacher training
programs put a great emphasize on practical
training (cf. Golydn, 2012). Due to this fact,
practical training is constant during the whole
training period providing experience and
growing autonomy for students (Figure 2).
After 5 semesters of practice students have to
prove their skills during the comprehensive
practice. That provides them more experience
and also gives the opportunity for training
places to work with potential employees.

Figure 2. A mentor preschool teacher leads a discussion
with students after practice in the preschool classroom.

Early childhood education is a very
important part of the Hungarian public
education system. Due to its importance,
we are committed to educate professional
preschool teachers equipped with theoretical
and practical knowledge. In order to maintain
continuous  development and modern
education, we regularly monitor international
trends, innovations, and incorporate the ones
that are fitting into our structure. A strong

foundation is essential for both children and
their educators/teachers. With this task in
mind, we strive to advance early childhood
education and train teacher candidates
respectively.
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Markus Eva és Trentinné Benké Eva: A korai idegennyelvi fejlesztés elmélete és
gyakorlata: Konferenciael6adasok és hattértanulmanyok. ELTE Eotvos Kiadd.

Budapest. 2014, ISBN 978-963-284-580-7

Kruprra T. Eva

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

5 évvel ezel6tt friss diplomdmmal a kezem-
ben, izgatottan vartam, hogy a harom év alatt
megszerzett tuddsomat a gyakorlatban is
hasznosithassam. Azok kozé a hallgaték kozé
tartoztam, akik itthon és rdaddsul a palyan
szandékoztak maradni mint kéttannyelvi
6vodapedagégus. Akkor, de a mai napig is
hdrom lehetésége van egy frissen végzett
idegen nyelvi specializaciés pélyakezdd pe-
dagdégusnak. Az allami szférdban helyezke-
dik el, a privat szektorban vagy a kett6 érde-
kes és innovativ kombinacidjaban (példaul a
Boys and Girls Club of Hungary, tovabbiak-
ban: BGCH). Az éllami 6voddban az esetek
tobbségében, fizetés tobbletszolgaltatasként,
délutani foglalkozasként jelenik meg az ide-
gen nyelv korcsoport szerinti bontdsban, de
madr olyannal is taldlkoztam, ahova csak nagy
csoportos évodasok mehettek a logopédus
ajanlasaval. Dolgoztam privat szektorban is,
ahol nyolc 6raban angolul kellett beszélnem,
annak ellenére, hogy volt mellettem idegen
anyanyelvli pedagégus. Erzédik tehat a két
szféra erds kettésége. A BGCH, ,egy személy
— egy nyelv” oktatasi modellje, egy olyan kez-
deményezés, mely ezt a két széls6séget igyek-
szik athidalni. Az évoddk nevelési alapelveit,
legyen az Onkormanyzati fenntartasu vagy
maganévoda, alapvetéen az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramja (ONOAP) hatéroz-
za meg (nemzetkozi 6vodak kozott van kivé-
tel). Az Eurépai Tandcs javaslatai és a szil6k
noévekvd elvardsai ellenére sem szandékozik
az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma (to-
vabbiakban: EMMI) lejjebb vinni a korhatért
a kotelez6é idegennyelv-tanulashoz, s a ma-
ganszféra hamar rélelt erre a piaci résre. Mi-

vel kozpontilag kidolgozott program nincsen,
ezért az évodak vagy adaptaljak azt kilfold-
rél vagy kidolgozzdk maguknak helyi szinten,
azonban adatok hidnyaban ez utébbiak haté-
konysaga kérdéses.

Koézpontilag elérhetd, osszehasonlithaté
adatok hidnydban, rengeteg kérdés mertl fel
annak kapcsan, hogy mddszertanilag, hogyan
vigyiik be a kora gyermekkorba az idegen nyel-
vet, hogy az hatékony, méltanyos és eredmé-
nyes folyamat legyen? Az ismertetett konyv
a kora gyermekkori idegennyelvelsajatitas
minden szerepldjének (hallgatok, pedagégu-
sok, sztldk stb.) szdl, hiszen a kétnyelviiség
elméleti alapjai mellett, j6 gyakorlatok igazi
tarhdza varja az érdekléddket. A kotet meg-
jelenési éve 2014, mégis ajanlott 4jbdl levenni
a polcrdl és ismét keziinkbe venni, hiszen a
benne leirtak a mai napig megalljak a helyi-
ket, igy érdemes ismét felhivni a figyelmet ra.

A kiadvany ugyan nem kerilt kereske-
delmi forgalomba, online azonban elérhe-
té pdf-formatumbanl, mely jé hir azoknak,
akik célzottan keresnek valamit a témadban.
A kulcsszavak keresémotorba valé beirdsaval
konnyed és gyors a tajékozddas a 434 oldal
kozott. Azok se cstiggedjenek, akik csupan
inspiraciéért, otletekért vagy altalanos tajé-
kozodas céljaval tartjdk keziikben a kotetet.
A tartalomjegyzékbdl is lathaté, hogy a szer-
keszt6k 4 nagy részre osztottak fel a kiadvanyt
— bevezeté tanulmanyok, évoda-csalad, alta-
lanos iskola, pedagégusképzés —, igy 6k is egy-
szerien megtaldlhatjadk az érdeklédésiiknek
megfeleld teriiletet. Nem szeretném azonban

! old.tok.elte.hu/nyelv/markus_tbenko_kotet.pdf
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azt a tévhitet kelteni, hogy a 4 rész, 4 teljesen
kiilonallé egységet jelent, hiszen ahhoz, hogy
a kisgyermekkori idegenny-elvelsajatitasrol
egy atfogd képet kapjunk és megismerjiik an-
nak minden fontos mozgatérugéjat, mind a 4
részt egy egységként kell kezelntink. A tanul-
manyok sorrendje is érzékelhetd, hogy nem
véletlenszer(, hanem azok logikailag kapcso-
l6dnak egymashoz, melyre a legjobb példa a
"II. Altalanos iskola” rész elsé tanulmanya,
mely ugyan mar az als6 tagozatot vizsgdlja
mégis, ahogy a cimében is lathaté visszautal
az 6voddra. A 426. oldaltdl taldlhatéak meg az
eléadds absztraktjai, mely 6sszefoglalok tjabb
lehetdséget adnak a gyorsabb tajékozodasra a
tanulmanyok kozott.

Janet Enever, a svédorszagi Umea Egye-
tem professzoranak tanulmdnya nem vélet-
leniil keriilt az elsé helyre, tokéletesen beve-
zeti és felvazolja a legvitatottabb kérdéseket
a teriileten. Neveléstorténeti szempontu ku-
tatds mindig kulcsfontossagu, hiszen a régi
nézetek és intézkedések képezik az alapjat a
jelenlegi helyzetnek. Az eurdpai kitekintés
soran megemliti a legfontosabb Eurépa Uni-
6s rendelkezéseket, mint példaul a 2000-ben
alakult Lisszaboni Stratégiat, melynek célja a
korhatar csokkentése volt a formalis keretek
kozott torténd kotelezd jellegti idegennyelv-
tanuldshoz. Mig 1990-ben a 28 tagorszag
koztl 25-ben 10-11 év volt a korhatar, addig
ezen stratégidnak is koszonhetéen 2013-ra
ez mindossze 3 orszidgban (Magyarorszag,
Hollandia és Anglia) volt érvényben. Enever,
a nemzetkozi szakérték kutatdsai alapjan a
kovetkez6ékben latja a legnagyobb problémat
eurdpai szinten; a mindségi formdlis kisgyer-
mekkori idegennyelv-elsajatitas elérhetdsége,
pedagdgusok kvalifikdcidja, kooperacié a ne-
velési intézményen beliili és kiviili szereplék
kozott, a folyamatossag biztositisa a fejlé-
déshez és a gyermekekkel szemben felallitott
célok. Hogy miért pont ezen teriiletek, arra
Enever mellett tobb szerzd is valaszt ad tanul-
manydban.

A kotet szerint a pedagdgusok szakér-
telme és személyisége kulcsfontossagu fak-
tor az idegennyelv-elsajatitds folyamataban.
Andrew Wright a godolléi International
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Languages Institute vezetd igazgatoja szerint
a pedagégusok nem elegendd tdmogatdsa és
a nem megfelelén megvalasztott mddszerek
és eszkozok akdr kdros hatdssal is lehetnek a
gyermekre, illetve Kovécs Judit, az ELTE TOK
docense szerint, a rossz példa akar megkérdé-
jelezheti méasokban a korai idegennyelv beve-
zetésének sziikségességét is. Noé Zsuzsanna,
angol nyelvi pedagdgus tanulményaban arrél
ir, hogy a nem anyanyelvi pedagégus személyi-
sége talan a legnagyobb motivacid, hogy egy
gyermek aktivan haszndlja az idegen nyelvet.
Ehhez az idegen nyelvi pedagégusnak el kell
érnie, hogy a gyerekek érdeklédjenek utdna és
jatszani akarjanak vele.

Egy pedagégus jé személyisége termé-
szetesen dnmagaban nem elegendd, kell egy
eredményes képzés is, mely sordn elsajatitja
a sziikséges elméleti tuddst. Niels de Jong a
Pedagogische Hochschule Oberosterreich
professzora szerint egy jé idegennyelvi pe-
dagégus Bloom taxondmidjat veszi alapul
és az agy kreativ képességét beépiti a gyer-
mekek tanuldsi folyamatdba, leginkdbb a
konceptualizalasba. Skinner mellett még sok
kutatét (Chomsky, Gardner, Krashen, Pinker)
emlit meg és mutatja be a tedridjukat, végil
mégis csak egy elméletet emel ki, méghoz-
z& Stephen Krashenét, mely 3 {6 elembdl all;
érthetd és jol kontextualizalt input, hatékony
kognitiv folyamat, kreativ és produktiv kime-
net. Célja, hogy a kétdimenziés nyelvtanulds-
bél hiromdimenzids megértés legyen, mely
az életben sziikséges tudast és kompetenci-
dkat tiikrozi. Tanulménya végén bemutatott
kutatasban, az agy alkotdképességét tesztelte
tanulok korében. Két kiillonbozé input (vizu-
alis, auditiv) hatdsat vizsgalta, melyekrdl raj-
zot vagy valamilyen irott mtvet kellett alkot-
nia a vizsgalatban részt vevé alanyoknak. Az
ELTE TOK oktatéi szintén a tanulék kreativi-
tasara és produktivitdsara épitenek kurzusaik
soran. A kimeneti kovetelmény néluk a port-
folio készitése és mese irdsa, melynek tapasz-
talatait Trentinné Benkd Eva és Kovdcs Judit
mutat be tanulményaban. Patricia Nauwerck,
a Piadagogische Hochschule Schwibisch
Gmiind professzora, tanulmanydban a né-
metorszagi korai idegennyelvi fejlesztés két
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modelljét mutatja be, a bemerités elméletét,
illetve az idegennyelv, mint felajanlott tevé-
kenység-modelljét, melyekre 2-2 gyakorlati
példaval is szolgal.

Egy pedagégusnak az oktaté munkdhoz
sziitkséges megfeleldszemélyiség és elméle-
ti tudds mellett mar csak tapasztalatra van
szliksége a gyakorlatban, hogy jo pedagdgussa
véljon. Ezen kotet rengeteg kiprobalt, s mind-
ezért hiteles jé gyakorlatot tartalmaz. Ger-
gely Zita a British Council angol nyelvi prog-
ramfelelése szerint a barkacsolds szamtalan
nyelvgyakorladsi lehetdséget teremt, melyet
gyakorlati példakon keresztiil be is bizonyit.
Hierholcz Tiinde és Molnar Andrea tanulma-
nyukban a Montessori-pedagogidval tdmo-
gatott idegennyelvtanuldst mutatja be, mely
a ‘Segits nekem, hogy magam csindlhassam!
elvre épil. A vegyes életkort csoportokban,
a mindig el6készitett kornyezet megtervezése
soran az ot érzékszervre helyezik a hangsulyt,
hiszen a gyermekek ezen keresztil ismerik
meg a vilagot. Az ONOAP minden nevelési
teriiletére kindl mddszert és eszkozt is, me-
lyeket a biztos megértés érdekében képpel is
illusztralnak. Bereczkiné Zaluszki Annénak,
az ELTE TOK Magyar Nyelvi és Irodalmi
Tanszék adjunktusanak, olyan problémaval
kell szembenéznie, mint a szlovak kisebbség
gyors tendencidja a beolvadasra és asszimi-
laciéra. Irdsabdl megtudhatjuk, hogy ez a
folyamat lelassithaté és visszafordithaté-e, s
ha igen, hogyan, milyen eszkozokkel. Illuszt-
racioként egy példat ragadnék ki munkdjabdl,
mely médszert e kotetben csupan egyediil 6
emliti meg. Bereczkiné Zaluszki szerint nagy
segitség, hogy sok szlovak gyermekirodalmi
minek van magyar forditdsa. Ezeket els6-
sorban a figyelem felkeltésére és a motivacio
fenntartasara haszndlja. Ez a mddszer azon-
ban még tobb lehetdséget is rejt magaban.
Két olyan tanulmany is van a kétetben, mely
két, eurdpai szinten biztosan egyediilallé kez-
deményezést mutat be. Kitzinger Arianna, az
akkor még Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Pedagodgiai Karanak oktatéja, tanulményaban
23 NATO-csaladd gyermekének helyi kozos-
ségbe val6 nyelvi és szocidlis beilleszkedését
vizsgdlja. Erdemes nem csak az eredmények-

re és tapasztalatokra koncentrdlni ebben az
esetben, hanem munkajat kutatds-mddszer-
tanilag is megfigyelni. Eurépaban egyedil a
XIII. kertleti Pitypang Tagévoda és a Csata
utcai Altaldnos Iskola kapta meg a jogot az
amerikai Boys and Girls Club of America
program adaptaldsara. Abbdl a szempontbdl
is egyediilallé a kezdeményezés, hogy az alla-
mi szféra és a privat szektor kooperaci6jarol
van szo.

Ahogy Enever az elején mar megemlitet-
te, a korai idegennyelv-elsajatitds szerepl6i
kozotti kevés egyiittmiikodés hétrdltatja a
tanuldsi folyamat hatékonysagat és eredmé-
nyességét. A British Council Csaladi Angol
programja szerint a sziilék toltik a legtobb
id6t a gyermekkel és 6k vannak a legszoro-
sabb kapcsolatban veliik, igy az 6 hatdsuk a
legnagyobb a gyermekre. Ezt figyelembe véve
fontos, hogy a sziill6ket beépitsék a gyermek
tanulasi folyamatdba. A sziill6k munkdjat in-
gyenes nyomtatott anyagokkal, mddszertani
fiizetekkel, online anyagokkal és sziiléi fog-
lalkozdsokkal tdmogatjdk. A mar emlitett
szlovak nemzetiséghez tartoz6 gyermekeket
neveld 6voda kapcsolatot tart az érintett nem-
zetiségi Onkormanyzatokkal, szervezetekkel,
de kooperacidja mas kiilfoldi intézményekkel
is kiemelkedd. Nagy Katalin Gabriella szerint
az idegennyelv-tanuldsban a szébeliségnek
kiemelked6 szerep jut, s a modern technikat
hivja segitségiil, hogy ehhez lehetGséget te-
remtsen. A Skype szamitégépes programmal
teremt kapcsolatot partner tanulécsoportok-
kal a megfelel6 nyelvteriiletr6l. Morvai Edit
vandor kofferei és kidllitasai, bababérondjei
a pedagogusok munkgjit hivatottak segiteni.
Ezen kezdeményezésével egy olyan platfor-
mot teremtett a németes pedagogusoknak,
mellyel 4j 6tletek kiprobalasara és tudasmeg-
osztasra 0sztonzi Gket.

Ahogy az eddigi példakbdl is latszik, a ko-
rai idegennyelv-elsajatitas irant elkotelezett és
a szakmajukban kival6 pedagdgusok és kuta-
tok irasait gyljtotték Ossze a szerkeszték. Ez
azonban nem azt jelenti, hogy nem jelennek
meg negativumok is a korai idegennyelv elsa-
jatitasrol a kotetben, hiszen mint mindennek,
ennek is kialakulhat drnyoldala. Bozzayné Kali
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Koragyermekkori kutatdsok metodol

Kruppa T. Eva

Tiinde a Szdzszorszép Ovoda intézményve-
zetbje egyarant felsorolja a pozitivumokat és
veszélyeket is. Tanulmanydnak fényét eme-
li a benne leirt kisebb kutatdsa. Azzal, hogy
folyamatosan mérik a gyermekek fejlddését,
képesek voltak egy 6sszehasonlité vizsgalatot
elvégezni és annak eredményeit itt bemutatni,
melyben arra keresték a valaszt, hogy van-e
olyan teriilet az évodai nevelésben, melyben a
kétnyelvli kornyezet zavart okozhat. Szaszké
Rita és Jezsik Kata longitudindlis vizsgalatuk
els6 mintavételét mutatjak be tanulmanyuk-
ban, melyben szintén e gyakori aggélyra ke-
resik a valaszt, hogy a korai kétnyelviiség
nem hat-e kdrosan az anyanyelvre? Kisérleti
és kontrollcsoport segitségével a szovegérté-
si és a helyesirdsi kompetencidkat vizsgaltak.
Furcsa Laura és Sinka Annamdria figyelmé-
nek fokuszaban az dvoda-iskola dtmenet all.
A folyamatossdg biztositdsa az egyik legmeg-
hatarozébb szempont a kisgyermekkori ide-
gennyelv-elsajatitas hatékonysaganak vizsga-
latdban. Kutatdsukban arra keresik a valaszt,
hogy az dltalanos iskolai tanarok felismerik-e
az angol el6élettel rendelkezé gyerekeket, s
van-e kiilonbség a kétnyelvli dvoda és korai
nyelvtanulds egyéb formaiban tanult gyerekek
kozott? Arra, hogy szerintiikk az anyanyelvi

nevelés elérébb valé-e, mint az idegennyelvi
fejlesztés, a tanulmanyban kapnak vélaszt
a kedves olvasék. Andrew Wright példdul
sokkal hatékonyabbnak tartja a felnéttkori
idegennyelvtanulast, még Kézi Erzsébet sze-
rint nem is kérdés, hogy sziikség van-e r3,
hiszen nem egy Gjdonsagrdl van sz, a korai
nyelvoktatds egyidds a keresztény Eurdpéval
és erre konkrét példakat is hoz a multbol.

A musicalprojektektél a szétorpedoig
rengeteg gyakorlati példat emlit meg a ko-
tet. A korai idegennyelv-elsajititds receptjé-
nek egy része biztosan 6sszedllithaté a kotet
alapjan. A legtobb szerz6 az ,egy nyelv—egy
pedagogus” modellt preferalja és fontos sza-
mukra, hogy mennyi id6t toltenek az adott
nyelven a tanulék aktiv beszéddel. Az input
mindsége kulcsfontossagu kérdés szamukra
és nagy figyelmet forditanak arra is, hogy a
tanuldsi folyamatban a gyermekek hasznaljak
kreativitasukat és produktivak legyenek. Az
egylttmikodés lehetdségeire is kaptunk pél-
déakat, bar ez a teriilet még elég kiaknazatlan
a kotetben, az IKT-eszkozok tanuldsi folya-
matban vald felhasznalasaval egyiitt. Legyen
az hallgatd, gyakorlott pedagdgus, sziil6 vagy
kutato, a kotetben mindenki megtaldlja az ér-
dekl6désének megfelel6 tanulmanyt.
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