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Bekoszonto a Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat
— hazai csecsemo- és kisgyermeknevelo BA-képzés
10. évforduldjat iinneplo — jubileumi killonszamahoz

A csecsem&- és kisgyermeknevelé BA-képzés
a pedagdgusképzési tertilet legifjabb tagja.

1999 majusaban sziiletett meg a csecse-
mé- és kisgyermeknevel6-gondozé felséfoku
szakképzésnek zold utat adé MAB-hatarozat
(ez a képzés azota megszilint), 2008 oktdbe-
rében pedig a BA-szint képzés szaklétesitési
engedélye latott napvilagot.

Ennek készonhetéen indultak el 2009-ben
az orszag tobb tanité- és évoképzd intézmé-
nyében a BA-szint(i oklevéllel zarul6 képzések.

A BA-képzés megvalésulasaval a bolcsé-
dei szakma régi dlma vilt valéra. Az 6rommel
parhuzamosan azonban szamos megoldandé
helyzet is keletkezett természetszertileg, hi-
szen a felsGoktatdsnak 4j volt a bolcsédei szak-
ma (a fels6foku szakképzéshez kapcsolddo né-
hany éves tapasztalat ellenére is), a bolcsédei
szakteriiletnek pedig a BA-szintli végzettség-
gel rendelkezé kisgyermekneveldk alkalmaza-
sa jelentett Uj kihivast. Az elmult évtized a kol-
csonos ismerkedés, az egymdasra hangolodas
jegyében telt, és bar jelent6s sikerek sziilettek
ezen a téren, még tennivald is béven akad.

A 2019-es adatok szerint (Eurodyce Report,
2019)! az eurdpai orszdgoknak csak egyhar-
madéban kotelez6 a 0—3 éves kort gyermeke-
ket nevel6k szdmara a BA-szint(i vagy annal
magasabb iskolai végzettség. Magyarorsza-
gon a munkakor betoltéséhez a BA-szint(
végzettség ma még opciondlis, de néhany év
mulva varhatéan mar redlis elvards, el6irds le-
het a kisgyermeknevel8k szamara.

A felséoktatas keretében zajlé képzés
egyik jelentés pozitivuma a kora gyermekko-
ri kutatasok iranti érdekl¢dés megélénkiilése,
helyesebben 1jbdli felélénkiilése.

' Key Data on Early Childhood Education and Care in Europe,
2019 Edition. Education, Audiovisual and Culture Executive
Agency Education and Youth Policy Analysis, Brussels.

2 1998-ban atszervezések kovetkeztében a 0-3 éves kort
gyermekek intézményes nevelésének szakmai-maddszertani

Egy tizéves évfordul6 alkalom az tinnep-
lésre, a visszatekintésre és a jovObenézésre
egyarant. A Gyermeknevelés jelen tematikus
szama is erre vallalkozik. Vendégszerkeszték-
ként valamennyi képzé intézménybdl vartuk
az oktaté kollégdk aldbbi témakorokhoz il-
leszkedd publikacioit:

o a képzés szellemiségét érintd irdsok,
valamint a képzés egészéhez kapcso-
16d6 kutatasok, elemzések, fejlesztések
bemutatasa;

o a 0-3 éves korosztdly neveléséhez-
gondozdsahoz kapcsolédé mddszertani
kultira fejlesztését tdmogaté publika-
cidk és

+ egy adott képzés bemutatkozasa.

A beérkezett 14 publikdcidt is e témakorok
mentén rendeztiik el. A kozolt irdsokat a BA-
szak létrejottérdl és a 2019. november 14-én
és 15-én megrendezett jubileumi konferenci-
arél késziilt beszamolo zarja.

A tematikus szam szerzéi a felséoktatdsi
intézmények oktatoi, de a megsziiletett pub-
likaciok lektoralasaban szerepet vallalt a bol-
cs6dei szakteriilet tobb meghatdrozé szak-
tekintélye is, név szerint: Bimbé Zoltdnné,
Csepeliné Farag6-Toth Gabriella, Keskenyné
Péntek Agnes, Korintus Mihalyné dr., Sebes-
tyén Bianka, Rézsa Judit. Igényes és Onzetlen
munkdjukat eztuton is koszonjiik!

Reméljiikk, hogy a tematikus szamban
megjelend irdsokat haszonnal forgatjak a kis-
gyermekkor irdnt érdeklédé kutatdk, okta-
tok, hallgaték egyarant.

A szerkesztok

fejlesztésével foglalkozd két orszdgos intézet, a Bolcs6dék
Orszagos Mddszertani Intézete és a CsecsemGotthonok
Pikler Emmi Orszagos Intézete 6nallé intézetként vald
miikodése megsziint, ennek kovetkeztében a korosztaly
fejlédését, nevelését segitd kutatdsok mérséklodtek és az Gj
kutatdsok eredményeinek a szakmai kézgondolkoddsban
val6 megjelenése esetlegesebbé valt.
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A csecsemo- és kisgyermeknevelo képzés a
pedagogusképzés rendszerében — az elso 10 év

mérlege

PODRACZKY JUDIT
Kaposvari Egyetem

Irdsunk annak dttekintésére tesz kisérletet, hogy a csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak
milyen titon-mddon illeszkedett be a felsGoktatds rendszerébe, milyen tényezdk voltak hatdssal
ennek folyamatdra, miként alakultak a képzdéhelyek és a létszdmok, milyen jelenségek adnak
okot aggodalomra, illetve mely folyamatok tdmogatjik a szak fejlédését.

Kulcsszavak: csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak, Orszdgos Programyfejlesztd Bizottsdg,

képzohelyek, dilemmdk

Mar ehhez is diploma kell?

A bolcsédei gondozd szakképzés multja és
a palydra lépés feltételeinek sok évtizedes
gyakorlata alapjan még ma sem mindenki
szamara egyértelmd, hogy miért kell egy kis-
gyermekekkel foglalkozé szakembernek az
eddigieknél magasabb szintl képzettség, mi-
ért nem elégségesek a 0—3 éves gyermekekkel
val6 foglalkozdshoz az alapvet6 egészségiigyi
és neveléstani szakismeretek. Az elmult 10
évben gyakorta kellett valaszolnom erre a
kérdésre, s ezt a kérdést nem csak a laikusok,
hanem a neveléstudomannyal behatébban
foglalkozok is megfogalmaztak. Olyba tiinik,
hogy a gyermek sziikségleteit kielégiteni ké-
pes dadussal kapcsolatos elképzeléshez ké-
pest szokatlan és merdben uGjszert a diplo-
més kisgyermeknevels idedja. Osszefiigghet
ez képzéstorténeti sajatossagokkal, de azzal
is, hogy a fejl6dés tamogatasa ennél a korosz-
talyndl sokkal indirektebb formdban torténik,
mint az id6sebb korosztalyok esetében.

A bolcsédei gondozok képzése hagyoma-
nyosan az egészségtudomanyba agyazddott, s
ez a jellegzetesség egészen a legutébbi iddkig
fennmaradt. A gondozéndi szakma kotelezé
jelleggel csak 1992-t6l érettségihez kotott. Ezt
megel6z6en a tanfolyami vagy egészségiigyi
szakiskolai végzettség is elegendd volt a gon-
dozénéi munkakorhoz, ezt kévetéen azon-
ban az érettségi utdn még két, illetve harom

év szakképzés volt a pélyara 1épés feltétele
(Vokony, 2002; Gyongy, 2014; Nyitrai, 2015;
2016). A magasabb szint(i szakképzettség ira-
nydba mutatd torekvések elsd jelentds allo-
mdsa a csecsemd- és kisgyermeknevel3-gon-
dozé felséfoku szakképzés koncepcidjanak
kidolgozdsa volt 1997-ben! (Mdtay, Nyitrai
és Strébl, 1997).

A BA-szintli végzettség megjelenése kap-
csan id6rdl idére a legkillonbozébb férumo-
kon kell(ett) elmondani, hogy miért kell a kis-
gyermekneveléshez tobb tudds és magasabb
szint(l végzettség, hogy a kisgyermekek ne-
velése, sziikségleteik kielégitése nem egyenld
egészségligyi szempontok vagy protokollok
alkalmazasaval, gondozasuk nem mechanikus
muveletek elvégzését, vagy technikai kérdé-
sek sorozatanak megoldasat jelenti. A magyar
kozoktatds meggjitdsat szorgalmazé Zold
konyvben Herczog Méria megjegyzi, hogy a
kisgyermekkor sokdig elhanyagolt, a legutéb-
bi id6kig kevéssé fontosnak tekintett id6szak
volt?. Eppen ezért a szakemberképzés is csak

! Ennek a szakképzésnek a létesitése végiil 1999-ben kapott
tamogatast a Magyar Akkreditaciés Bizottsagtol.

A fejlédéslélektan képviseldi és a kisgyermekekkel foglal-
kozdk hosszt ideje meghatdrozdként tekintenek erre az
életkorra, igy ez a megdllapitds els6sorban a kéznevelés
kontextusédban érvényes. A Zold konyv megjelenését
megel6z6en a kozoktatds (koznevelés) problémadival és/
vagy megujitasaval osszefiiggésben a legkisebb gyer-

2
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Podraczky Judit

az egészen kozeli multban vélt hangsulyos té-
mava. ,/[...] ez a kérdés a fejlett, nyugati vildag-
ban is csak az elmult mdsfél évtizedben kapott
kiilonleges hangsulyt a kutatdsok — elsdsor-
ban a neurobioldgiai vizsgdlatok vizudlisan
is megjelenithetd — eredményeinek koszonhe-
tben. Ezek szerint a vdrandéssdg és a sziilés,
majd az azt kovetd szenzitiv iddszak, illetve
az elsé hdrom év alapvetden meghatdrozza a
gyermekek késobbi beilleszkedési, tanuldsi le-
hetdségeit és viselkedését. Ez mind az érzelmi,
mind pedig az értelmi fejlédésre igaz. Az érzel-
mi stimuldcio, a beszéd, a jdték és a gondozdsi
tevékenység mindségén milik a gyermek fejlo-
dése, amiben az elsédleges gondozo személynek
— dltaldban az anydnak —, illetve a napkozbe-
ni gondozdst végzonek, segitének az ismeretei,
készségei a meghatdrozok” (Herczog, 2008. 36.
0.). A gyermeki fejl6dést és annak intenzitasat
tehat elsédlegesen a gyermekekkel végzett te-
vékenységek mindsége befolyasolja, amelynek
letéteményese az anya, intézményes neve-
1és keretei kozott pedig a napkozbeni ellatast
biztosité kisgyermekneveld. S bar a gondozé
és kisgyermeknevel6 megjelolés sok esetben
egymads szinoniméajaként hasznalatos, ma még
a sokféle szakképesités egymds mellett léte-
zése miatt hosszabb tavon szerencsés lenne a
kisgyermeknevel6 meghonositdsa, mert ez az
elnevezés illik a neveléstudomanyba agyazott
képzéshez és szemlélethez, valamint erdtelje-
sebben utal azokra a kompetencidkra, amelyek

elsajatitasa minimalisan az alabbiakat jelenti:

» a gyermek sziikségleteit, jelzéseit és
igényeit értelmezni tudo, rdhangolédni
képes, érzékeny, kommunikativ és
valaszkész gondozast;

+ agondozasi szitudciokban rejlé fejlesz-
tési lehetdségek tudatos kiakndzasat;

» a gyermeki személyiségfejlddés alapos
és személyre szabott ismeretét;

+ az egyéni fejlédést tdmogatd kornyezet
kialakitasat;

« a gyermeki fejlddést tdmogatd peda-
gogiai eszkoz- és tevékenységrendszer
tudatos megvalasztasat;

+ afejlédés szakszeri nyomon kovetését;

mekek nevelésének kérdései hazdnkban tudomdasunk
szerint nem kertiltek eld.

+ az eredmények elemzd értékelését,
és annak alapjan a tovabbi pedagdgiai
tevékenység megtervezését-kivitele-
z€sét;

+ asziiléket partneri szerepkorben értel-
mez6 attitiidot és a sziiléi kompetencia
erdsitését, a nevelésben a csalddok
tdamogatdsat;

+ a tarsszakmadk/bevont segiték tevé-
kenységében vald tdjékozottsdgot és az
alkalmassagot a veliik valé egylttm-
kodésre.

Ezeket a kompetencidkat igazan holisz-
tikus szemlélettel és korszerd tartalommal
sokkal inkabb egy neveléstudomanyba agya-
zott képzés tudja kezelni. A kisgyermekne-
velés teriiletére megfogalmazott nemzetkozi
ajdnlasok ma mar els6é szdmu mindségi pa-
raméterként tekintenek a szakemberképzés
szinvonaldnak emelésére, ennek részeként a
végzettségi szint novelésére. Szervesen illesz-
kedik ehhez tehdt az a hazai fejlemény, hogy
a csecsemo- és kisgyermeknevel6 alapszak a
fels6oktatds rendszerének része.

Az 4j alapszak és a tamogatasara
iranyul6 szakmai szervezodés kezdetei

A Csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak
létesitését a Magyar Akkrediticiés Bizott-
sag Plénuma a 2008/7/X11/3/1. szamu hata-
rozattal egyhangian tamogatta. A testiilet a
szakmai konzorciumban kidolgozott, majd
az Eszterhdzy Karoly Féiskola dltal benydj-
tott 4j alapszak létesitését tartalmilag és tar-
sadalmilag is indokoltnak tartotta, besoro-
lasat a pedagdgusképzési teriiletre javasolta.
A csecsemd- és kisgyermeknevel$ alapszak
beemelését a felsGoktatds rendszerébe on-
magdban is rendkivill jelentés fejleménynek
értékelhetjiik, pedagdégusképzési teriiletre
soroldsat pedig még inkdbb. Ennek jelent6sé-
gét a szakteriilet és a felhasznaléi intézmény-
rendszer dgazati hovatartozasanak fényében
érthetjitk meg igazan: a hol egészségiigyi, hol
szocidlis dgazatba sorolt bolcsddei szakterii-
let® néhény, a szaklétesitésben involvalt felss-

3 Eredend8en a Bolesédék Orszagos Mddszertani Intézete
volt a kezdeményezd. A javaslat a mar emlitett, 1997-es a



A csecsemd- és kisgyermeknevel6 képzés a pedagégusképzés rendszerében...

oktatdsi intézménnyel karoltve azt kezdemé-
nyezte, hogy a képzés a pedagdgusképzéshez
tartozzon. A konzorciumnak ezért a szocia-
lis és az egészségiigyi szektor tdmogatdsat is
meg kellett nyernie a szakalapitdshoz.

A képzési és kimeneti kovetelmények
meghatdrozdsaban mindvégig jelen volt a
bolcsédei neveléshez érté szakma, melynek
képviseldi azt dk erételjesen, hogy a kisgyer-
meknevelés teriiletén neveléshangsulyos szak
jojjon létre. A képzés céljat olyan pedagdgi-
ai szakemberek képzésében hataroztik meg,
akik megfelel6 fejlesztési és nevelési madd-
szereket alkalmaznak az Gjsziilott kortdl a 3
(legfeljebb 5) éves korig terjedd életszakasz-
ban ellatasra szoruld csecsemdk és kisgyer-
mekek gondozasa és fejlesztése érdekében.
Megszerzett komplex gondozasi, pedagdgiai,
pszicholdgiai, egészségiigyi ismereteik birto-
kaban segitik a célzott korosztaly egészséges
fejlédését, szocializacidjat, tdmogatjdk a kis-
gyermekes csalddok nevelési tevékenységét,
alkalmasak gondozoi, nevel6i, kozvetitdi,
képviseldi és tandcsadoéi feladatok elvégzésé-
re. A képzési és kimeneti kovetelményekben
a szak szempontjabdl meghatirozé ismeret-
korok e képzési célnak megfelel6en a peda-
gbgia-pszicholdgia mellett a tarsadalomisme-
rethez és az egészségtudomanyhoz kotddnek.

A képzés a 2009/2010. tanévben indult,
elsgként Egerben, ahol el6szor potfelvételi el-
jards keretében hirdették meg a szakot. Mar
a konzorciumban folyé munkalatok idején
lathato volt, hogy a kisgyermeknevel6-képzés
inditasaban elsédlegesen a tanitdkat és 6vo-
dapedagdgusokat kibocsatd pedagdgusképzé
helyek lesznek érdekeltek. 2010-ben nyujtott
be a MAB-hoz szakinditasi kérelmet akkredi-
taciora az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
(Tanit6- és Ovoképzd Kar), 2011-ben a Szent
Istvan Egyetem (Alkalmazott Bolcsészeti és
Pedagodgiai Kar), a Nyugat-magyarorszagi
Egyetem (Benedek Elek Pedagdgiai Kar), a
Debreceni Egyetem (Gyermeknevelési és Fel-
néttképzési Kar) és a Pécsi Tudomanyegye-

felséfoku szakképzést megalapozd kétszintd, a felséoktatds
keretében zajlé szakemberképzés koncepciéjadban mar
szerepelt, ezt vitte tovdbb a szakma az ezredfordulé utdn

tem, ahol az Illyés Gyula Karon torténd in-
ditds kapott tdmogatast. Ezt koveten Gjabb
intézmények szakinditasi kérelmei koziil csak
kevés kapott a MAB-nal zold utat, mert an-
nak a formai kovetelménynek, hogy minden
tantargyat az intézménnyel teljes vagy rész-
munkaidds jogviszonyban 4ll6, mindsitett
tantargyfelelés gondozzon, nehéz volt meg-
felelni. Ez kilonosen az egészségtudomany
korébe tartozé tantargyak és a bolcsddei
szaktargyak esetén volt nehezen kivitelezhe-
t6. Ezeknek a tantargyaknak az oktatdsara a
képzoéhelyek nem tudtak a kivdnalmak sze-
rinti oktatét foglalkoztatni, igy azokban az
intézményekben, ahol nem volt egészségtu-
domanyi kar, egy ideig szinte lehetetlen volt a
személyi feltételeket teljesiteni.

A tanité- és ovoképzés Orszagos Prog-
ramfejleszté Bizottsdga (OPB) kezdeménye-
zésére 2009. szeptember 17-én megalakult a
csecsemd és kisgyermeknevelé BA-képzést
orszagosan koordinalé bizottsag, amely az 4j
alapszak szakmai férumaként kivant miikod-
ni. Az OPB a csecsemd- és kisgyermekne-
vel6 alapszakot érintd, orszagos egyeztetést
igényl6 kérdések megvitatasara képviseldket
kért a képzést mdr elindit6 és az azt tervezd
intézményektdl, valamint a szakmai szerve-
zetektSl. A csecsemd- és kisgyermeknevel
alapszak koordindldsara szervez6dott bizott-
sagban varakozason feliili volt az érdeklédés
és az aktivitas®.

4 A delegalt képviselSk: Acsainé Végviari Katalin (Magyar
Bolcs6dék Egyestilete), Bakacsi Zita (EJF), Bucsy
Gellértné (NYME BPK), Bus Imre (PTE IGYFK), Darvay
Sarolta (ELTE TOK), David Méria (EKF TKTK),
Estefdnné Varga Magdolna (EKF TKTK), Fdyné Dombi
Alice (SZTE JGYPK), Gulyasné Kovécs Erzsébet (SZMM
Gyermekvédelmi Féosztaly), Gyongy Kinga (ELTE TOK),
Gyorgyiné Harsanyi Judit (NYF PKK), Jaskéné Gécsi
Maria (ME CTFK), J66 Marianna (SZTE JGYPK), Katona
Krisztina (SZIE PK), Kiss Ferenc (ME CTFK), Kissné
Korbuly Katalin (DE GYFK), Kovécs Krisztina (SZIE PK),
Kovécsné Barany Ildiké (SZMM Gyermekvédelmi Féosz-
taly), Merczel Sandorné (KE PK), Mozolai Annamdria
(PTE IGYFK), Neszt Judit (KF TKF), Podréczky Judit
(ELTE TOK), Radli Katalin (OKM), Rézsa Judit (SZMI),
Simon Tamés (NYME BPK), Stéka Gyorgy (ME CTFK),
Szakacs Mihalyné (SZIE TSF), Szombathelyiné Nyitrai
Agnes (AVKF) Sztandné Babics Edit (EJF).
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A bizottsdg vezetésére az alakulé tilésen®
a jelenlévék a szaklétesitésben meghatdro-
z6 tevékenységet kifejté David Mariat (EKF
TKTK) vélasztottdk. A résztvevék megalla-
podtak azokban a legsiirget6bb feladatokban,
amelyek azutdn a kovetkezd bizottsagi tilések
napirendjét adtdk. Halasztast nem tlr6 kér-
dés volt példaul a felvételi alkalmassagi vizsga
tartalmaban val6 megegyezés és a képzés hi-
anyzd tananyagainak szambavétele, ezen til a
grémium a bizottsag kiilldetésének megfogal-
mazasat is szorgalmazta.

A 2009. november 18-an targyalt kiil-
detésnyilatkozat szerint a Csecsemd- és
kisgyermeknevel6  BA-képzés  Orszagos
Programfejlesztd Bizottsdga egy orszagos
szakmai szervezet, amely a képzd intézmé-
nyek, a csecsemd és kisgyermeknevel$ szak-
ma szakmai szervezetei és irdnyité hatdsdgai
részvételével orszagos szinten vitatja meg
az alapszakkal kapcsolatos szakmai és szer-
vezési kérdéseket. Célként hatdrozta meg a
felséoktatds szakszerkezetében megjelend (j
szak beagyazddasanak segitését, az orszagos
szintl egyiittmikodés, a tananyagfejlesztés
és a kisgyermeknevelés teriiletén kutatasok
facilitalasat, nemzetkozi szint egyiittmiko-
dések keresését és a szakkal kapcsolatos in-
formaciok aramoltatdsat. A bizottsdg olyan
szakmai team-munka kialakuldsat szorgal-
mazta, amely hatékonyan jarul hozzd a szak
karakterének és identitdsanak megrajzolasa-
hoz, presztizsének novekedéséhez, és a kép-
z6 intézményekben a képzés szinvonalanak
emeléséhez.

Az elsé bizottsagi ilés a felvételi alkalmas-
sagi Lkovetelmények meghatdrozdsat tlzte
napirendre. Ebben a kérdésben nem sikertlt
mindenki dltal elfogadhaté egyezségre jutni.
Az 6vé- és tanitoképzdék képviseldinek egy
része a mar bejaratott, az intézmények altal
kolcsonosen elfogadott tanité- és dvodape-
dagogus-képzésben rendszeresitett alkalmas-
sagi vizsga mellett foglalt allast, a bolcs6dei

5 A bizottsdg tevékenységének bemutatésiban az iilésekhez
tartozé irdsos napirendek és az tilésekrdl készilt emlé-
keztetdk voltak segitségemre.

szakma képviseldi ellenben mas tipusu alkal-
massagi vizsga mellett érveltek. A tobbségi
szavazatot végll az egészségligyi alkalmassag
és a motivacios beszélgetés keretében meg-
allapitott beszédalkalmassagi vizsga kapta,
ezt azonban a képzdintézmények némelyike
— kiillonosen az ének-zenei alkalmassdg hia-
nyaval egyet nem értve, illetve ragaszkodva a
tanité és dévodapedagogus szak alkalmassagi
vizsgdjahoz — nem fogadta el. A konszenzus
nélkili dontés a kovetkezd évi felvételi elja-
rds sordn gondot okozott: a jelentkezéknek
ugyanazon a szakon a kiillonb6zé helyeken
mds-mds alkalmassagi vizsgat kellett tenniiik.
Az eset megismétlddésének elkertilése érde-
kében az OPB vezetdje allasfoglalast kért a
képzést folytatd intézmények kari vezet6itdl a
felvételi alkalmassagi vizsga elfogadasa tigyé-
ben, egyuttal abban egyezett meg a szakos
bizottsaggal, hogy a valtoztatas lehetéségére/
sziikségességére az OPB az els6 képzési ciklus
tapasztalatainak birtokaban visszatér.

A tananyagfejleszté munkalatokra munka-
bizottsagok jottek létre, amelyek azutan — egy-
egy OPB-tag vezetésével — 6nalléan miikod-
tek. Az OPB szakmali testiilete tobb, az egyes
tantargyak tanitasi sziikségleteihez igazodé
tananyag elkészitésére tett javaslatot®, melyek
mindegyike a ,Csecsemd- és kisgyermekne-
velés” sorozatban jelent volna meg. A nagy
lendiilettel megkezdett tananyagfejlesztési
tevékenységet erdsen fékezte, hogy idékoz-
ben valtozas allt be anndl a kiadénal, amellyel
a munka megkezdédott, 4j kiadét pedig ne-
héz volt taldlni. A tervek egy része minden-
esetre realizalédott: viszonylag révid id6 alatt
elkésziiltek a képzésben jol hasznosithaté Az
egészséges csecsemd és kisgyermek fejlédése és
gondozdsa, a Tdpldlkozdstani és élelmezés-

6 A bizottsadg a kovetkez6 tématerileteken javasolta a
tananyagkészitést: kisgyermeknevelés pedagogidja,
alternativ kisgyermekellatds; jatékpszicholdgia —
jatékpedagogia kisgyermekkorban; mivészeti nevelés
kisgyermekkorban; a kisgyermek dpolasa-gondo-
zasa, balesetvédelem, els@segélynyujtds kisgyer-
mekkorban; a boélcsédei ellatads szakmai protokollja,
adminisztrativ feladatok a kisgyermekellatasban; a
spontan érés tamogatasa kisgyermekkorban; tandacs-
adas kisgyermeket nevelSknek; gyakorlati képzés.
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tani ismeretek kotetek az egri Liceum Kiado
gondozdsaban, par év mulva pedig— mar a
Dialég Campus Kiadéndl — az Elsé [épések a
mijvészetek felé I. — A vizudlis nevelés és az
anyanyelvi-irodalmi nevelés lehetdségei kis-
gyermekkorban, és az Elsd lépések a miivésze-
tek felé II. — Az ének-zenei nevelés lehetdségei
kisgyermekkorban c. hidnypotlé munkdk. Az
elmult években is jelentek meg olyan kiadva-
nyok, amelyek a vazolt tananyagfejlesztd te-
vékenység részeként indultak, de csak késébb
és mas keretek kozott fejezddtek be (példaul:
Szemelvények a kisgyermeknevelés korébdl
1-2).

Mindent egybevetve a szak életének kez-
deti periodusat az Osszekapaszkodds igénye
jellemezte, amelynek killonos szépsége a
képzdintézmények és bolcsédei szakteriilet,
a mar képzést folytatd és azt csak tervezd in-
tézményi képviseldk egytitt gondolkodasaban
nyilvdnult meg.

A felsofoka szakképzés és az
alapképzés viszonya

A mindségi gondozashoz-neveléshez sziik-
séges magas szintl elméleti és gyakorlati
szaktudds atadasat kivanta szolgalni a 2000-
es évek elejétdl a felsGoktatas keretébe terelt
felséfoku szakképzés, majd az ezzel parhu-
zamosan 2009-t8l életre kel csecsemd- és
kisgyermeknevel$ alapszak. A két képzési
szint egyideji létezése képzési és felhasznaldi
szempontbdl is kiilonos helyzetet teremtett.
A képzés oldalarol meg kellett tudni monda-
ni, hogy az értelmiségi targyak oktatdsan tul
mi az a szakmai tobblet, amit a BA-szint nyujt
a fels6fokd szakképzéshez (kés6bb felséokta-
tasi szakképzéshez) képest. Az alkalmazas-
bérezés oldalarél nehézséget okozott, hogy
bar ez a két képzési forma kilonbo6z6 szintll
végzettségeket eredményezett, a kiillonbség a
gyakorlati munkavégzés szempontjabél nem
nagyon volt megragadhaté, vagyis mindkét
végzettséggel és szakképzettséggel ugyanazt
a feladatkort lattak el a palydra 1épok (vagy a
mar palyan 1évok).

A ,mi a szakmai tobblet” kérdést a Prog-
ramfejlesztd Bizottsag tobb korben targyalta.

Kezdetben nem volt konnyl a valaszadas,
mert a fels6foku szakképzés tartalma a BA-
képzésbe szinte egy az egyben beemel6dott’.
A szakmai egyeztetések folyamataban végiil
tobb év alatt kikristalyosodott, hogy az alap-
szakot végzettek szakmai tobbletkompeten-
cidja az alabbiakban testesiilhet meg:

« meghatdrozé szerep a sziil6i kompe-
tencia erdsitésében, ezzel Osszefiig-
gésben a sziil6konzultaciéra és tandcs-
adds modszertanara valé felkészités;

+ eligazodds és a kompetenciahatarok
tudatositdsa a koragyermekkori inter-
vencié rendszerében, egytittmiikodés a
koragyermekkori intervenciéban részt-
vevé intézményekkel, szervezetekkel és
a szocidlis ellatérendszerrel;

« a kisgyermek spontan érési folyamata-
inak tudatos és szakszer(i timogatasa, a
képzésben az ezzel 6sszefliggd pszicho-
légiai és pedagdgiai ismeretek korének
atgondolasa;

« akisgyermekkori miivészeti nevelés tartal-
mainak és mddszertananak kialakitdsa;

o érzékenyités és tuddsbdvités a hatra-
nyos helyzet(i, halmozottan hatrdnyos
helyzet és a killonbozé etnikai csopor-
tokhoz tartozé gyermekek szocializa-
cidja és csaladjaik tamogatasa teriiletén;

+ a sajatos nevelési igényl gyerekek
specialis szlikségleteihez és ellatdsdhoz
kapcsol6do tudas bévitése;

+ intézményvezetdi, csoportvezetdi
feladatok ellatasara valo felkészités;

» a pedagogus életpalydahoz kapcsol6dé
ismeretek beépitése a képzésbe.

Az egyes képzési szintek feladatanak, ki-
meneteinek és egymdashoz valé viszonyanak
atgondoldsat és tisztabban latdsat nagymeér-
tékben segitette az a Magyar Képesitési Ke-

7 A felséfoku szakképzésbdl (FSZ) maximum 60 kreditet
lehetett beszdmitani. 2012-ben a fels6fokt szakképzés-
megszlint, helyébe a felsGoktatasi szakképzés (FOSZK)
1épett, mely az FSZ-sel azonos képzési szintli képzés volt.
A négyféléves képzés utolsé féléve intézményi szakmai
gyakorlat volt, ebben elébbre [épés tortént a kordbbi FSZ
képzéshez képest. Hatranya volt viszont, hogy a jogszabalyi
el6irasok szerint legalabb 90 kreditet kellett a BA-szakon
beszdmitani a 120 kreditb6l. Ahol nem volt ekkor még
csecsemd- és kisgyermekneveld BA-képzés, ott a besza-
mithatésdgot az intézmények kénytelenek voltak az évoda-
pedagdgus szakhoz igazitani, ami esetenként kiillonos
6vodapedagdgus szakot eredményezett.
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retrendszer kialakitdsdban végzett munka
(Oktatdsi Hivatal, 2015)%, amelynek keretében
pedagdgusképzési teriilleten meghataroztuk
az egyes végzettségi szintekhez rendelhetd,
tanuldsi eredmény alapi kompetencidkat.
Mindazonaltal, mire a két képzési szint kozotti
szakmai-tartalmi kiilonbségek letisztultak, a
csecsemO- és kisgyermekneveld felsGoktatasi
szakképzés 2016-ban megsziint: a felsGoktatds
Uj szakszerkezetét rogzit6 rendelet a csecsemé-
és kisgyermekneveld felsGoktatasi szakképzést
— a csecsemO- és kisgyermeknevelé BA-szint(i
képzés létére hivatkozva — a szakstrukturabdl
kivezette. E rendelkezést a képzé intézmények
és a szakma praxisaban miikodék is killonbozé
moédon értékelték: tobben tidvozolték, masok
fajlaltak. A szakmaban tevékenykeddk a felsé-
oktatasi szakképzésben a BA-szak elindulasat
kovetben is a képzettségi szint novelésének le-
hetdségét lattak, killondsen mert a BA-szint(
képzésre torténd beiskolazds nagysagrendje
— kilonosen az alapszakra valé bekertiléshez
sziikséges ponthatar kétszeri emelkedése mi-
att — jocskan elmaradt a varakozasuktol (2013-
ban 240-r61 260-ra, 2015-ben 280-ra nétt a fel-
vételhez sziikséges minimum ponthatar. Ez a
rendelkezés elsésorban a mar pélyan dolgozé
kisgyermeknevelGket érintette hatranyosan).
2015-ben a bolcsédei nevel6k 15%-a (hozza-
vet6legesen 900 f6) rendelkezett kisgyermek-
nevelé BA-szint(i végzettséggel.

Képzohelyek és 1étszamok alakulasa

A csecsem6- és kisgyermeknevel6 alapszakot
2019 szeptemberében — a szak induldsatol
szamitott 10. évben — 6sszesen 10 felsGok-
tatdsi intézmény 11 kara, 17 (!) képzési hely-
szinen inditotta. (2016-ban 12 intézményben
folyt a képzés, egyes intézmények azonban
Ujbdl integralédtak, amelynek kovetkeztében
az intézmények szdma csokkent, a képzési
helyszinek szama viszont nétt).

Ebben a munkdban Mdirkus Eszter, Steklacs Janos,
Szombathelyiné Nyitrai Agnes, Ludanyi Agnes, Szabéné
Fekete Eva és Podraczky Judit vettek részt. A munkacso-
port tevékenységét szakértéként Lukacs Istvan facilitalta.

10

Jelenleg képzést indit6 fels6oktatési intéz-

mények és képzési helyszinek:

Ovéképz6 Kar

Intézmények Képzési helyszinek
All,a‘or Vilmos Katolikus Véc

Féiskola

Debreceni Egyetem

Gyermeknevelési és Hajdabo6szormény
Gydgypedagdgiai Kar

E6tvos Lorand

Tudomanyegyetem Tanité- és | Budapest

Eszterhdzy Karoly Egyetem
Pedagogiai Kar

Eger, Jaszberény,
Sérospatak

G4l Ferenc Féiskola

Szarvas, Budapest,

Pedagogiai Kar Szeged
Kaposviri Egyetem Pedagégiai Kaposvar
Kar
Karoli Géspar Reformétus e
LA Nagykéros,
Egyetem Tanitéképzé Budapest
Féiskolai Kar P
Neumann Janos Egyetem .
Pedagégusképzé Kar Kecskemet
Pécsi Tudomanyegyetem
Egészségtudomanyi Kar Szombathely
Pécsi Tudoményegyetem
Kultur,atudOfnar”lyll, Szekszard
Pedagdgusképz6 és

Vidékfejlesztési Kar

Soproni Egyetem Benedek

Elek Pedagégiai Kar Sopron, Tata

Forrds: Felvi.hu

2015-ben a bolcsédében foglalkoztatot-
tak szdma 10.969 f6, kozilik 7.279 {6 volt
szakmai munkakorben foglalkoztatott kis-
gyermekneveld. A 7.279 {6 kisgyermeknevel
kozul ekkor 905 {6 (~13%) rendelkezett felsé-
foku végzettséggel, 6.374 £6 (~87%) kozépfo-
ku végzettséggel (KSH, 2016). Ez azt jelenti,
hogy hozzavetélegesen 5 év alatt mintegy 900
kisgyermeknevel6 végezte el az alapszakot.
Az Oktatasi Hivatal fels6oktatdsi statisztikaja
szerint 2017/2018. tanévben &sszesen 1783
f6 folytatott képzést ezen a szakon. Nappali
tagozaton Osszesen 606-an tanultak, kozilik
230-an elsd, 164-en utolsé évfolyamon, 585-
en allami Osztondijas képzésben. Levelezé
munkarendben 1177 hallgatoét régzit az okta-
tasi statisztika, kozilitk 442 elsé, 175 utolsé
évfolyamos, 1100-an allami 6sztdndijas kép-



A csecsemd- és kisgyermeknevel6 képzés a pedagégusképzés rendszerében...

zésben vesznek részt (Oktatdsi Hivatal, fels6-
oktatdsi statisztika, kozérdeki adatok, 2018).
Amint azt az adatok mutatjdk, a képzésben
részt vevOk meghatirozé hdnyada levelezé
munkarendben tanul. Ok azok a mér palyan
1évé6 boles6dei dolgozdk, akik munkajuk mel-
lett véllaltak a tanulmdnyokat.

2011 és 2017 kozott 1522 hallgato tett zd-
révizsgat, a végzettek statisztikai szdma 1142,
koztlik 1022-en elsé okleveliiket szerezték.
A zarévizsgak és végzettek szamabdl jol lat-
szik, hogy a képzést befejez6k mintegy har-
mada a kimenetnél szdmon kért nyelvvizsga
hidnyaban nem kap oklevelet.

A jelentkezések szdma 2016-ban megug-
rott. Ez annak a kormanyzati dontésnek volt
koszonhetd, amely ettdl az évtdl a diplomas
kisgyermeknevelGket beemelte a pedagdgus
életpalya-modellbe. Ez az eléremutaté rendel-
kezés — azon tul, hogy a bolcsddei dolgozdk
korében komoly fesziiltséget generalt — erds
motivaciét jelentett a mar a palydan mikodd
szakembereknek a diploma megszerzésére.
2016-ban a levelez6 munkarendi képzésre
meghdromszorozddott jelentkezésekkel (2016-
ban 1551 f6) pairhuzamosan a szakmai szerve-
zetek és a szakszervezet is elkezdték keresni
azokat a megolddsokat, amelyek konnyithetik
a bolcsddei neveldk bejutasat az alapszakra. A
témat a csecsemd- és kisgyermeknevel6 alap-
szakot koordindl6 Orszdgos Programfejleszté
Bizottsag tobb korben egyeztette a szakterii-
lettel és a felsGoktatasi allamtitkarsaggal, jo
megoldasokat azonban a szerepl6k minden
igyekezete ellenére sem sikertilt taldlni. Ennek
oka az volt, hogy a bolcsédei nevel6k diplo-
maszerzését els6sorban a felsGoktatds egé-
szére érvényes generalis szabalyok (minimum
ponthatar, tobbletpontok, nyelvvizsga-kotele-
zettség) nehezitették, ezek megvaltoztatdsa-
ra pedig az dllamtitkdrsdg nem latott mddot.
Javasoltuk példaul, hogy a jogszabalyalkoté a
tobbletpontra jogosultak korét terjessze ki, és
az el6nyben részesitettek korébe (a hatranyos
helyzet(, a fogyatékossaggal él6, illetve a gyer-
mekét gondozd kategéridk mellé) keriiljon be
40 tobbletponttal a ,szakteriileten legaldbb 5
éve folyamatosan dolgozd” kategéria is. Ezt
olyan javaslatnak gondoltuk, ami minden

szakteriilet vonatkozasaban méltanyosan segi-
tené a felsGoktatasi tanulmanyok megkezdését
olyan dolgozok esetében, akik az adott szakma
mellett mar elkotelezédtek. Javasoltuk tovéab-
b4, hogy a nyelvvizsga kotelezettség teljesitése
aldl a 40 év felettiek 2016 utdn is mentesiilje-
nek, illetve a moratérium meghosszabbitasat
inditvanyoztuk 2020-ig. Palyazati forrds vagy
célzott tdmogatds igénybevételével lehetéséget
lattunk arra is, hogy a képz6 intézmények el6-
készitd szervezésével segitsék az érettségi vizs-
gara valo felkésziilést olyan potencidlis jelent-
kezdk esetében, akik mas mddon nem érhetik
el a felsGoktatdsi ponthatart. Az el6készitén a
tarsadalomismeret, az egészségiigyi és/vagy az
oktatasi alapismeret targyakbol vagy idegen
nyelvbél val6 felkészitést tartottuk indokolt-
nalc®.

A javaslatokbdl a szaktarca végil az érettsé-
gire és nyelvvizsgara torténd felkészitést fogad-
ta be olyan médon, hogy ahhoz a ,Még jobb
kezekben — bolcsédei szakemberek szakmai
fejlesztése programok” cimd (EFOP-1.9.9-17)
projekt keretében forrast rendelt. A felhivds
helyzetelemzésében az aldbbiak olvashatok:
Hjelentds szamii jelentkezd nem éri el a jogsza-
bdlyban eldirt, 280 pontos minimum felvételi
ponthatdrt (2016-ban 280 pontot el nem érék
szama 1059 f& volt), emiatt sziikségesnek tartjuk
olyan tdmogatds biztositdsdt, amely eldsegiti a
palydn levd kozépfoku végzettséggel rendelkezd
kisgyermekneveldk képzési igényeinek kielégité-
sét. A képzést folytato felsboktatdsi intézmények
elokészitd tanfolyamok szervezésével segithetik a
bolcsddei teriileten dolgozo kollégdk érettségi és
ezdltal pedig a sikeres felvételi vizsgdra torténd
felkésziilését” (...) ,A csecsemd- és kisgyermekne-
veld alapképzési oklevél megszerzésének nyelvi
kimeneti kovetelménye egy B2 szintii, komplex
nyelvvizsga (vagy azzal egyenértékii dokumen-
tum) megléte, amelynek teljesitése a felvételre
keriilt hallgatok egy részénél nehézségbe iitkozik.

® A csecsemd- és kisgyermekneveld alapképzés Orszagos
Programfejlesztd Bizottsaga (CSOPB) szakmai alldsfogla-
lasa a bolcsddei dolgozdk csecsemé- és kisgyermekneveld
alapképzésbe torténd felvételének segitésérdl, valamint az
elézetes tanulmanyok és munkatapasztalat beszdmita-
sardl. Kaposvar, 2016. méjus 18.
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2013-2015 kézott sikeres zdrovizsgdt tett, de
nyelvvizsga hidnya miatt oklevelet nem szerzett
hallgatok szdma 301 {06, vagyis a hallgatok egy-
harmada nyelvvizsga hidnya miatt nem tudott
oklevelet szerezni.”

A programra a bolcsédék fenntartdi pa-
lyazhattak. Nincs tudomasunk arrdl, hogy
ez a projekt mennyiben tudott hozzajarulni
a tanulmanyok megkezdésének vagy befeje-
zésének tdmogatdsdhoz, az ellenben biztos,
hogy a felsGoktatasi intézmények nem nagyon
lattak sajat szerepiiket-feladatukat ebben a
programban. Redlisan azt mondhatjuk, hogy
a bejutdshoz sziikséges feltételek teljesitése, a
munka melletti tanulmdnyok és a nyelvvizsga-
kovetelménynek valé megfelelés egyiittesen
kivételes er6probat jelentenek, amihez a je-
lentkezdk oldalardl egészen kivételes elszant-
sagra van sziikség.

Kérdojelek

Az 4j szak oktatasi feladataira valo felkészii-
1ésrél a képzésbe bekapcsolddd intézmények
kiillonb6z6 mddon gondolkodtak. Voltak
intézmények, ahol célzottan képzék képzé-
se programot szerveztek és a szakot (benne
az oktatékat) tdmogaté szakmai mihely ki-
alakitdsan faradoztak, mdsutt a felkésziilés
elsésorban a bolcsédékkel valé kapcsolat
felvételét jelentette. Tényszeri informdciok
birtokdban nehéz megitélni, hogy a szak mi-
lyen médon és mértékben szervesiilt az egyes
intézményekben, hogyan poziciondlédott és
mekkora a presztizse. Mindezt mar csak azért
sem artana tudni, mert — kiilléndsen a tobb-
szori intézményi integracié és a kiillonbozé
telephelyeken torténé meghirdetés kovetkez-
tében, esetenként jogfolytonossagra hivat-
kozva — ez a szak olyan képzési helyszineken
is elindult, ahol annak semmilyen el6zménye
nem volt'’, igy feltételrendszere személyi és

10° A szak tobb olyan képzési helyszinen is meg van hirdetve,
amelyek megfelelésége nincs minéséghitelesitve. Tobb
telephelyt intézmények esetében el6fordult, hogy a
MAB egy meghatdrozott képzési helyszinen tdmogatta a
szak inditasat (ahol a feltételek rendelkezésre alltak), az
intézmények ettdl fiiggetlentil més telephelyeiken is elin-
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infrastukturalis szempontbdl is kérdéseket
vet fel.

Részben a felkésziiléshez, részben a képzé-
si folyamatban valé tanuldshoz kapcsolédnak
a ,ki tanitson és mit tanitsunk” kérdéskorok.
Az oktatéi kor egy (nagyobb) részének bizo-
nyosan nem voltak ezen a teriileten el6zetes
tanitdsi vagy szaktertileti tapasztalatai. Kiilo-
nosen Uj szak esetében elfogadhatd, hogy ez
a tudas menet kozben, a képzési folyamatban
épil, hogy a képzési folyamat oktatéi oldal-
rél is tanuldsi folyamat. Vilagossa kell tenni
azonban, hogy ez csak akkor torténik meg,
ha meg akarjuk tanulni a szakteriiletet, ha
kozel megyiink ehhez a vilaghoz, ha megnéz-
ziik (egyes targyak esetében ki is probaljuk),
hogy meglévé tudasunk a szak igényeihez
miként adaptalhatd, hogy mi a tartalmuk a
gyermeki tevékenységeknek, hogy mit lehet/
érdemes és mit nem kell 6sztondzni ebben
a korosztdlyban. Vannak olyan teriiletek —
klasszikusan ilyenek példaul a médszertanok
— ahol ezt a tanulast nem lehet megspoérolni,
illetve ha mégis ez torténik, akkor annak az a
kovetkezménye, hogy amit tanitunk, az ide-
gen a korosztalytdl és nem hasznalhatéd. Sok
szempontbdl kiillonbozik példaul az évodai és
a bolcsddei tevékenységek moddszertana. Az
alkot6 tevékenységeké és a mozgdsos tevé-
kenységeké is. Azért ezzel példalézom, mert
a ,mit tanitsunk” kérdéskorben taldn itt lehe-
tett a legjobban érzékelni a bizonytalansagot
és/vagy a korosztdly, illetSleg a bolcsédei ne-
velés ismeretének hidnyat. Minden 4j teriilet
megismeréséhez kell némi aldzat. Nem elég,
hogy eddig is volt kézom a pedagdgidhoz,
ismerek egy masik korosztalyt vagy egy ma-
sik intézményes nevelési szintért. Ehhez a
szakhoz a 0-3 éves korosztalyt és a bolcsé-
dei nevelés sajatossagait kell megtanulni. Na-
gyon sok kivalé kolléga vette a faradtsagot és
pont ilyen céllal elment a bolcsédékbe. Nem
egyszer, hanem sokszor. Megfigyelt, tajéko-

ditottdk a képzést. Olyan is megtortént, hogy a szakot
gondozo kar kivélt az intézménybdl, a szakot értelemsze-
riien vitte magdval, az intézmény azonban — arra hivat-
kozva, hogy a szakakkrediticié intézményhez rendelt —
tovabbra is hirdette a szakot.



A csecsemd- és kisgyermeknevel6 képzés a pedagégusképzés rendszerében...

zédott, kérdezett, megbeszélt, azutan gon-
dolkodott, kiprébdlt, olvasott, tapasztalatait
pedig beépitette a felkészitésbe. Ez az attitiid
azonban nem tekintheté altaldnosnak vagy
természetesnek, mert ennek ellenkezéjére is
akadt béven tapasztalat. J6 lenne végre, ha
vildgosan latnank és egyet is értenénk abban,
hogy a nevelt gyermek életkora és a nevelésé-
hez sziikséges tudds nem egyenesen aranyo-
sak, vagyis a korosztdly a képzési tartalmat
nem mennyiségi, hanem tartalmi-mindségi
szempontbdl dimenzionalja.

A szak fejlodése/tovabbfejlodése
szempontjabol kedvezo folyamatok

A mindségi képzés idedjahoz szervesen kell
kapcsolodnia a tudomdanyos épitkezésnek, a
kisgyermekkort kutaté szakemberek, a kép-
zésben részt vevo oktatok, a kisgyermekneve-
lés intézményeiben dolgozé szakemberek és a
szakmai szervezetek kézos gondolkoddsanak.
Kiilénb6z6 eszmecserékre az elmult 10 évben
egyre gyakrabban kertilt sor. Ezek mindegyi-
kének felsoroldsa meghaladja az irds kerete-
it, ezért csak néhany jelentésebb eseményre
vagy kezdeményezésre tériink ki.

A mérlegkészités kétségtelen pozitivu-
maként értékelhets, hogy tobb nemzetkozi
konferenciat is sikeriilt megszervezni. Ezek
korében igazan jelentds volt a 2018. augusz-
tus 28-31. kozott Budapesten megrendezett
EECERA (European Early Childhood Edu-
cation Research Association) Konferencia,
melynek rendezési jogat a Debreceni Egye-
tem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai
Kara nyerte el. A rendezvény nagysagrendjét
jol mutatjdk a szamok: 5 kontinens 62 orsza-
gabdl tobb mint 1000 résztvevé érkezett. A
konferencia tudomdanyos programbizottsaga-
ba a szervezd Debreceni Egyetem mellett az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, az Eszter-
héazy Kéroly Egyetem, a Kaposvari Egyetem és
a Soproni Egyetem is delegalt oktatokat. Ennél
joval kisebb léptékdi, de szakmailag tartalmas
és minden képzdhelyet megszélité Nemzetko-
zi Kisgyermeknevelési Konferencidt szervezett
2015. februdr 5-én és 6-an a Kaposvari Egye-

tem. A rendezvény nemzetkozi dimenzidja az
eurépai kisgyermeknevelési projektekbe vald
bekapcsolddds lehetSségeit kereste, Gsszessé-
gében pedig a szakmai professzionalizacié ta-
mogatasahoz kivant hozzajarulni.

Ugyancsak orvendetes, hogy tobb képzé-
helyen a szakot tdmogaté szakmai muhelyek
jottek létre, jellemzben hallgaték bevondasaval,
osszekapcesolva a szakmai-tudomanyos tevé-
kenységet a Tudomanyos Diakkorrel. Szin-
tén sikerként értékelhetd, hogy vannak mar
képzbintézményeken ativeld, illetve szakmai
mihelyek 6sszekapcsolddasaval realizdl6dé
kutatasok, koztiik nemzetkozi partnerségben
megval6suldk is.

Rendkivil 1ényeges (és a szak fejlédése
szempontjabdl meghatarozd), hogy a bolcsé-
dei szakteriilet szakmai vezetdi és az egye-
stiletek nem csak a szak induldsakor voltak
aktivak, hanem azéta is nyitottak az egyttt-
gondolkodasra, a képzéintézmények barmi-
nem( megkeresésére, sziikség szerint pedig
kezdeményez6k. Visszajelzéseik pdtolhatat-
lanok a szak fejlesztésében.
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Keywords: Infant and Early Childhood Educator BA, National Program Development
Commiittee, Universities of the BA Training, dilemmas

14



A gondozas-neveléstol a nevelés-gondozasig:
kisgyermeknevelési koncepciok valtozasai a
szakemberképzésben és a bolcs6dei munkaban

NYITRAI AGNES
Kaposvari Egyetem

A kora gyermekkor pszicholdgiai és gazdasdgi jelentdségének felismerése, a tdrsadalomban,
ezen beliil hangsiulyozottan a kisgyermekes csalddok életében és igényeiben zajlé valtozdsok,
tovdabbd a kora gyermekkori fejlédésre vonatkozd ij kutatdsi eredmények jelentds vdltozdsokat
generdltak a bolcsddei nevelésben-gondozdsban. Egyes alapértékek és a rdjuk épiild modszerek
vdltozatlanok maradtak, mdsok a vdltozdsok kovetkeztében alakultak ki vagy alakultak dt,
keretezddtek ujjd, szakmai nézeteken beliil egyes hangsiilyok modosultak. Jelen tanulmdny
célja, hogy hozzdsegitse az olvasot a kisgyermeknevelés értelmezéséhez részint a bélcsédepe-
dagigia koncepciondlis vdltozdsainak, részint a szakemberképzés ezen vdltozdsokat indukdlo

vagy kovetd fejlédésének bemutatdsdval.

Kulcsszavak: bolcsédepedagigia, gondozds és nevelés kora gyermekkorban, gondozénd- és

kisgyermekneveld képzés

Bevezetés

A kora gyermekkor pszicholdgiai és gazda-
sagi felértékelédése és a kisgyermeket neveld
csaladok bolcsédével szembeni elvarasainak
differencidlodasa kovetkeztében, tovdbba a
tdgabb kontextusu tarsadalmi valtozasoknak
koszonhetéen a 2019-ben 167 éves multra
visszatekint6 bolcsédei nevelés jelentés mo-
dosuldsokon, atalakuldsokon ment keresztiil
az elmult évtizedekben. Ezek érintették az
ellatds dgazati hovatartozasat (az egészség-
tigybdl a szocidlis szféraba, ezen beliil a gyer-
mekvédelem rendszerébe kerilés), a szakem-
berképzés dgazatvéltasait (egészségiigybdl a
szocidlis szolgéltatds és a pedagogus képzés
tertiletére 1épés) és szintnovekedését (a tan-
folyami képzésektdl a kozépfoku képzéseken
at az érettségire épuld felséfoku képzések,
valamint a BA-szinten folyé képzés megva-
l6sulésa), tovabba az ellatérendszer differen-
cidlodasat (a hagyomanyos bolcsédék mellett
mads ellatasi formdk és az alapelldtasra épiild
szolgaltatdsok megjelenése).

Mindezek a valtozasok folyamatos mddo-
suldsokhoz vezettek a kisgyermeknevelés-gon-
dozas szakmai-mddszertani kultirdjaban is. A

szakmai kozgondolkodds érzékenyen és sokfé-
leképpen reagdl a folyamatokra és azok eredmé-
nyeire, jelentéségére és hasznossagara vonatko-
zOan egyarant (,Régen is igy csindltuk, semmi
uj nincs ebben!, ,Végre a pedagigia is fontossd
vdlt, nem csak gondozunk.’, ,Régen sokkal jobb
volt.” stb.). Szamos megvalaszolandé kérdés fo-
galmazddik meg a bolcsédei nevelés-gondozas
szakmai-moddszertani kultardjahoz kapcsolé-
ddan, ezek hangsulyozottan érintik a régi és az
Uj szakmai értékek taldlkozasat, egymadsra hata-
sat, 0sszekapcsolédasuk lehetdségeit.

Jelen tanulmény célja a szakmai-maodszer-
tani kultira alakuldsaban zajlé folyamatokrol
torténé gondolkodas elésegitése a bolcsédei-
modszertani koncepciok és a szakemberkép-
zés valtozasainak rovid attekintésével. A bol-

csédei ellatas f6bb korszakai:

1. A kezdetektdl a II. vilaghaboru végéig
(1852-1945)

2. A IL vildghabora végétdl a Bolcs6dék
Orszagos Modszertani Intézetének
(tovabbiakban: BOMI) létrejottéig
(1945-1969)

1 A bolesddei ellatés f6bb éllomasainak figyelembevételével
kialakitott sajat korszakolas.

GYERMEKNEVELES
8. évf. 1. szam 15-25. (2020)
DOLI: 10.31074/gyntf.2020.1.15.25
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3. A BOMI mtkodésének iddszaka?

(1970-1997)

4. A BOMI atszervezésétdl (1998) napja-

inkig.

Jelen tanulmény elsésorban a 2. és a 3.
korszak f6bb pedagdgiai-mddszertani néze-
teinek és a szakemberképzés alakulasanak
bemutatdsara véllalkozik.

A kezdetektdl a II. vilaghaboru végéig
(1852-1945)

Az iskolaskor el6tti korosztaly nevelésére,
gondozdsara szakosodott intézmények, az
6vodak és a bolcsédék a 19. szézad elsé felében
jottek létre: az elsé évodat 1816-ban nyitottdk
Skocidban, az elsé bolcsédét 1844-ben alapi-
tottak Périzsban (Vokony, 2002). Az évoda- és
bolcsédelétesitéshez vezetd tarsadalmi folya-
matok kozott meghatdrozé szerepet jatszott
a nék tomeges munkdba 4llasat eredményezé
ipari fejlédés, de befolyassal birt a gyermekkor
6nallé életszakaszként torténd kezelése is.

A bolcsédék a kezdetektdl fogva hirom
funkciéval rendelkeztek: céljuk volt a dolgo-
z6 anyak gyermekeinek napkozbeni ellatdsa,
melyhez a szocidlis-csaldadtdmogaté funkcid
kapcsolodott. Az ellatott korosztily foko-
zott érzékenysége, gondoskodasigénye erds
egészségligyi funkciot eredményezett. Mivel
a gyermekkel val6 valamennyi viselkedésiink
pedagdgia, nevelés (Pikler, 1972 idézi: Szdnto-
Féder, 2017. 14. 0.), ezért a pedagdgiai funk-
cié folyamatos létezése is nyilvanvalé. Ter-
mészetesen a bolcsédei ellatds torténetének
egyes idészakaiban az egyes funkcidk stlya és
hangsulyai rendkiviil kiilonbozéek voltak.

2 A Boles6dék Orszédgos Médszertani Intézete torténetét
tobb dtszervezés, mds intézményekkel val6 gazdasdgi és/
vagy mddszertani integracio kisérte, esetenként az intéz-
mény neve is megvéltozott atmenetileg (pl. Bolcsédék
Modszertani Kézpontja 1990-1992 kozott). Ugyanakkor
a f6 feladatok, funkcidk: a kutatds, a szakmai-médszer-
tani fejlesztés, a szakemberképzés és tovdbbképzés, ide
értve a képzések fejlesztését és a képzések megvalosita-
sdban vald részvételt is, az orszag valamennyi bolcs6-
déjének szakmai monitorozdsa és tdmogatdsa, kozponti
modszertani bolcséde muikodtetése végig jelen voltak az
intézmény mikodésében.
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Az 1852-ben Pesten megnyilt elsé magyar
bolcséde Alapszabélydban korszeri egész-
ségligyi és pedagdgiai nézetek fogalmazodtak
meg, ez utdbbiak koziil féleg a szeretetteljes
banasmad sziikségességére és a jaték jelents-
ségének felismerésére utalok emelendék ki. A
gondozdktdl elvart volt a gyengéd banasmad,
a gyermekeket csak kivételes esetben volt
szabad megfeddni. A jatékokkal kapcsolatban
szigoru biztonsdgi szempontok fogalmazdd-
tak meg: éles, hegyes, festett targyakat nem
adtak a kicsik kezébe. A gyermekeket kedviik
szerint engedték jatszani (Ambrus, 1968).

A IL vildghabort végétsl a BOMI
létrejottéig (1945-1969)

A masodik vilaghaborut kovetéen a bolcsddei
nevelés erds politikai hangsuilyokat kapott.
Kiemelt jelentéségiivé valt a kollektiv neve-
lés, az intézményi nevelésnek meghatdrozé
szerepet szantak a szocialista embereszmény
megvaldsitasaban, a gyermek nevelésén tul
a sziilék nevelésében is. A néi egyenjogusag
meghatdrozé kritériuma volt a munkavalla-
las, igy rendkiviili jelentéséget nyert a nap-
kozbeni kisgyermekellatds biztositdsa allami
(tandcsi) és tizemi bolcsddék 1étesitésével.

A boles6dék mennyiségi gyarapitasan tul
hangsulyossd véltak a szakmai fejlesztésre ira-
nyuld torekvések is. Akdcsi Sdndorné és Varga
Agnes a bolcsédeellendrzések soran szerzett
tapasztalataik alapjan fogalmaztak meg fontos
szakmai észrevételeket és javaslatokat az egész-
ségligyi szakdolgozdk folyoiratdban, az Egész-
ségligyi Munkaban. A bolcsédékben rendkiviil
nagy hidnyossagokat taldltak a gyermekekkel
vald foglalkozds, a gyermekek értelmi, moz-
gasi, érzékszervi megfigyelése és gondozasa
terén. A csecsemd szellemi fejlédésének elGse-
gitése érdekében a hang, a mozgas, a szin stb.
ingerek jelent6ségére hivtak fel a figyelmet. A
mozgasfejlédés feltételeinek biztositasa érde-
kében javasoltdk a jatszokert kialakitdsat és a
3 hoénaposnal id6ésebb gyermekek szamdra a
hempergé biztositasat. Altalanos pedagégiai
elvként megfogalmaztak, hogy a gyermekek-
kel dertivel, beszélgetéssel kell foglalkozni.
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Hangsulyoztdk a csaldddal valé egyiittmiiko-
dés sziikségességét és a munkatarsak egymas-
sal val6 kapcsolatdnak jelentdségét is. A bol-
cs6édékben 1955. janudr 1-jével vezették be az
egészségligyi torzslapot; Akdcsiné és Varga
javaslata szerint ide az orvos bejegyzésein tul a
gondozond is bejegyezheti a gyermek értelmi,
érzelmi, érzékszervi és mozgasfejlédésének
mozzanatit a sajat megfigyelései alapjan. A
nevelés megtervezésében véleményiik szerint
segitséget, otletet adhat az dévodai nevelés. Ki-
emelték a tisztasdg és az otthonossag szerepét
is (Akdcsiné és Varga, 1955).

Az 1956-ban megjelent kozponti tartalmi
szabdlyozé dokumentum, A bolcsddék szerve-
zeti és miikodési szabdlyzata igen részletesen
targyalja a bolcs6dék létesitésének és miikod-
tetésének valamennyi aspektusat. A Szabaly-
zatnak A gyermekek egészségiigyi gondozasa
és nevelése c. fejezete fogalmaz meg lényeges
szakmai-moddszertani elvarasokat a gondo-
z6-nevel6 munkdval kapcsolatosan. Lénye-
ges szemléleti alapvetésként a dokumentum
leszogezi, hogy a gondozast és a nevelést
egymastdl elvalasztani nem lehet. A szakmai
szemléletmédot  1ényegében meghatdrozo
alapelv értelmezése és megvaldsulasa még
sokdig varatott magdra. Falk pl. a kovetkezé-
ket irja: ,A gondozas és nevelés sokat emlege-
tett egysége azonban még ma is gyakran iires
frazis” (Falk, 1981. 49. o.). A kor ideoldgiai
szempontjainak megfeleléen a gyermekek
nevelése kollektiv, de a gondozéné ,legyen fi-
gyelemmel az egyes gyermekek képességeire,
hajlamaira, egyéni tulajdonsagaira, egészségi
allapotéra és testi fejlettségére” (A bolcsddék
szervezeti és miikodési szabdlyzata, 1956. 23.
0.). Az egyéni bandsmdéd megvaldsitasanak
alapfeltételeként az életkor szerinti homogén
csoportok kialakitasat jelolték meg, és koz-
ponti szerepet szantak a napirendnek, ezen
belill a felesleges varakozasi id6 kikiiszobo-
1ésének, a jatékra minél tobb id6 biztositasa-
nak. A gondozdénétél elvart volt az otthonos-
sadg megteremtése és a jo hangulat biztositasa,
a gyermek mozgds- és beszédfejlédésének
tamogatasa. A nagyobb korcsoportokban az
ismeretszerzés modszeres kibévitését, iranyi-
tott és szabad foglalkozasok kialakitdsat irta

el6 a dokumentum. ,A gyermekeket helyes
szokasok és jé kapcsolatok kialakitasaval, pél-
damutatdassal kell nevelni” (A bolcsédék szer-
vezeti és mitkodési szabdlyzata, 1956. 24. o.).
Fokozott gondoskodast tartottak sziikséges-
nek a fejlédésben elmaradt gyermekek ese-
tében, a bolcsédeorvos és a gydgypedagdgus
bevonasaval. A megfelelé butorzat biztosité-
sa segiti a nevelés céljainak elérését. A jaté-
koknak és a kiilonbozé nevelési eszkozoknek
egészségligyi és pedagogiai szempontok sze-
rint valogatottnak kell lennitik. A dokumen-
tum az egészségligyi és a pedagogiai elgondo-
lasok egyiittes jelenlétét tiikrozi.

Velkey Laszl6 gyermekorvos és munka-
tarsa, Szemerszky Bélintné a bolcsédének a
nevelésben betoltott szerepérdl irt a Gyer-
mekgyogyaszat c. folyéiratban 1958-ban. Al-
laspontjuk szerint a tokéletes egészségiigyi
ellatds mellett a gyermekek szellemi és lelki
nevelését is biztositani kell a bolcsédében.
A nevelés alapja a szeretet, ami garantal-
tan megvéd a hospitalizmustdl. A bolcsddei
neveléshez sziikséges az anyai szeretet ter-
mészetének pedagdgiai és ideggydgydszati
elemzése. A bolcsddés gyermeknek megfeleld
nyugalomra, elegendd ingerre és a gondozds
soran kellemes egytittmuikodésre van sziiksé-
ge. A gondozénének a jatékban az egyiittjat-
szds szintjén is fontos szerepe van, nem elég
a gyermek kornyezetét jatékkal telerakni. A
gyermeket, a gondozdénét és a sziilket is ne-
velni kell, mert csak a gyermek, a gondozéné,
a bolcséde és a sziil6k alkotta négyes minden
tagjanak egytittmtikodése biztositja az op-
timalis feltételeket (Velkey és Szemerszkyné,
1958).

A bolcsédei nevelés egyik kiemelked6 sze-
mélyisége Akécsi Sandorné®, akinek megha-
tarozo szerepe volt az 1960-as évek komplex
bolcsddefejlesztési koncepcidjanak kidolgo-
zdsdban és megvaldsitasaban. Pedagdgusként
sokat tett a pedagdgiai szemlélet erdsitéséért

3 1951-t61 1973-ig bekovetkezett haldldig volt a Népjoléti/
Egészségligyl Minisztérium bolcsédei teriiletért felelés
munkatdrsa volt. http://www.magyarbolcsodek.hu/
egyesuletunk/dijaink. Letoltés: 2019. augusztus 28.
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és a bolcsédei gondozénbk képzésének és to-
vabbképzésének fejlesztéséért is. Akdcsiné
tobb munkajéban is részletezi a gondozéné-
vel kapcsolatos elvarasokat, a hivatas fébb
Osszetevoit (mai széhaszndlattal élve a gon-
dozénd szakmai kompetencidit), hangsd-
lyozta a bolcsddei neveldmunka jelentéségét,
pedagdgiai tevékenységként értelmezve a
gondozondi tevékenységet, a gondozast is be-
leértve (Akdcsiné, 1967, 1968). A korosztaly
érzékenysége miatt a hdrom éven aluli gyer-
mekek intézményes ellatasa az egészségiigyi
dgazathoz tartozik, de a feladatba bevonan-
dé a pedagdgus, a pszicholégus, a mérnok,
a jogasz, a kozgazdasz stb. is. A gondozds és
nevelés egysége értelmezésében azt is jelenti,
hogy a gyermekkel kapcsolatos valamennyi
teend6t a gondozond latja el, akit alkalmassa
kell tenni a gyermekkel vald kozvetlen érzel-
mi kapcsolatra és a gyermek kordnak megfe-
lel6 pedagdgiai mddszerek alkalmazésara is
(Akdcsiné, 1971/1986).

Az 1950-es, 1960-as években a kor ideols-
giai-politikai irdnyanak megfelel6en a nevelés
mindenhatésagat hirdették, (nevelésen hang-
sulyozottan a felnétt direkt befolyasat értve),
és ez természetesen a bolcsédei neveléshez
kapcsolodé modszertani elképzeléseken is
éreztette hatdsat. A tervezett foglalkozasok-
nak nagy szerepet szantak a gyermekek fej-
16dése, fejlesztése szempontjabol. A foglal-
kozasok jellemzdi pl. Kabainé tankonyvébdl
rekonstrudlhaték (Kabainé, 1959). A leirdsok
alapjan a gondozéndéknek napra lebontva
elére meg kellett tervezniiik, hogy mikor mi-
lyen tevékenységgel és tartalommal kivanjak
a gyermekek értelmi-, beszéd-, mozgas stb.
fejlettségét novelni, és minden egyes foglal-
kozashoz konkrét célt is meg kellett jelolni. A
mindennapok gyakorlatdban a foglalkozasok
az egész csoportnak széltak, minden gyer-
meknek a gondozdénd irdnyitdsa, irdnymuta-
tdsa alapjan aktivan részt kellett vennie ezek-
ben, elvart volt a foglalkozdshoz kapcsolédo
feladat megoldasa, alkotas létrehozasa is. A
gyermekkel szembeni elvardsok gyakran tdl-
zbak voltak, ezekben az esetekben sokszor a
gondozdénd oldotta meg a gyermek helyett a
feladatot. A foglalkozasokban a hospitalizmus
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megel6zésének eszkozét is lattak. A foglalko-
zasok megszervezésére jelentds hatast gyako-
rolt az évodai nevelés mddszertana.

A foglalkozasok merevségének oldasat, a
személyre szabott gondozéndi beavatkoza-
sok alkalmazasat a tevékenységre serkentés-
tél vartak, melynek kidolgozdsa Keresztuiri
Ferencné nevéhez f(iz6dik (Leveleki, Keresz-
tiriné, Forrai és Kabainé, 1969; Kereszturiné,
1971/1986). Keresztiriné (1971/1986) abbdl
indul ki, hogy ha a jaték a nevelés alapvetd
eszkoze, a nevelés pedig a személyiség céltu-
datos, tervszer( alakitdsa, akkor a személyi-
ség csak akkor alakithatd, ha a tevékenység
iranyitott, vagyis a gondozé6nd tudatos jaték-
iranyitasa nélkiilézhetetlen. ,Nem a csoport,
hanem az egyén jatékat kell irdnyitani, és min-
dig az egyénhez, a gyermek jatékfejlettségé-
hez kell igazodni” (Keresztiiriné, 1971/1986.
43. 0.). A tevékenységre serkentés elére meg-
hatdrozott nevelési program szerint zajlik,
lényege a gyermek érdeklddésének felkeltése.
Az érdekl6dés jeleinek észlelése esetén a gon-
dozénd elkezdi az adott tevékenységet ugy,
hogy ezzel tevékenységre serkentse a gyer-
meket. A tevékenységre serkentésnek mindig
valamilyen képességcsoport fejlesztése a célja
(beszéd, észlelés, mozgds stb.) képek, mese,
vers, monddka, babozas, rajzolgatds, gyur-
mazas, énekelgetés segitségével (Leveleki és
mtsai, 1969; Gyiongy, 2014). Az eredeti elkép-
zelések szerint a gyermek ebben dnként vett
részt, a mindennapok gyakorlatdban azonban
az onkéntesség gyakran sériilt. A médszerhez
kapcsolodd szamos konkrét otlet leirasaban
gyakran tetten érhetd, hogy az elsédleges cél
a fejlesztés. Egy példa erre: , A képek nézege-
tése, a mese, a monddka, a vers elsGsorban
a beszédfejlesztés céljat szolgdlja, de érzel-
mi és esztétikai hatdsa is jelentés. A kép, a
mese, a mondoka, a vers mint a tevékenység
serkentése akkor hat valéban 6sztonzéleg a
gyermekre, ha az anyagot helyesen valaszt-
juk ki, jol adjuk eld, és a légkore, a szituacid,
amelyben elhangzik — megfelel6” (Leveleki és
mtsai, 1969. 142. 0.). Manapsag pont fordit-
va gondoljuk ezt: els6dlegesnek tekintjiik az
érzelmi hatdst: csak a gyermeket érzelmileg
megérinté mese, vers, mondoka hat a fejlédé-
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sére. A bolcs6dei nevelés ezen iddszakaban a
gondozas elsésorban egészségligyi-higiéniai
és technikai jellemzékkel rendelkezett, a gon-
dozési helyzetekben rejlé pedagégiai lehets-
ségek kevéssé kaptak hangsulyt, bizonyitéka
ennek pl. a parhuzamos gondozds vagy az al-
lando fiird6szobas gondozond.

A gondozdénbképzés fejlédésének jelentds
allomdasa az 1965-0s tanterv (Strébl, é. n.),
melyet dr. Pikler Emmi, az Orszagos Cse-
csemd- és Kisgyermekgondozasi Mddszer-
tani Intézetének* igazgaté féorvosa és mun-
katarsai dolgoztak ki. A gondozénbképzés
idotartama két évre emelkedett. A felvételt
elvben érettségihez kototték, ennek azonban
nem sikerilt érvényt szerezni. A tantervben
Uj tantargyként jelent meg a pszicholdgia, a
neveléstan éraszama pedig 6tszorosére emel-
kedett. A tantervben szerepelt a gyermekiro-
dalom, az ének-zene, a manuadlis gyakorlatok
és a haztartasi ismeret is. F6 tantargy volt az
egészséges csecsemé fejlédése, gondozdsa,
taplaldsa. Nagy hangsuily helyezédott az el-
mélet és a gyakorlat kapcsolatara, a gyakor-
16hely édllanddsdgara is (Strobl, é. n.). Ekkor
jelent meg dr. Pikler Emmi szerkesztésében
Az egészséges csecsemd és gyermek fejlédése
és gondozasa c. haromkotetes, tobb kiadast
megért tankonyv®, mely a pikleri gondozés-
pedagogia részletes osszefoglaldsa és hosszd
évekig a szakemberképzés egyik alap tan-
konyve volt (Pikler, 1972).

A bolcsddei nevelés-gondozds mddszertani
fejlesztésében bekapcsolddtak az dvodai neve-
1és elismert szakemberei is, pl. Forrai Katalin,
Kereszuri Ferencné, Kabainé dr. Huszka Anté-
nia stb. Ez tdgabb szakmai-kozéleti kontextust
eredményezett. 1967-ben alakult meg a Ma-
gyar Pedagdgiai Tarsasag Kisgyermeknevelési

Az Orszigos Csecsemd- és Kisgyermekgondozdsi
Modszertani Intézet 1970-t6l 1998-ig: Csecsem&-
otthonok Orszigos Moddszertani Intézete (CSOMI
vagy kozismert nevén Loéczy), késébb Pikler-Intézet,
Pikler-Héz.

A konyv az 1954-ben megjelent Csecsemdégondozéndk és
gyermeképolondk tankonyve II. és III. kotetének, ill. az
1961-ben megjelent Az egészséges gyermek fejlédése és
gondozésa harom éves korig c. tankonyvnek atdolgozott,
bdvitett kiadasa (Pikler, 1972. 11. 0.).

5

Szakosztalya, mely az iskoldskor el6tti nevelés
miiveldit hivta soraiba. 1970-ben a Szakosztaly
Atmenetek iskolas korig cimmel tanulmény-
kotetet® jelentetett meg az V. Neveléstigyi
Kongresszus tiszteletére, melyben Falk Judit-
nak a kisgyermek megismerésével és a fejlo-
dési naplonak a csecsemdotthoni dtmenetek
segitésében jatszott szerepével foglalkozé ta-
nulménya is helyet kapott (Falk, 1970).

A BOMI miikodésének idoszaka
(1970-1997)

1970-ben jott létre a Bolcsédék Orszagos
Moédszertani Intézete dr. Polényi Erzsébet
féigazgatd f6orvos vezetésével, és ez Uj feje-
zetet nyitott a bolcsddei szakma fejlédésének
torténetében’. Az Intézet tevékenységkorei:
a mikodd bolcsddék szakmai ellendrzése, a
bolcsédék haldzatta fejlesztése, tudomanyos
kutatasok folytatdsa és azok eredményeire
épitkezve 4j modszertani levelek kidolgozasa,
a szakemberképzés és tovabbképzés folyama-
tos fejlesztése koherens szakmai rendszer ki-
alakuldsat alapoztak meg.

Ugyanebben az évben alakult meg a Cse-
csem@otthonok Orszdgos Moédszertani In-
tézete (CSOMI) az Orszagos Csecsemd- és
Kisgyermekgondozasi Mddszertani Intézet-
bél, hasonlé profillal dr. Pikler Emmi vezetésé-
vel az dllami gondoskodasban él6 gyermekeket
neveld csecsemdotthonok szakmai fejlesz-
tésére, tamogatasara. A két intézet szakmai
munkdja szdmos ponton dsszekapcsolédott. A
gondozaspedagoégidban a BOMI a pikleri elve-
ket kovette, a jatékpedagdgia tekintetében csak
az 1979-es Jdték a bolcsédében c. mddszertani
levél (Ferenczy, 1979) hatdlya idején egyezett
a két intézmény allaspontja, a késébbiekben
az elldtott gyermekek élethelyzetébdl fakadé

¢ Szabadi Ilona, Dr. Hegediis Gyérgy és Dr. Hermann Alice
(1970, szerk.): Atmenetek iskolds korig. Magyar Pedagé-
giai Tarsasag, Budapest.

7 Maga az 6nallé Intézet az 1997. évi 31. a gyermekek
védelmérdl és a gyamigyi igazgatdsrol szolo torvény
1998. janudr 1-jei hatdlyba 1épésével megsziint, a tevé-
kenységek egy részét az Orszagos Csalad- és Gyermekvé-
delmi Intézet mint jogutdd folytatta tovabb.
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kiillonbozdségek miatt voltak hangsulyeltold-
dasok a felnétt jatékba vald bekapcsolddasi le-
hetdségeit illetéen a két intézet kozott (példaul
Gydngy, 2014).

A ,BOMI-korszak” a bolcs6dei szakma
fejlédésének egy kiemelkedéen dinamikus
iddszaka. A modszertani bolcsédék hald-
zatdnak kiépiilésével egységes modszertani
tdmogatd- és monitoring rendszer jott létre.
A moédszertani levelek megfogalmazasat és
kiprobalasat kutatasok el6zték meg. Nemzet-
kozi kapcsolatok éptiltek a kutatds és a mdd-
szertani fejlesztések teriiletén (elsésorban
német és angolszasz teriileten). Szakmai ta-
mogatd és érdekvédelmi szervezetek alakul-
tak, mint pl. a Bolcsédei Dolgozéok Demok-
ratikus Szakszervezete (1989), a Bolcs6dei
Szakmai Kollégium (1990) és a Magyar Bol-
cs6dék Egyestilete (1995). Az 1980-as évek
kozepétdl fogadtik a bolcs6dék az atipikus
fejlddést, sajatos nevelési igény(i gyerme-
keket is (meghatarozott feltételek megléte
esetén). Az 1990-es években megjelentek az
alapellatason tuli szolgaltatasok és a bolcséde
mellett a csalddi napkozi mint egésznapos el-
latast nyujtéd szolgaltatds is. Jelen tanulmany
hangsulyozottan a bolcsédepedagdgia kon-
cepciondlis véltozdsaira és a szakemberkép-
zés fejlédésére fokuszal, a BOMI teljes tevé-
kenykorének részletes elemzé bemutatdsa
meghaladja annak kereteit.

Az 1970-es évek elején a tevékenységre
serkentés moddszertani el6irdsait kovették a
bolcsddék, melynek visszassagait a szakem-
berek egyre vildgosabban lattdk. A moédszer
megsziintetésében nagy szerepe volt a BOMI
munkatarsak CSOMI-ban szerzett tapasztala-
tainak, mely szerint a gyermekek a felnétt bar-
milyen iranyitdsa nélkil is képesek elmélyiil-
ten jatszani® (Gyongy, 2014). ,A tevékenységre
serkentés alapjdban véve kotott foglalkozas
volt, minden nap meghatérozott id6ben, meg-
hatdrozott tartalommal, elére meghatarozott,
de naponta véltozé témaval” (Polényi, 2000,

8 A CSOMI (Csecsemdotthonok Orszdgos Mddszertani
Intézete) a kezdetektdl a pikleri gondozdspedagdgidt
kovette, a tevékenységre serkentést nem alkalmazta.
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0. n.). Bar a tevékenységre serkentés esetében
a moddszer egyik, azt a foglalkozasoktdl meg-
kiilonboztetd alapelve volt, hogy a gondozénd
kezdeményezései egy-egy gyermeknek szol-
nak, a mindennapok gyakorlatdban azonban
nem volt érzékelheté a kiillonbség a kétféle
modszertani kultdra kozott. Sok esetben in-
kabb a gondozéné volt aktiv, a gyermekeket
nem feltétlentl a kezdeményezés tartalma,
hanem sokkal inkdbb a gondozénd altal hasz-
nélt szemléltetSeszkozok kototték le (Polonyi,
2000). A moédszer taldn egyetlen elényének
tekinthetd, hogy az eszkozoket meg is kaphat-
tak a gyermekek. A kezdeményezések mélyén
komoly teljesitményelvards huzédott meg, el-
sGsorban az jelentette a kiindulépontot, hogy
mit akar a gondozéné megtanitani a gyer-
mekeknek, nem a gyermekek érdeklddésének
tovabbi megerésitése, ahogy az a médszer le-
irasabol inkdbb kovetkezett volna. Problémat
okozott az is, hogy a tevékenységre serkentés
utdn a gyermekeknek nehéz volt visszatérni az
elmélyiilt szabad jatékhoz, ,vagy teljes tétlen-
ségbe stillyedtek, vagy nagyon aktivva, sét, ag-
resszivvé valtak, szaporodtak a konfliktusok”
(Polémyi, 2000, o. n.). A masik nehézséget az
okozta, hogy a gondozas gyakran elhanyagold-
dott, mechanikus és gyors volt, a gondozéndk
egy része masodlagosnak tartotta a sokkal lat-
vanyosabb tevékenységre serkentéshez képest.

A tevékenységre serkentésnek (és mddszer-
tani el6djének, a foglalkozasnak is) az egyik
legnagyobb mddszertani negativuma volt a
kotelezd jelleg. Bar mindkét modszer esetében
a kidolgozok a gyermekek szamara biztositott
onkéntes bekapcsolddasi lehetéséget hangsu-
lyoztak, nyilvdnvalé, hogy a gyermek szama-
ra fontos felnétt figyelemfelhivé tevékenysé-
ge akkor is a gondoz6nd kozelébe vonzotta a
gyermeket, ha egyébként 6nmagatol nem va-
lasztotta volna az adott jatékot, tevékenységet.

A tevékenységre serkentést a ,szabad” ja-
tékot® a kozéppontba helyezé6 mddszertani
levél valtotta fel (Ferenczy, 1979), mely a fel-
néttnek elsésorban feltételmegteremt6 szere-

° Az idézdjelet az indokolja, hogy a jaték definicidja szerint
minden jaték szabad.
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pet szdn a gyermekek jatékaban, a tényleges
bekapcsolédast csak bizonyos helyzetekben
tartja elfogadhaténak, akkor is idében és tar-
talomban is erésen szlikre szabott keretek
kozott. Ferenczy (1979) hangsutlyozza, hogy
a jo hangulaty, jé kozérzetl gyermek napja-
nak nagy részét 6nallé jatékkal tolti. Fontos
kérdés szamara, hogy a gyermekek mennyire
képesek ondlldan, a feln6tt beleszéldsa nélkil
hosszabb ideig jatszani, és az intézmény tud-e
ehhez megfelel6 kereteket biztositani. A gyer-
mek jatékdban legmeghatdrozébbnak tartja
azt, hogy a gyermek mennyire érzi j6l magat
abolcsddében. A jatékhoz sziikséges jo légkor
megteremtése a gondozond feladata, ezen ki-
vill 6 biztositja az elegendé id6t, helyet és a jol
megvalogatott és jol tarolt jatéktargyakat is. A
gondozdéné folyamatosan figyelemmel kiséri
az egész gyermekcsoport és benne minden
egyes gyermek tevékenységét, és sziikség ese-
tén (pl. olyan konfliktushelyzetben, amelyet
a gyermekek nem tudnak megoldani) segit-
séget nydjt. Ha a gyermekek hivjak a jaték-
ba, akkor bekapcsolédhat révid idére, de az
a jo, ha héattérben marad és minél el6bb kilép
a jatékbol. Ferenczy (1979) kitér arra is, hogy
egyes tevékenységek (pl. rajzolas, gyongyfi-
zés) a felnétt kozremiikodését igénylik, mely
csak technikai jellegli segitség legyen.

Az 1979-es Jdték a bolcsédében c. mod-
szertani levél a gondozéndének a jatéktevé-
kenységben val6 latvanyos visszavonuldsat,
héttérben maradasat hirdette, utat engedve
ezzel a pikleri gondozdspedagogia hangsi-
lyozottd valdsanak. ,A csecsemd- és a kis-
gyermek nevelésének legfontosabb szintere
a gondozds. Végre eltlinében van intézmé-
nyeinkbdl az a sokdig uralkodd szemlélet,
amely a testi gondozast egyszerd technikai
miveletnek tekintve kissé lenézte, s amely
oda vezetett, hogy a gondozdénének csak a
gondozdson kiviili tevékenységét tekintették
neveldbmunkéanak” (Falk, 1981. 49. o.). Falk
szerint a gondozasnak a nevelésben vald je-
lentéségét elsGsorban a gondozasi helyzetek
kétszemélyessége, intimitdsa alapozza meg,
fontos ezen tul a gyermek szdmadra a sziik-
ségleteinek felismerése, jelezni tudasa, amely
el6segiti a megfelel6 sziikségletkielégitést,

ami viszont a tdrgyak felé forduldsnak az
alapjat képezi (Falk, 1981). Tardos a gondo-
z6n6 gondozas kézbeni magatartdsat részle-
tesen elemezve a mozdulatokra, a hivésra, a
kindlasra, a kérésre, a gondozénd beszédének
és valaszkészségének fontossigara hivja fel a
figyelmet (Tardos, 1980, 1981).

Az 1979-es Jdték a bolcsédében c. mddszer-
tani levél elméleti megalapozottsagét tekintve
is oridsi el6relépés volt a foglalkozdsok és a te-
vékenységre serkentés vilagahoz képest. Mig
az el6z6 két modszertani elképzelés hangsi-
lyozottan a felnétt nevelési céljainak oldala-
rél kozelitett a jatékhoz, a modszertani levél
a jaték elméleti értelmezésébdl kiindulva jut
el a médszertani megoldasokhoz. Amennyire
kidolgozott volt a feltételek megteremtésének
kérdéskore, annyira nehezen megragadhato és
merev volt a gondozéndnek a gyermekek jaté-
kaba val6 bekapcsolddasi lehetéségeinek kor-
latozdsa. A bolcsédei nevelés-gondozds min-
dennapjaiban gyakran tapasztalhaté volt az,
hogy a gondoz6ndk akkor sem kapcsolddtak
be, amikor ez fontos lett volna, és arra is ha-
sonléan béven volt példa, hogy a médszertani
el6irdsokat mondhatni figyelmen kiviil hagyva
a gyermek igényeihez igazoddan, de szamukra
is oromet addan jatszottak a gyermekekkel. A
sz(ikos keretek tagitasat tlizte ki célul a Jdték a
bolcsédében c. 4j modszertani levél (Korintus,
Nyitrai és Rézsa, 1997), amely a felnéttnek a
gyermek jatékaban vald részvételét a jaték oro-
met add funkcidjanak az erdsitése és a gyermek
igényeihez igazodds oldalardl kozelitve szaba-
lyozta. A mddszertani levél konkrét részvételi
formdk mentén (pl. kezdeményezés, otletadas,
egylttjatszas, viselkedési szabalyok tisztazasa
stb.) részletezi a moédszertanilag timogathatd
és helytelenitheté bekapcsolédasi moédokat,
hangsulyozva, hogy a felnétt csak a gyermek
igényeihez igazodva kapcsolodhat be a jatékte-
vékenységbe, ellenkezd esetben, a jaték felnétt
altali iranyitasanak kovetkeztében a tevékeny-
ség mar nem tekinthet6 igazdn jatéknak.

A rendszervaltast kovetd években valt
igazan kézzelfoghatévd a bolcs6dei szakmai
modszertani kultdra elvi alapjainak értelme-
zése és rendszerbe foglaldsa: a teljes bolcsédei
ellatast szabalyozé tartalmi dokumentumok
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sziilettek!®. A Bolcs6dei szakmai és szerve-
zési tmutaté (Mdtay, 1993) 6ndalld fejezet-
ben targyalja a bolcsédei gondozas-nevelés
kérdéseit, megfogalmazva az alapelveket, fel-
adatokat, feltételeket, modszereket és eszko-
zoket, kitérve a bolcsédei nevelés f6bb hely-
zeteire, a gondozasra és a jatékra is. 1997-es
atdolgozott valtozatdnak egyik fejezete A bol-
csddei gondozds-nevelés szakmai alapprog-
ramja, mely els6 az alapprogramok sordban
(Mdtay, 1997). Az 1993-as dokumentumhoz
képest a szakmai alapprogram kitér a sérilt
gyermekek gondozdsaval, fejlesztésével kap-
csolatos elvi alapokra is, definidlja az alapel-
latasra épiilé szolgaltatasokat, és elméletileg
megalapozza azok miikodését (Mdtay, 1997).
A dokumentum a gondozas és nevelés egysé-
gének elvét a két fogalom logikai értelmezé-
sével vilagitja meg: ,A nevelés és a gondozas
elvalaszthatatlan egységet alkotnak. A neve-
1és tagabb, a gondozas szlikebb fogalom: a
gondozds minden helyzetében nevelés is fo-
lyik, a nevelés helyzetei, lehetéségei azonban
nem korlatozédnak a gondozasi helyzetekre”
(Mdtay, 1997. 9. o.). A fenti megkozelités
egyenranguva, azonos hangsullyal rendelke-
z6vé teszi a két teriiletet, implicit médon ki-
mondja a rangsorolasoktol valé tartdzkoddst.

A pedagodgiai gondolkodasnak fontos
aspektusava valt a sztl6kkel valé partneri
egylittmuikodés kialakitasa.

Az 1970-t6l 1998-ig terjed6 idészak a
szakemberképzés fejl6désének is jelentds id6-
szaka volt. A kutatds-szakmai-mddszertani
fejlesztés-képzés egysége valosult meg azdl-
tal, hogy a BOMI és a CSOMI szakemberei
részt vettek a képzésfejlesztésben (a tantervi
fejlesztésekben, a tananyag-kidolgozasban és
az oktatdsban egyarant). Mind a képzések,
mind a tovabbképzések kozponti tantervek
alapjan szervezédtek. A szakmai Gjdonsagok
lényegében azonnal megjelentek a szakem-
berképzésben- és tovabbképzésben, melynek

10° Az elsé volt a sorban a Bélcsédei szakmai és szervezési
utmutaté dr. Matay Katalin igazgat6 f6orvos szerkeszté-
sében, Bolcs6dék Orszagos Mddszertani Intézete, Buda-
pest. 1993
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rendszere folyamatosan differencialédott
(Nyitrai, 2016). 1975-t6l az egészségligyi
szakkozépiskoldkban maér nem lehetett az
érettségivel egyiitt csecsemd- és gyermek-
gondozd végzettséget szerezni, igy a rend-
szervaltasig lényegében megszlint a nappali
tagozatos képzés. A palyafutdsukat szakkép-
zetlentl kezd6 gondozéndék munka mellett
iskolai végzettségiiktdl fiiggben egy vagy két
év alatt szerezhettek szakképesitést.

A képzés és tovabbképzés fejlodési folya-
matdban egyre novekedett a pedagégiai-pszi-
choldgiai témdak ardanya is. 1975-ben jelent
meg Tardos Anna hiaromkotetes Neveléstan
c. munkdja (Zardos, 1975), mely a pikleri pe-
dagdgiai elvek mentén a bolcsddei és a cse-
csem@otthoni nevelés feladatait, mddszere-
it és a gondozdénd tevékenységét, feladatait
részletezte.

1978-ban kertilt kidolgozdsra és beveze-
tésre a masodfoku szakosito, az un. szakgon-
doz6nd képzés tantervell, mely a bolcsédei
szakma legrangosabb képzése volt az ezred-
forduldig. A képzésre csak azok jelentkez-
hettek, akik érettségizettek és szakképzettek
voltak, legalabb 2 éves szakmai gyakorlattal
rendelkeztek, még nem toltotték be a 45. élet-
éviiket, és vezetdi, vezeté helyettesi beosz-
tasban dolgoztak, vagy azok varomdnyosai
voltak. A jelentkezdk felvételi vizsgan vettek
részt. A képzés szakdolgozattal, gyakorlati,
irasbeli és szdbeli képesitd vizsgaval zdrult.

1985-ben Uj tanterv!? és hozza kapcsold-
ddan 4j tananyag!? kertilt kidolgozésra.

Az 1990-es évek elején keriilt kidolgozéasra
vildgbanki tamogatdssal az érettségire épii-
16 un. 4+3 éves képzés'* melynek elsé éve a
gyermekapoldkkal kozos képzés volt, a maso-

W Tanterv a bolcsddei szakgondozdk mdsodfokii szako-
sité képzéséhez. Egészséglgyi Szakdolgozok Kozponti
Tovabbképz6 Intézete, Budapest, 1978

12 Tanterv. Csecsemd- és gyermekgondozdi szakosito képzés.
Egészségiigyi Minisztérium Gyégyitd Ellatasi Féosztaly,
Budapest. 1985

13 Dr. Pol6nyi Erzsébet (1985, szerk): Tananyag a csecsemd-
és gyermekgondozdi szakosito tanfolyam hallgatoi részére.
I-1I. Egészségligyi Minisztérium, Budapest.

14 Az elsd véltozat egy érettségire épiils kétéves képzés volt,
mely végiil nem keriilt bevezetésre: a tanterv kidolgozasa
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dik évtél lehetett szakosodni a gyermekapoldi
vagy a gyermekgondozoi teriiletre. Az 1995-
ben kidolgozott Orszagos Képzési Jegyzékbe
az érettségire éplls 3 éves képzés és a szak-
gondozd képzés keriilt be.

A BOMI atszervezésétol (1998)
napjainkig

A bolcs6dei ellatas fejlddésének 1998-tol
napjainkig tarté iddszakanak egyik f6 jellem-
z6je a bolcsédepedagdgia ujraértelmezése.
A kora gyermekkori nevelés iranti érdekld-
dés nemzetkozi viszonylatban feler6s6dott a
kora gyermekkor pszicholdgiai és gazdasagi
jelentéségének felismerésének koszonhetd-
en. A nemzetkozi kutatdsi eredményekhez
valé jobb hozzaférésnek, tovabba az EU-
hoz csatlakozassal is Osszefiiggésbe hozhato
kutatasi és fejlesztési egytittmutikodéseknek
koszonhetden 4j fogalmak éptilnek be a bol-
cs6depedagdgia fogalomrendszerébe, régi fo-
galmak keretezédnek 4t a megvaltozott szo-
ciokulturalis kontextusnak is koszonhetben,
pl. kompetencia alapt szemléletméd a neve-
lésben, a felnéttnek a gyermek fejlédésének
tdmogatdsaban jatszott szerepe, a gyermeki
kompetencidk fejlddésének feltételeirdl valo
gondolkodds stb. A kisgyermeknevel6tdl el-
vart a kordbbi idészakokhoz képest nagyobb
tudatossdg, a nevelésrol, sajat tevékenységé-
rél egyfajta perspektiviban gondolkodas ké-
pessége (pl. a nevelés tervezése), ezek viszont
nem jelentik a gyermek tevékenységének di-
rektebb iranyitasat (Nyitrai, 2015).

A szakemberképzés fejlddésének kiemel-
ked6 iddészaka ez a periddus: az érettségire
épilé 5.4-es szinti OK]J-s szakképesitések
mellett, azok megtartdsaval 1999-ben a gon-
dozdképzés akkreditalt fels6foku szakképzés-
ként bekeriilt a fels6oktatdsba, ezen belill a
pedagogusképzésbe. A 2008. oktoberi MAB-
hatarozat a BA-szak létesitésének engedélye-
zésérdl a bolcsédei szakma nagy almat val-
totta valora. A felsGoktatdshoz kapcsol6do

és kiprébéldsa utan kozvetlentl adddott a lehetdség a
hédroméves képzés kidolgozasara.

szakemberképzés fejlédésének jelen szaka-
szat mutatja be a kovetkezé tablazat:

Ev A gondozénd/kisgyermeknevel6 képzés fejlédésének Gj allomésa

1998-1999 A felséfoku szakképzés (OK] 5.5) programjanak kidolgozasa,
MAB-akkreditacié (Budapesti Tanitéképzé Féiskola és BOMI/

OCSGYVI)

2005 A felséfoku szakképzés (OK]J 5.5) kozponti programjanak

kidolgozésa

2008 A felséfoku szakképzés 0j, modularis és kompetencia alapu képzési
programjénak kidolgozasa (szocidlis szolgaltatds szakmacsoport,

atjarhat6sag a képzéseken belil, eldgazasok)

2008-2009 Csecsem6- és kisgyermeknevelé BA szak alapitasa és inditasa

2012 A felséfoku szakképzés (OK]J 5.5) megsziinése, helyette: felsdoktatasi

szakképzés (FOSZK) programjanak kidolgozasa

2015 Fels6oktatési szakképzés (FOSZK) megsziinése

2017 Tanuldsi eredmény alapt képzési és kimeneti kévetelmények

Uj mintatantervek, 4j képzési programok

1. tdbldzat. A felsGoktatds keretében szervezett
gondozéné/kisgyermeknevels képzés fejlédése 1998
és 2019 kozott

A tagabb neveléstudomanyi kontextus-
ba dgyazottsdg, a nagyobb elméleti megala-
pozottsag és tudatossig természetszertileg
kedvez(het) a pedagdgiai személetmdd kor-
szerlisodésének, fejlédésének. Ebben pozitiv
befolydsa lehet a tovabblépési lehetségeknek
(szakirdnyud tovabbképzések, neveléstudomad-
nyi mesterszak, doktori képzés) is. Ugyanak-
kor a felsGoktatasnak j a bolcsédei tertilet,
a bolcsédei ellatasnak pedig Gj a pedagogus-
képzés jelenléte. A harmonia kialakitdsdban
nagy befolydssal bir a szerepelképzelések és
szerepelvardsok Osszehangoldsa, a kompe-
tenciahatdrok egytittes megrajzoldsa.

Zaré gondolatok

A kezdetektdl jelen 1évé pedagdgiai szemlé-
letmod a bolcsddei ellatas egyes korszakaiban
nagyon kiillonbo6z6 teriileti prioritdsokat kove-
tett. A hatvanas-hetvenes évek koncepcidzus
képességfejlesztést célzé nevelésmddszertani
kultarajat a hetvenes évek végétél a gondo-
zaspedagogia valtotta fel, mely a képesség-
fejlodés eldsegitését illetéen a felnSttnek
hangsulyozottan feltételmegteremté szerepet
szant, a fejlédésben a gyermeki 6ntevékeny-
séget tekintette meghatdrozdénak. A kilencve-
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nes években kertlt sor a bolcs6depedagdgia
atkeretezésére, mely els6sorban a felnéttnek a
gyermek jatéktevékenységében valé részvéte-
l1éhez kapcsolédéd médszertani kultdra terén
hozott Gjat.

A kisgyermeknevelés az utébbi években
divattémava is valt, sokan sokféle megkozeli-
tésben, sokféle allaspontrol indulva vonédnak
be a szakmai-mddszertani kultura alakitdsa-
ba. Ennek a jelenségnek kétségkiviil pozitiv,
elismerésre mélto fejldést generdld hatasaval
egylitt tapasztalhato6 a parhuzamos val6sagok
megjelenése, egymds mellett 1étezése, vala-
mint olyan elképzelések megfogalmazddasa
is, melyek nehezen taldlnak rd a rendszerbe
illeszkedés atjara. Ebben segitségiil szolgalhat
a bolcsddei szaktertilet torténetének, a szak-
mai-mddszertani kultira f6bb allomdsainak
megismerése.
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From care and education to education and care: changes in concept of early childhood
educator's training and of nursery education

Recognition of the psychological and economical importance of early childhood, changes in
society, first of all in the life and needs of families with young children and results of studies
in early childhood development and education have been leading to important changes in
nursery education and care. Some basic values and methods have stayed alive, some have
changed in different ways, and some new values and methods emerged. Understanding the
changes is very important for early childhood educators and for other specialists. The aim of
this study is to help them by the interpretation of the conceptual changes in nursery education
and care and by the presentation of changes in training-programs for early childhood educa-

tors.

Keywords: nursery education, early childhood education and care, training for early child-

hood educators
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A kora gyermekkori intervencio és fejlesztési 1épései

KEREKI JUuDIT

Csaladbarat Orszag Nonprofit Kézhasznt Kft., E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A gyermekek, kiztiik a specidlis tamogatdst igényld gyermekek és csalddjaik a kora gyermek-
kori intervencio rendszerében kapjik meg azokat az elldtdsokat, szolgdltatdsokat, amelyek
sajdtos sziikségleteik alapjdan megilletik 6ket. A korai életszakaszban nyujtott prevencics és
intervencios szolgdltatdsok kiemelt jelentdségiiek a gyermek fejlédése és a tarsadalom jovdje
szempontjdbdl. A kora gyermekkori intervencio elméleti kereteinek meghatdrozdsa, a nemzet-
kozi trendek dttekintése, a hazai intézményrendszer felépitésének, az dgazatkizi egytittmii-
kodés jelen helyzetének leirdsa segiti az elldtorendszer fejlesztési lépéseinek dttekinthetdségét. A
nemzetkozi tapasztalatokra és a kordbbi kutatdsi, fejlesztési eredményekre épitve a kora gyer-
mekkori intervencio dgazatkozi fejlesztését célzo projekt az egységes, dttekinthetd gyermekuiit

kialakitdsdt valdsitja meg.

Kulcsszavak: kora gyermekkori intervencio, dgazatkozi egyiittmiikodés, szabdlyozott gyer-
mekuit, integrdlt-koordindlt szolgdltatdi rendszer, interdiszciplindris team

Bevezetés

A korai gyermekévekben zajlé folyamatok
komoly hatast gyakorolnak a késébbi élet-
évekre, a gyermeket korbevevé targyi, szemé-
lyi kérnyezet, a gondoskodé kapcsolatok, az
egészséges testi-lelki fejlédés érdekében vég-
zett tevékenységek jelentésen befolyasoljak a
jovébeni életmindséget. Reményt keltd, hogy
hazankban az utébbi évtizedben a szakpoliti-
kaban és a fejlesztéspolitikdban is egyre tobb
figyelem fordul a kora gyermekkori interven-
cié tgye felé. Az ellatérendszer miikodését
vizsgdlé kutatasok tobb olyan problémate-
riiletet azonositottak, amelyek utat nyitot-
tak a diagnoézis alapu fejlesztések szamara, a
kiillonboz6 agazatokban zajlé projektek egy
hatékonyabban miikédé kora gyermekkori
intervencids rendszer kialakitasat célozzdk, a
szakpolitikai elképzelések mentén és azokra
hatast gyakorolva.

A korai elldtérendszer fejlesztési 1épése-
inek megvalésuldsa szempontjabdl fontos a
kora gyermekkori intervencié elméleti kere-
teinek meghatdrozasa, a korai beavatkozasok
fontossdganak evidenciaalapd indokldsa és
tudatositasa. A nemzetkozi trendek attekinté-
se, a hazai intézményrendszer felépitésének,
az agazatkozi egylittmikodés jelen helyzeté-
nek lefrasa segiti az elldtérendszer fejleszté-
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si 1épéseinek attekinthetéségét. Az érintett
gyermekekhez és csaladjaikhoz eljutd, sziik-
ségletalapil szolgaltatasnyujtas érdekében a
kiillonb6z6 tdmogatérendszerek egyiittmiko-
désének 6sszehangoldsara, a sziiléknek mint
partnereknek a bevondsara is sziikség van.
A sziikségletekhez igazitott, egyénre szabott
szolgaltatdsi rendszer kialakitdsat célzo fej-
lesztések segitik a résztvevd szakembereket
abban, hogy munkdjuk soran képesek legye-
nek a gyermeket, a csaladot és a szélesebb tar-
sadalmi kornyezetet rendszerben szemléls,
holisztikus megkozelités alkalmazasara.

A kora gyermekkori intervencio
értelmezése

A kora gyermekkori intervencié fogalmat
nem csak a nemzetkozi, de a hazai szintéren
is eltéréen haszndljak. Az utébbi években a
kiillonbozé értelmezések szintézisének segit-
ségével egy komplexebb megkozelités nyert
teret, amely a European Agency for Special
Needs and Inclusive Education (EASNIE,
magyarul: Eurépai Ugynokség a Sajatos Ne-
velési Igény(i Tanuldkért és az Inkluziv Okta-
tasért) meghatdrozdsat és a hazai definiciok
egymasra épiilé eredményeit figyelembe véve
ad szélesebb értelmd jelentést.
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Ennek megfeleléen a kora gyermekkori
intervencié magéaban foglalja a pre-, illetve
perikoncepciondlis idészak preventiv jelle-
gli szolgaltatdsait, valamint a fogantatastdl a
gyermek iskoldba 1épéséig a gyermekekre és
csaladjaikra irdnyulé ellatasok szolgaltatasok
Osszességét. Beletartozik minden olyan te-
vékenység, amely a gyermekek és csaladjaik
specidlis timogatasat szolgalja. A kora gyer-
mekkori intervencié harom szinten zajlik, a
gyermek személyes fejlddése, a csalad sajat
kompetencidjanak megerdsitése, valamint a
gyermek és a csaldd szocidlis befogadasa ér-
dekében. A kora gyermekkori intervencié a
szlrés szakaszatol, a probléma felismerésétol
és jelzésétdl kezdve az dllapotmegismerésen,
diagnosztizaldson keresztiil magdban foglal-
ja a killonbo6zé habilitaciés/rehabilitacios, a
(pszicho)terapids, valamint a gyégypedagé-
giai tandcsado, korai fejleszt6 és gondozé te-
vékenységet, illetve a juttatdsok rendszerét is.
Szemléletében kiemelten fontos a prevencids
elem, beleértve a mentélis egészséget, a visel-
kedésszabdlyozast veszélyezteté kapcsolati
mintazatok kedvezd befolyasolasat (Kereki,
2015a; Kereki és Szvatko, 2015; Kereki, 2017).

A gyermek korai életszakaszaban nyujtott
ellatasok, szolgéltatasok az egészségiigyi, koz-
nevelési, szocidlis, gyermekjoléti, gyermekvé-
delmi, valamint a csalad- és ifjasagligyi terii-
letekhez kapcsolédnak. Lehetnek ltaldnosan

Minden gyermek

Fejlédési rizikoval

hozzaférhetéek, azaz univerzdlisak, ilyenek
pl. a védénéi szolgaltatds, a bolcsddei gondo-
zas-nevelés, illetve célzottan tobb kiilonbozé,
specidlis timogatast igénylé csoportra foku-
szalok (pl. a pedagdgiai szakszolgalat éltal
nyujtott tevékenységek, mint a korai fejlesz-
tés vagy a nevelési tandcsadas.)

A kora gyermekkori intervencio
célcsoportjai

A kora gyermekkori intervencié célcsoportja-

ba minden gyermek és csalddja beletartozik,
beleértve

1. a bioldgiai rizikéval él6, illetve a biolo-

giai (organikus) szinten érintett: a fejlo-

dési rizikéval sziiletett, a sériilt, eltérd

vagy megkésett fejlodésii, fogyatékos,

valamint a kronikus beteg és ritka beteg;

2. a pszichés fejlédés szempontjdbdl sérii-
lékeny;
3. a szocidlisan hdtrdanyos helyzetii (HH,

HHH), valamint
4. a kiemelten tehetséges

gyermekeket és csaladjaikat (lasd 1. dbra).
Ezek a csoportok differencidlt sziikségleteik
alapjan kapjak az ellatast, sokszor azonban
egymast atfed6 halmazokat alkotnak, egy-
szerre tobbféle sziikségletet generalva, amely
ravildgit arra, hogy miért van sziikség a korai
beavatkozdsok komplex megkozelitésére.

szliletett, megkésett, eltérd

fejlédésti, fogyatékos, krénikus
beteg, ritka beteg

gyermekek

A

1. dbra: A kora gyermekkori intervenc

Pszichés
fejlédés
szempontjabdl
sériilékeny

gyermekek |
ten
tehetséges
gyermekek
...6s csaladjaik

i6 célcsoportjai (Kereki, 2015 nyoman)
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Kereki Judit

A bioldgiai szinten érintett gyermekek ko-
rében taldljuk a fejlédési rizikd miatt preven-
tiv ellatasra jogosultakat. A korai fejlédést
veszélyeztetd bioldgiai meghatdrozottsagu
rizikotényezék kozil az egyik leggyakoribb a
korasziilottség.

A felismert vagy detektalt problémak ese-
tén a legkordbbi életszakaszba tartozé kis-
gyermekek esetében nem szivesen hasznaljuk
a fogyatékossag kifejezést. A 0—3 éves korosz-
taly donté tobbségének esetében az irdnyado
szakmai allaspont a fogyatékossagcsoportba
val6 besoroldst kevéssé tartja relevansnak.
A korai organikus sériilések inkdbb csak ri-
zikétényezokként azonosithatéak, nem tud-
juk, milyen kimenetei varhaték a killonbozé
&llapotoknak a beavatkozasok hataséra. Igy
inkdbb eltérs, megkésett fejlédésrdl beszé-
lunk. Eltéré fejlédés lehet a fogyatékossagot
eredményez6 éllapotok, pl. a szindromak, a
kozponti idegrendszer rendellenességeinek
kovetkezménye, de a motoros funkcidk, a
hallds-, latds-, beszéd-, a kognitiv funkciok
atipikus fejlédése esetében is az atlagtol el-
téré vagy megkésett fejlédésti csoportokrél
beszéliink. A biolégiai hatrannyal, illetve ri-
zikéval él6 gyermekek korét részben lefedi a
sajatos nevelési igény(i kategéridba besorolt
gyermekcsoport!, ahovéd a diagnosztizalt fo-
gyatékos gyermekek tartoznak.

Krénikus beteg gyermekek ellatésa elsédle-
gesen az egészségligyi dgazathoz kotott, am
megkeriilhetetlen ellatdsuknak bio-pszicho-
szocidlis kontextusban valé értelmezése.
Hosszan tartd, altaldban lasst progresszidja
betegségek sorolhatdak ide, amelyek sokszor
a korai életévekbdl eredeztethetéek (WHO,
2005). A gyakorisag alapjan elsésorban a kar-
diovaszkularis megbetegedések, a daganatos

1 A jogszabaly értelmében sajétos nevelési igényli az a
gyermek, tanuld, aki a szakértdi bizottsdg szakértsi véle-
ménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi (latdsi, hallasi),
értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossig
egylittes el6forduldsa esetén halmozottan fogyatékos,
autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejls-
dési zavarral (sdlyos tanuldsi, figyelem- vagy magatar-
tasszabdlyozasi zavarral) kiizd (2011. évi CXC. torvény a
nemzeti koznevelésrdl, 4. §, 25).
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betegségek, a krénikus 1égzészervi megbe-
tegedések és a diabétesz kertilnek fékuszba.
(Busse és mtsai, 2010; GYEMSZI, 2013). A
kréonikus beteg gyermekek egy része ritka
beteg. Minden olyan életveszélyes vagy kroé-
nikus leéptiléssel jardé betegség, melynek el6-
fordulasi aranya a népességen beliil az 1/2000
aranyndl kisebb, ritka betegségnek mindstl
(EURORDIS, 2007).

A pszichés fejlodés szempontjabol sériilé-
keny gyermekek kozé tartoznak a kiillonbozé
rizikotényezdk miatt preventiv ellatasra jogo-
sultak. E mogott allhatnak egyéni, f6képpen
biologiailag meghatdrozott sajatossagok, mint
példaul a sziiletéskori éretlenség, a taplaltsagi
allapot, és dllhatnak kornyezeti rizikoténye-
z6k, mint példdul a szild artd nevelési esz-
kozei, a csaladban tortént negativ életesemé-
nyek. A lelki egészség szempontjabdl fontos
a prevencid, a megeldz6 szolgaltatasnyujtas.
A kora gyermekkori intervenciénak ki kell
terjednie a rizikotényezok jelenlétével terhelt
gyermekek korére, a gyermekek fejlédésének
kovetése mellett cél kell, hogy legyen a korai
lelki egészségvédelem fokuszba dllitdsa (Kere-
ki és Szvatkd, 2015).

A szocidlisan hdtrdnyos helyzet killonb6z6
kategéridinak kritériumait a gyermekvédelmi
torvény tartalmazza. Ennek alapjan hdtrdanyos
helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményre jogosult gyermek és nagyko-
ruva vélt gyermek, akinek esetében az alabbi
kortilmények koziil egy fennall: (1) a sziilé(k)
vagy a csaladba fogadé gyam alacsony iskolai
végzettsége, (2) a szuld vagy a csaladba fogadd
gyam alacsony foglalkoztatottsaga, (3) a gyer-
mek elégtelen lakékornyezete. Halmozottan
hdtrdnyos helyzetii (a) az a rendszeres gyer-
mekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek
és nagykoruva valt gyermek, akinek esetében
a szul6 (gyam) alacsony iskolai végzettségére,
az alacsony foglalkoztatasra vagy az elégtelen
lakékornyezetre vonatkozé kitételek koziil
legalabb ketté fenndll, (b) a nevelésbe vett
gyermek, (c) az utégondozéi elldtasban része-
stld és tanuldi vagy hallgatéi jogviszonyban
all6 fiatal felnétt [1997. évi XXXI. torvény a
gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazga-
tasrodl, 67/A.§ (1)].
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Kiemelten tehetséges gyermek (tanuld),
aki dtlag feletti dltaldnos vagy specidlis ké-
pességek birtokdban magas fokii kreativitds-
sal rendelkezik, és felkelthetd benne a feladat
irdnti erds motivdcio, elkotelezettség [2011.
évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol, 4.
§ 14.]. Protokoll alapjan a gyermekek 3 éves
kortdl kapjak meg ezt a szolgéltatast (Izsoné
Szecsddi és Hujber, 2015).

A korai beavatkozasok jelentosége

A korai életszakaszra irdanyulé prevencios,
intervencids tevékenységek fontossdga tobb
szinten is indokolhatd. Egyrészt az egyén,
madsrészt a csaldd, harmadrészt a tarsadalom
szintjén.

Az egyén jolléte, életmindsége szempontja-
bdl nagy jelentésége van az egészséges fejldés
tamogatasanak, az idében nyujtott prevenci-
6s és intervencios szolgaltatdasoknak. A korai
években szerzett tapasztalatok beépiilnek a
testiinkbe, az agyi struktdrak kialakuldsa, fej-
16dése és a kornyezetbdl jové ingerek, a gyer-
meket korilvevé gondoskoddé kapcsolatok
interaktivan hatnak egymdasra. A megfelel6
mennyiségli €s mindségli szenzoros €és moz-
gasos élmények, a biztonsagos kapcsolatok, a
szocidlis hatdsok egyiittesen alapozzdk meg az
egészséges agyi fejl6dést és a komplex képessé-
gek kialakulasat (Shonkoff és Phillips, 2000). A
varandossag id6szaka mellett mindenekel6tt a
sziiletéstdl az 5 éves korig terjedd elsé néhany
életév az, amely kiilonosen érzékeny periddus a
fejlodés folyamataban. Az egészséges fejlédést
szamos tényezd veszélyeztetheti, a bioldgiai
karosodasok, a kedvezdtlen szociodkonoémiai
jellemzdk, az optimalis kornyezeti feltételek
hidnya, az érzelmi, pszichés sériilések, az el-
hanyagoltsag kiilon-kiilon és egytittesen is be-
folyasolhatjdk. Fontos tehat, hogy a megfelel6
beavatkozasok minél elébb torténjenek meg,
hiszen komoly hatédssal lehetnek, arra, hogy a
késébbiekben az dllapot enyhébb kimenett le-
gyen vagy akar tiinetmentessé valjon.

2010-2011-ben egy, a Tarki-Tudok kutaté-
intézet altal végzett kutatas kapcsan 764 f6 0-6
éves életkor, kiilonbozé ellatd intézményben

terdpids, korai fejlesztd, habilitacids/rehabi-
litacids ellatdsban 1évé gyermek bemeneti és
kimeneti eredményeit megvizsgalva azt taldl-
tuk, hogy a gyermekek dllapotjavuldsdra az in-
tézménybe valo bekeriilési életkor, a bekeriilési
dllapot, a kezdbterdpia heti éraszdma, illetve a
terdpids folyamatban valo sziilGi részvétel hat
leginkdbb. Bar a gyakorlatban a szakemberek
nap mint nap megtapasztaljak, a kutatdsi ada-
tok is egyértelmtien mutatjak, hogy minél ko-
rabban keriil be a gyermek az ellatasba, annal
nagyobb az esélye az dllapotjavuldsra. Ha egy
gyermek egy évvel késébb keriil elldtdsba, mint
hasonlo dllapoti tdrsai, akkor szignifikansan
csokken az dllapotjavulds esélye. Ha a gyermek
kozépsulyos dllapotban keriil be az intézmény-
be, szignifikansan kisebb esélye van az dllapot-
javuldsra, mint enyhe dllapotii tdrsainak (egy
a haromhoz az esélye). A stlyos és halmozot-
tan sériilt gyermekeknél ez a hatds még erd-
sebb, csak egy a tizhez (1:10-hez) az esélyiik
a javulasra enyhe dllapott tarsaikhoz képest.
Minél magasabb a kezdd terdpids folyamatban
a gyermek (illetve csalddja) elldtdsdra forditott
heti oraszdm, anndl valészintibb, hogy a gyer-
mek dllapota javul. Annak a gyermeknek, aki-
nek a sziilei az egész folyamat sordn részt vettek
a terdpids foglalkozdsokon, jelentdsen nagyobb
lesz az esélye az dllapotjavuldsra, mint akinél
legfeljebb egy terapids szakaszban vettek részt
a szllok (Kereki, 2011). Ez utébbi eredmény
megerdsiti annak a szemléleti megkozelités-
nek a létjogosultsagat, amely a csaladkozpon-
tasdgot, valamint a sziilé és terapeuta egyiitt-
mikodését hangsilyozza a kora gyermekkori
intervenciéban.

A csalddok szintjén is megmutatkozik a
beavatkozdsok pozitiv hatdsa: né a csaldd
Osszetartd ereje, olyan erGsségek kertilnek
felszinre kozos életiikben, amelyek korabban
nem voltak nyilvanvaléak a csaldd szdmara.
A sziill6k magabiztosabbakkd valnak, jobban
felismerik gyermekiik erdsségeit, képességeit,
(specialis) sziikségleteire megtanulnak adek-
vat valaszt adni. N6 a jogismeretik, egyre
inkdbb képesek érdekeiket, illetve gyermekiik
érdekeit képviselni, segitséget kapnak ab-
ban, hogy integral6djanak a kozosség életébe
(Bailey és mtsai, 2006).
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Mindezeken tdl fontos hangstlyozni a
korai életszakaszban nyujtott prevencios és
intervencids tdmogatasok tdrsadalmi szintii
kovetkezményeinek jelent6ségét. A tarsadal-
mi szintd hatdsok komplex, egymast erdsi-
t6 modon jelentkeznek, hiszen a kedvezébb
kimenet(i egyéni életutak 6sszességében egy
jobban miikodé tarsadalmat eredményeznek,
ugyanakkor ez a fajta tdrsadalmi hasznossag
hosszu tava gazdasagi nyereséggel is jar. Az
Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1960-as
években szdmos longitudindlis vizsgalat in-
dult, amelyek bizonyos gyermekcsoportokra
iranyul6 korai beavatkozdsok hatdsait kezd-
ték vizsgalni. Az eredmények azt mutattak,
hogy a program hatdsdra hosszantarté nye-
reségek azonosithatéak a vizsgalt gyermekek
tanulmanyi elérehaladdsdban és eredménye-
iben, a kés6bbi munkaerdpiaci kimenetelek-
ben, a szocidlis fliggéség csokkenésében (pl.
mennyire szorul rd a személy szocidlis segély-
re) és a proszocidlis viselkedésekben (Karoly,
Kilburn és Cannon, 2005). A tarsadalmi ha-
szon tobbek kozott a bunelkovetések és a
serdiilékord anyasag gyakorisaganak jelentds
csokkenésében, valamint a biztos élldssal és
stabil csaladi hattérrel rendelkez6k szamanak
novekedésében is detektdlhaté (Heckman és
Masterov, 2007).

Amellett, hogy a kora gyermekkori inter-
vencié el6segiti a gyermek és a csalad tarsa-
dalmi integraciojat, a hosszutdvii gazdasdgi
hasznossdg szempontjabdl is kiemelkedd je-
lentéségli. James Heckman amerikai Nobel
dijas kozgazdasz, aki a kora gyermekkori be-
fektetések koltség-haszon elemzésével foglal-
kozott, az alabbi kovetkeztetésre jutott:

WA bizonyitékok teljesen vildgosan mutat-
jak, hogy humdn képességek fejlédésében ta-
pasztalt egyenldtlenség minden szinten olyan
negativ tdrsadalmi és gazdasdgi hatdssal jar,
amit csak a kora gyermekkori nevelésbe tor-
ténd befektetéssel tudunk, illetve kell tudnunk
megeldzni, kiilonosen igaz ez a hdtrdnyos
helyzetii gyermekek és csalddjuk esetében.”
(Heckman, 2011. 31. 0.)

J. J. Heckman és munkatarsai az emlitett
longitudindlis vizsgalatokhoz kapcsolodva
a korai évekbe valé befektetések hosszutavu
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megtérillését vizsgaltak. Carneiro és Heckman
(2003) szerint, ha a gyermek sziiletésétdl ko-
vetjik az emberi t6kébe valé befektetések
megtériilési mértékét, megallapithatd, hogy
az iskolaskor el6tti beruhdzasok megtériilési
ratdi magasabbak, mint a késdbbi életszaka-
szokban torténd beruhdzasoké. Késébb a va-
randéssag iddszakat is bevontdk a vizsgalati
korbe, a hipotetikus megkozelités alapjan a
fogantatastdl a sziiletésig torténd befekteté-
sek megtériilési ratdi még magasabbak, mint
a sziiletés utdn megkezdett beavatkozasoké
(Doyle és mtsai, 2009).

A kora gyermekkori intervencio
nemzetkozi trendjei

A kora gyermekkori intervencié teriilete
gyorsan fejlédik, szdmos fejlédési irany azo-
nosithaté, amelyek hdrom nagy csomoépont
koré csoportosithatéak: a csaladkozpontuisag,
az interdiszciplindris teamtevékenység és az
inkluziv kozosségalapu szolgaltatdsok hang-
sulyaihoz.

A csak a gyermekre fokuszdlé megkize-
lités a multé, mdra mdr a csalddfékuszii
megkozelités vdlt kovetendd gyakorlattd, a
gyermek mellett a csalad, s6t annak kornye-
zete is a szolgaltatdsok kozéppontjaba kertl
(Bernheimer & Weisner, 2007; Coulthard,
2009). A hatékony és eredményes munka ér-
dekében elengedhetetlen a sziil6k bevonadsa,
a veliik valé partneri egytittmikodés kialaki-
tasa, a csalddra iranyul6 figyelem el6térbe he-
lyezése. Ez a trend 6sszekapcsoldédik az dkold-
giai rendszerszemléletii modell térnyerésével,
amely a csaldd mikodésének izolaciés mo-
dellje helyett a csalad mtikodését a sziikebb és
a tagabb kornyezet kontextusédban értelmezi
(Bronfenbrenner, 1994). A deficitorientdlt
megkozelitést az erdsségalapu megkozelités
valtotta fel, a gyermek problémadjara irdnyuld
figyelem helyett a gyermek és a csalad erds-
ségeinek és eréforrasainak tamogatasara he-
lyez6dott a hangsuly (Turnbull, Turbiville &
Turnbull, 2000). A hazai szakemberek ko-
rében is elfogadasra taldlt ez a gondolat, a
gyogypedagogia szemléletében alapvetéen
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detektdlhaté, de a védondk is egyre inkabb
emlegetik az erdsségalapt gondozas sziiksé-
gességét, a kisgyermeknevel6k korében terjed
az erdsségalapt gondozéas-nevelés, az évoda-
pedagégusok vonatkozdsédban pedig az erés-
ségalapu nevelés gondolata.

A kordbban jellemz6é multidiszciplind-
ris teammiikodéstél az interdiszciplindris
teammunkdn keresztiil a transzdiszciplindris
megkozelitésii teamtevékenység vdlt koveten-
dévé (Carpenter, 2000; Rapport, McWilliam
& Smith, 2004; Moore, 2004; Drennan, Wag-
ner & Rosenbaum, 2005). Ez segitette annak
folyamatat, hogy a széttoredezett szolgaltatd-
soktdl elmozdulds torténjen a holisztikus meg-
kozelitésii egységes integrdlt szolgdltatdsok felé
(Guralnick, 2008). A nemzetkozi tapasztalatok
azt mutatjak, hogy a koordindlt, interdiszcip-
lindris egyiittm(ikodésen alapuld, integralt
szolgdltatéi hélézatok hatékonyabban mi-
kodnek (KPMG, 2014; Moore, 2011). Ugyan-
akkor a multiszektoridlis megkozelitéstsl az
interszektoridlis (dgazatok kozotti) megko-
zelités irdnyaba torténé elmozdulds integral-
tabb szolgéltatdsnyujtast eredményez (Engle
és mtsai, 2011; Neuman & Devercelli, 2013;
KPMG, 2014; Woodhead és mtsai, 2014).

A szegregalt kozponthoz rendelt szolgdl-
tatdsoktol elmozdulds tortént az inkluziv ko-
z0sség-alapii szolgdltatdsok felé. A gyerme-
ket koriilvevé akadalyok, korlatozé tényezdk
lekiizdéséhez elengedhetetlen, hogy a kor-
nyezet megkozelithetd, elérhetd, a gyermek
sziikségleteihez igazitott legyen, megfeleld
szocidlis tdmogatassal, minden diszkrimina-
ciét nélkillozve. A megfeleld tdargyi és személyi
feltételek biztositjidk a gyermek természetes
kornyezetben val6 optimadlis mtikodésének és
fejlédésének eldsegitését. Ugyanakkor fontos
az is, hogy a szakemberek egytittmiikodjenek
a sziillékkel. A csalddkozpontu gyakorlat és a
magas mindségl technikai tdimogatds sziiksé-
ges annak érdekében, hogy a csalddok a gyer-
mekik szdmara annak fejlddését, tanuldsat
eldsegité élményeket, megfelel6 ingerekkel
teli kornyezetet tudjanak biztositani (Moore,
2011, 2012).

Rovid hazai helyzetkép

A hazai kora gyermekkori intervenciés intéz-
ményrendszer szerepléi mindazok az egész-
ségligyi, koznevelési, szocidlis, gyermekjoléti,
gyermekvédelmi, illetve egyéb intézmények,
valamint dolgozéik, akik a fogantatastdl a
gyermek iskoldba keriiléséig a gyermekekkel
(beleértve a specidlis tamogatast igénylé gyer-
mekeket), illetve csaladjaikkal kapcsolatba ke-
rilnek. Munkajuk a rendszer miikodésének
kiilonbo6z6 szakaszaihoz, a felismerés, sztirés,
jelzés folyamatdhoz, az allapotmegismerés,
diagnosztika szakaszahoz, valamint a tera-
pids, fejlesztd, habilitacids/rehabilitdcios el-
latasok, szolgdltatasok, valamint juttatdsok,
rendszeréhez kapcsolodik (Kereki, 2011).

A gyermek ttja az egészségligyi ellatérend-
szerben kezdddik, a korai életszakaszban leg-
inkabb ebben a kontextusban irhaté le. Minden
szakaszban megtalalhatéak azok a killonbozé
agazati hovatartozas ald tartozé kulcsintézmé-
nyek, ellatdsban részt vevo szereplék, akiknek
feladatai jogszabaly altal meghatdrozottak. Az
egyes agazatokon beliil a tovabbkiildési és jel-
zési utak viszonylag kovethetéek a jogszaba-
lyok alapjan, de a kilonb6z6 agazati iranyitas
ala tartozé intézményes szerepléket csak rész-
legesen koti ossze szabdlyozott gyermekut.
Ktlonosen az egészségligyi ellatok feldl a koz-
nevelési intézményrendszer felé vezet6 utakra
jellemz6 az esetlegesség. A specidlis tdmoga-
tasok kapcsan az egészségiigyi szakellatasnak
bizonyos életkorig (a gyermek 18 hénapos ko-
rdig) van a pedagogiai szakszolgalat felé koz-
vetlen kiildési lehet6sége [Lasd 15/2013. (II
26.) EMMIrendelet a pedagdgiai szakszolgdlati
intézmeények miikodésérdl, 4. § (2)]. A pedagé-
giai szakszolgdlati rendeletben felsorolt szakel-
laté szakorvosok (a neonatoldgia, csecsemd és
gyermek fiil-orr-gégegyogydszat, audioldgia,
szemész, ortopédia és traumatoldgia, gyer-
mek- és ifjusagpszichiatria, fizikdlis medicina
és rehabilitdciés orvoslas, orvosi rehabilitacié
csecsemd- és gyermekgydgyaszat szakterii-
leten, illetve gyermek-neuroldgia szakorvos)
altal felallitott diagnosztikai vélemény alapjan
korai fejlesztést javasolhatnak a gyermeknek.
A pedagdgiai szakszolgalat szakértéi bizott-
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saga a szakértdi véleményét a szakorvos altal
felallitott diagnosztikai vélemény és terapi-
4s javaslat alapjan is elkészitheti. Erdekesség,
hogy ezt a lehetéséget egyetlen egészségiigyi
jogszabdly sem tartalmazza, az érintett orvo-
sok tobbnyire a pedagogiai ellatoktdl értesiil-
nek arrél, hogy ezt megtehetik.

Ugyanakkor az egészségiigyi alapellatasbol
nem vezet szabalyozott Gt a koznevelés felé. A
védéndk, hazi gyermekorvosok, vegyes pra-
xist haziorvosok tdjékozottsaguktol fiiggéen
kiildik a pedagdgiai szakszolgalathoz a gyer-
meket és a csalddot. Legnehezebb helyzet-
ben a 3 év alatti gyermekek vannak, hiszen,

ha nem keriill problémdjuk az egészségiigyi
alapellatok vagy a gyermekjolét latékorébe,
nem biztos, hogy tovabbkeriilnek a megfe-
lel6 ellaté intézménybe. Még ha az alapella-
té szakemberek észlelik is a problémat, el6-
fordul, hogy a sziilé6 nem tudja megoldani az
ellatasba jutast, akar anyagi, akdr kozlekedési
nehézségek miatt, vagy egyéb csaladi okbdl.
Az is eléfordulhat, hogy a sziil6 nem akar
szembesiilni a problémadval, vagy egyszeri-
en tdjékozatlansaga okan nem foglalkozik a
gyanujelekkel. Amikor intézménybe, példaul
bolcsédébe kertil a gyermek, akkor tovabbju-
tasanak utja nagyobb eséllyel biztositott.

v

Hazi gyermekorvos,

Védénd o
== haziorvos

Jaré- (ill. fekvé)beteg ellatéd
szakorvos

A 18 ha alatt

Erzékszerv] eltérések '

0 éves kortal ellatas, | [ = 1_“““' = J

3 év felett vizsgalatok l .‘! S t_—_ﬂ __________ sozioasnnacis
Jarasi e Megyei/févarosi |

—> pedagdgiai szakszolgalat |—»| pedagogiai szakszolgalat, orszagos

3 '

e —— —

Hazakeriilés utan iskolaskorig

Korai fejlesztést végz§ egyéb intézmény

Korai diagnosztikat, terapiat,
utankdvetést
végzd intézet

Egyéb ed. finanszirozdsd
szolgaltatok,
maganszolgaltatok

tovabbkildési Gt —_— jelzési ut -——>

sziil6i utak

—_—

2. dbra: Gyermekat a szabélyozds tiikrében

A széttoredezett intézményrendszer, a sza-
bélyozatlan utak, illetve a megfelels tt hidnya
bolyongdsra készteti a sziil6ket az ellatérend-
szerben (lasd 2. dbra). Igy eléfordulhat, hogy
olyan intézménybe, szolgaltatéhoz is eljuthat,
ahol megfelel6 allapotmegismerés, diagndzis
nélkiil kezdik meg a gyermek fejlesztését, nél-
kiilozve a megfeleld, sziikségletalapt ellatast.
Mindez az egységes szemléletli, megfeleléen

koordindlt ellatas hidnyardl drulkodik, amely
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mogott tobbek kozott a szabalyozasi, finanszi-
rozasi kornyezet elégtelensége és a killonbo-
z6 szinteken azonosithaté egytittmutikodések
gyengesége huzodik meg. A szakemberek nem
ismerik egymas kompetencidit, illetve ezek a
kompetencidk nem tisztazottak. A sziilék és
a szakemberek egyarant informdciéhidnnyal
kiizdenek. Mindhdrom dgazatban jellemzé a
mindségi standardok hidnya, a szakmai kont-
roll gyengesége, de a szisztematikus mérés és
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visszacsatolds sem miikodik megfelel6en. To-
vabbra is hidnyoznak a korszer(, standardi-
zalt szlrési modszerek, vizsgalo eljarasok. A
kora gyermekkori intervenciéban részt vevé
szakemberek korai ellatassal kapcsolatban
megszerzett tuddsa egyenetlen, képzésbeli hi-
anyossagok tapasztalhatok (lasd részletesen
Kereki, 2013, 2015, 2017).

Fejlesztési lépések

Az emlitett problémak megolddsara tobb
mint tiz éves kutatd, fejleszté munka eredmé-
nyeképpen 2017 februdrjatdl egy négy éves,
atfogd, komplex fejlesztési elképzelést ma-
gaba foglalé kora gyermekkori intervencios
agazatkozi projekt indult el, amely a kiilonféle
agazatok hattérintézményeinek konzorciumi
egylttmikodésében valdsul meg? A projekt
célja az iskolaskor el6tti gyermekek és csaldd-
jaik hatékonyabb, magasabb szinvonalu ella-
tasdhoz, a sziikségletekhez jobban igazodé
szolgéltatasokhoz val6 hozzdjutdsanak bizto-
sitasa, kiilonos tekintettel a specidlis ellatasi
sziikségleti csoportokra. A projekt elsédle-
ges céljanak elérése érdekében a legfontosabb
feladat az egységes gyermekiit kialakitdsa. En-
nek érdekében a szakemberek korében a kora
gyermekkori intervenciérdl valé egységes
szemlélet kialakitdsa, a tuddsbdzis novelése a
cél, a rendszer minden szerepldjére kiterjedo,
nagy volumend képzések biztositdsaval. Az
eredményes mikodést a sziilok és a szakem-
berek partneri kapcsolatianak tamogatdsdval,
a sziil6i kompetencidk szélesitésével kivanja
elérni a projekt. Az ellatdsi egyenl6tlensé-
gek csokkentését a gyermekekkel foglalkozo
szolgdltatdsokhoz valo hozzdférés javitasa, a
szolgaltatdsoknak a szolgaltatdshianyos terii-
letekre valé eljuttatdsa hivatott eldsegiteni.

2 A konzorcium vezetje a Csaldd- és Ifjusagligyért felel8s
Allamtitkarsaghoz kapcsolddé Csaladbarat Orszag Nonprofit
K6zhasznu Kft., konzorciumi partnerei a kdznevelés terile-
térél a Klebelsberg Kozpont és az Oktatdsi Hivatal, az egész-
séglgyet a Nemzeti Népegészségligyi Kdzpont, a szocidlis
terlletet a Szocidlis és Gyermekvédelmi Figazgatdsag
képviseli. A megvaldsitasban partnerként szerepel még a
Magyar Allamkincstar.

A projekt kozvetlen célcsoportjai a kora
gyermekkori intervencios ellatasban résztvevé
kiilonboz6 szakemberek (tobbek kozott gydgy-
pedagoégusok, pszicholégusok, hazi gyermek-
orvosok, vegyes praxisi hdziorvosok, szakel-
laté szakorvosok, védéndk, gydgytorndszok,
kisgyermeknevel6k, évodapedagdgusok, szo-
cidlis munkasok stb.), illetve a kisgyermekek
és csaladjaik. Kozvetetten a sziiletéstdl az is-
kolaba lépésig terjed6 életkorban 1évé gyerme-
kekre és csalddjaikra irdnyul a projekt, kiillonos
tekintettel a specidlis timogatast igényl6 gyer-
mekekre és csaladjaikra.

Rendszerszintii fejlesztések, modszertani
tamogatds

A projekt keretében lezajlik a kora gyermek-
kori intervenciét érinté dgazati jogszabalyok
feltlvizsgalata és 0sszehangolasa is, ez teremti
meg az elldtérendszer jogszabalyi muikodési
kornyezetét. Az intézményrendszer hatéko-
nyabb mikodéséhez kialakitasra keriilt egy
egyértelmien kovethetd, szabélyozott gyer-
mekut, amely pontrél pontra tartalmazza a
killonbozo ellatasi sziikségleti (beleértve az
eltér6, megkésett fejlédést vagy annak kocka-
zatanak kitett) gyermekek és csaladjuk tovabb-
kiildési utjait. Ehhez szorosan kapcsolddik az
egészségligyi alapellatasban, szakellatasban
résztvevé szakemberek, valamint a szocidlis,
gyermekvédelmi, gyermekjoléti tertilet, illet-
ve a koznevelés relevans szerepldi, valamint a
kora gyermekkori intervencié egyéb résztve-
voi kozotti egylittmiikodés erdsitése, a kompe-
tencidk és feladatok lehataroldsa, a koztiik 1évé
kommunikacié tdmogatdsa.

A gyermekat akkor tud igazan mukodni,
ha megfelel6 informatikai hattér biztositja
a gyermekek fejlddésének, elldtdsanak nyo-
mon kovetését. Ezért sor keril a kiillonbozé
agazatok informatikai szakrendszereit (pl. az
Orszdgos Védoéndi Informatikai Rendszert,
a pedagdgiai szakszolgalatok altal hasznalt
Integralt Nyomonkoveté Rendszert vagy a
Kozponti Elektronikus Nyilvdntartas a Szol-
galtatast IgénybevevOkrdl rendszert) 0Osz-
szekapcsold informatikai hattér kiépitésére,
amelynek segitségével javul és felgyorsul a
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kilonboz6 dagazati szakrendszerek kozot-
ti informaciéaramlas, segitve a koznevelési,
szocidlis és egészségligyi agazatok szakembe-
reinek munkajat. A kilonboz6 szakteriiletek
szamara sziikséges adattartalmak lehatarola-
sa és a jogosultsagi szintek meghatarozasa te-
szi egyértelmi(ivé a hasznalati lehetéségeket.
Hosszatava tervek kozott szerepel a bolcsé-
dei szakrendszer kialakitasa.

A hozzéaférésben megmutatkozé egyen-
16tlenségekre tekintettel a projekt kiemelten
kezeli a sziiletéstdl az iskoldba lépésig tartd
idészakban a gyermekek és csalddjaik szol-
galtatdshoz valé hozzaférésének tamogata-
sat. Ennek érdekében vdllalta elsésorban a
szocidlisan hatranyos helyzetl teriileteken
él6k szamadra a szolgéltatasok helybe valo el-
juttatasanak elésegitését. Egy olyan komplex,
mozgd szolgaltatéi modell kertilt kidolgozas-
ra, amely a szolgédltatdshidnyos teriileteken
koordindlt, a teriiletspecifikus sziikségletek
lefedésével mikods halézatot hoz létre, és
100 telepiilésen nyujt szolgaltatast a hianyzé
szlrések, vizsgalatok és a terdpids, fejleszté
ellatasok lebonyolitdsaval.

A szakemberek modszertani tamogata-
sa érdekében olyan gyakorlatkozpontu ké-
zikonyvek keriiltek kidolgozasra, amelyek a
kora gyermekkori intervencié hdrom nagy
szakaszahoz kapcsolhaték. Igy a felismerést
segiti majd els@sorban az alapellatdsban dol-
gozé szakemberek (kisgyermekneveldk, 6vo-
dapedagégusok, szocidlis munkdsok) szama-
ra a gyermeki fejlédésrol, az eltérd fejlédés
gyanujeleirdl, valamint a hétkoznapi nevelési
helyzetekrdl és azoknak megoldasardl, a szii-
16k tdmogatasanak lehet6ségeirdl szol6 isme-
retek Osszefoglaldsa. Els6sorban a pedagogiai
szakszolgalatok szakembereit célozza meg a
fejl6dési zavarok korai szlirésének, azonosi-
tasdnak, allapotmegismerésének, diagnoszti-
kajanak modszertana, illetve a korai komplex
csaladkozpontd tanacsadés, korai fejlesztés,
gondozds, terdpids ellatds témakoréhez ké-
sztl6 kézikonyv.

A kozos gyermekutat tdimogaté iranyelvek,
protokollok kertiltek kidolgozdsra, tobbek ko-
z0Ott egy olyan egészségiigyi irdnyelv, amely a
perinatdlis/neonatdlis intenziv centrumokba

34

bekeriilt korasziilott gyermekek utégondo-
zdsanak egységes eljarasrendjét tartalmazza.
A koznevelés teriiletén az 6voddban hasznalt
szlirGeszkozok egységes rendszerének kiala-
kitdsat célzo protokoll, a mozgasfejleszté és
mozgasterapids eljarasok hasznalatdnak egy-
séges protokollja, illetve egy korszer( iskola-
ba 1épési protokoll kertilt kialakitdsra. Ezek a
protokollok kapcsolédnak azokhoz a korsze-
rd mérbeszkozokhoz, amelyek fejlesztésére
a projekt keretében sor kertlt, pl. az iskola-
késziiltségi vizsgalat vagy a szenzoros integ-
racios vizsgaldeljaras. A bolcsédékben és az
6vodakban ellatott gyermekek fejlédésének
nyomonkdévetésére egységes mérdeszkoz ké-
sziilt, az ugynevezett gyermekfejl6dési kér-
déiv kisgyermeknevel6knek (0-2 éves kor-
osztaly), illetve évodapedagdgusoknak (3-7
éves korosztaly). A méréeszkoz kis mintan
és nagy mintan bemért, validalt méréeszkoz,
amelyet 2020-ban ad 4t a projekt az érintettek
szamadra.

Szakemberek, sziilok kompetencidinak
fejlesztése

Az d4gazatkozi projektben 19 képzés keriilt
kifejlesztésre, 10 000 f6 szakember tovabb-
képzését vallalva fel, jorészt kiscsoportos, tré-
ningesitett foglalkozds keretében, masrészt
tavoktatds formdjaban. A képzések ingyenes,
akkreditdlt, mindsitett pontszerzé tovabb-
képzések, amelyek mindharom dgazat képzé-
si rendszereiben akkreditaldsra, illetve miné-
sitésre kertltek.

A gyermeki fejlédésrdl, az fejl6dési elté-
rések felismerésérdl, illetve az ellatérendszer
mUikodésérél, az egységes gyermekutrol, az
interdiszciplinaris teammunkardl valé tudas
széles kor( elterjesztése a kora gyermekkori
intervencidban részt vevé szakemberek kom-
petencidinak novelését, egységes szemléletiik
formalasat célozza. Ennek jegyében a projekt
modszertani fejlesztéseinek nagy része komp-
lex képzésekbe csatornazddik be, és a killon-
b6z6 szakteriileteken dolgozé szakemberek
részére vegyes kis csoportokban kertl meg-
szervezésre, kiakndzva az ily médon torténé
ismeretszerzés szemléletformalé erejét. A
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képzési tartalom ataddsa mellett a képzéseken
nem titkolt cél az informaélis kapcsolati halé
kiépitése a résztvevd szakemberek kozott,
amely az egyiittmikodés hatékony kiépitését
és fenntartasat hivatott szolgdlni. Emellett
témaspecifikus képzések keretében ismer-
kednek meg a szakemberek pl. a fejlesztésre
kertil6 sziird és vizsgald eljarasokkal vagy a
korai komplex csaldadkozpontu tanacsadas,
intervencié témadjaval. Célcsoport-specifikus
képzésben vesznek részt pl. a kisgyermekne-
vel6k, 6vodapedagdgusok a pedagdgiai ta-
ndcsadas témakorében. A szemléltetést és az
informdcidk vizudlis iton vald tovabbitasat a
projekt keretében késziilé 100 db rovid okta-
té film segiti.

A rendszerszintli megkozelités jegyében
hangsulyos szempontként jelenik meg a leg-
fontosabb képzési tartalmak gradudlis kép-
zésbe valé becsatornazasa is. Ennek érdeké-
ben a killonbozé szaktertiletek felséoktatasi
képz6 intézményeinek képvisel6i rendszere-
sen 0Osszehivott muhelymunkak keretében
egyeztetik és 9sszehangoljék a kora gyermek-
kori intervenciéra vonatkozé kozos képzési
kimeneteket, tudastartalmakat és dolgoznak
a projekt eredményeinek a gradudlis képzés-
be val6 beemelésén. Mind a pedagéguskép-
zés (csecsemd- és kisgyermekneveld, évoda-
pedagdgus, gyogypedagogus és konduktor),
mind a bolcsészettudomdnyi (pszichologus)
és a tarsadalomtudomdnyi (szocidlis munkas,
szocidlpedagdgus), valamint az egészség-
tudomdnyi szakok gydgytorndszokat képzd
intézményei egyarant részt vesznek ebben a
folyamatban.

Mindezeken tul a szakemberek mentdl-
higiénés tamogatasban is részestilnek, szu-
pervizids és esetmegbeszélé csoportokban
vehetnek részt, a szakmdkat tekintve vegyes
csoportos keretekben.

A projekt fontos feladatnak tartja a ko-
rai elldtdsban részt vevd szakemberek mel-
lett az iskoldskor el6tti gyermekek sziileinek
edukalasat, a kora gyermekkori fejlddéssel, il-
letve gyermekneveléssel kapcsolatos ismere-
teik bovitését, a megfeleld sziil6i kompeten-
cia, tudatossdag és felel6sségérzet erdsitését. A
kora gyermekkori intervencié egyik sarkala-

tos pontja a szolgéltatdsokhoz valé mielébbi
hozzaférés elésegitése. Ezért lényeges a szii-
16k szdmdra az elldtérendszer, a gyermekut
megismerése, az elldtérendszerhez kapcso-
16d6 tudas bévitése. Fontos szempont az is,
hogy nemcsak a szakemberek szdmadra sziik-
séges az egységes tudds megszerzése, a szii-
16knek ugyanezt a tudast a megfelel$ ,szii-
16i nyelven” kell tudni atadni ahhoz, hogy a
szakemberek és sziil6k kozott a kozos tudasra
épild egyiittmiikodés kialakulhasson. Az is-
meretek ataddsat a csalddok részére készitett
tdjékoztatd anyagok tdmogatjik, honlap segiti
az elektronikus informaciéatadast, interaktiv
modon mutatva be a kiillonbozé jogosultsagi
csoportok esetében a kovetendd ellatasi utat.
A mentalhigiénés tdmogatds keretében Uj
modszertani megkozelitésben szilé — szak-
ember esetmegbeszélé csoportok, illetve a
kompetencia szélesitése érdekében tipikus
fejl6désti gyermeket neveld sziil6k és csalad-
tagjaik, valamint eltéré, megkésett fejlddésti
gyermekek sziilei és csalddtagjai szdmdra in-
dulnak sziill6képzé csoportok.

Osszefoglalas

A kora gyermekkori intervencié elméleti ke-
reteinek tisztdzdsa a kiilonbozé agazatok és
szakteriiletek egységes szemléletii megkoze-
litését szolgalja. A magyarorszagi ellatérend-
szer atalakitdsandl nemcsak a hazai problé-
madk azonositdsa ad diagnosztikus kiindulési
pontot a fejlesztéshez, de ismerniink kell az
altalanos nemzetkozi trendeket, valamint meg
kell ismerniink azokat a mikodé modelleket,
amelyeknek adaptalhaté elemeit felhasznal-
hatjuk egy hatékonyabb és eredményesebb
intézményrendszer kialakitdsdhoz. A szak-
mak kozotti egytittmiikodésben az esetleges
kapcsoldddsok helyett a szabdlyozott ,gyer-
mekut” létrehozadsa jelenti a megoldast. A
szakemberek képzésében a kora gyermekkori
intervencioval kapcsolatos tudéstartalmak
fejlesztése, a kiillonbo6z6 szaktertiletek és aga-
zatok kozotti egytittmiikodéssel kapcsolatos
ismeretek elsajatitasa mellett egyértelmten
sziikség van a csaldd kompetencidinak széle-
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sitésére is. Elengedhetetlen a teriileti adottsa-
goknak megfeleléen a koordindlt szolgaltata-
sokhoz valé hozzaférés javitasa, az agazatkozi
interdiszciplinaris teamek muikodtetése.

A kora gyermekkori intervencié dgazatko-
zi fejlesztése projekt megvaldsitisa varhatéd-
an egy tobb és szinvonalasabb szolgaltatast
magaban foglal, hatékonyabban mikodé
ellatérendszert eredményez, ahol atlathato,
nyomon kovetheté gyermekut biztositja a
szakemberek és a sziill6k szdmadra is az egy-
értelmd tovabblépési lehetdségekrsl vald
tudast. Ugyanakkor a szolgaltatashidnyos
teriiletek is ellatdshoz jutnak, csokkennek a
teriileti ellatasbeli egyenldtlenségek. A kép-
zések eredményeként né a kora gyermekkori
intervencidban részt vevd szakteriiletek szak-
embereinek kompetencidja, egységes tuddsa,
ismertté valnak szdmukra a kézos gyermek-
uthoz kapcsolddé szakmai elvarasok, tovabb-
kiildési, jelzési utak. A sziillék informaltabb,
elégedettebb, gyermekiiket jobban ismerd,
kompetensebb sziil6kké valnak. Ez lehetévé
teszi szdmukra, hogy felismerjék az ,elég jo
szlil@ség” értékeit, tudatosabban azonositsak
és tdmogassak gyermekeik erésségeit, képes-
ségeit, sziikségleteire adekvatabb valaszokat
adjanak, és jobban eligazodjanak az ellaté-
rendszerben.
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Steps of early childhood intervention and development

All children included those with special needs and their families are receiving services
according to their concrete special needs provided by the early childhood intervention system.
Prevention and intervention services provided in the early years are of utmost importance both
for the development of the child and the future of the society. The definition of the early child-
hood intervention’s theoretical framework, a summary of the international trends, the descrip-
tion of the structure of the Hungarian system and the present state of cooperation between the
intersectoral actors are all contribute to the clear understanding of the elements of the institu-
tional system developments. The Intersectoral Development of Early Childhood Intervention
project is targeting the cross-sectoral improvement of early childhood intervention. It is built
upon the international experience as well as previous research and developmental results and
its main result will be the definition of a unified, clear and transparent ‘child-path” in the
system.
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Az intézményes kisgyermeknevelés és a hatranyos
helyzet kapcsolatanak pedagdgiai vonatkozasai

SZEREPI SANDOR
Debreceni Egyetem

A tanulmdny a hdtrdnyos helyzetii kisgyermekek és az intézményes nevelés kapcsolatdt igyek-
szik az aldbbi jellemzék mentén megragadni: a célcsoport meghatdrozdsa, a hdtranykompen-
zdcio feladatrendszere, kapcsolédo pedagégiai feladatok, hdtranykompenzdcio az intézmé-
nyekben. Az irds célja annak vdzlatos bemutatdsa, miként boviilt vij funkcioval az intézményes
kisgyermeknevelés az elmult évtizedek sordn, illetve hogyan épiilt be a hdtrdanykompenzdcio a
meglévd feladatrendszerbe. Az ismertetés kapcsdn bévebben kitér a két intézménytipus (bolcsdde,
biztos kezdet gyermekhdz) jellemzdire és a témdhoz valé kapcsoloddsdra is.

Kulcsszavak: hdtrdnyos helyzet, hdtranykompenzdcio, kisgyermeknevelés, bélcsdde, Biztos

Kezdet Gyermekhdz

Bevezeto

Az elmult évtizedek jelentésebb neveléstu-
domadnyi diskurzusai kozott elékelé helyet
foglalnak el a héatrdnyos helyzettel foglalko-
z6 tematikdk. A rendszerviltast kovetSen
felszinre keriilt (és Gjonnan kialakult) tarsa-
dalmi problémahalmaz kapcsin természet-
szerlileg a téma pedagdgiai vonatkozdsai is
felértékeldtek.

Maga a hatranyos helyzet (szegénység,
deprivacié, tarsadalmi peremhelyzet) nem
csupan a hazai tarsadalomfejlédés elemzé-
sében kapott fontos szerepet, hanem a tobbi
volt szocialista tarsadalmi modellbél kilépé
orszagban is el6térbe kerilt az elmdlt évti-
zedekben. Ktlonosen a balkani teriileteken
okoz jelent8s problémat a leszakadd, elsze-
gényed6 rétegek helyzete. Azonban maga az
Eurépai Unié is kiemelt figyelmet fordit a tar-
sadalmi integritds megbrzésére, megtartasa-
ra, ami egyben azt is jelenti a bevandorlé to-
megek integralasa mellett, hogy a leszakad¢,
peremhelyzetben 1évé tarsadalmi csoportok
életkoriilményeit, perspektivait folyamatosan
javitanunk kell. Vagyis angol terminussal élve
az equality (esélyegyenldség, egyenldé hozza-
férés a tarsadalom és az allam altal biztosi-
tott szolgaltatdsokhoz, lehetéségekhez) és az
equity (egyenld esélyek, egyenlé bandsmad)

megvaldsitasara kell alapvetéen torekedni
(Varga, 2015).

A kozoktatas figyelme el6szor az iskola-
rendszer berkein beliilre fékuszélt, keresve
az okokat, a rendszeren beliili megoldasokat.
Azonban viszonylag hamar vilagossa valt két
olyan kapcsolédo sziikségszerl szempont is,
melyek bevondsa nélkiil esélytelennek latszik
a felzarkézas-hatranykompenzacio folyamata.

Egyrészt a hatranyos helyzet csokkentésé-
re iranyuld torekvések csak abban az esetben
lehetnek hatékonyak, ha az intézkedések nem
csupdan egyetlen tertiletre koncentralnak (ne-
velés-oktatds), hanem az egymadssal Osszefiig-
g6 tarsadalmi alrendszerekre is kiterjednek
(szocidlis, egészségligyi, gazdasagi, kulturd-
lis...). Mdasrészt a neveléssel foglalkozé intéz-
mények koziil nem csupan az iskolat kell cél-
ba venniink, hanem minden szinten indokolt
az intervencios kényszer. Vagyis az 6vodak,
sOt a bolcsédék vilaga is érintett a felzarkod-
zasi-hatranykompenzacios torekvések meg-
valdsitdsaban.

Epp ezért gondoljuk tgy, hogy a kisgyer-
mekeket gondozé-neveld intézmények ese-
tében is kiemelt jelentésége van a hatranyos
helyzet(i gyermekekkel valé hatranykompen-
zacios tevékenységeknek, killonosen pedagd-
giai vonatkozdsban. Jelen tanulmdényunk ezt a
problémat igyekszik megvildgitani.
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Hatranyos helyzeti gyermekek,
csaladok

»A hatranyos helyzetl csoportok behatarola-
sanak nehézségeit egyrészt a fogalom relativ
jellege adja, madsrészrél gyakran Osszemo-
sodnak az okok (pl. a sztil6k alacsony isko-
lazottsaga) és a tiinetek (pl. lemorzsolddas),
illetve a csaladi, tarsadalmi hattérnek (pl. ala-
csony jovedelem) és az oktatdsi rendszernek
tulajdonithaté kortilmények (pl. szegregacio)
(Fejes és Jozsa, 2005; idézi: Fejes, Kelemen és
Sziics, 2013. 17. 0.). Ezen tul természetesen
bonyolitja a behatarolast a valtozd jogsza-
bélyi kornyezet, illetve a ,sziirke” és ,fekete”
gazdasag jelenléte is. A ,halmozottan” jel-
z§ ugyszintén arnyalja és egyben neheziti is
a probléma megértését és kezelését, hiszen
igen gyakran a hatranyos helyzetet leiré jel-
lemzék egyszerre vannak jelen a gyermekek
és a csalddok életében’.

A hétrdnyos helyzet tomeges megjelenése
egy adott nevelési intézményben okoz(hat)
szegregacios jelenségeket is. ,A szegregacid
értelmezésiink szerint a hatranyos helyzetd
tanulék 20-25 szazalék feletti aranyat jelen-
ti” (Fejes, 2013. 16. 0.)>. Arnyalva némileg Fe-
jes megaéllapitasat, gyakorlati tapasztalataink
alapjan inkabb ugy véljilk, hogy a 25 szdza-
1ék feletti aranyszam esetén igen erételjesen
megnd annak a veszélye, hogy spontdn szeg-
regicios folyamat induljon el, amely akdr né-
hény éven beliil teljes mértékben atalakithatja
az intézménybe jaré gyermekek osszetételét.

Szintén gondot jelenthet a probléma fel-
tardsa szempontjabol a hatranyos helyzet és a
roma/cigany kisebbség fogalmanak egyenér-
tékdi haszndlata a mindennapokban. Ez ter-
mészetesen durva dltaldnositdsokhoz és tor-
zitasokhoz vezet, ami a hatranykompenzacié
folyamatat is megneheziti. Ezzel kapcsolatban
egyetérthetiink Bartha Csilla megallapitdsaval

1 Alacsony iskolazottsdg, alacsony szint(i foglalkoztatds,
elégtelen lakaskortilmények.

2 Az iskolai helyzetekre val6 utalds, hivatkozés azért indo-
kolt, mert ez a jelenség az dvoddskor alatti intézményi
ellatdsban nem érhet6 tetten, de az 0ssz- és lokalis tarsa-
dalmi folyamatokat alapvet6en meghatarozhatja.
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is, aki az etnokulturdlis és szocidlis oksagi ha-
tarvonal megkérddjelezését veti fel. ,Ha azon-
ban a cigany (romani, beds) és a magyar nyelv-
nek az oktatisban meglévé vagy az azoknak
szant (vagy nem szant) szerepek, tovabba az e
nyelvekhez k6tdd6 nyelvi szocializdciés min-
tazatok Osszefiiggésrendszere fel6l vizsgaljuk a
tarsadalomtudomanyi narrativakat, az oktatdsi
programokat és a gyakorlatokat, a megkozelité-
sek alig mutatnak szocidlis versus etnokulturdlis
hatarvonalakat” (Bartha, 2015. 29. 0.). Vagyis a
val6sagban a hatranyos helyzet(i csaladok életé-
nek alkalmazkoddsi, érvényesiilési nehézségei
tobbnyire kevéssé fliggnek a szdrmazasi illetve
nyelvi meghatarozottsagoktol.

»Az életszinvonal és a gyermekszam jel-
lemzden forditott viszonyban 4ll egymassal a
vildg minden téjan, és 6sszefonddik a szegény-
séget kiséré pszicholdgiai problémakkal” (Fe-
jes, Kelemen és Sziics, 2013. 22. 0.). Ez a meg-
allapitds szintén arra utal, hogy a hatranyos
helyzet kapcsolata a magasabb gyermekvalla-
lasi értékkel kevésbé az etnokulturalis, sokkal
inkabb a ,szegénységi” kultira osszefliggésé-
ben értelmezhetd. De: a magasabb gyermek-
szam azokban a kultarakban is jellemz6bb,
ahol a n6k nem tagolédnak be szervesen a
munkaerépiac vildgaba, hanem ugymond
»csupan” a gyermeknevelés és a haztartds ve-
zetése a dolguk.

A hatranykompenzio feladatrendszere

Ahogy a fentiekben mar széltunk réla — a hat-
ranykompenzaci6é csak komplex médon tor-
ténd intervencid révén hozhat eredményt. A
jol mikods hatranycsokkentd folyamatok hét-
terében ezért minimadlisan az alabbi tertiletek
egylittes tevékenységével kell szamolnunk:
+ szocidlis elldtérendszer illetve intézke-
dések
o koznevelési intézmények
» munkaerdpiaci intézkedések
+ egészségligyi ellatas és szolgaltatas
« teleptilésfejlesztési, telepiilésrehabilitacios
intézkedések
A hatranycsokkentés, hatranykompenza-
cié (lényegében tagabb kategériaként a fel-
zarkézds maga) ma mar nem értelmezhetd
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egydimenziés folyamatként, a beavatkoza-
sok komplex intézkedéseket kivinnak meg.
A lokdlis jé gyakorlatok szinte kivétel nélkiil
betartjak ezt a szempontot, a hatranyos hely-
zet( csaldadok életének teljes kord segitésével,
atalakitasaval.

,Pedagdgiai megkozelitésben minden
olyan esetben hatranyosnak tekinthet6 egy
gyermek helyzete, amikor az szdmdra a szo-
kasosndl és atlagosnal nehezebb koriilménye-
ket idéz el6 a személyiségfejlédésben.” (Réthy
és Vdmos, 2006. 11. 0.). A meglehetbsen &l-
taldnosan fogalmazé definicié egyértelmten
kitagitja azon gyermekek korét, akiket pe-
dagogiai szempontbodl hatranyos helyzeti-
nek tekinthetiink. Igy viszont — a tagabb ér-
telmezésnek koszonhetéen — minden olyan
gyermekre vonatkozik a hatranycsokkentés
imperativusza, aki valamilyen okbdl nem jut
hozzd azokhoz a javakhoz, lehetéségekhez,
melyek egészséges fejlddését lehetévé tennék.
A jogszabaly (2013. évi XX VII. torvény) éltal
definialt hatranyos helyzetet teremt6 koril-
mények természetesen ismételten sziikebb
értelmezést tesznek csak lehet6vé. Hiszen az
alacsony iskoldzottsag, a tartés dallaskeresd
(gyakorlatilag munkanélkiili) allapot, illetve
az alacsony komfortfokozatt, legtobbszor
szegregatumban taldlhaté lakdingatlan ter-
mészetesen egyiitt jar a deprivaciéval, azon-
ban szamtalan olyan gyermek sem jut hozza
megfelel6 minéségli és mennyiségli egészség-
tgyi, kulturalis és egyéb javakhoz, szolgalta-
tasokhoz, aki 6nmagiban nem fér bele ebbe
a kategéridba.

Az alabbiakban azokat tényezdket emeljiik
ki, melyek a nevelési tevékenységet folytatd
intézmények hatranykompenzacids folyama-
taban egyiitt, vagy kiillon-kiilon, de elenged-
hetetlenek. (Vargdné, 2015 alapjan)

o Inkluzivitds: az intézményi héatrany-
kompenzacié egyik legfontosabb
alapja a befogadd szemlélet megléte
és a befogadd kornyezet kialakitdsa.
Ennek elemei: a pedagégusok szemlé-
letformaladsa az el6itéletmentesség és
az elfogadas kotelezd jellegével, célzott
moddszertani hattértudds megszer-
zése, befogadd (ha sziikséges interkul-
turdlis) kornyezet kialakitdsa. Ebbdl a

szempontbdl a Biztos Kezdet Hazak
helyzeti elényben vannak, hiszen eleve
felilreprezentdltak a héatranyos hely-
zetl csalddok, gyermekek, illetve maga
az intézménytipus létrejotte is célként
jeloli meg a hatranyos helyzetbdl szér-
mazd problémak kezelését. Természe-
tesen a bolcsédei kisgyermekneveldk,
illetve a pedagdgiai munkat segiték
szamadra is alapvetd kovetelmény kell,
hogy legyen az el6itéletmentességre
val6 torekvés. Azonban abbdl a hely-
zetbdl kiindulva, hogy a bolcsddei ella-
tast alapvetéen a munkdba allott anydk
gyermekei szdmadra tartottdk fenn, a
munkahellyel nem rendelkezé hatra-
nyos helyzeti szulék kisgyermekei
kevésbé kertiltek fokuszba.

Sziikség szerinti roma szdrmazdsu
segiték alkalmazdsa (pedagégiai
asszisztens, dajka): amennyiben a
hétranyos helyzeti gyermekek jelentds
hanyada egyben roma, cigdny szarma-
zasu is, jelentésen novelheti a felzar-
k6zas eredményességét, ha roma szar-
mazasu a pedagdgiai munkdt segitd
kollégakkal dolgozhatunk egyiitt, (ez
természetesen a roma évodapedago-
gusok esetében is érvényes). Ennek
egyik legfébb gatja a szakmai képzé-
sekben még mindig rendkiviil csekély
mértékben jelenlévé roma/cigany
szarmazasu tanuldk, hallgaték ardnya.
Azonban az 6vodai tapasztalatok azt
mutatjdk, hogy ahol sikeriilt roma
dajkakat, pedagogiai asszisztenseket
alkalmazni, ott jelentds mértékben
konnyebbé és eredményesebbé vilt a
csalddokkal, sziil6kkel valé6 kommuni-
kacid, és ennek kovetkezményeként a
gyermek intézményben eltoltott ideje
is jotékonyan befolyasolta az otthoni
életét is. Ugy véljitk mindez a kisgyer-
mekeket elldté intézményekben is
hasonléan miikédne és mikodik is
(Biztos Kezdet).

Elményteremtés: a hatrdnyos helyzet
allapotahoz szorosan hozzdatartozik
a deprivacid jelensége, ami hétkoz-
napi szinten az ingerszegénységet és
megfelel6 élmények hidnyat jelentheti.
Az intézmény megprébilja ezeket a
hidnyzé fejleszté hatdsu ingereket és
élményeket potolni (természetszertleg
ez csak részleges lehet) killonboz6 tevé-
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kenységek és programok szervezésével.
Az élményteremtés teriiletén a Biztos
Kezdet Haz inkabb a sztlével kozosen
atélhetd tevékenységek felajanlasaval,
szervezésével, mig a bolcséde pedig a
gyermekcsoport szamadra valdsit meg
élményt ad¢d tevékenységeket.

Sziilék bevondsa: az intézmény neveldi
rahatdsa csak abban az esetben lehet
hosszt tdvon is eredményes, ha ez a
sziil6i, csalddi nevelési gyakorlattal is
legaldbb részben 6sszhangban van.
Epp ezért kulcskérdés, hogy milyen
mértékben sikertl a sziilékkel kozos
pedagdgiai gondolkodés kialakitdsa.
Ennek els6 1épése a sziil6k bevondsa
az intézmény életébe: elérni azt, hogy a
szUl6 szamara legyen fontos a gyermek
intézményi élete, tevékenysége. A
sziil6kkel kozos programok szerve-
zése és a csaladlatogatas ezért elenged-
hetetlen részei ennek a folyamatnak.
Maésodik 1épésként pedig a sziildi
szerepben 1év6é anydk (apdk, nagy-
sziil6k) megerdsitésén kell dolgoznunk.
A hétranyos helyzet(i csaladokban é16,
kisgyermeket neveld sziilék sokszor
maguk is fiatalkortak, vagy éppen csak
betoltotték a nagykortsag jogszabalyi
hatérét, ezért bizonytalansag, tanacs-
talansag jellemezheti 6ket, amelynek
olddsa természetszerlileg lehet a
kisgyermekneveld feladata is.
Differencidlt fejlesztés: a differen-
cidlds szinte minden pedagogiai
felfogas egyik legfontosabb tényezdje,
azonban a hatranyos helyzet gyer-
mekek esetében és az Sket korilvevo
sajatos szociokulturdlis hattér miatt a
személyre szabott tevékenységsegités
és fejlesztés még hangsuilyosabban
kell, hogy érvényesiiljon. A differen-
cidlt bandsméd mindkét intézmény
origindlis sajatossaga, hiszen a Biztos
Kezdet Haz gyerekekkel, csaladokkal
foglalkozva csakis igy tud hatékonyan
muikodni, a bolcsédei ellatas szakmai
héttere pedig szintugy kiemelt helyen
foglalkozik a kérdéssel (ld. Bolcsddei
Nevelés Alapelvei).

Az dtmenetek (6vodakezdés, dvoda-
iskola, dltaldnos-kozépiskola) hangsii-
lyos segitése: Itt természetesen az évodai
életet megel6z6 idészakra fokuszalva
van / lehet szerepe mind a bolcsédei

nevelésnek, mind a Biztos Kezdetnek.
Elsésorban — dgy gondoljuk —, hogy
a szil6k felkészitése (beszélgetések,
tandcsadds, ligyintézési segitségnyujtds)
terén van teenddje az emlitett intézmé-
nyeknek.

Mindez természetesen egy joval b6vebb
szakmai tartalmat igényel a kisgyermekne-
vel6ktdl, mint a korabbiakban. Ez kiillonésen
igaz a tobb évtizeddel ezel6tt még az egész-
ségligyi képzéseket elvégzett szakdolgozdk-
ra. Azonban a tarsadalmi kihivasok (jelestl
a hétrdnyos helyzeti gyermekek megjelené-
se a kisgyermekeket ellaté intézményekben)
sziikségszertivé teszik a kisgyermeknevel$
professzi6 tartalmi és mddszertani bovitését
is. Ezt a BA-alapképzésben mar a tanterv-
be beépitve megkapjik a leendé bolcsédei
dolgozdk, a mér pélyan lévék szdmdara pe-
dig — jelenleg elsésorban palydzati forrasbdl
finanszirozott — tovdbbképzések jelentik az
ismeretbdvités lehet6ségét.

A kisgyermekkori intézmények
szerepe a hatranycsokkentésben

»A hatranyos helyzetli csalddok gyermekei
esetében killonosképpen szakitani kell azzal
a szemlélettel, hogy a gyermek intézménybe
torténd felvétele elsGsorban attdl fiigg, hogy
a szill6k dolgoznak-e” (Szombathelyiné, Ba-
konyi és Kovdcsné, 2009. 106. 0.). Mér egy év-
tizeddel ezel6tt vilagossa valt, hogy a hatra-
nyos helyzetl csalddok esetében, hasonléan
az 6vodai neveléshez, a bolcsédei ellatas te-
riiletén is sziikséges a bemeneti valtozok mé-
dositdsa, ahhoz, hogy a kisgyermekek késébbi
egzisztencialis esélyei javulhassanak. A nap-
kozbeni ellatas intézményei (bolcsdde, biztos
kezdet haz, 6voda) mind — bar kilonbozé
igazgatasi rendszer ald tartozva — ugyanazt a
kiegészit6 funkciot latjak el a gondozasi-ne-
velési feladatokon tul: az esélyteremtés, hat-
ranykompenzacié szinterei is egyben. Ebben
a tekintetben a gyermekvédelmi rendszer egy
két évtizede miikods (s nemrég atalakult)
elemét kevéssé tekintjitk idetartozéonak (csa-
ladi napkozi — csaladi boleséde). Az indok-
last Toth adja meg egyértelmien, amit sajat
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tapasztalataink is aldtdmasztanak. ,A cigany
csalddokndl nagyobb az esély az elszegénye-
désre, hiszen 6k az egyik leginkabb érintett
csoport a szegénység dltal, viszont nem ta-
laltam olyan csalddi napkozit, amely a roma
gyerekek hatranyait igyekszik csokkenteni”
(Toth, 2012. 252. o.) Viszont a néhany éve
atalakult bolcsédei rendszer egy 4j eleme, a
Mini Bolcséde talan hangsilyosabban old-
hatnad meg a hétrdnyos helyzetd kisteleptilé-
seken él6 gyermekek napkozbeni ellatdsnak
kérdését. Azonban — az eddigi tapasztalatok
szerint — ez a forma egyel6re nem hozta meg
a kivant eredményeket, a mini bolcsédék
létrehozdsdra szant tdmogatas ellenére (lasd
2. tdabldzat)

A gyermekek napkézbeni elldtdsanak
funkciéi eredendéen szolgédljak a fenti célt
is. Az elmalt fél évszazad funkcidébéviilései
eredményezték a jelenlegi strukturat:

» gyermekek napkozbeni megdérzése,

« nevelési tevékenység,

« hatranykompenzacié (Blaské és mtsai,

2009).

Maga a Bolcsédei Alapprogram is megfo-
galmazza a bélcsédei nevelés alapelvei kozott
ez utébbi tényezét. ,A koragyermekkori in-
tervencids szemlélet befogadasa. A koragyer-

mekkori intervencié magéban foglal minden
olyan tevékenységet, amely a kisgyermek
sajatos sziikségleteinek meghatdrozdsat és
figyelembevételét szolgalja. A bolcsédei ella-
tast nydjté intézmény, szolgaltaté funkciojat
tekintve alkalmas szintér a koragyermekkori
intervencio szemléletének alkalmazdsara. En-
nek értelmében a kisgyermeknevel feladata
az esetlegesen felmerilo fejlédésbeli lemara-
dasok, megtorpanasok felismerése és jelzé-
se” (A bélcsédei nevelés-gondozds orszdgos
alapprogramja, 2017. 2. 0.). Ezt a timogatd —
hangsulyozottan intervencids jellegli — funk-
ciébéviilést tdmasztja ald Danis tanulméanya-
nak megallapitésa is. ,A tilnyomdan szocidlis
hétrany miatt el6re jelezheté problémak el-
keriilése érdekében a célzott koragyermek-
kori intervencids programok latogatdsa hoz
latvanyos eredményeket. Kiemelkedé feladat
emellett az egészségligyi és szocidlis alapelld-
tasokhoz val6 hozzaférés, valamint az atfogd
és inkluziv oktatds megteremtése” (Danis,
2015. 107-108. o.). Ezen funkcidk tarsadal-
mi hétterének részletes kibontasa a célok és
korlatok tekintetében még érthet6bbé teszi a
kisgyermekek napkézbeni ellatdsat felvallalo
intézmények szerepkorét.

néi foglalkoztatas

nevelés +-

befogadas +- +

termékenység +-

gyermek pszicho-szocialis fejl6dése +-

gyermek egészsége +-

gyermek kognitiv fejlédése + +
gyerekszegénység + + +
anya jéléte, esélyegyenldség +- + +
hagyomanyos nemi szerepek -

tisztelete, megérzése

kéltségvetési takarékossag + - -

kormanyzati hatékonysag

szolgaltaték, gondozodi szakma +- +- +-
érdekei

1. tdbldzat: Tarsadalom- és szocidlpolitikai célok a foglalkoztatas és nevelés érvényesiilését tekintve a
kisgyermeknevelési intézmények szerepkorében (forrds: uo. 1. tblazat)

Kulcskérdés ebbdl a szempontbdl, hogy
milyen hozzaférési lehetéségek allnak ren-
delkezésre az adott telepiilésen vagy szom-
szédsagdban a napkozbeni ellatast nyujtd
intézmények terén. Az alabbi térképeken jo

latszik az 6vodai és bolcsédei ellatottsag alla-
pota hazdnkban 2009-ben telepiilési szinten
(baloldali térkép), illetve a hatranyos helyzet@
gyermekek ardnya jarasi felosztdsban (jobb
oldali térkép).

43



Szerepi Sandor

1. dbra: Az évodai és bolesédei ellatottsag (forrds: (uo. 35), illetve a hatranyos helyzet(i gyermekek ardnya
(forras Varga, 2013) orszagos viszonylatban

A két térkép Osszevétésekor megallapit-
hatjuk, hogy kevés kivételtdl eltekintve azo-
kon a teriileteken (észak-magyarorszagi,
észak-alfoldi, dél-dunantuli régidk jardsainak
zome), amelyek a héatrdnyos helyzeti gyer-
mekek tekintetében feltilreprezentaltak, ott a
napkozbeni ellatast nydjté intézményekkel el-
latottsag is csekélyebb mértékd. Ennek a hely-
zetnek a magyarazatat, s egyben tanulmdanya
tételmondatat is megadja Keller 2018-as ira-
saban. ,A j6 mindéségd, esélyt javitod szolgal-
tatdsokhoz valé hozzaférés korlatja nemcsak
a bolcsédei ellatas teriileti és mennyiségi

egyenl6tlenségei, illetve foglalkoztatashoz
kotott jogosultsag kritériuma, hanem a gye-
rekjoléti intézményrendszer azon struktura-
lis egyenlStlenségei is, amelyek az ardnytalan
forras- és feladatmegosztasbol szarmazé ka-
pacitasbeli egyenlétlenségekben, valamint a
szinvonalas szolgaltatds feltételeit biztositd
intézményi kornyezet gyengeségében oltenek
testet” (Keller, 2018. 48. 0.). Mindez lebontva
arra a harom intézményi szereplére, melyek
a kisgyermekkori napkozbeni ellatdsban, igy
a hatranykompenzacié folyamataban aktivan
részt vesznek:

BlcsGde Mini-bélcs6de Bg;‘: v

_Teriileti egység Osszesen: 754 Osszesen: 50 Os.-szcsen: 112.
Kézép-Magyarorszig 253 8 7
Kézép-Dundntul 79 - 3
Nyugat-Dundneil 7S5 5 —
Dél-Dundntil 54 7 -
Eszak-Magyarorszig | 63 16 43
Eszak-Alfold 115 8 34
Dél-Alfsld 115 6 13

2. tdbldzat: Bolcs6dék és Biztos Kezdet Gyerekhdzak 2017-ben

A fenti szdmértékek természetesen az in-
tézmények torténetiségének is kovetkezmé-
nyei, hiszen a Biztos Kezdet Hazak megjele-
nése alig masfél évtizedes multra tekinthet
vissza, a Mini Bolcs6dék csak néhany éve
kezdték meg miikodésiiket, mig a bolcséde
intézménye viszont tobb mint masfél évsza-
zados tapasztalattal rendelkezik. A teriileti
egyenl6tlenségek azonban igy is jol kiolvas-
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hatdk, bar a regiondlis 1épték — mint a fenti
térképeken lathattuk — nem minden esetben
eléggé informativ.

Rendkiviil fontos killonbség jellemzi vi-
szont a bolcsddei ellatasokat illetve a biztos
kezdet intézményi format, attdl fliggetle-
niill, hogy mind az életkori besorolds, mind
a szabdlyozo jogi hattér tekintetében kozos
alapokra épiil. Mig a bolcséde alapvetéen a
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napkozbeni ellatast nydjté szolgéltatdsi for-
maként definidlédik, addig a biztos kezdet
alacsony kiiszobli szolgéltatasként pedig a
szocializacié korai megerdsitésén dolgozik,
kiegészitve a korai fejlesztés illetve az okta-
tasi, egészségligyi és csalddtamogatd szolgal-
tatdsok rendszerével (Kranz és mtsai, é.n.).
Tehdat mig a bolcséde szaméra a hatrany-
kompenzacié mintegy evolicids termék jele-
nik meg, addig a biztos kezdet sziiletésének
ered6 oka a hatranyos helyzetli gyermekek
(és csaladjaik) esélyegyenldségének novelé-
se. ,A torvényalkoto szandéka szerint a kozel
azonos teleptilési korben mikodé mini-bol-
cs6débdl és Biztos Kezdet Gyerekhdzakbol
komplementer szolgaltatdsok hozhatdék lét-
re, amelyek korcsoportonként 1épcsdzetesen
egymasba kapcsolddva, fokozatos intézményi
nevelést biztosithatnak a kisgyermekes csa-
ladok szdmara” (uo. 58. 0.). Jelenleg ez még
csak szandékként értelmezhetd, de az elmult
évek fejlesztései, intézményalakitasi torekvé-
sei bizakoddsra adhatnak okot.

Zaro6 gondolatok

Bar a tanulmdany f6 célja a cimben megjele-
né ,pedagodgiai vonatkozasok” természetesen
fontos részét képezik a fentiekben megfogal-
mazott gondolatoknak, mégis a probléma
hétterétl szolgdlé tarsadalmi jelenségek, il-
letve az erre valaszul kiépiil6 intézményrend-
szer ismertetése és jellemzése ugyanigy ré-
szét képezi irdsunknak.

A kis- és koragyermekkori intézmények
hatranykompenzdlé funkci6 relative 4j je-
lenség, hiszen mind az évodak, mind a bol-
cs6dék esetében csak a mult szdzad utol-
s6 évtizedeihez kothetd, illetve az Gjonnan
megjelend intézmények az elmult évtizedek
termékei. Azonban az vildgosan érzékelhetd,
hogy bér a funkcié viszonylag 4j, a fontossaga
viszont legalabb olyan mértékd, mint a klasz-
szikus feladatoké (gondozds, nevelés). Ezért
mind a gyakorlé szakemberek, mind a kuta-
tok szdmdra izgalmas és tarsadalmilag rend-
kivil hasznos terepnek szamit, amit jeleznek
szamunkra az elmult években a témadban
megjelent irasok is.
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Pedagogical aspects of the connection between institutional early childhood education and
disadvantaged background

This issue is focused by the following questions according to the connection of early childhood
education and disadvantaged young children: definition of target audience, system of functions
of process against disadvantage, pedagogical tasks. The aim of this issue is presenting the new
function of early childhood education and care in last decades: how the reduction of disadvan-
tage integrated in the early childhood institutes. It says about the institutes of early childhood
education and care: Sure Start Children’s Centre and Créche (characteristic features, rela-
tions).

Keywords: disadvantaged, reduction of disadvantage, early childhood education and care,
créche, Sure Start Children’s Centre
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Kisgyermeknevelok nevelési, gondozasi
attitiidjeinek vizsgalata
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E6tvos Lorand Tudomanyegyetem — Pécsi Tudomanyegyetem — Pécsi Tudomdnyegyetem

Vizsgdlatunk célja a kisgyermekneveldk nevelési-gondozdsi attitiidjének feltérképezése
volt Osszefiiggésben bizonyos hdttérvdltozdkkal — mint a munkatapasztalat, szakképzettség
szintje, életkor, személyes kompetencidk. 128 kisgyermekneveldt értiink el, fele-fele ardnyban
vdrosban illetve megyeszékhelyen dolgozdkat. A képzettséggel és munkatapasztalattal kapcso-
latos adatainkat dsszevetettiik Gyongy Kinga 2011-es orszdgos kutatdsi eredményeivel. A
kisgyermekneveld kordsszetétele kedvezdbb, fiatalodik a szakma, alacsonyabb az dtlagéletkor.
A szakképzettsdg szintje szintén novekedett az elmuilt kozel egy évtizedben. Vizsgdlatunkban a
diplomdsok ardnya kozel 30%. A kiilonbézd miivészeti nevelési tevékenységek koziil a mondo-
kdzds a legkedveltebb a kisgyermekneveldk korében, majd ezt koveti az éneklés. A hangszer-
jaték nem tartozik a kisgyermekneveldk erdssége kozé, e teriileten a magasabb iskolai végzett-
séggel rendelkez6k mutatnak az dtlagosndl kissé kedvezébb képet. Ugy tiinik azonban, hogy
a legtobb esetben a kisgyermeknevelGk személyes preferencidi és tapasztalatai jobban befo-
lydsoljdk, mint a szakképzetség szintje, hogy milyen miivészeti nevelési lehetdsséggel élnek. Az
alkotdshoz sziikséges eszkozoket a kisgyermekneveldk elérhetdvé teszik, viszont tervezett alkoté
tevékenységet a tapasztalt kisgyermekneveldk gyakrabban folytatnak. Ehhez azonban legin-
kdbb csak a szines ceruzdt és a zsirkrétdt haszndljak. Fél6, hogy az évek folyamdn eluralkodik
a rutin, hdttérbe szorul a kreativitds, kevesebb az uj Otlet, az uj anyagok, tdrgyak bevondsa az
alkoto tevékenységbe. A fentiekben leirtak ismerete hasznosithato a képzések és a tovabbkép-
zések anyagdanak, tematikdjanak osszedllitdasaban, amely hozzdjdrulhat ahhoz, hogy a kisgyer-
mekneveldk hatékonyabban ki tudjik akndzni a korai szenzitiv évek lehetdségeit a személyiség-

fejlédés alakuldsdban.

Kulcsszavak: kisgyermekneveld, bélcsdde, miivészeti nevelés

1. Bevezetés

A kisgyermekkori személyiségfejlédésben az
els6 életévek fontossaga az utébbi évtizedekben
keriilt igazdn a figyelem fékuszéba, ami az in-
tézményes gondozasban, nevelésben részesiild
gyermekekkel valé bandsmdéd moddszertanit is
athangolta. A magyar bolcs6dékben zajlé szak-
mai munka nemzetkozi mértékben is értékes,
meg6rzésre mélté hagyomanyokkal rendelke-
zik, a nevelés-gondozds alappillérei stabilak,
azonban az iranyelvek kiegésziltek a gyer-
mek fejlddésére vonatkozé legdjabb kutatdsi
eredményekkel (Bolcsddei Nevelés-Gondozds
Orszdgos Alapprogramja, 2017). Az id6k fo-
lyaman viéltoztak a felfogdsok a bolcséde sze-
repérdl, a sziilékhoz vald viszonyrdl, nevelési
elvekrdl, és killonosen a jatéktevékenység ira-
nyitasarol (Korintus, Nyitrai és Rozsa, 2003).

A kisgyermekekkel valé gyakorlati tevékeny-
ség és az arrafelkészité képzés is fokozatosan
professzionalizalodott. Napjainkban a tébb
mint hétezer kisgyermeknevel6 egyre nagyobb
hanyada mar felséfoku végzettségli. Mara a bol-
csédei tevékenység kozéppontjaban a szabadon
tevékenykedd, a jatékban 6romot leld kisgyer-
mek all, akinek személyes sziikségleteire figyel a
kisgyermekneveld s interakcioba lépvevele biz-
tositja annak érzelmi, kognitiv, fiziologiai sziik-
ségleteinek kielégitését (Gyongy, 2014).

2. Médszerek

Vizsgalatunk célja a kisgyermeknevel6k ne-
velési-gondozasi attitiidjének feltérképezése
volt dsszefliggésben bizonyos hattérvaltozok-
kal — mint a munkatapasztalat, szakképzett-
ség szintje, életkor, személyes kompetenciak.

GYERMEKNEVELES
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Kvantitativ, keresztmetszeti kérddives
kutatast végeztiink a nyugat-magyarorszagi
régiéban. Mintavalasztdsunk nem véletlen-
szer(, kényelmi mintavétellel tortént. A ré-
giéban nem, viszont az elért intézményeken
belil teljeskort volt a megkérdezés. Célcso-
portunkat az aktiv munkaviszonnyal rendel-
kez6 kisgyermeknevel6k képezték. A kérddiv
kitoltése onkéntes és anonim modon zajlott
2018. oktdber és december kozott, az intéz-
ményvezeték irdsos engedélyével. 175 kér-
déivet osztottunk ki papir alapon, leginkabb
Vas és Zala megyében, melybdl 128 kérdéiv
volt validan kitoltott, értékelhets. Az adatok
feldolgozasaban egyvéltozés eljarasokat, vala-
mint korrelacidelemzést, varianciaelemzést,
khi-négyzet prébat, klaszteranalizist alkal-
maztunk. Az Osszehasonlithatésig érdeké-
ben a Gyongy Kinga 2011-es adatfelvételében
alkalmazott klasztercsoportokat hasznéltuk.

Egy nagyobb, tobb részbdl allé kérdsiveso-
magbdlazalabbikérdéscsoportokat hasznaltuk
fel jelen tanulmdny soradn: iskolai végzettségre,
szakképzettségre, munkatapasztalatokra, ne-
velésre, f6leg miivészeti nevelésre és gondozas-
ra vonatkozd attitidok. A miivészeti nevelésre
vonatkozo kérdéseket részben Gyongy Kinga
(2014) kérdéive alapjan szerkesztettiik. Emel-
lett a Baby Care Questionnaire (Winstanley &
Gattis, 2013) standard kérdGivet forditottuk
magyarra. A BCQ 29 allitasbol all, melyekkel
vald egyetértést 4-es skalan kell jelolni. A szii-
16k attittidjének felmérésére haszndlt kérd6iv
a napirend fontossagét vizsgdlja az alvas, evés,
sirds teriiletén.

A célcsoportunk jellegzetességeit Gyongy
Kinga 2011-ben lefolytatott orszagos felmérési
adataihoz (2014) hasonlitottuk. Egyrészrdl ez
volt a célcsoporton hasonlo kérdést kutaté leg-
utébbi publikalt felmérés, masrészrél az orsza-
gos tanulmdnyban éppen a nyugat-dunantuli
région belill Vas és Zala megyébdl ardnyaiban
kevés kérdodiv érkezett. Vas megyében az egy
bolcsddére juto kitolték szama 0,13, mig Zala
megyében 0,94 volt. A Vas megyei arany or-
szagosan is a legalacsonyabbnak bizonyult.

A gondozasi attitiid mérésére alkalmazott
BCQ-kérdéivet még magyar mintdn nem al-
kalmaztdk sem sziil6kon, sem kisgyermekne-
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vel6kon, ezért sziilékon nyert sajat — eddig
nem publikalt — kutatasi adatainkhoz hason-
litottuk a kisgyermeknevel6k gondozdsi atti-
tadjét kiilonbségek utdn kutatva.

3. Eredmények
3.1. Minta jellemzése

A megkérdezés soran 128 kisgyermeknevel6-
t6l kaptunk vélaszt. Ez az elemszdm a Nyu-
gat-Dunantilon dolgozé kisgyermeknevel6k
mintegy 16—17%-4t jelenti. (A nyugat-dunan-
tali régioban a 2018. mdjusi adatok szerint
756 kisgyermeknevelé dolgozott.) Vas me-
gyében az egy bolcsddére jutd kitoltott kér-
déivek szama 3,62, mig Zala megyében 2 volt.
Atlagos életkoruk 39,1 év (SD=11,9), 22 és 61
év kozottiek. Harom mdduszt taldltunk: 25,
28 és 56 év. A minta 25%-a 50 év feletti.

Mindenkinek a széban forgé éllas a f6alla-
sa, csupan 7 fének van mellette masodallasa.

A Dbolcsédék elhelyezkedését tekintve a
tilnyomo tobbség (95,3%) a nyugat-dunan-
tali régiéban taldlhaté. A minta kozel fele
(49,2%) megyeszékhelyen, mig a madsik fele
(49,2%) varosban dolgozik. Megvizsgaltuk a
munkahely-elhelyezkedéséhez képest milyen
telepiiléstipuson laknak a kisgyermekneve-
16k. A teljes minta 23,4% kozségben lakik,
vagyis 6k mindenképpen ingaznak lakdéhe-
lytik és munkahelyiik kozott. A varosban és a
megyeszékhelyen lakék tobbsége — tobb mint
90%-a — ugyanazon telepiiléstipuson is dol-
gozik, mint ahol lakik.

A kisgyermeknevel6k kozel 60%-a az elsé
munkahelyén dolgozik jelenleg is. Az 50 év fe-
letti kisgyermeknevel6knél jellemzébb (58,6%),
hogy mar tébb bolcsédében is dolgoztak a pa-
lydjuk soran (x2=10,077; p<0,05). Vizsgéltuk
a palyan eltoltott id6 szerepét a munkahely-
valtdsra. Atlagosan 12,8 éve (SD=12,1, min=4
hénap max=40 év) dolgoznak kisgyermekne-
vel6ként a kitolték. A legtobben (13 £6, 10.2%)
4 éve dolgoznak a szakméaban. Elmondhatd,
hogy a 15 évnél régebb 6ta dolgozdkra jellem-
z6bb, hogy mar tobb bolcsédében is dolgoztak,
mig a kevesebb, mint 5 éve dolgozék 77,5%-a
jelenleg is az elsé bolcsédéjében dolgozik.
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Ahogy vérhat6 volt, erés korreldcié van az
életkor és a palyan eltoltott id6 kozott (r=0,797;
p<0,01). A 30 év alattiak 65,9%-akevesebb,
mint 5 éve dolgozik kisgyermeknevel6ként.
Mig a 31-40 év kozottiek tobbsége (69,6%)
maér 6—15 év munkatapasztalattal rendelkezik,
hasonléan mint a 41-50 év kozottiek (62,5%).
Az 50 év folottiek pedig javarészt tobb mint 16
évet toltottek el a palyan (85,7%). Am eléfor-
dulnak olyan 30 év feletti kisgyermeknevelék,
akiknek kevesebb, mint 5 éves tapasztalata van
(13 £6), illetve olyan 50 év folottiek, akiknek 15
évnél kevesebb a palyan eltoltott ideje.

Atlagosan 26,7 évesen (SD=7,5) kezdtek
kisgyermeknevel6ként dolgozni.A legtobben
21 évesen (16 £65), tovabba a minta 60%-a 26
éves kora el6tt 1épett a pélyara. Magas (33%)

azoknak az aranya, akik 30 éves koruk felett
valtottak erre a hivatdsra, sét 4%-uk (5 £6) 40
éves kora felett.

Megvizsgaltuk, van-e Osszefliggés a gyer-
mekvillalds és a munkdba éllds ideje kozott.
Az eredmények szerint szignifikans kilonb-
ség van a gyermektelen kisgyermeknevel6k
(M=22,6 SD=3,2) és a mar gyermekes kis-
gyermeknevel6k munkdba allasanak ideje
kozott (M=29,7 SD=38,3) (t=-5,983; p<0,01).
A varianciaanalizis szerint (F=8,953; p<0,01)
a gyermekek szdma nem befolydsolja jelentd-
sen a munkaba 4llas idejét.

Klaszterelemzéssel Gyongy Kingaékhoz
hasonl6éan hirom csoportot kilonitettiink el
az életkor, a munkatapasztalat és a munkaba
allas ideje alapjan (1. tabldazat).

Fiatal palyakezdék Késébb csatlakozdk Tapasztaltak
sajat minta Gyongy sajat minta Gyongy sajat minta Gyongy
Kinga (2014) Kinga (2014) Kinga (2014)

Eletkor 27,65 30,2 45,11 45 55,22 51,3
Munkatapasztalat 5,23 4,1 9,77 13,9 34,72 31,3
Munkéba 4llas ideje 22,42 26 35,34 31 20,50 20
Csoport 44,6% 24,7% 36,3% 29,1% 19% 46,1%
létszamaranya % (5416) (210 f6) (44 £6) (248 f6) (23 f6) (392 £6)
(6)

1. tabldzat: K-means klaszterelemzés az életkor, a munkatapasztalat és a munkaba allds ideje alapjan

A sajat mintankon latszik, hogy jéval na-
gyobb az ardnya a fiatal palyakezd6knek, mint
a 2011-es orszagos felmérésben, emellett
alacsonyabb a régéta palyan 1évé, tapasztalt
kisgyermeknevel6k aranya. A palyakezddk
munkéba allasanak ideje kordbbi, és a késébb
csatlakozoké késébbre tolddott.

Ha megyvizsgaljuk, hogy a harom csoportban
hogyan alakul a kisgyermeknevel6k sajat gyer-
mekeinek szdma, akkor lathato, hogy a fiatal pa-
lyakezd6k tobbségének (77,3%) nincs még gyer-
meke, mig a késébb csatlakozék tobbségnek
(62,2%) két gyermeke van. Tehat feltételezhetd,
hogy valéban van a kisgyermeknevelSknek egy
olyan rétege, akik gyermekvallalds utan donte-
nek a bolcsddepedagogiai foglalkozds mellett.

A munkatapasztalat mellett meghatirozo
tényez6 lehet a kisgyermeknevelSk iskolai vég-
zettsége. A kisgyermekneveldi stitusz jelenleg
tobbféle végzettséggel is betolthetd, ezért ra-

kérdeztiink a kitolték legmagasabb szakmai
végzettségére is. A minta 22,5%-akozépszint(
végzettséggel rendelkezik, ami szakiskolat vagy
szakkozépiskolat, illetve OKJ-s végzettséget je-
lent. Legtobben (48,3%) fels6foku szakképzéssel
dolgoznak a szakmdjukban, és 29,1%-nak van
szakiranyt diploméja. A minta 77,9%-a szakmai
végzettségét a nyugat-dunantudli régiéban sze-
rezte, a diplomdasok 93,5%-a a régié egyetemeirdl
kertilt ki. Ot 6 rendelkezik mas szakteriilethez
kapcsolodo diplomaval, mikozben kisgyermek-
nevel6i végzettsége fels6foku szakképzettség.

A szakmai végzettséget tekintve is kiillonbség
van a hdrom klasztercsoport kozott (x*=21,310;
p<0,01). Mig a tapasztalt csoport fele kozépfokd
végzettséggel rendelkezik, ez a palyakezddkre
(9,6%) és a késébb csatlakozdkra (25%) kevésbé
jellemz6. A pélyakezddk kozel fele (44,2%) diplo-
mas, mig a késébb csatlakozok tobbsége (56,8%)
felséfoku szakképzettséggel rendelkezik.
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3.2. Enek-zene irdnti attitiid

Otos skaldn értékeltettiik a kiillénbézé boless-
dei tevékenységek iranti attittidot a kisgyer-
meknevel6kkel. Szeretnek monddkézni (98,5%
4-5 érték), valamivel kevésbé, de jellemz6 az
éneklés iranti pozitiv attitid is (88,2% 4-5
érték), viszont joval alacsonyabb azoknak az
aranya, akik a zenélést, hangszeren jatszdast
preferaljak (42,9% 4-5 érték). Sokan kozii-
litk (21,1%) inkédbb nem, vagy egydltalan nem
szeretnek zenélni. A csoportatlagokbdl is lat-
haté, hogy a hangszerhasznalat kevésbé ked-
velt (M=3,2; SD=1,1), mint az éneklés (M=4,4;
SD=0,7) vagy a mondokazas (M=4,7; SD=0,4).

Mig az éneklés és a mondokazas ked-
velése né az életkorral (r, ,=0,246 p<0,01;
I aska=0,206 p<0,05) és a munkatapasztalat-
tal (r, ,=0,225p<0,05r__ .. =0,233 p<0,01),
addig a hangszerhasznalat kedvelését a szak-
mai végzettség befolydsolja (r=0,249 p<0,01).

A legtobben furulyan tudnak valamilyen
mértékben jatszani (86,%). Egyéb hangszeren
magabiztosan csupan 15 f6 (11,7%) zenél. 8
f6 (6,2%) semmilyen hangszert nem tud hasz-
ndlni sajat bevalldsa alapjan. A legtébben
(39,7%) egy hangszeren jatszanak, de jelent&s
a két (14,1%) és a harom (10,2%) hangszeren
is valamilyen mértékben zenél6k ardnya.

A furulyan legtébben (39,8%) bizonyos
dalokat jatszanak magabiztosan. Teljesen ma-
gabiztos furulyahasznalat 18%-ra jellemzd,
26,6% kezdé szinten jatszik.

A szakmai végzettség a furulyahaszndlat
magabiztossdgara is hatdssal van (x*=32,294;
p<0,01). Mig a kozépfoku végzettséggel ren-
delkezdk 36,7%-a egyaltalan nem jatszik a
hangszeren, addig ez a felséfoku szakkép-
zett kisgyermeknevelSkre joval alacsonyabb
aranyban (8,9%), a diplomasoknal pedig nem
is fordul el6. A hangszerhaszndlat magabizto-
sabb a magasabb iskolai végzettséggel rendel-
kezé kisgyermeknevel6k korében.

Fontos megemliteni, hogy mig az énekelt
dalkészletet a kisgyermeknevel6k tobbsége
legalabb évente frissiti (89,8%), ugyanez a
hangszeren jatszott dalkészletr6l nem mond-
haté el (38,35%). Tobben (19,5%) utoljara a
szakmai képzésiik soran tanultak Gj dalt jat-
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szani hangszeriikon, mig a tobbség (38,3%)
ugy itéli meg, csak szakmai tovdbbképzésen
van erre lehetdsége.

A hangszerhasznalati tudas és érzelmek
mellett rdkérdeztiink a zenélés gyakorisagara
is a bolcsédei csoportban. A kisgyermekne-
velék tobb mint fele (59,3%) heti rendsze-
rességgel haszndl hangszert munkdja sordn,
viszont kevesen vannak (3,9%), akik minden
nap alkalmazzak a zenélést a bolcsddei neve-
1és sordn. Jelentds az ardnya azoknak is, akik
ritkdn zenélnek (35,9%), és eléfordul, hogy
soha nem haszndlnak hangszert a csoportban
(4,7%). A hangszeres alkalmak 60—70%-ban a
gyermekek is kiprobalhatjak a hangszert, vagy
kozosen zenélnek a kisgyermeknevel6vel.

A zenélés gyakorisaga kozepesen erds po-
zitiv 6sszefiiggést mutat a furulya haszndla-
tanak magabiztossagaval (r=0,354 p<0,01),
tehat akik magabiztosabban jatszanak, azok
gyakrabban is haszndljak a munkdjuk soran
a hangszert. Hasonl6 6sszefiiggés figyelhet6
meg a zenélés gyakorisiga és a zenélés iranti
pozitiv attitiid kozott (r=0,334 p<0,01).

Az él6zenével szemben a felvételrdl hall-
gatott zene joval ritkdbban fordul elé a bol-
cs6dében. A kisgyermeknevelék fele (51,6%)
ritkdn alkalmazza az ének-zenei nevelés so-
ran a felvételeket, viszont igy is 44,5% heti
rendszerességgel vagy gyakrabban nyul eh-
hez az eszkozhoz. S6t, 9-en sajat bevallasuk
szerint mindennap hallgatnak kozosen zenét
a gyermekekkel felvételrdl.

3.3. Mesélés iranti attitiid

A mesélést a kisgyermeknevel6k tobbsége
(86,8%) nem szivesen adja 4t a tarsdnak. Ennek
ellenére az Gj mese tanuldsa (M=3,1 SD=1,1)
és a sajat maga dltal kitalalt mesélés (M=3,2
SD=1,2) szeretete csupan kozepes mértékben
jellemz6, melyet a szakmai végzettség nem
befolyasol (p>0,05). Legjellemz3bb a kisgyer-
meknevel6kre, hogy bevalt mesekészletiiket
szeretik évekig alkalmazni (M=3,5 SD=1).

A legtobben képeskonyv segitségével, a
képekrdl sajat szavakkal mesélnek gyakran
a gyermekeknek (90,6%). Még gyakoribb a
konyvbél olvasott mese (57%), a fejbél mon-
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dott ismert mese (53,1%), a fejbdl sajat maga
altal kitaldlt mese (51,6%) és a babozashoz
hasznélt mese (53,1%). A killéonb6z6 mesélési
formak gyakorisagat szintén nem befolyasolja
a szakmai végzettség (p>0,05).

A tapasztalt kisgyermeknevel6k csoportja-
rajellemz6ébb (M=4,2 SD=1,2), hogy szeretnek
sajat maguk kitaldlni mesét, mint a palyakez-
dék (M=3 SD=1,1) vagy a kés6bb csatlako-
z6k (M=3,1 SD=1,2) (F=8,044 p<0,01). S6t, a
palyakezd8khoz viszonyitva (M=3,4 SD=1,1)
jelentésen kevésbé jellemz6 a tapasztalt kis-
gyermeknevelékre (M=2,7 SD=1,1), hogy
kénnyebben mesélnek jol ismert mesét, mint
a maguk altal kitaldltat (F=3,224 p<0,05).

A bébtipusok kozil a legnépszertibb a kesz-
tylibdb, amit 32% hetente egyszer, 39,8% he-
tente tobbszor és 10,9% mindennap alkalmaz.
Gyakran hasznaljak még, legalabb heti rendsze-
rességgel az ujjbabokat (64,8%) és a meseparnat
(53,9%). Sikbébot a kisgyermeknevel6k kozel
fele (49,2%) csak ritkan viszi be a csoportba,
ahogy a fakandl babot is (43%). S6t, a fakanalba-
bot a minta 25,8% soha nem hasznélja.

A babozast és a kiillonb6z6 babtipusok al-
kalmazdsat nem befolydsolja sem a szakmai
végzettség, sem a létrehozott klasztercso-
portba tartozds (p>0,05).

3.4. Alkoto tevékenység iranti attitiid

A kisgyermeknevel6k tilnyomé tobbsége
(91,4%) elérhetévé teszi a gyermekek szamd-
ra az alkotashoz sziikséges eszkozoket, viszont
mindennapos kozos alkototevékenységet ke-
vesebben folytatnak (64%). Ugy t(inik,a késébb
csatlakozok kevésbé illesztik be (M=4,5 SD=0,7)
a mindennapokba az alkotétevékenységet, mint
a tapasztalt kisgyermeknevel6k (M=5). A fiatal
palyakezddkre tendencia szinten szintén jel-
lemz6bb, hogy igyekeznek beilleszteni a min-
dennapokba az alkotast (M=4,8 SD=0,4).

A kisgyermeknevel6k 72,6%-a legaldbb
heti rendszerességgel alkalmazza az iranyi-
tott mlivészeti nevelést a bolcsédei csoport-
ban. Sikban és térben hasonlé gyakorisaggal
alkotnak (t=1,160; p>0,05; M_, =2,6 M, =2,3).
A sikban alkotast a legtobben (42,2%) hetente
tobbszor is alkalmazzak, mig a térbeli alko-

tast inkabb ritkdn (30,5%), térben csupan a
minta 21,9%-a alkot hetente tobbszor is.

A szakmai végzettség és az alkotd tevé-
kenység alkalmazdsanak gyakorisdga kozott
nincs Osszefiiggés (p>0,05). Az irdnyitott ma-
vészeti nevelést nem, viszont a sikban vald
alkotést befolyasolja a kisgyermeknevel$ élet-
kora (r=0,241 p<0,01) és a palyan eltoltott id6
(r=0,235 p<0,05). A térben val6 alkotas viszont
csak az életkorral mutatott gyenge, elhanya-
golhaté kapcsolatot (r=0,196 p<0,05). A klasz-
tercsoportba tartozas és a sikban valé alkotas
kozott van Osszefliggés (F=4,268, p<0,05). A ta-
pasztalt kisgyermeknevelSk gyakrabban alkot-
nak sikban a gyermekekkel (M=3,2 SD=1,8),
mint a fiatal palyakezdék (M=2,4 SD=0,8), és
tendencia szinten a késébb csatlakozoktdl is
kialonboznek (M=2,5 SD=0,9).

A killonboz6 eszkozok kozil a leggyakrab-
ban a szines ceruzat és a zsirkrétat hasznaljak
(M=3,9). A csoportatlag alapjan heti rendsze-
resség jellemzé még a gyurma (M=2,3), termé-
sek/levelek (M=2,1), a ragaszt6 (M=2) és a dugd
(M=2) haszndlatdra. A pélyan eltoltott id6vel
gyakoribba valik a ceruza és zsirkréta alkalma-
zésa (r=0,302 p<0,01). A tapasztaltabb kisgyer-
meknevel6k jelent6sen gyakrabban haszndljak
a ceruzat és a zsirkrétat (M=3,9 SD=0,2), mint
a késébb csatlakozok (M=3,4 SD=0,7). A festék
(F=3,790 p<0,05) és az ujj, tenyér, talp (F=3,356
p<0,05) alkalmazdsa gyakoribb a pélyakezd6k-

nél (M, ,=2 SD=06; M, =21 SD=15),
mint a késébb csatlakozékndl (M, _,=1,6
SD=0,6; M,___,_=1,6 SD=0,7).

3.5. Gondozdsi attitiid mérése

A gondozasi tevékenységekkel vald attittidot a
BCQ kérdéivvel mértiik, mely a napirend fon-
tossagat vizsgalja az alvas, evés, sirds teriiletén.
Osszehasonlitottuk, hogy a szakemberek atti-
tlidje mennyiben tér el a bolcsédébe jaré gyer-
mekek sztileinek attitidjét6l. A harom {6 skalat
tekintve (t . =1,546; t_, =-0,244; t . =-1,580
p>0,05) nem volt kiilonbség a sziilk (N=204)
és a kisgyermeknevelSk (N=128) kozott.
Itemenként is megvizsgaltuk a két csoport
kozotti killonbséget, mely hat esetben szigni-
fikdns volt (2. tabldzat). A szil6k a csecsemd
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alvasa szempontjabol atlagosan fontosabbnak
tartjdk a napirend bevezetését és a csendes
szobdban alvést, mint a kisgyermeknevel6k. A
szill6k kevésbé tartjdk fontosnak a csecsemé

étellel kindlasat az éhség teszteléséhez. A kis-
gyermeknevel6k a sirdssal, a csecsemd meg-
nyugtatasaval kapcsolatos allitasokkal értettek
egyet nagyobb mértékben, mint a sziil6k.

Szig. Sziil6k atlaga Kisgyermeknevel6k
atlaga
4. Fontos bevezetni az alvdsi napirendet t=2,705 p<0,01 3,5 (SD=0,7) 3,2 (SD=0,9)
olyan hamar, amilyen hamar csak lehet.
5. A csecsemdknek el6ny6s, ha egy csendes t=3,280 p<0,01 3,3 (SD=0,8) 3,0 (SD=0,9)
szobdban alhatnak.
18. Tejet vagy ételt ajanlani a csecsemdnek t=-2,598 p<0,05 2,7 (SD=1) 3,0 (SD=0,9)
megfelel6 mddja annak, hogy teszteljitk
éhes-e.
26. A fizikai érintés, mint a simogatas t=-2,170 p<0,05 1,1 (SD=0,5) 1,3 (SD=0,7)
vagy a ringatas segit a csecsemonek
megnyugodni.
28. Gyorsan reagilva a csecsemdk sirdséra, t=-2,245 p<0,05 2,1 (SD=0,9) 2,4 (SD=1)
kevesebb sirdshoz vezet hosszutdvon.
29. Hagyni a csecsem@t sirni érzelmi t=-2,136 p<0,05 1,8 (SD=1) 2,0 (SD=1,1)
bizonytalansagot okozhat.

2. tdbldzat: A Baby CareQuestionaire itemenkénti csoportok kozotti kiilonbségei
fliggetlen mintds t-proba alapjdin

3.6. Jdték a bolcsédében

A kisgyermeknevelk el6nyben részesitik a
szabad jatéktevékenységet (M=4,2 SD=0,8) a
tervezett tevékenységekkel szemben (M=2,8
SD=1,03) (t=10,741 p<0,01). Szivesen hasznal-
nak a munkajuk soran sajat készitésd jatékokat
(M=3,2 SD=1,07), de tobben valljak magukrdl,
hogy a csoportban taldlhaté jatékok funkcié
szerinti haszndlatara tanitjdk a gyermekeket
(M=4,2 SD=0,9). A gyermekek jatékaba valo
bekapcsoléddsukra nem jellemzé a beavatko-
zés (M=2,5 SD=1,0), viszont a kezdeményezés
(M=4,08 SD=0,9) és a rdhangol6dds (M=4,4
SD=0,7) igen. Tipikusan nem a benti, hanem
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a kinti jatéktevékenységet részesitik elényben
(M=2,4 SD=1,02), ahol gyakoribb a szabad
jatéktevékenység (M=3,8 SD=1,1) és a termé-
szettel val6 ismerkedés (M=3,7 SD=0,9).

A kisgyermekneveldk legkedveltebb kozos
jatéktevékenységei a gyermekekkel az épité-
jatékok, lego, dupld, kirakdk mellett a moz-
gasos jatékok és a munkdba valé jatékos be-
vonds. Ezek mellett kedvelik még az utanzoés
jatékokat, fantazia jatékot, kreativ jatékot, bu-
jocskat, fogocskat, jatszotéri jatékokat. Mér-
sékeltebben kedvelik az autdézast és a babakat.
Az interaktiv és digitalis jatékokat kifejezet-
ten nem kedvelik (1. dbra).

32

Kirakd, puzzie
mAULG
W Munkaba valo jaékos bevonas
mFogdcska

Digitalisjatek

2 tdbldzat: KisgyermeknevelSk jatékpreferenciai a gyermekekkel valé kozos jatéktevékenység soran
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3.7. Nevelési eszkozok alkalmazdsa

A szobeli dicséret mellett a nonverbdlis meg-
erdsitésekre (simogatds, mosoly) is figyelnek
a kisgyermeknevelsk (M=4,7 SD=0,6), sét
kozepes mértékben (M=3,2 SD=1,1) egyetér-
tenek azzal az allitassal, hogy tobbet hasznal-
jak a nonverbdlis viselkedést megerdsitésre,
mint a szébeli dicséretet. Kifejezetten fon-
tosnak tartjék a testi kontaktust a dicséretek
alkalmaval, amellett, hogy a tevékenységek
kozben beszéljenek is a gyermekhez (M=4,4
SD=0,7).

Konfliktus esetén nem avatkoznak be azon-
nal a kisgyermeknevel6k (M=2,8 SD=0,8). A
konfliktus sordn legjellemzébb, hogy ma-
sik jatékot kindlnak a gyermeknek (M=4,3
SD=0,9), illetve magyardzattal prébaljak meg-
oldani a helyzetet (M=4,07 SD=1,01). A ma-
gyarazat utan visszaengedik a jatékba (M=3,9
SD=0,9), a félretltetés (M=2,2 SD=1,1) és a
jatékbol val6 kivonds (M=1,9 SD=1,1) nem
gyakori. Ha kollégajuk konfliktusmegoldasa-
val nem értenek egyet leginkabb késébb te-
szik szova ezt (M=3,2 SD=1,4), viszont nem
avatkoznak kozbe (M=1,6 SD=1,09).

4. Kovetkeztetések

A kapott eredményekbdl lathatjuk, hogy a
2011-es adatokhoz képest a kisgyermekneve-
16 foglalkozast a nyugat-dunantuli régiéban
folytatok korosszetétele kedvezébb, alacso-
nyabb az atlagéletkoruk. Tovébbra is magas
az 50 éven feliiliek aranya, ami azonban nem
kizarélag ennek a foglalkozasnak a jellemzéje.
Az aktiv keresé nék mintegy 30%-a orszdgos
szinten is 50 év feletti. Magasabb a régiéban
dolgoz6 kisgyermekneveldk szakképzettségi
szintje, amely valészintileg a BA képzés in-
duldsa 6ta eltelt csaknem egy évtizednek ko-
szonheté. Mig Gyongy Kinga (2014) kutata-
saban a féiskolai végzettségliek aranya 6,3%,
vizsgalatunkban ez az ardnya kozel 30%. A
diplomat szerz6k tobbsége levelezé tagoza-
ton szerzi meg a végzettségét. Ez a tenden-
cia varhatéan folytatédni fog a jelenleg még
képzésben 1évék munkarend szerinti meg-
oszlasanak adatait alapul véve. Sokan, akik

kordbban mads jellegli keresétevékenységet
folytattak a sajat gyermekiitk megsziiletése
utdn dontenek a kisgyermeknevel6i foglalko-
zas mellett. A kés6bb csatlakozdk palyakez-
dési korara — ami a 2011-es adatokhoz képest
majdnem 4 évvel nétt — valészintileg a gyer-
mekviallalds kitolodasa van hatdssal. A palyan
1évé kisgyermeknevel6knek ugy tinik fontos
az éallandodsdg: legtobben azon a telepiilésen
dolgoznak, ahol laknak, ritka a boélcsédék
kozotti fluktudcio és a képzést is a legtobben
a régid intézményeiben végzik. Komoly gya-
korlati nehézségeket okoz, hogy a tapasztalt
kisgyermeknevel6k tobbségének alacsonyabb
— éaltalaban kozépfoku — végzettsége van, mig
a palyakezd6k kétharmada mar diplomads. Ez
mind a bértdbla, mind a gyermekneveléssel
kapcsolatos ismeretek killonbségei miatt is
vezethet a kollégak kozotti konfliktusokhoz.

Kutatdsunk sordn bepillantdst nyerhet-
tiink legféképpen abba, hogy hogyan torténik
a kisgyermekek miivészeti nevelése. Kétség-
telentl a kérddives modszer korlatai 6vatos-
sagra intenek az altaldnositast, kiterjesztést
illetéen. Ugy t(inik azonban, hogy a legtébb
esetben a kisgyermeknevel6k személyes pre-
ferencidi és tapasztalatai jobban befolydsol-
jak, mint a szakképzetség szintje, hogy mi-
lyen muvészeti nevelési lehetGsséggel élnek,
hogyan érzékenyitenek a késébbi befogadoi,
reprodukald, alkoté tevékenységek irant.

A ktilonb6z6 miivészeti nevelési tevékeny-
ségek kozill a monddkazas a legkedveltebb a
kisgyermeknevel6k korében, majd ezt koveti
az éneklés. A hangszerjaték nem tartozik a
kisgyermeknevel6k eréssége kozé, e tertileten
a magasabb iskolai végzettséggel rendelke-
z6k mutatnak az atlagosnal kissé kedvezébb
képet. Legtobben a furulydhoz nyulnak, ha
hangszert visznek be a csoportba, de keve-
sebb, mint egy 6tode hasznalja magabiztosan.
A magasabban iskoldzott kisgyermeknevel6k
magabiztosabbak a furulyahaszndlatban, de
dalkincstiket — ahogy meserepertodrjukat se
— az évek folyaman viszonylag kevesen gazda-
gitjdk. A végzett hallgatok tobbségének zenei
felkésziiltségi szintje alacsony ahhoz, hogy
palyafutasuk soran 6nélléan képezhessék ma-
gukat. Mivel a belépésnél nem kritérium a jé
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hallds, a szép énekhang, mar 6énmagaban az
is orvendetes, hogy milyen magas aranyban
szeretnek énekelni. Ugyan a zenei készségek
fejlesztési lehetéségét senki sem kérddjele-
zi meg, de naivitas lenne azt elvarni, hogy a
hallgatdk ilyen d6raszam mellett eljuttathatok
arra a szintre, ahol mar sajat maguk is tovabb
tudjak fejleszteni magukat. A hangszerhasz-
nélat kezelése viszont mar abba a korbe tar-
tozik, ahol a szorgalom és akarat kozelebb
visz a magasabb produkcids szint eléréséhez.
Azonban, ha a hangszerhasznalatban a kény-
szer domindl az 6rommel szemben, akkor a
késébbiekben nem valészind, hogy o6nszor-
galombdl gyakorolnak. Ez az 6sszefliggés a
zenei neveléssel kapcsolatos szakmai tovabb-
képzések sziikségességére mutat rd. A hang-
szerhaszndlat magabiztossdganak novelése
azért is lenne fontos a képzések soran, mivel
kihatdssal van a zenélés gyakorisagara is a
bolesddei csoportokban.

A meséléssel kapcsolatban viszont az a ta-
pasztalat, hogy a képzés sordn elsajatitott me-
sekészlett6l nehezen rugaszkodnak el a kis-
gyermeknevel6k. Ez azt is jelenti, hogy sajat
maguk altal kitaldlt meséket nehezen mesél-
nek, esetleg képeskonyvek segitségével. Pe-
dig a korosztalyban a legnagyobb szerepe az
én-meséknek lenne (Kdddr és Kerekes, 2017).
Ugy tlinik, ez nem kap elég hangstlyt a szak-
mai képzések soran, hiszen a végzettségnek
nincs befolydsa az ilyenfajta mesélésre, ha-
nem az évek sordan, a tapasztalat gyarapoda-
saval lesz pozitivabb attit(idjiik a fejbdl, sajat
maguk dltal kitalalt torténetek mesélése felé.

Béabhasznalatot illetéen a kesztytibdb a
legnépszer(ibb. Az alkotashoz sziikséges esz-
kozoket a kisgyermeknevelSk elérhet6vé te-
szik, viszont tervezett alkoté tevékenységet
a tapasztalt kisgyermeknevel6k gyakrabban
folytatnak. Ehhez azonban leginkdbb csak
a szines ceruzdt és a zsirkrétat hasznaljak.
Fél6, hogy az évek folyamdn eluralkodik a
rutin, hattérbe szorul a kreativitds, kevesebb
az Uj otlet, az 4j anyagok, targyak bevonasa
az alkoto tevékenységbe. Pedig a gyermekek
kreativitasanak fejlédését is leginkabb a vél-
tozatos eszkozhaszndlat segitené (Korintus,
Nyitrai és Rozsa, 2003).
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A BCQ-kérd6iv eredményei alapjan sza-
mottevé kilonbségrél nem szamolhatunk be
a kisgyermekes sziilok és a kisgyermeknevelk
nevelési attittidje kozott. A kérd6iv pontosab-
ban a kovetkezetességgel és a valaszkészséggel
kapcsolatos attittidot méri az evés, az alvas és
a sirds teriiletén. Azt gondoltuk, hogy a szak-
mai tudas bizonyos gondozasi kérdésekben el-
téré allaspontot fog okozni a laikus sztil6khoz
képest. Eredményeink szerint viszont csupan
egy-két dllitas esetén volt jelenet6s kiilonbség a
két csoport atlaga kozott, és ezeknél is a sziillék
atlaga bizonyult a szakmai ismeretekhez koze-
lebbinek. Ehhez hozzdjarulhatott az életkori
eloszlasok kiilonbsége, hiszen a kisgyermekes
sziil6k egy homogénebb életkori csoport volt,
mig a kisgyermeknevel6k negyede 50 év feletti.
Illetve az is befolyasolhatta az eredményeket,
hogy a kisgyermeknevel6k egy részének még
nincs sajat gyermeke.

A kisgyermeknevel6k a szabad jatékte-
vékenységet részesitik elényben a tervezett
tevékenységekkel szemben, ami tiikrozi a
modszertani ajanldsokat (Korintus, Nyitrai
és Rozsa, 2003). Ugyanigy a kezdeményezés
és a rahangolodas fontos feladata a felnott-
nek a gyermekcsoportban, amit vizsgéla-
tunkban a kisgyermeknevelSk preferdltak a
beavatkozdssal szemben. , A feln6tt tdimogatd
odafigyelése, a gyermek pillanatnyi érzelmi
allapotdhoz, igényeihez éstevékenységéhez
igazodo részvétele a jatékban kozvetiti a gyer-
mek szamdraazt, hogy a feln6tt érzelmileg el-
fogadja a jaték fontossagat” (Korintus, Nyitrai
és Rézsa, 2003. 20. 0.).

A meger6sitéseknél a non-verbalis kommu-
nikdcié mellett a verbdlis és nonverbalis visel-
kedés kongruencidjanak jelentéségére hivjak fel
adataink a figyelmet. Ugy t{inik a kisgyermek-
nevel6k nemcsak sajat viselkedésiikon beliil,
de kollégaikkal kozosen is torekednek a kovet-
kezetességre a nevelésben. Ezt tdmasztja ala,
hogy legtobben nem avatkoznak kézbe akkor
sem, ha nem értenek teljes mértékben egyet a
tarskisgyermeknevel3-megoldasi stratégidjaval.
Ezek az eredményeink szintén azt mutatjak,
hogy a tobb mint 15 éve megfogalmazott méod-
szertani ajanlasok (Korintus, Nyitrai és Rozsa,
2003) beépiilni latszanak a kisgyermeknevel6k
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attittdjébe, legalabbis 6nbeszamolén alapuld
kérdéives vizsgalat alapjan.

A pontosabb kép megismeréséhez érdemes
lenne mélyebb elemzést lehetévé tevd, kvalita-
tiv kutatasi médszereket alkalmazni. Egyarant
gazdag lehet6séget kinalnak a kiillonb6zd in-
terjutechnikak és a megfigyelési modszerek.

A fentiekben leirtak ismerete hasznosithaté
a képzések és a tovabbképzések anyaginak, te-
matikdjanak osszedllitdsaban, amely hozzajarul-
hat ahhoz, hogya kisgyermeknevelék hatéko-
nyabban ki tudjak akndzni a korai szenzitiv évek
lehetGségeit a személyiségfejlddés alakulasaban.
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Examination of early childhood educators’ attitude to education and care

The aim of our study was to map the educational and care attitudes of early childhood
educators in relation to certain background variables — such as work experience, profes-
sional qualifications, age, and personal competencies. We reached 128 early childhood educa-
tors, half of them working in towns and the other half of them working in county seats. We
compared our data with the results of Gyongy’s 2011 national research. The age composition
of early childhood educators became more favourable, the profession became younger and
their average age decreased. The level of qualifications of early childhood educators has also
risen over the last nearly decade. In our study, the proportion of graduates is close to 30%. Of
the various arts education activities, telling nursery rhymes is the most popular among early
childhood educators, followed by singing. Musical instrument play is not one of the strengths
of early childhood educators, with those with a higher level of education showing a slightly
better picture than average. However, in most cases, the personal preference of early child-
hood educators seems to be more influential than the level of education in what art education
opportunities they enjoy. The tools needed for creation are made available by early childhood
educators, but more experienced professionals are more likely to engage in planned creative
activities. However, only coloured pencils and crayons are used for this purpose. There is a _fear
that over the years, routine will prevail, creativity will be overshadowed, less new ideas, new
materials and objects will be involved in creative activity. The knowledge described above can
be utilized in compiling the materials and topics of trainings, which can help to enable early
childhood educators to more effectively develop in the development of toddlers’ personality.

Keywords: early childhood educator, créche, art education
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E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A csecsemd- és kisgyermekneveld szak gyakorlati képzésének kialakitdsakor tobb szem-
pontot érdemes mérlegelni. A gyakorlati képzésben érintettek — a hallgatok, egyetemi oktatdk,
bolcsédevezetdk, gyakorlatvezetdk, bolcsédében dolgozdk, gyermekek és csalddjaik, valamint
a tdrsszakmdk képviseldi— akdr egymdsnak ellentétes dlldspontbdl kizelitik meg a kérdést.
Cikkiinkben dttekintjiik azokat a szempontokat, melyeket az ELTE Tanité- és Ovoképzé Kardn
a gyakorlati képzés szervezésekor figyelembe szoktunk venni. Ezeket a dilemmdkat tigy térké-
peztiik fel, hogy folyamatos visszajelzést kériink hallgatdinktdl és gyakorlatvezetdinktdl.

Kulcsszavak: csecsemd- és kisgyermekneveld szak, gyakorlati képzés, kurzustervezés

Az ELTE Tanité- és Ovoképzé Karan 2010-
ben indult a csecsemd- és kisgyermekneveld
alapszak. A szak létesitésével egy ezen a szin-
ten teljesen Uj tertlet integralddott a hazai fel-
sGoktatasba, a szocidlis rendszer kapcsolodott a
pedagdgusképzéshez. A képzési program kidol-
gozasanal meghatarozo szerepe volt a bolcsddei
nevelésben kompetens szakemberek jelenlété-
nek. A kar erésségei kozé tartozik, hogy minden
szakon kiemelt jelentéséget tulajdonitunk a gya-
korlati képzésnek, nincs ez masként a csecsemo-
és kisgyereknevel alapszakon sem. A gyakorlati
képzés tervezését sok szempont befolydsolja,
példaul a szakmai elvarasok, a finanszirozas, a
bolcsédei intézményrendszer. Figyelembe kell
venni a hallgatok igényeit, az oktatdk kapaci-
tasat, a bolcsédében dolgozéd gyakorlatvezetdk
szempontjait és kivaltképp a bolcs6dés gyerme-
kek (és csaladjaik) sziikségleteit. Néha iitk6zd
szempontok és érdekek mentén kell kialakitani
egy jol miikods, eredményes rendszert, mérle-
gelni kell a pro-kontra érveket, egyensulyozni
kell az el6ényok és hatranyok kozott.

A képzés kezdete 6ta fontos — a szak Gjdon-
saga miatt még inkabb — a visszajelzés kérése az
érintettektSl. Ez nem csupdn az oktatok kozti esz-
mecserét jelenti, hanem a hallgaték véleményé-
nek kikérését és szakmaval valé parbeszédet is!.

L A visszajelzések és szakmai eszmecserék kialakitisaban jelentds
szerepe volt Mészarosné Dr. Darvay Sarolta szakfeleldsnek.

GYERMEKNEVELES
8. évf. 1. szam 56—67. (2020)
DOIL: 10.31074/gyntf.2020.1.56.67

A hallgatoktdl formalis és informalis médokon
kériink visszajelzést a képzés egészére, és spe-
cifikusan a gyakorlati képzésre vonatkozoéan
(,félidds” felmérés, illetve fokuszcsoport, kér-
déivek). A szakma képvisel6ivel vald személyes
talalkozdsra lehet6séget adnak a gyakorlatveze-
t6i tajékoztatdk, illetve fontosak a zarévizsgdk,
ahol a szakma képviseldi is jelen vannak kiilsé
szakértéként. Példaértékdi, hogy a zarévizsgak
utan a szakfelelés egyeztet a tapasztalatokrdl
a zarévizsga bizottsagok résztvevéivel. Ezekre
alapozva a kezdetektdl fogva torténtek kisebb
valtoztatasok a képzési programban (Rézsdné
és Aggné, 2014), tantervben.

A felhalmoz6do tapasztalatok birtokéaban,
az Uj képzési és kimeneti kovetelmények alap-
jan megvalésulé tantervi reformhoz is kap-
csolédva a csecsemd- és kisgyermekneveld
alapképzési szak hetedik évében nekilattunk
a gyakorlati képzés megujitasanak. Az atdol-
gozaskor figyelembe vettiik az addig markan-
sabban megjelend problémakoroket, ezek be-
mutatdsara vallalkozunk tanulmanyunkban.

A gyakorlat tervezése, kisérése,
értékelése

A gyakorlati képzés tartalmat a képzé intéz-
mény dolgozza ki és kommunikdlja a gyakor-
16helyek, valamint a hallgaték felé. Emellett
valamilyen szinten tdmogatja a hallgatét a
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gyakorldterepen szerzett élményeinek fel-
dolgozadsiban és értelmezésében, valamint
ellendrzi, értékeli a gyakorlati teljesitményt.
Ez kilonboz6 szintli oktatéi bevonddassal
torténhet.

Egyrészt kérdés, hogy a gyakorlati képzés
tartalmanak kidolgozdsdban kik vesznek részt.
Optimélis, ha a gyakorléhelyek szakértéinek?
bevondsaval torténik a tartalom kialakitdsa,
illetve ha nem csak a neveléstudomdanyok
képvisel6i, hanem a szak egyéb (pl. gondo-
zasi, egészségtudomanyi, mivészeti) targyait
oktat6 kollégak is megvitatjak a gyakorléhe-
lyen végzendd hallgatéi feladatokat (igy mi-
kodik a gyakorlati képzés az antwerpeni Karel
de Grote-Hogeschool kisgyermekpedagdgiai
szakan Lien Werbrouck képzésvezet elmon-
désa szerint, 2018 szébeli kozlés).

A hallgatéi gyakorlat kisérése oktatdi ka-
pacitasbeli kérdéseket vet fel. Mivel a bolcsé-
dében az 6vodapedagdgus szaktdl eltéréen
nincs csoportos gyakorlat, ezért nagysza-
mu hallgaté esetén megoldhatatlan az, hogy
mindegyik hallgaté gyakorlatdt meglatogas-
sa egy egyetemi tutor. Emiatt alkalmazza az
ELTE TOK a gyakorlatok kiszervezését, és
bizza a hallgatékat a bolcs6dékben dolgozé
gyakorlatvezetdkre.

A gyakorldterepen megvalésitandé felada-
tok tartalmdanak kidolgozasaban — tapasztala-
taink szerint — igen fontos a gyakorlatveze-
tékkel vald egyeztetés. Két lehetdség adott a
gyakorlatvezet6i megbeszélésre, mindkettd-
nek megvannak az elényei és hatranyai. Az
egyik lehet6ség, hogy a gyakorlatvezetdket
meghivjuk az egyetemre egy csoportos tajé-
koztatéra. Ennek elénye, hogy a gyakorlatért
felelés oktatd(k) szaméra idétakarékos és a
kiillonb6z6 gyakorloterepek szempontjai a
hozzdszélasok révén egyszerre érvényesiil-
nek. Hatranya, hogy a csoportos megbeszélés
alattesetleg nem mernek kérdezni a kevésbé

2 Koszonettel tartozunk Nemes Takach Erzsébetnek,
Tarnoki Erzsébetnek, Lukics Miklosnénak, Koscséné
Kolkopf Juditnak, Bucsek Zsuzsanndnak, Kdsa Imré-
nének, Kovics Erzsébetnek, Csepeli Gabrielldnak,
Koncsekné Ferik Erikdnak és Sartory Zsoéfidnak a vissza-
jelzéseikért, egyiittgondolkoddsukért.

tapasztalt gyakorlatvezeték. Ha a gyakorldhe-
lyek csak egy f6t delegalnak a megbeszélésre,
mikozben tobben fogadjdk a hallgatdkat, ak-
kor végeredményben nem jon létre a talalko-
zas a gyakorlati képzési koordindtor és vala-
mennyi gyakorlatvezeté kozt, az informdcié
esetleg a tobbszoros tovabbitds miatt elvész.
Ennek kikiiszobolésére a megbeszélések 6sz-
szefoglaldjat e-mailben el szoktuk kiildeni a
gyakorlatvezet6knek a hallgatoéi segédletekkel
egylitt. A masik lehet6ség a gyakorlatvezetdi
megbeszélésre, hogy az egyetemi oktaté felke-
resi a bolcsédét, és a bolcsédében gyakorlat-
vezetést vallalokkal dtbeszéli az adott féléves
feladatokat. Ekkor jobban célba ér az tizenet,
azonban az egyetemi oktaté(k)nak roppant
iddigényes végiglatogatni az 6sszes hallgatdi
gyakorléhelyet (az ELTE-n csak a nappali ta-
gozaton évfolyamonként 50—60 hallgatéval
kell szdmolnunk). Uj gyakorlhelyek tobor-
zésakor érdemes ezt a format valasztani.

A gyakorlat kisérésének masik mdédja az
egyetemen szervezett csoportos gyakorlat-
kiséré szeminarium. Az ELTE csecsemd- és
kisgyermeknevel6 szakdn az utolsé féléves
egyéni Osszefiiggd terepgyakorlathoz tartozik
esetmegbeszéld kisérészemindrium, mely le-
hetdséget ad a kollegidlis esetmegbeszélésre
(Tietze, 2016), illetve a csoportos szupervi-
zidra. A képzés elsé ot félévében a gyakor-
latok kisérésére nincs kijelolt szemindrium,
bar egy-egy kurzuson célzottabban lehetdség
lenne r4, ha az oktatdk szorosabban egyttt-
mikodnének a gyakorlati képzéssel. Példaul
jo tapasztalataink vannak arrél, hogy a ne-
gyedik féléves pedagdgiai pszicholdgia sze-
mindriumon az orai témahoz kapcsolédva a
gyakorlati tapasztalatokat beszéljik meg. Az
oktatas is életszer(ibbé vilik, és lehet6vé valik
a hallgaték gyakorlati tapasztalatainak elmé-
leti keretben valé értelmezése is.

Egy-egy félévben a gyakorlat tobb tevé-
kenységbdl all, igy a gyakorlati teljesitmény
értékelése is tobb hallgatdi feladatbdl tevédik
ossze. A képzés kezdetén Rézsané Czigany
Eniké honositotta meg a portfélié tipusd
szamonkérést. Ennek elénye az volt, hogy a
hallgaték a gyakorlatok sordn szerzett infor-
mdcidkat elemezve, reflektaltan foglaltdk 6sz-
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sze. Azonban, mivel egy portf6lié tobb révid
irasbol tevédottossze, végeredményben hall-
gaténként atlagosan 15-20 oldalas lett, mely
az értékelést végzdknek igen megterheld volt.
A Canvas elektronikus tanuldsmenedzsment
keretrendszerre valo atéllds egybe esett a gya-
korlati képzés tartalmi megujitasaval. Lehet6-
ség nyilt példaul a megtanulandé tudéstartal-
mak kviz tipust automatizdlt lekérdezésére,
igy az oktatéknak mar csak a félév végi ref-
lektiv esszéket kell elolvasniuk és értékelniiik.
A gyakorlati tevékenység értékelésében na-
gyobb szerepet adtunk a bolcsédei gyakorlat-
vezetéknek a kordbbi évekhez képest. Egyrészt
megkértiik Sket, hogy a megfigyelések alapjan
késziil6 irasbeli feladatok értékelésében vegye-
nek részt, hiszen ezek hitelességét csak a terepen
jelen levék tudjak megitélni. Masrészt a gyakor-
latvezet6k kérésére lehetGséget teremtettiink a
hallgatok gyakorlati teljesitményének értékelé-
sére. A hallgato6i gyakorlati feladatvégzés szint-
jét a gyakorlatvezetSk kiilonb6z6 szempontok
mentén, hétfoku skalakon értékelik, az irasbeli
feladatoktol fuggetleniil. Az adott félévi nevelési
gyakorlat 6sszértékelése a félév soran szerzett
kilonboz6 értékelésekbdl tevidik ossze.

Egyetemi kontaktoéra hianya a
gyakorlati képzés tamogatasa soran

A gyakorlati képzés tdmogatdsdhoz nem tar-
tozik egyetemi kontaktéra®, pedig szdmos
informdciét 4t kell adnunk a hallgatéknak.
Ezeket a félévek elején tartott tdjékoztatok
soran szoktuk elmondani, illetve a hallgatok
(nappali és levelezd tagozaton egyiitt legke-
vesebb 120 f6) az egész félév soran feltehetik
kérdéseiket e-mailben a gyakorlati képzés ko-
ordindtoranak.

A hallgaték tajékoztatdsdban nagy elére-
lépést jelentett a Canvas e-learning keret-

3 A felsdoktatdsi szakmai gyakorlatokkal kapcsolatban a
2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsoktatasrol igy
fogalmaz a 108. §-ban: a szakmai gyakorlat ,felsGoktatdsi
szakképzésben, alap-, mester- és osztatlan képzésben,
killsé gyakorlohelyen vagy felsGoktatdsi intézményi
gyakorldhelyen teljesitendd részben 6nallé hallgatdi tevé-
kenység”.

58

rendszerre valo atallas. Ebben a hallgatéknak
a leveleken kivill hang- és videdlizenetet is
tudunk kiildeni, tdbldzatban 6ssze tudjuk fog-
lalni a teenddiket. Lehet6vé valt oktatofilmek
megosztasa is, konnyebbé valt a hallgatéi dol-
gozatok beaddsa és értékelése, és a hatdridk
kezelése.

Hasonldéan az amerikai katonasdag kisgyer-
mekneveldinek képzésére szolgdlé Virtual
Lab School* tapasztalataihoz (Buettner, Lang
& Jeon, 2018), mi is atéltik, hogy a képzés
online attételével nem vart pozitivumok jar-
tak. Ugyanis a hallgatéi feladatokon tul a se-
gédleteket is igen részletesen kidolgoztuk,
példamegoldasokkal lattuk el. Ertékel6tablat
készitettiink a feladatokhoz, mellyel atlatha-
tébbd véltak az értékelés szempontjai mind
a didkok, mind az oktatdk és az értékelésbe
bevont gyakorlatvezeték szamara.

Elvaras a gyakorlati képzésben, hogy a
hallgaték reflektiv. médon gondolkodjanak
(Szivdk, 2014) pedagdgiai munkdjukrol. A
gyakorlatot tdmogaté egyetemi kontaktdra
hidnya ennek megvaldsitdsdban is megmu-
tatkozott: felkészités nélkil meglehetésen
alacsony szint(i irasbeli reflexiokat kaptunk.
Ennek orvosldsara két megoldas kinalkozik.
Egyrészt megkereshetjiik az elméleti képzés
oktatoéit, és megbeszélhetjik veliik, ki, melyik
kurzus keretében késziti fel ket erre a fel-
adatra. A masik lehetéség, hogy a gyakorlati
képzésen beliil tavoktatds formdjaban készit-
juk fel a hallgatokat a reflektiv esszé irdsara. A
biztonsag kedvéért az atdolgozaskor a maso-
dikat vélasztottuk.

Az elméleti és gyakorlati képzés
tartalmi 6sszehangolasa

Az el6z6ekbdl is lathato volt, hogy a gyakorla-
ti képzés akkor lesz jol miikodo, ha szervesen
kapcsolodik az elméleti drakhoz, lehetdséget

4 A Virtual Lab Schoolt (Virtuélis Labor Iskola) az amerikai
Védelmi Minisztérium felkérésére az Ohio Allami Egye-
temi munkatdrsai dolgoztak ki és fejlesztették (dr. Cynthia
Buettner vezetésével) az amerikai a Nemzeti Elelmezési
és Mezbgazdasagi Intézet tdmogatdsdval. Ingyenesen
elérhet6k tananyagjai az interneten.
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ad arra, hogy a hallgaté az Gjonnan szerzett
ismereteit kiprobalhassa. Ez azonban a szak
oktatéi kozott egyeztetést kivan a tanitott
tartalmak és mddszerek tekintetében. Sziik-
séges, hogy az egyetemi oktatdk tisztaban
legyenek azzal, milyen szakmai feladatra kell
felkészitenitik a hallgatokat. Példaul, az elsé
félévben tartott Fejlédés és jaték szeminari-
umon videdfelvételeken gyakoroljuk a meg-
figyelést, majd ezt a készségiiket a gyakorlati
képzésben hasznalniuk is kell.

Azért is j6 az elméleti targyakat Ossze-
hangolni a gyakorlattal, mert igy elkertilhetd,
hogy egy feladatot kétszer végeztessiink el a
hallgatékkal (és a hallgaté ugyanazt a mun-
kat két helyre adja le). Valamint, ha az okta-
ték ismerik a gyakorlati képzésben kiadott
feladatok sokszin(iségét, és beleszélhatnak a
feladatok kialakitasaba, nem érzik sziikségét
annak, hogy a gyakorlati id6t plusz megfigye-
1ési feladatokkal terheljék.

A gyakorlati képzésben a félévenkénti
feladatokat ugy véalogattuk Ossze az atdolgo-
zaskor, hogy nem csak azt vettiik figyelem-
be, hogy a hallgaték milyen elméleti tudast
kaptak méar meg az egyéb érdikon, hanem a
féléveket tematizaltuk. Igy az elsé félév a nap-
kozbeni ellatas rendszerével valé ismerkedés-
rél sz6l, a masodik félévben a gondozéssal és
jatékkal kapcsolatos megfigyelések kaptak he-
lyet. A harmadik félév a bolcsédei és 6vodai
beszoktatasrol-befogadasrdl szdl, a negyedik
félév a gyermekvédelemrdl. Az 6todik félév-
ben foglalkoznak hallgatéink a sajatos neve-
1ési igény(i gyermekek bolcsédei integracidja-
val, hatodik félévben pedig egyéni 6sszefiiggd
terepgyakorlatukat toltik.

Tovabba, szamba vettilk a pedagdgus-
mindsitéshez sziikséges kisgyermeknevel6i
portfolié (Bata és mtsai, 2016) elemeit, és
ezeket — némi adapticiéval — beemeltiik a
gyakorlati képzés irdsbeli feladatai kozé.

Az elméleti és gyakorlati képzés dsszehan-
goldsa folyamatos egyeztetést, eszmecserét
kivdn, id6igényes feladat. A képzés fejlesz-
tésére — a felsGoktatds éltaldnosan jellemz6
miikodésmaodjai miatt — nehéz elegendd idét
és terepet kindlni még akkor is, ha megvan az
egylittmuikodési szandék.

A megfigyelés és aktiv tevékenység
aranya

A gyakorlati képzéssel kapcsolatos visszajel-
zésekben szinte mindig felmeriilt, hogy kevés
a bolcsédében toltott gyakorlat, sok a megfi-
gyelés, a hallgatok eleinte nem nytlhatnak a
gyerekekhez, mert a gyermekek érdeke mast
kivan. Ahhoz, hogy ezt a dilemmat megért-
siik, érdemes az el6zményeket megvizsgal-
nunk.

Bolcsédei hagyomadny

Magyarorszagon az 1950-es években nagy
szamban jottek létre bolcsédék, ahol csecse-
moék megdrzése is zajlott. A koriilmények
nem voltak kielégitok. ,,A bolcsédékben gon-
dozott gyermekek minden erdfeszités elle-
nére sem fejlédtek a vartnak megfeleléen, a
hospitalizacio stlyos vagy kevésbé sulyos tii-
neteit lehetett ndluk megéllapitani” (Vokony,
2002. 53. 0.).

Pikler Emminek, a Léczy uti csecsemdott-
hon vezetdjének célja volt, hogy kidolgozza az
intézményes nevelésnek azt a médjat, mely-
ben nem 4all fenn a csecsemdék és kisgyerme-
kek hospitalizalodasanak veszélye. 1966-ban
az Orvosi Hetilapban jelent meg cikke (Péter-
né Pikler, 1966a), mely a kisgyermeknevelési
intézményekben zajlo oktatdsi gyakorlatok
kockazatait taglalja.

Pikler (1966a) ravilagitott arra, hogy a cse-
csemOnek természetes igénye a személyes
kapcsolat kialakitasa az 6t gondozo felnéttel.
Ha sikertl a kapcsolat kialakitdsa, az azzal jér,
hogy az idegenek irdnt a csecsemd tartézko-
déva valik. Az idegen ez esetben a gyakorla-
tot végz6 hallgaté. Azaz a jol fejl6dd csecsemd
természetes modon nem kooperdl az 6t gon-
dozni prébélé ismeretlennel. Nagy bajra utal,
ha egy csecsemé azért konnyen kezelhetd,
mert hidegen hagyja, ki gondozza &t, f6képp,
ha ,viaszbabaként” hagyja, hogy hozzanyulja-
nak. (A hospitalizalédott csecsemd indifferens
az 6t gondozo személyekkel kapcsolatban.) Ha
egy hallgat6é hospitalizalédott ,kisgyermeke-
ken gyakorol’, helytelen kép alakulhat ki benne
azzal kapcsolatban, mi az elvarhaté viselkedés
egy csecsemotd] vagy kisgyermektol.
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Ennek kivédésére azt a javaslatot tette
Pikler 1966-ban, hogy egy csoportban egy-
szerre csak egy hallgaté gyakoroljon, még-
hozza ugy, hogy az adott hallgaté képzési
ideje alatt ugyanabba a csoportba tér vissza,
és egy csoport egy képzési idGszak alatt csak
egyetlen egy hallgatét fogadjon.

E felvetésre Farkas Marta csecsemdéotthon
igazgatd valaszolt (Farkas, 1966). Valaszaban
kétségbe vonta Pikler Emmi borulatasat a
gyakorlatok stlyos kovetkezményei tekinte-
tében, noha elismerte, hogy az ,0j személy
megjelenése és gyakorlatlansagabdl ad6dé
problémak rendszerint a gyakorlat elején
(3—4 napig) egy bizonyos fokt nyugtalansigot
idéznek el6, utdna gyorsan normalizalédik a
helyzet” (Farkas, 1966. 1387. o.). Ugyanakkor
azt is irta, hogy ,a jelenlegi létszamviszonyok
mellett csecsemdotthonainkban a tanuléné-
vérek munkdja révén tobb id6 jut egy-egy
gyermekkel valé foglalkozasra, és ez a koriil-
mény elénydsen jarul fejlédéstik meggyorsi-
tasdhoz” (Farkas, 1966. 1387. 0.).

Pikler Emmi viszontvalaszdban (Péterné
Pikler, 1966b) a kettejiik kozti szemléletbe-
li kiilonbségrél szolt, mondvan, a révid tava
ismétl6d6 nyugtalanité hatdsokat is érdemes
kiiktatni a csecsemdotthonban él6 gyerme-
kek életébd], illetve, hogy vétségre utal, ha a
tanuléndvérek munkija révén tobb id6 jut
egy-egy gyermekkel valé foglalkozasra, mivel
ez csak akkor val6sulhat meg, ha a tanulét
nem felligyeli az épp ellatott gyermek sajat-
gondozéndje.

A vita (az irott publikacidk szintjén) két
évtized mulva folytatédott. Ekkor Strobl Ma-
ria cikke volt a kiindulépont, mely az Egész-
ségiigyi Munka cimd folydiratban jelent meg
(Strobl, A bolcséde mint gyakorld teriilet,
1984), és arrdl szamolt be, hogy a pikleri
szemléletet alapul véve, a szakgondozoné-
képzésben a tanuldk a bolcsédében csak meg-
figyelési feladatokat kapnak, a gyermekekkel
kozvetlen kapcsolatba nem kertilhetnek. Erre
a cikkre tobb valasz is érkezett.

Csatari Irén, a Csecsem&botthonok Orszagos
Moédszertani Intézetének szakoktatdja a féis-
kolas védéné hallgatok csecsemdotthoni gya-
korlatanak tapasztalatairdl irt (Csatdri, 1985),
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mintegy megerdsitve Strébl allaspontjat. Csa-
tari cikke szerint a Bolcs6dék Orszagos Mdd-
szertani Intézetében kidolgozott szempontok
alapjan a féiskolasok kéthetes csecseméotthoni
gyakorlatuk soran csak megfigyeléseket végez-
hettek. Ezeket a megfigyeléseket gondosan el6-
készitették filmek és fotok elemzésével. Ezutan
kovetkezett a csoportos megfigyelés, melynek
soran a hallgatdk leirtak a latottakat. A két hét
sordn el6szor a gondozénd és a gyermek in-
terakcidjat figyelték meg, majd a fiirdetést és
az etetést, végiil a gyermekek manipulacidjat
és jatékat. A megfigyeléseket a szakoktatok a
hallgatékkal csoportosan megbeszélték, majd
elemezték. Végiil a hallgatdk frasban adtdk le a
megfigyeléseiket, egyéni elemzéssel kiegészitve.
Csatari tapasztalatai szerint az attitld forma-
lasaban volt szerepe ennek a megfigyelési gya-
korlatnak, megtanitott latni, rdcsoddlkozni a
kisgyermeknevelés részleteire.

Strobl (1984) és Csatdri (1985) allaspont-
janak kihivéja Szél Eva (1985) volt, a szege-
di védénbképzé szak oktatdja. SzéEl kétségbe
vonta, hogy a szakmai gyakorlat kimertilhet
kizarélag megfigyelések végzésében, féleg,
hogy a tanterv a gondozdsi mtveletek be-
gyakorldsat is el6irta. Szél cikkében (1985)
feltette azt a kérdést is, egyértelm( tényként
fogadhatjuk-e el, hogy a hallgatéi gyakorla-
tok a gyermekek karosoddsihoz vezetnek,
kivaltképp, ha a sajitgondozénd jelenlété-
ben zajlanak. Ezzel egyitt kétségbe vonta,
hogy Pikler 1966-o0s feltételezése — mely sze-
rint a hallgatéi gyakorlatok hozzdjarulnak
az intézményekben nevelkedé csecsemdk
hospitalizdlodasahoz — két évtizeddel késébb
a bolcsédékre is érvényesek volnanak®. Szél
(1985) gondolatmenetét folytatva feltette azt
a kérdést is, nem vét-e a képzés azaltal, ha ki-
zérja a hallgatékat a gyermekekkel valé kap-
csolatfelvételbdl, és igy nem is gy6z6dik meg
arrdl, képesek lennének-e egyaltaldn a gyer-
mekekkel val6 kapcsolatteremtésre.

> ,A csecsem@otthonok gyermekeit lehet-e kiinduldsi
alapul venni biztos csalddi hattérrel és csaladi kotédéssel
rendelkezé bolcsédés gyermekek megitélésénél?” (Szél,
1985.76. 0.).
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Szél Eva cikkére a valasz ismét két helyrsl
érkezett, a CSOMI és a BOMI oldalardl egy-
arant. A Csecsemd&otthonok Orszagos Méd-
szertani Intézete nevében Falk Judit (1985)
valaszolt, mig a Bolcsédék Orszagos Mod-
szertani Intézete allaspontjat ismét Strébl
Mdria (1985) tolmécsolta.

Falk (1985) cikkének bevezet&jében arrdl
irt, hogyan alakult ki az egyiittm(ikodés az
1975-ben alakult Egészségiigyi Féiskolai Kar
és a CSOMI, BOMI kozt a védénohallgatok
nyari gyakorlatdnak biztositasara, valamint
leszogezi, hogy ,a megfigyelési szempontok
érdemi felhaszndldsa [...] mind a hallgatdk,
mind a gyakorlatvezetd részérdl elmélyiilt,
olykor a manudlis gyakorlatnal igénybeve-
vObb munkat” (Falk, 1985. 274. o0.) jelent. Ezt
kovetéen harom szempontot vetett fel a meg-
figyeléses gyakorlatok védelmében.

Falk (1985) els6ként a gyermekek szem-
pontjat emlitette. Tobb kiilfoldi tanulmdnyra
hivatkozott, melyek szerint az intézményben
nevelkedd csecsemdk fejlédésére a hallgatdi
gyakorlatok kedvezétleniil hatnak, mivel rosz-
szabb esetben megakaszthatjdk a csecsemdk
testi gyarapodasat (Bertoye & Dumorand,
1957), de mindenképp interferalnak a sajat-
gondozdénd és a csecsemd kozti kapcsolattal
(Rheingold, 1956). Ha azonban kikiiszobolhe-
t6 a gondozasban részt vevd személyek cse-
rélédése, az ,mind a gyerek, mind a felnétt
szamdara lehet6vé teszi egymas jelzéseinek,
gesztusainak, viselkedésének kolcsonos meg-
értését s az egyre arnyaltabb, individualizal-
tabb bandsmdd forrasava valik” (Falk, 1985.
275. 0.) Falk egy kiilfoldi bolcs6dei dllaspont-
ra is hivatkozott (bar nem titkolta, hogy ezt az
allaspontot épp a ,magyarorszagi Léczy mo-
dell tanulsagat felhasznalva” (Falk, 1985. 275.
o.) alakitotta ki (Davidson és Maguin, 1976).
A gondozo6ndi stabilitas értelmében e szerint
,b0lcs6dék novendékeket csak hossza idére
és csak magas heti éraszamban fogadhatnak
gyakorlatra. Tobb névendék parhuzamos
vagy valtott miiszakban torténd gyakorlatat
azonos gyermekcsoportban és a néhdnynapos
wvillamgyakorlatokat” szerintiik hatarozottan
meg kell tiltani” (Falk, 1985. 275. 0.). A gyer-
mekek szempontjabol Falk (1985) mésik érve

az volt, hogy a hallgaté csak rovid ideig van
jelen a gyermek életében, kapcsolatuk jové
nélkiili, éppen ezért a gyermek testét érintd
legintimebb kapcsolatba, a gondozdsba nem
kellene bekapcsolddnia.

Falk (1985) masodikként az oktatdsban
részt vevd hallgatok szempontjit targyalta.
Emlitette a pikleri érvelést, mely szerint egy
egészséges fejlédésti kisgyermek nem ko-
operdl az idegennel. A j6 gondozds alapja a
kisgyermek igényeinek ismerete, az ezekhez
valé alkalmazkodds, azonban a hallgatéknak
nincs ideje a gyermekeket megismerni. Ezen
tdal ravilagitott, hogy a védéndhallgatéknak
leginkabb az jsziilottekkel valé bandsmddot
kellene elsajatitania, amire a csecsemdottho-
nokban is kevés lehetéség nyilik, a bolcsddék-
ben pedig semmi.

Harmadik szempontként Falk (1985) az
intézményi gyakorlat hallgatéi szemléletre
gyakorolt hatdsat targyalta. Az oktatés fontos
célja, hogy a hallgatéknak atadja azt a meg-
gy6z6dést, hogy ,a gondozas nem egyszeri-
en technikai mivelet, hogy a csecsemd nem-
csak tlri a gondozasi muiveleteket, hanem
aktiv résztvevdjik is lehet legkisebb koratol
kezdve, hiszen a gondozés a szocidlis tapasz-
talatainak legf6bb forrdsa, korai kompetens
viselkedésének legfébb teriilete” (Falk, 1985.
277-278. 0.).

Falk (1985) a gyakorlat szervezésével
kapcsolatban tobb javaslatot is tett. Szerin-
te a gondozéas technikdjanak elsajatitasara
megfelel a kiscsoportos tantermi gyakorlat
sordn a demonstracids baba. Az igy szer-
zett készséget él6 gyermekeken csak akkor
fejlesztheti tovabb a hallgaté, ha mar mun-
kat vallal és egy csoportnyi gyermek hosszu
tava ellatasara szerzédik. A korabeli képzési
rendszer lehetévé is tette ezt, hiszen a ko-
zépfoku szakkozépiskolai végzettség utan 10
hénapos munka melletti szakosité képzésben
vettek részt a gondozéndvé valni kivané hall-
gatok. Védoéndhallgatoknak a csecsemdott-
honi és bolcsédei gyakorlat helyett korhazi
Ujsziilottosztélyos illetve csecsemdosztalyos
gyakorlatot javasolt, vagy a képzés megkez-
désének feltételeként egyéves bolcsddei vagy
csecsemGotthoni munkaviszonyt.
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E javaslatokkal kapcsolatban érdekesség,
hogy a képzettség nélkil valé elhelyezkedés-
ben nem lattak problémat. Mint egy masik
tanulmanybdl (Strobl, 1985) kidertl, ez ugy
valésult meg, hogy a kezdé gondozénd né-
hany hoénapig kisegitéként dolgozott a gyer-
mekcsoportban, majd fokozatosan kezdte
meg az egyik alcsoport gyermekeinek ellata-
sat. Osszességében ez a kezdé gondozénétsl
a napjainkban megszokottnal joval kevesebb
munkavallal6i 6nallésagot vart el, mikézben
a betanitds terhét az intézményre rétta. Falk
(1985) tanulmanya abbdl a szempontbdl is ta-
nulsagos, hogy a védéné hallgaték esetében
felveti, valdban sziikséges-e, illetve milyen
forméban tanulsdgos a hallgatéknak az intéz-
ményes gyakorlat. Amennyiben az Gjsziilot-
tek gondozasanak technikdjat kell begyako-
rolniuk, akkor erre olyan gyakorléterepet kell
talalni, ahol Gjsziilottek vannak.

A vita zarasaként Strobl hozzdszdlasa je-
lent meg az Egészségiigyi Munka c. folydirat-
ban (Strébl, 1985). Strébl tanulméanyaban kii-
16n targyalta a kozépfoku gondozdndéképzés
és a fels6foku védoéndképzés gyakorlati kép-
zésének kérdéseit. A kozépfokd gondozoné-
képzés gyakorlati képzésének nehézségei kozt
emlitette az alabbiakat, melyek oda vezettek,
hogy a BOMI a megfigyeléses gyakorlatok

mellett tette le a voksat:

+ a gyakorlébolcsédékben az egyideji
nagyszamu hallgatéi jelenlét

o az orarendbe oly moédon illesztett
bolcsddei gyakorlati 6ra, melyet mds
helyszinen elméleti dra eléz meg és
kovet (a hallgatok bolcsédében toltott
ideje emiatt minimalis)

+ atantervben levé kévetkezetlenségek a
gyakorlati feladatok és az elméleti tudas
oktatdsanak iitemezésében (a gyakor-
lati feladat megel6zi az elméleti tudds
elsajatitasat)

+ a gyermekekre gyakorolt negativ
hatdsok: ,[1979-ben a] 3 hetes szakis-
kolai gyakorlat végén gondozéndink
kétségbeesve kérték, hogy tobbé ne
engedjiik a tanuldkat a gyerekek kozé,
mert egész évi kovetkezetes gondozo-
nevel6 munkajuk és a gyermekek jo
kozérzete latta karat a gyakorlatnak.
Ilyen jelleg(i panaszt tobb bolcsédébél
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jeleztek. Kiszélldsaink alatt lattuk, ahol
a szakoktatok fokozottabb kérlelésének
eleget téve besegithettek a tanuldk a
gondozasi munkdakba, nagy igyekezetiik
miatt szinte visszamindsitették a gyer-
mekeket az 6ndllé6 evésben, kézmo-
sasban, 6ltozkodésben. A gyermekek
tiltakoztak, egyik-madsik a sziil6k elmon-
désa szerint nem szivesen ment reggel a
bolcsédébe” (Strobl, 1985. 282. 0.).

A Strébl altal emlitett problémak kozil
az elsé harom ardnylag konnyen orvosolha-
té. Az utolsé pont azonban elgondolkodtaté.
Noha ezel6tt négy évtizeddel szerzett tapasz-
talatokrdl van sz, a hallgatéi gyakorlatok
gyermekekre gyakorolt negativ hatdsainak
minimalizéldsa a gyakorlatok kialakitdsanak
elsédleges szempontja kell, hogy legyen.

Mindamellett tagadhatatlan, hogy a mai
gyermekek élete ,kitagult” a rendszervaltas
elétti id6khoz képest, tobb inger veszi koriil
a mai csecsemdéket. A gyermekeket koriil-
vevl tarsas kozeg is megvaltozott, rovidebb
tava (piaci alapt) kapcsolatok is megjelen-
tek, példaul a csalddok életében ma mar
bébiszitter(ek) is jelen van(nak), akik isme-
retleniil kapcsolédnak be révidebb-hosszabb
idére a gyermek gondozdsaba-nevelésébe, és
sok esetben szakképzettségiik sincs.

A rendszervaltozas utani atalakulds nem
csak a csalddokat érte el, hanem a szakkép-
zést is. Az 1990-es évek elején a szakképzés
atalakitasa vildgbanki hitellel valésult meg
(Nyitrai, 2016). A ,vilagbankos képzésbe” a
szakmai elvarasok szerint visszakeriilt a gon-
dozénd jeloltek gyermekekkel valé aktiv tevé-
kenysége. Azdta is jelen van a gyermekekkel
valé aktiv tevékenység a képzésekben, akar
kozépfoku, akar fels6foku képzésrél beszé-
link. A multbéli — gyermekek védelmérél
sz6l6 — szempontokat tehat ugy kell napja-
inkban érvényesiteniink, hogy a hallgatok
nem zarhatdk ki a gyermekekkel valé foglal-
kozasbol.

A gyermekek igényeinek figyelembevétele
a gyakorlat szervezésekor

A pedagégusképzésben hagyomdnyosan
gyerekeken gyakorolja készségeit a pedagd-
gusjelolt. A harom éven aluli korosztaly élet-
kori sajatossdgai azonban kiillonoés évatossa-
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got tesznek szlikségessé, amikor a gyakorlatot
tervezzilk, mint ahogy ezt a fent bemutatott
vita is érzékeltette. Mindezek fényében az
ELTE Tanité- és Ovéképzé Karan a kisgyer-
meknevel$ alapszak gyakorlatai sordn az
alabbi elveket alkalmazzuk:

.

Gyakorlatvezetdinket kérjiik, hogy egy
csoportba csak egy hallgatét enged-
jenek.

Hallgatdinkat ugyanabba a bolcsédébe,
ugyanahhoz a gyakorlatvezet6hoz
irdnyitjuk gyakorlatra a képzés elsé 6t
félévében.

Egy gyakorlati helyre csak minden
maésodik évben kiildiink hallgatét, azaz
egyszerre egy bolcsédében csak elsd-
és harmadéves nappalis hallgato(k)
lehet(nek). Ez azért megengedhetd,
mert elsé félévben csak két napot
toltenek a hallgaték a bolcsédében a
rendszerrel val6 ismerkedés jegyében,
amikor a harmadéveseinknek 6todik
félévben madr aktiv feladata van.
Amikor pedig a masodik félévben az
els6évesek gyermekekkel kapcsolatos
gyakorlati feladatai elindulnak, addigra
a harmadévesek sokszor elhagyjak az
intézményt, ugyanis a hatodik félévben
az Osszefliggd gyakorlatra a hallgaték
sokszor mas helyszint vdalasztanak
jovébeni elhelyezkedési terveiknek
megfeleléen. Igy egyszerre megoldhat6
a gyakorléhelyek optimalis kihaszna-
lasa és a gyermekek védelme.

Az utols6 félévben, amikor a hallgaté
egyéni Osszefiiggd gyakorlatat tolti,
javasoljuk neki, hogy azt az intézményt
valassza gyakorlohelynek, ahol késébb
el szeretne helyezkedni.

A hallgatéi gyakorlatokat tipikusan
két év feletti gyermekcsoportba szer-
vezziik. Csecsemdét csak megfigyel
a hallgat6, nem keriil vele kozvetlen
kapcsolatba.

Az elsé harom félévben a megfigye-
1ési feladatok domindlnak a gyakorlati
képzésben. Ahogy a nevelés-gondozds
irdnydba tolédnak a hallgatéi feladatok,
a gyakorlat szervezésének modja is
megvaltozik: a heti egy napos gyakor-
latok helyett ett6l kezdve 0Ossze-
fiiggd napokat, heteket tolt a hallgato
a bolcsédében, ezalatt az egyetemi
6rairdl igazoltan hidnyzik.

.

Az intenziv gyakorlatokat megel6z6
elméleti érakon hangsutlyozzuk a korai
kotédés jelentdségét, a korai életévek
sajatossagait.

A bolcsddei gyakorlatok soran tobb
olyan feladatot kapnak a hallgaték, mely
a gyermekek kapcsolatairdl, illetve a
gyermeki nézépontrdl szélnak, példaul
els6 félévben a hallgaték interjat készi-
tenek egy bolcsédés gyermek sziileivel
a bolcs6débe adas okairdl, koriilménye-
ir6l. Ugyancsak az elsé félévben megfi-
gyelik egy kisgyermek egész napjat a
bolcsédében. Harmadik félévben kiviil-
allé megfigyel6ként kovetik végig egy
kisgyermek bolcsédei beszoktatasanak
egy hetét. Ezeknek a feladatoknak a
célja, hogy a hallgaték megtanuljak érté-
kelni a gyermek kapcsolédasi igényét
és azokat a kapcsolatokat, melyekre
hosszu tdvon szamithat.

Felhivjuk a hallgaték figyelmét, hogy a

gyermekekkel lassan, tapintatosan ismerked-
jenek.

.

Amikor a hallgaté oda jut a feladata-
iban, hogy a gondozésba is bekapcso-
l6dhat, olyan kisgyermek gondozasat
végzi, aki elfogadja 6t és azt, hogy
kisgyermekneveldje helyett gondozza.
Gyakorlatvezetéinknek javasoljuk,
hogy végezzék el a csecsemé- és
kisgyermeknevelés gyakorlatvezetd
mentora c. szakirdnya tovabbképzé-
stinket, mely felkésziti 6ket a hallgatok
tamogatasaval kapcsolatos pedagogiai
feladatokra.

Bizakoddsra ad okot, hogy egy gyakor-

latvezetdi felméréstink szerint a vélaszaddk
60%-a nem értett egyet azzal az allitassal,
hogy a gyakorlati feladatok megzavartak a
bolcséde mindennapijait (1. dbra).

63



Gyongy Kinga — Serf6z6 Ménika

,»A gyakorlati feladatok megzavartak a bolcsdde

. T
mindennapjait.
26 gyakorlatvezetd valaszainak eloszlasa (2019 tavasz)

10 11

2 =Nem atek
egyet

1 =Egyalak&n
nem ertek egyet

3=Egyet ertek is 4 =Egyetertek
meg nem &

P

5 =Nagyon
egyetertek

1. dbra: Gyakorlatvezet6i vélemények megoszlasa

Bolcsddei gyakorlati id6 hossza,
szervezésének modja

A gyakorlatok szervezése nem elhanyagolhaté a
bolcsédében toltott idé hasznosithatésagaban.
Egyrészt, ha adott 6raszam all rendelkezésiink-
re a hallgatéi gyakorlatokra, akkor érdemes eze-
ket teljes mértékben bolcsédében, csoportban
toltendd idére hasznalni, és a hallgatok irasbeli
feladatait nem a tantervi érdk terhelésébe be-
szdmitani. Tovabba, jobban hasznosul a gya-
korlat, ha a hallgatdk egy teljes hetet toltenek
Osszefiiggden a bolcsédében, mint ha 6t héten
keresztiil egy-egy napot szannank a gyakorlat-
ra. A tombositett gyakorlat esetében sajnos el-
vész annak a lehet6sége, hogy a hallgaté egy fél-
év sordn a gyermekek fejlédését végigkovesse,
de konnyebb bekapcsolédnia a csoport életébe,
és egy hét torténéseit folyamatdban lathatja.

A féléves gyakorlatok soran kiaknazzuk
a kilonbozd szervezési médokban rejlé els-
nyoket. A masodik félévben, amikor a hall-
gatéknak sok megfigyelési feladatuk van, egy
héten egyszer vannak bolcsédében, a koztes
napokon meg tudjak irni jegyzékonyveiket. A
harmadik félévben a félév elején egy gyermek
beszoktatdsanak egy hetét figyelik meg a hall-
gaték (a kisgyermekkel egy idében vannak a
bolcsédében, latnak olyan napokat is, amikor
a szil6 jelen van a gyermekével a csoportban,
majd olyat is, amikor a sziilé kimegy a csoport-
bdl), majd a félév végén eltoltenek ugyanabban
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a csoportban ismét egy-egy napot, hogy lassik,
hogyan sikeriilt a gyermeknek adaptdlédni a
bolcsédéhez. A negyedik félévtdl tombositett
gyakorlatokat szerveziink a bélcsédében.

A hatodik féléves egyéni 6sszefiiggs terep-
gyakorlat esetében az egyetemi képzési napot
— a gyakorlatvezeték kérésére — hétférol at-
tettiik péntekre, igy hallgatéink megtapasz-
talhattak azt is, hogyan kezdik a gyermekek a
hetet a bolcsédében.

Mindezeket a pozitivumokat anélkil si-
keriilt elérniink, hogy a mintatantervben
meghatarozott éraszamokat megvaltoztattuk
volna, pusztdn a gyakorlatok idébeosztasat
észszerUsitettiik.

Ki a gyakorlatvezet6 a bolcsodében?

Mig mas pedagdégusképzési szakokon a szak-
mai gyakorlat mentora a csoportban dolgo-
z6 pedagdgus, a bolcsédében gyakran kettds
mentoralds mellett fogadjak a hallgatét. Ez agy
valosul meg, hogy a hallgaté téjékoztatdsat,
szakmai jellegli megfigyelését, irasbeli munka-
inak és gyakorlati tevékenységének értékelését
a (felséfoku szinten képzett) intézményvezetd
vagy a szaktanacsadé végzi, a csoportban pedig
egy (kozépfoku képesitéssel rendelkezd) kis-
gyermeknevelé mutatja meg a gyakorlati foga-
sokat és feliigyeli a hallgaté munkajat. A kettds
gyakorlatvezetés — bar pozitivumokat is rejt
magaban — kérdéseket is felvet. Kérdés, kivel al-
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lunk szerzédésben, ki vallalja a felel3sséget, ki-
nek van kell6 mélységti benyomasa a hallgatérél
a gyakorlatvégzés kozben. Hosszu tavon, a BA-
szintl képesités elterjedésével megval6sulhat,
hogy minden hallgatét fels6foka végzettséggel
biré kisgyermeknevel$ 6nalléan mentordljon.

Bolcs6de mellett egyéb
kisgyermekekkel foglalkoz6
intézmények megismerése

A csecsemd- és kisgyermeknevel$ szak gya-
korlati képzésének erénye, hogy a hallgatékat
a bolecsédén kiviil olyan egyéb intézményekkel,
szolgaltatasokkal is megismerteti, melyek a
harom éven aluli gyermekek és csalddok éle-
tében fontos szerepet jatszanak, és amelyekkel
egy kisgyermeknevel6 kapcsolatba keriilhet.
Mindazonaltal az intézménylatogatasok meg-
szervezése a hallgatok nagy szdma miatt prob-
lémds. Egyrészt sokszor személyes kapcsola-
tokon mulik, hogy egy intézmény beengedi-e
hallgatéinkat, mdsrészt az a kérdés, tényleg
fontos-e, hogy a hallgaté fizikai valéjaban
meglatogasson egy intézményt, vagy jelenléte
tobb kart okoz, mint hasznot pl. a perinatalis
intenziv centrum esetében. Ez esetben a lato-
gatds kivalthat6 egy-két jol leforgatott riport-
tal, dokumentumfilmmel.Fontos, hogy a gyer-
mekekre, fejlédésiikre, érzelmi biztonsdgukra
ne legyen karos hatéssal a hallgatéi gyakorlat.

Végeredményben az egyéb ellatdsokrol
kétféleképp jutnak a hallgaték informdciohoz:
ahol megoldhato, ott egyéni vagy kiscsopor-
tos intézménylatogatassal, mas esetben pedig
felajanljuk a hallgatéknak, hogy az egyetemre
meghivjuk azt a személyt, aki az intézményt
bemutatja. Az eléad6t megkérjiik, hogy hoz-
zon magaval filmet intézményérdl vagy az
adott szolgdltatasrdl, illetve a Canvas tudas-
menedzsment oldalon megosztunk a hallga-
tokkal ajanlott dokumentumfilmeket.

Levelezo és nappali tagozatos
hallgatdk igényei

A nappali és levelezé tagozatos hallgatéink
érdekei esetenként egymadsnak ellentmon-

déak. Mig a nappali tagozatos didkjaink arra
panaszkodnak, hogy kevésnek taldljak a gya-
korlatot, a munka mellett tanulé levelezds
didkjaink sokalljak, hiszen munkahelyiikrél
szabadsagot kell kivennitik, hogy a hét kozben
teljesiteni tudjak a szakmai gyakorlatukat.

Az egyéb ellatasi formakrodl, intézmények-
rél szO0l6 ismertetéseket (pl. egészségligyi
alapellatas, Biztos Kezdet Haz) a hallgatdi
igényeknek megfelelden szombati képzési na-
pokra tessziik. Ezeket az el6adasokat az el6z6
félév végén kell megszervezni, hogy a hallga-
tok érarendjébe bekeriilhessen, elére tervezni
tudjak idébeosztasukat.

Kisgyermekneveloként dolgozo
hallgaték gyakorlati feladatai,
fejlodési lehetoségei

A levelezé képzésnek nagy dilemmadja volt
az elsé években, hogy a legtapasztaltabb és
legfelkésziiltebb kisgyermeknevel6k — azodta
gyakorlatvezet6k — voltak a hallgatok. Azdta
is nagy szdmban gyakorlé kisgyermeknevel6k
jarnak a levelezd tagozatra. Veliik kapcsolat-
ban meril fel, hogy milyen fejl6dési lehets-
séget kinalunk szdmukra a gyakorlati képzés
soran. A 2018-as atdolgozas soran a kozépfo-
ku végzettséggel dolgozoé kisgyermeknevelSk
szamara kilon definidltuk a feladatvégzés mi-
kéntjét. Kettds célt tliztiink ki szdmukra: egy-
részt szeretnénk, ha a megfigyelések révén a
sajat csoportjukba jaré gyermekeket jobban
megismernék és megértenék, valamint sajat
mindennapos gyakorlatukrél beszélgetné-
nek mentorukkal. Masrészt, fontosnak latjuk,
hogy minél inkdbb képessé valjanak az irds-
beli szakmai kommunikdcidra, illetve gyako-
roljak a pedagoégusportfélié dokumentumai-
nak elkészitését, a reflektiv gondolkodast.

A dolgozé kisgyermekneveldk egyéni
Osszefliggd gyakorlata szdmdra is a nappa-
lis hallgatokétol kilonbozé célokat kell ki-
tiznink. Egy sajat gyakorlattél kiillonbozé
gyakorlat megismerése a cél, hogy a kiilon-
bozdségek és hasonldsagok révén elgondol-
kozzanak a szakma lényeges részein. Ennek
kapcsan felmertil egy olyan szakmai dilem-
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ma, hogy maga a kisgyereknevel6i munka
mennyire formalizalt algoritmusokbdl all,
pontosabban, hogy mennyire merevek ezek a
muveletek, ugyanugy zajlanak-e a kiillonb6z6
intézményekben. Egy masik gyakorlat megis-
merése révén a hallgatét annak adtgondoldséara
kivanjuk sarkallni, hogy melyek szakmajanak
esszencidlis, valtoztathatatlan részei, és me-
lyek azok, melyeknek a helyi sajatossagokhoz,
egyéni igényekhez mérten valtoztathatdk,
s6t, adaptalandok.

Végil, a kisgyermeknevel6ként dolgozo
hallgatéinknal S6hatatlanul kialakulhat olyan
helyzet, hogy egy korabbi mentorunk beirat-
kozik a képzésre, s ezaltal sajat csoporttarsa-
nak, szaktarsdnak gyakorlatvezet6jévé vilik,
mely Osszeférhetetlen helyzet és kiszirése,
megel6zése odafigyelést kivan.

Hallgatéi alkalmassag megitélése

A gyakorlati képzés utolsé és talan legkénye-
sebb kérdése a hallgaték palyaalkalmassaga-
rol szél. Amennyiben a gyakorlatvezetében
felmeriil, hogy a hallgaté gyakorlati telje-
sitménye nem kielégité a szakmai gyakorlat
elégséges értékeléséhez, akkor a gyakorlati
képzés koordinatoraval kozosen dontenek az
értékelésrél. Amennyiben az elméleti 6rdkon
is tapasztaljuk a teljesitményproblémat (pl.
nagyon alacsony szint(i csoportos feladatban
valé felel6sségvallalds esetén), akkor eléfor-
dul, hogy a gyakorlatvezet6knél célzottan
és proaktiv médon rakérdeziink a hallgatéd
gyakorlati teljesitményére. Igyeksziink éva-
tosnak lenni a szakmai gyakorlat elégtelenre
valé osztalyzasaban, mivel két elégtelen osz-
talyzat a szakrdl valé elbocsdjtast vonja maga
utdn. Altalaban kénnyebb dénteni azokban
az esetekben, amikor a hallgaté nem teljesi-
ti a kovetelményeket, hataridékkel csuszik,
nem kommunikal az oktatasszervezével vagy
az oktatoval, gyakorlatvezetdvel. A tarsas vi-
szonyulds nehézségei esetén az optimalis az
lenne, ha az oktaté meg tudna figyelni a cso-
portban a hallgaté gyermekekkel valé banas-
modjdt, illetve a kollégakkal valé kommuni-
kacidjat és nem kizarolag a gyakorlatvezetd
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elmondasara kellene tdmaszkodnia. Termé-
szetesen ilyenkor mind a hallgaté, mind a
gyakorlatvezet dlldspontjadt meg szoktuk
hallgatni a dontés el6tt.

Osszegzés

Az eredményes, j0l mikodé gyakorlati képzé-
si rendszer kialakitdsa adott feltételek és kere-
tek kozott sok szempont érzékeny 6sszehan-
golasat igényli. Megfogalmazddnak mindségi
kivdnalmak az egyetemi képzés és a szakma
oldaldrdl, mikozben felelsségteljesen kell
gondolkodnunk a bolcsédei ellatast igénybe
vevl gyerekek igényeirdl is. A reflektiv gon-
dolkodds nem csak célként, hanem allandé
gyakorlatként is jelen van a képzési program
ciklikus fejlesztésében.Az el6zéekben Adtte-
kintett problémakorok jol érzékeltetik, hogy
milyen fontos a parbeszéd és az egytittmutko-
dés az egyetemi szerepl6k és a szakma kom-
petens képvisel&i kozott.
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Practical training of the infant and early childhood education — major challenges

There are several aspects to consider when designing the practical training for an Infant
and Early Childhood Education degree. Those involved in the nursery placement — such as
students, academics, nursery managers, mentors, nursery staff, children and their families,
and members of related professions — can take opposing views of what is important. In this
article, we review the aspects that we usually take into consideration when organizing the
practical training at the Eotvos Lordnd University’s Faculty of Primary and Pre-School Educa-
tion. We have uncovered these dilemmas by asking for continuous feedback from our students

and mentors.

Keywords: Infant and Early Childhood Education degree, practical training, course planning
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Nyiregyhazi Egyetem

A LEGO® Education médszertan lényege, hogy jdatékeszkoziok segitségével olyan megismerd,
alkotd, kreativ tevékenységet végezzenek a gyerekek, ami segiti tobbek kozott a kommunikd-
cids, kooperativ kompetencidk vagy az algoritmikus gondolkodds fejlesztését. A metodus mdr
a koragyermekkortdl kezdve alkalmazhatd, igy tanulmdnyunkban ezt a korosztdlyt helyezziik
kozéppontba. Bemutatjuk a LEGO® médszertan alapjait jelentd pedagogiai hdtteret, melyben
a haromévesnél fiatalabb korosztdly megismerési és jatéktevékenységére jellemzd sajdtossd-
gokra fokuszdlunk, majd magdt a médszertant, végiil néhdny tematikus szettet.

Kulcsszavak: LEGO® Education mddszertan, csecsemd- és kisgyermekkor, képességfejlesztés,

élménypedagigia
A jaték szerepe a koragyermekkorban

A jaték gyermekkori fejlesztésben betoltott
szerepe az antikvitds 6ta vitathatatlan, az azéta
eltelt idGszak jelentésen bévitette a témaval
kapcsolatos ismereteinket, s a teljesség igénye
nélkil olyan nevek illetve hozzajuk kapcsolé-
dé jatékértelmezések valtak fogalomma, mint
példaul K. Gross, D. W. Winnicott, J. Piaget
vagy Sz. Vigotszkij. Elméleteik azt bizonyitjak,
hogy a jaték az egész létet meghatdrozo, min-
dennapos és univerzalis, s nemcsak az ember-
re jellemz6 tevékenység (Nyitrai és Korintus,
2017). A kisgyermekek szdmdra a jaték sza-
badon, 6nként és drommel végzett id6toltés,
amin keresztll elsajatitjdk az 4j informacié-
kat, ismereteket, legyen az egy 4j sz6, cselek-
vés, illemszabdly, funkciégyakorlds stb. (Zosh,
Hopkins, Jensen, Liu, Neale, Hirsh-Pasek, Solis
& Whitebread, 2017).

A jatéktevékenység tipusa fiigg attdl, hogy
milyen életkort a gyermek. Ha a csecsemé-
és kisgyermekkort tekintjiikk, akkor Piaget el-
mélete szerint kétéves korig a gyermekek un.
exploracios, vagyis kisérletezd, felfedezd jaté-
kokat, mig a 2—7 évesek szimbolikus jatékokat
jatszanak. Ez utébbiban mar megjelenik a fel-
néttek, kortarsak, testvérek kordbban végzett
tevékenysége, melyekhez a sziikséges eszko-
zoket adott esetben teljesen mas alakd, funk-
cidju, szind targyak helyettesithetik (Fdayné és
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Sztandné, 2015a). Fontos, hogy a jatéktevé-
kenység mindig komoly, (cél)tudatos cselekvé-
si forma, melyben altaldban jelentds szerepet
jatszik az utdnzds is. A tevekénység sordn a
jaték és a valosag kettévalik a gyermek szama-
ra, amit jatéktudatnak neveziink: a résztvevik
pontosan tudjak, hogy az adott cselekmény
csak ,jatékbdl torténik” (Kormoci, 2002). ,A
gyermek teljesen azonosul az eljatszott szere-
pekkel, tevékenységekkel, szabdlyokkal, a ki-
vilalloktdl is elvarja az azonosuldsi magatar-
tast” (Kdddr és Bodoni, 2010. 11. 0.). Nyitrai és
Korintus (2017) a jaték paradox jellemzéjeként
emliti ezt, mert annak ellenére, hogy a jatékot
komolyan vessziik, annak nem komoly voltaval
is tisztdban vagyunk. A jatéktevékenységgel a
gyermek szdmos készsége, képessége fejlodik,
példaul a képzelet, fantazia, kreativitds, illetve a
mozgassal, manipulacidval 6sszefliggé kompe-
tencidk (Kormdaci, 2002). Idesorolhaté tovabba
a szocidlis kompetencia is, ami a koz0os jatékte-
vékenység alkalmaval korilbelil kétéves korig
inkéabb felnéttel, majd ezt kovetden kortlbeltl
hatéves korig inkabb a kortarsakkal valé kozos
jatékot jelenti (Smith & Pellegrini, 2013). Emel-
lett megemlithet6 még a literacids vagy a ma-
tematikai kompetencia korai megalapozasa is
(Learning through play..., 2018), ami késébb a
jobb iskolai teljesitményekhez segitheti hozza
a gyermeket (Vogt, Hauser, Stebler, Rechsteiner
& Urech, 2018). A jatéktevékenység tovabba
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egy-egy nehezebb, elvontabb téma — példdul a
nemi identitds vagy az elmulas — feldolgozasa-
ban is segitséget nyujthat a gyermekek szama-
ra (T6th, 2015; E Lassi, 2016).

Az élménypedagogia szerepe a
megismerési folyamatokban

A kihivasokon és felfedezéseken alapuld in-
formdacidszerzés mar a 20. szazad elején, a re-
formpedagégiai mozgalmakban is megjelent;a
feln6ttképzésben, a gydgypedagogiai gyakor-
latban és terapias céllal pedig napjainkban is
rendszeresen alkalmazott modszer (Reich,
2003). Az élménypedagogia a reformpedagdgi-
aban J. Dewey tapasztalati tanulds elméletéhez
vezethet vissza, azonbana konkrét fogalom
K. Hahn nevéhez kothet6. Hahn célja az isme-
retszerzési folyamat sordn nemcsak a lexikalis
tudas atadésa volt, hanem a tanulék személyi-
ségének fejlesztése is, hogy az onismeretiik és
a szocialis kompetencidik birtokaban képesek
legyenek a hatékony tapasztalatszerzésre. A
tapasztalatszerzés sokszor szabadban végzett
tevékenységhez kothetd, de nem minden eset-
ben. Az élménypedagdgia tovabbi jellemezdje,
hogy gyakran komfortzénan kiviili kihivas elé
allitja a résztvevoket, az ilyen médon szerzett
tapasztalat pedig intenzivebb, és a mindennapi
életben sokkal haszndlhatobb tudést biztosit
(Horvdth, 2009). Késébb D. Kolb is foglalko-
zott a tapasztalati tanulds elméletével, s véle-
ménye szerint ,a tanulds az a folyamat, ami-
ben a tudas a tapasztalat transzformaldsaval
jon létre” (Kolb, 1984. 38. 0.). A tanulf el6zetes
ismeretei befolydsoljak a folyamat soran lét-
rejové tapasztalatot, ezért nem biztos, hogy
mindenki szdmdra ugyanolyan hatdsu az adott
tevékenység.

Az élménypedagdgia minden korcsoport
szamdra fejleszté hatéssal bir, ugyanis a prob-
lémamegoldas soran szdmos készséget illetve
kompetenciat haszndlnak a résztvevék. A kis-
gyermekek szamara egyszertibb az érzelmeik,
gondolataik kifejezése egy cselekvésen keresz-
til, illetve az informacidk rogzitése is sokkal
tartésabb szdmukra, mivel 6k még nem tudjak
lejegyzetelni ezeket. Ha az adott tevékenység
a szabadban torténik, akkor ez tovabbi inge-

reket jelent a gyermekek szamdra, tartdsitva a
cselekvés dltali tanulds és az ezzel egylitt jard
élmény hatasat (Yildirim & Ozyilmaz Akamca,
2017). Az élménypedagdgia alkalmazdsa soran
szamos kompetencia, példaul a probléma/fel-
adat megoldasdra iranyul6 egytttmikodés, a
kreativitas, a divergens gondolkodds vagy az
egymas iranti bizalom is fejlesztédik (Fayné és
Sztandné, 2015b). A megoldashoz sziikséges,
hogy minden résztvevé aktivan bevonédjon
a folyamatba, ezdltal pedig motivalva érzik
magukat a készségeik, képességeik, tudasuk
minél optimadlisabb haszndalatira (Megyeriné,
2016). Ezt els6 alkalommal lehetséges, hogy
kiilsé Osztonzésre teszik — mert a feladat ki-
vill eshet a komfortzéndjukon —, azonban az
Ujabb és tGjabb alkalmak soran a résztvevék
maér maguktdl kapcsolédnak be, mivel tudjik,
hogy a feladat megolddsa soran 6rommel, él-
ményekkel gazdagodnak, egyfajta daramlatba
(flow) kertlnek (Horvdth, 2009; Mérd, 2010;
Csikszentmihdlyi, 2018). Flow élményt azon-
ban csak abban az esetben tapasztalnak a részt-
vevék, ha az életkoruknak, eldzetes tudasuk-
nak, fejlettségi szintjitknek megfelel$ kihivast
kapnak. A konnyt feladat ugyanis unalmas le-
het szdmukra, mig a tdlzott kihivas zavart, ku-
darcot okozhat (Mérd, 2010; Csikszentmihdlyi,
2018). A feladat megoldasanak folyamata a ki-
vitelezés 6romén, a tapasztalati tanulds illetve
a kozosségben dolgozds élményén tul a jaté-
kossaggal egyiitt jar6 flow-t is adja a résztve-
vOknek, a feladat végén pedig az (6n)értékelés
is megjelenik. A problémamegoldési folyamat
minden esetben az alabbi fazisokbdl all: 1. a
probléma megfogalmazidsa, 2. a lehetséges
megoldasok Osszegy(jtése, 3. egy megoldési
moéd kivalasztdsa, 4. a kivalasztott mddszer
kiprobdldsa, 5. az eredmény értékelése, és
amennyiben nem sikeriilt megoldani az adott
problémat, ugy a folyamat kezddédik elolrdl
(Fayné és Sztandné, 2015b).

»Leg godt!’; avagy ,,Jatssz jol!”

A LEGO® épitékockdk mindig is magukban
hordoztak az oktatdsi segédeszkozként vald
felhasznalas lehetdségét. 1980-ban a LEGO®
cég megalapitotta a LEGO® Institutional
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Departmentet, melynek feladata a LEGO®
jatékok oktatasi célokra torténd felhasznala-
sanak elGsegitése példaul a kognicid, az evo-
luciés pszicholédgia, az ismeretelmélet vagy a
neveléstudomany teriiletén végzett tudoma-
nyos kutatasok felhasznalasaval. A részleg és
a kifejezetten oktatdsi célra 0sszedllitott szet-
tek elnevezése az id6k sordn tobbszor vélto-
zott, jelenleg a LEGO® Education nevet hasz-
néljak (LEGO"® History, 2019).

A LEGO"’ csoport 1992 6ta van jelen a ma-
gyar piacon, a LEGO® Education eszkézok a
2010-es években jutottak el Magyarorszag-
ra, 2018. oktéber 17-én pedig a Nyiregyhazi
Egyetemen atadtdk Kelet-Kozép-Eurdpa elsé
LEGO® Education Innovation Studidjat. A
modszertani studidok 90 orszdgban vannak
jelen, és feladatuk, hogy a LEGO® Educati-
on modszertandt a helyi jellegzetességek fi-
gyelembe vételével probéljak meg adaptalni.
Eppen ezért a nyiregyhdzi stadié egyik célja-
ként kutatasi funkciét tolt be, az itt dolgozéd
szakemberek igyekeznek minél alaposabban
feltarni a LEGO® eszkozok oktatasban vald
alkalmazhatésaganak elméleti és gyakorlati
aspektusait. Mivel a LEGO® Education ter-
mékek 1,5-t6] egészen 16+ korosztaly szama-
ra késziilnek, ezért a modszertani kutatasok
a pedagogusképzés és koznevelés teljes ver-
tikumat lefedik. Igy a stidié masik céljaként
killonboz6 képzéseken pedagdgusokkal és
pedagogusjeloltekkel, valamint moddszertani
foglalkozasok sordn az ideérkezd vendégek-
kel, gyermekcsoportokkal ismertetik meg a
LEGO?® Education szemléletét (LEIS, 2019).

Ebbdl a széles életkori skaldbdl tanulma-
nyunkban most csak a haromévesnél fiata-
labb korosztalyra vonatkoztatva mutatjuk be
a LEGO® Education médszertant. Azért prak-
tikusak mdr koragyermekkorban is a szines
LEGO"® elemekkel folytatott jatékok, mert az
eszkozok érdekesek, figyelemfelkeltéek, felfe-
dezésekre 6sztonodznek, s igy a korai matema-
tikai, természettudomanyos illetve nyelvi kész-
ségek fejlesztésében tolthetnek be kozponti
szerepet. Jatékos forméban, arcokkal, torté-
netmeséléssel és egylittmiikodésen alapulo te-
vékenységekkel tdmogatjak a kisgyermekeket
az olyan szocidlis, érzelmi, kritikai, informa-
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tikai készségek elsajatitasaban, amik késébb a
mindennapi életben hasznosak lehetnek sza-
mukra. A készletek és a tevékenységek tobbek
kozott abban segitenek a gyermekeknek, hogy
megtanuljanak rendszerezni, osztélyozni, épi-
teni, majd az eredményeiket megvizsgalni, és
megosztani masokkal.

Mindez 6sztondsen torténik, mivel a jaték
onkéntes, spontan tevékenység. A jaték sza-
badsaga is érthetdé ez alatt, mert a gyermek
dontése a be-, illetve a kilépés. Az tgyne-
vezett tematikus LEGO® készletek esetében
gondolhatnank, hogy a gyereknek meghata-
rozott mddon kell konstrudlnia valamit, 4m
a LEGO® moddszer egyik legfontosabb jel-
lemzdje mar a korai fejlesztést célzé szettek-
be is kodolt ,nyilt végli tanulds” (open ended
learning), aminek egyik Osszetevéje épp a
spontaneitas. Még ha adott is a cél, a gyermek
iranyitja a folyamatot, s mindig megvan a le-
hetésége az Gjrakezdésre, a helyzetek megval-
toztatasara, addig, amig megoldast nem talél
az adott problémara. Eppen ezért a végered-
ményt tekintve nincs egyediili helyes megol-
dés. Ez a sajatossag pedig Osszefiiggésben van
egy masik gyakran emlegetett jatékjellemzo-
vel, a bels6é motivaciéval. Szamos szerzé sze-
rint fontos az 6njutalmazo jellegi motivacio,
az dnmagéért valosag, a masok elvardsaitdl
val6 fluggetlenség. Stockert (2011)példaul a ja-
ték belsé motivacidi kozott a kivancsisagnak
és a kompetenciafejlesztésnek tulajdonitja a
legnagyobb jelentéséget. A LEGO® elemek a
nagyfoku variabilitas révén killonésen alkal-
masak a kivancsisag felkeltésére, illetve fenn-
tartdsara, mivel a szinek és a formak valtoza-
tossdga mellett az elemek csatlakoztatdsaval
is mindig djat tudnak nydjtani. Példdul két
klasszikus, nyolc ,biityokkel” rendelkez6 tégla
Osszekapcsoladsara 24 féle kombinacié létezik.
A gyermekek jatékaban gyakran megjelend
transzformdcié a LEGO® elemekkel valé jaték
soran kivaltképp tdmogatott, mert absztrakt
forméak létrehozadsaval szdmtalan dton jut-
hatnak el ugyanahhoz a szimbélumhoz. A
LEGO® termékfejleszt6i arra is torekednek,
hogy a gyermek kompetencidinak fejlesztése
folyamatos legyen. Mar egyes, kisgyermekek
szamara késziilt készletek — Coding Express,



LEGO" készletekkel valo fejlesztés lehet&ségei a kora gyermekkori nevelésben

Steam Park — kapcsan is megfigyelhetd, majd
az 6vodas- és kisiskolds kortiaknak szant esz-
kozoknél pedig még nyilvanvalobb a hoz-
zdértés, az illetékesség kialakitdsa, egyfajta
szakértdi attitid megteremtése, ami segiti
a gyermekeket az ok-okozati Osszefiiggések
meglatdsdban, és mar egészen kordn az algo-
ritmikus gondolkoddsuk fejlesztésében. Eh-
hez segitségiikre vannak a készletekben azok
a ,kompetens” figurak — példaul Parker, Max,
Mia —, akikkel a gyermekek konnyen tudnak
azonosulni, igy késztetést kapnak a minél mé-
lyebb és tobb tudds megszerzésére, valéjaban
pedig a szakmai kompetencidik, ismereteik
gyarapitasara.

A motivéci6 fenntartasaban tovabbi fontos
tényez6é a ,flow-zondban” valé tartézkodas
(Meérd, 2010; Csikszentmihdlyi, 2018), ami-
hez fontos az életkori sajatossagoknak meg-
felel6 készletek alkalmazdsa. A kivalasztast
a dobozokon megtaldlhaté korosztalyi ajan-
lasok segitik, a LEGO® Education honlapjan
hozzaférheté tevékenységtippek pedig to-
vabb arnyaljak ezt a kezdd, kozéphaladd és
haladé szintek megjelolésével. A tematikus
szettekhez dltaldban tartozik egy olyan gya-
korlat, amivel a gyermekek megismerik a
LEGO? elemeketés azok hasznélatat, a peda-
gbégus pedig egy otletkartyan kap segitséget a
gyerekek kivancsisaganak felkeltéséhez. Bar
a kiils6é szemléls gyakran csak az épitést lat-
ja, dm valdjdban mdr a legkisebbeknek szant
szettek is kovetik a természetes tanuldsi fo-
lyamatokhoz illeszkedé négylépéses LEGO®
metddust, amit az dsszetevék angol kezdé-
betliib6l (comnect, construct, contemplate,
continue) adéddéan 4C-modellnek neveziink.

Eszerint az els6 lépésa kapcsolddas
(connect), aminek {6 funkcioi a figyelem és a
kivancsisag felkeltése, a motivacid, illetve az
onbizalom megalapozdsa. Nagyon lényeges,
hogy a ,téglakkal” végzett konkrét mtveleteket
el6zze meg ez a valésighoz valé kapcsolddas.
A gyermekek szivesebben foglalkoznak olyan
témakkal, jatszanak olyan eszkozokkel, amik a
mindennapi életiik részei, mert ezek szamukra
ismertek, biztonsagot adnak, és segitik a ta-
jékozddasukat. A gyermekek jatékaban gyak-
ran megjelennek a mindennapi tapasztalataik

(Stockert, 2011), amiben teljes atéléssel, ko-
molysaggal vesznek részt, s ezt elvarjak a tobbi
résztvevotdl is, azért, hogy a valdsag leképezé-
se tokéletes legyen (Kormdci, 2002; Kdddr és
Bodoni, 2010; Nyitrai és Korintus, 2017).

A maésodik Osszetevé a konstrudlas
(construct), a ,téglakon” keresztiili onkifeje-
zés és tanulds. Ezt a LEGO® oktatdsi szakértdi
szivesen hozzak Osszefiiggésbe a konstruk-
tivizmus fogalmaval, ami szerint a tanulds
lényege nem a tudasatvitel, hanem a tudds
létrehozdsa, felépitése (Nahalka, 1997). Ez
elsddleges és atvitt értelemben is Gsszecseng
a LEGO® moédszer céljaval, a tuddselemek
jatékon keresztili fel-, illetve beépitésével.
A konstrudlds azonban nem sztkithetd le
az épités mechanikus tevékenységére, mert
amellett, hogy egy jelenségnek vagy torténet-
nek épitéelemeken keresztilli megteremtése
élményalapt, kreativ feladat, a megfoghatéva
tett dolog a gondolkodasi sémékba is jobban
beéptl, s igy egytitt fejlédik a kognitiv kom-
petencia, a szenzomotorika, a szelektalds, az
onkontroll, a figyelem és a l1ényegkiemelés. A
haromévesnél fiatalabbak esetében, amikor a
nyelvi kifejez6készségek még korlatozottak,
az alkotdson keresztiili 6nkifejezés megkony-
nyiti a kommunikéciét. Az épité és konstrua-
16 jatékok mar a legelsé jatékszakaszban meg-
jelennek, de fontossaguk a kisiskoldskorban
sem szlinik meg. ,Ezekben a konstrudl¢ jaté-
kokban eleinte a folyamat atélése a gyermek
célja és nem a produktum, ebben az alkotds
orome jelenik meg” (Skaliczki, 2015. 5. 0.).

A harmadik ,C” a megfontolds, tervezés
(contemplate), amikor az 4j tudaselemre valo
rdismerés, illetve annak megosztasa kovet-
kezik be. A mivelet el6tti kognitiv fejlddési
szakaszban természetesen nem varhatjuk el
a tapasztalatok levonasat, de az elkésziilt al-
kotds tarsaknak val6 bemutatdsa mar ekkor
is fontos, mert igy a gyermekeket megnyilva-
nuldsra, érzelmeik kifejezésére 6sztonozziik,
odafigyelésiinkkel pedig motivaltta tessziik
6ket. Mindekozben tarsas és érzelmi fejlesztés
valésul meg, a gyermekek megtanulnak egy-
masra figyelni, akdr ambivalens érzelmeket,
hangulatokat kifejezni, illetve felismerni és
értelmezni ezeket.
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A négylépéses metddus utolsd eleme a
folytatas (continue). Az 4j tudas megszilardi-
tasdhoz szilkséges a megszerzett ismereteket
kiterjeszteni, egy 4j kihivasba atiiltetni, mds
kornyezetben alkalmazni. Valdjaban ez az a
rész, amelyben a flow-élmény teljessé vilik,
a gyermek oromét leli abban, amit csindl,
minden mas eltorpil a végzett tevékenység
mellett, ezért torekszik is ennek folytatdsara.

A kisgyermekek szamara osszeallitott
LEGO* Education készletek

A LEGO® Education készleteket a gyerekek
onalléan, sajat elképzeléseik alapjan, valamint
pedagégusok bevondsaval is kreativan hasz-
nalhatjdk. A haromévesnél fiatalabbak koré-
ben is alkalmazhaté készletek tematikaikat te-
kintve négy f6 témakort 6lelnek at. A (1) korai
matematika és tudomany készletek (Coding
Express, STEAM Park, Tech Machines Set)
koragyermekkorra vonatkoztatva példaul a
rendszerezést, az ok-okozati Osszefliggések,
a mozgasok vagy a koédolds megismerését
segitik (LEGO® Education, 2019a). A Coding
Express-ben a gyerekek az akciotéglak segit-
ségével életre keltenek egy vonatot, ami igy
hangot ad ki, fényeket kapcsol be és ki, vagy
éppen irdnyt valt. A kodolasi lehetéségek se-
gitik a gyermekek ismeretszerzését, a progra-
mozasi készségfejlesztését, a problémamegol-
dast, az algoritmikus gondolkodast, a digitélis
eszkozok hasznalatat és a nyelvi készségek
fejlesztését is (LEGO® Education, 2019b).A
STEAM Park szett célja a gyermekek tudo-
manyos, technolégiai, mérnoki, mivészeti
és matematikai (STEAM) kompetencidinak
fejlesztése interaktiv modellezésen keresztiil,
beleértve az ok-okozati kapcsolatok megérté-
sét, elérejelzések és megfigyelések készitését,
problémamegoldast valamint a reprezentdci-
Ok létrehozasat (LEGO°® Education, 2019e).
Egy masik témakor a (2) szocidlis és ér-
zelmi fejlédés, aminek a fejlesztése a harom-
évesnél fiatalabb életkorban kulcsfontossa-
gl. A LEGO® Education készletek (Build Me
Emotions, Our Town, World People Set) az
érzések felismeréséhez, a hasonlésagok illet-
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ve kilonbségek megértéséhez, valamint az
egylittmtikodés fejlesztéséhez nydjtanak se-
gitséget (LEGO® Education, 2019a). A Build
Me Emotions készlet példaul a kommunika-
cié verbdlis és nonverbdlis fejlesztését céloz-
za meg azaltal, hogy killonboz6 érzelmeket
ésazok fizikai megnyilvanulasi formait mu-
tatja be. A készlet épit6kartyakat is tartalmaz,
amik segitségével a gyermekek karaktereket
épithetnek, de ezek 6nall6an is létrehozhatok.
A szett tovabba alkalmas arra, hogy a gyer-
mekek fejlesszék a szocidlis készségeiket, gy,
mint felismerés, megértés, személyes prefe-
rencidk kifejezése (LEGO® Education, 2019c¢).

A harmadik témakor a (3) nyelv- és irds-
tuddshoz sziikséges kompetencidk korai fej-
lesztését célozza meg. Ennek egyik leghatéko-
nyabb mddja, ha masok szdmara gondolatokat
és oOtleteket fejeztink ki, ezért a gyermekek
a LEGO"® készletek (StoryTales Set, Fantasy
Minifigure Set, Sceneries Set) karakterei, va-
lamint szinterei segitségével torténeteket is-
mernek meg, illetve alkotnak, és megosztjak
egymassal ezeket (LEGO® Education, 2019a).
A StoryTales példaul olyan eszkozkészlet,
melybdl a gyermekek a képzeletiik segitsé-
gével egy-egy fantasztikus vildgot hozhatnak
létre. A StoryTales eszkozkészlet hasznalata-
val megtervezik a tevékenységeket, valamint
megismerik a torténetekben az események
sorrendjét. A gyermekek kozosen dolgozhat-
jak fel a meseirodalom kiilonb6zé torténe-
teit is, de lehetéséget kapnak a szerepjaték-
ra, a torténet megvéltoztatdsira valamint a
narratalasra is (LEGO® Education, 2019d).

Az utolsé fejlesztési teriilet a (4) krea-
tiv felfedezés. Az ide tartozé készletekben
(Creative LEGO® DUPLO Brick Set, Creative
LEGO?® Brick Set, XL Brick Set) a LEGO®
tégldk arra Osztonzik a gyermekeket, hogy
kozosen, kreativan a mellékelt otletkartydk
inspirdlasaval, vagy éppen ezek nélkiil, szaba-
don alkossanak (LEGO® Education, 2019a). A
felsorolt szettek elemeit, karaktereit tekintve
ezek a legkevésbé tematikusak, azonban ez
altal talan még nagyobb szabadsdgot adnak a
képzelSerd, a kommunikdcié és az épitéshez
sziikséges kompetencidk fejlesztéséhez.



LEGO" készletekkel valo fejlesztés lehet&ségei a kora gyermekkori nevelésben

Osszegzés

A haromévesnél fiatalabb gyermekekre vo-
natkozo elméletek szerint a jaték ismeretszer-
z§ szerepe ebben a korosztilyban kiemelten
fontos. A jaték onkéntes és szabad tevékeny-
ség, éppen ezért lényeges az, hogy milyen esz-
kozokkel, illetve milyen moddszertani hattér
segitségével valésul ez meg. Tanulmanyunk-
ban a LEGO® Education mddszertanat a ko-
ragyermekkorra vonatkoztatva mutattuk be,
illetve ennek osszefliggéseit kerestiik a korab-
bi pedagégiai elméletekkel. Ugy gondoljuk,
hogy ez a médszer leginkabb az élménypeda-
goégiaval hozhat6 kapcsolatba, mert a kivan-
csisdg, a felfedezés 6rome, az ehhez kothetd
flow élmény, az egyidejiileg tobb kompeten-
cia illetve készség haszndlata, és az ezt kove-
t6 tartésabb ismeretek mindkét médszerben
megtaladlhatok.

A LEGO® médszertandnak alapjat kép-
z6 4C-modell bemutatdsa soran ravilagitot-
tunk arra, hogy a koragyermekkorban nem-
csak a kapcsolodas (commect) és az épités
(construct) fazisa valdsul meg, hanem a ter-
vezés (contemplate) és a folytatds (continue)
lépéseknek is van jelent6sége mar e korosz-
taly szdmara is a kilonbozé készségek illet-
ve kompetencidk fejlesztése miatt. A ha-
romévesnél fiatalabbak szamara jelenleg 12
tematikus készlet vélaszthatd, melyek a korai
matematikai és tudomanyos, a szocidlis és ér-
zelmi fejlédés, nyelvi kompetencidk valamint
kreativ felfedezés teriiletén nydjtanak a gyer-
mekek szamdra szérakozasi, ezzel egytitt pe-
dig fejlesztési lehetéséget.
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Possibilities of development with LEGO® sets in early childhood education

Children perform exploring and creative activities while playing that develop their commu-
nicative and cooperative competences as well as their computational thinking. This is the
essence of the LEGO® Education method. This method can be used from the early childhood,
in our paper this age group is focused on. We seek to show the pedagogical background of
the LEGO® Education method while looking into the characteristics of the age group 0-3 in
terms of their recognition and playing activities. The method itself and some thematic sets are

presented, too.
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A kisgyermekkori matematikai kompetenciakrol

alkotott nézetek valtozasa

KissNE ZSAMBOKI REKA
Soproni Egyetem

Napjainkban mdrkoztudott tény, hogy a csecsemd és a kisgyermekkor meghatdrozo jelentd-
ségif a személyiség komplex és harmonikus kibontakoztatdsa, a korai megismerd folyamatok és
szocidlis tanulds tdmogatdsa tekintetében. Varga Tamds a matematikatanitds nemzetkozileg
elismert hazai kutatdja és képviseldje szerint a kisgyermek onmagdt épitd, konstrudlo szemé-
lyiség, akinek fejlédéséhez olyan kedvezd feltételeket kell teremteni, amelynek sordn a mozgds,
a jaték, a tevékenykedés, a kiviancsisdg, a gyermeki érdeklédés alapvetd szerepet kaphat. Ebben
a folyamatban gazdag matematikai tapasztalatszerzésre, a numerikus képességek és kompe-
tencidk fejlesztésére is lehetdség nyilik. Jelen tanulmdny célja, hogy a gyermeki gondolkodds,
szdmérzék, szamdiszkrimindcios képesség és a koragyermekkori matematikai kompetencidkrol
alkotott tudomdnyos elképzelések viltozdsainak tiikrében felhivja a figyelmet a kisgyermekkori
matematikai nevelés jelentdségére és sziikségességére a bolcsddei nevelésen innen és tiil.

Kulcsszavak: gondolkoddsi és fogalomalkotdsi folyamatok, koragyermekkori szamérzék, orok-

lott numerikus képességek, matematikai kompetencidk

Bevezet6 gondolatok

A matematika az emberi elme alkotdsa, egy-
szerre az agy és a kultira evolicidjanak a ter-
méke!! — allapitja meg Csépe Valéria, az MTA
egykori fétitkdrhelyettese, az akadémia Agyi
Képalkot6 Kozpontjanak kutatéprofesszora.
A kisgyermekkori fejlédés és a matematika-
tudomdnya azonban hosszi évszazadokig
egymadstol nagyon tavoli, 6ssze nem egyez-
tethet6 fogalmak voltak. Az intelligenciat és
a mentdlis folyamatokat kutaté szakteriiletek
kibontakozdsaval, valamint a kognitiv pszi-
cholégia megjelenésével — tobbek kozott —
Jean Piaget, Varga Tamads, Pdlya Gyorgy tudo-
manyos elméleteinek koszonhet6en ma mar
a szlletés pillanatatdl beszélhetiink matema-
tikai felfedezésekrdl, tapasztalatszerzésrol.
Varga Tamdas matematikatandr, a matemati-
katanitas nemzetkozileg elismert kiemelkedé
egyénisége négy évtizeddel ezel6tt, az Elet és
Tudomany folydiratban kozzétett Babama-
tematika” és ,Ovodaskordak matematikaja”
cimd irdsaiban ramutatott, hogy mikézben a

! http://mipszihu/cikk/091212-szamolo-agy

kisbaba érzékszerveivel, mozgasa, hangada-
sa révén kapcsolatba keril €16 és targyi kor-
nyezetével, tajékozodasanak olyan elemei is
vannak, amelyeket matematikai jellegtinek is
mondhatunk. Vélekedése szerint a kisgyer-
mek onmagat épitd, konstrualé személyiség,
akinek sem a mozgds- sem a beszédfejlédését
nem kell siettetni, erdltetni, irdnyitani, csu-
pan olyan kedvezd feltételeket kell teremte-
ni a természetes fejlddés szamara, amelynek
soran a mozgas, a jaték, a tevékenykedés, a
kivancsisag, a gyermeki érdeklédés alapvetd
szerepet kaphat. Ebben a fejlédésmenetben
gazdag matematikai tapasztalatszerzésre is
lehetdség nyilik. A cselekvésekhez kapcso-
16d6 képi és a nyelvi informdcidknak is fon-
tos matematikai elemei, tartalmai lehetnek
(Kissné, 2017). A kisgyermekek fejlédésének
tudatos segitéséhez azonban leggyakrabban
nem kell bonyolult feladatokat végeztetni, és
nem lehet elvont fogalmakat megtanitani. A
gyerekek mar sziiletésiiktdl készek arra, hogy
tanuljanak, természetiiktél fogva kivancsiak
és motivaltak arra, hogy felfedezzék a kor-
nyezé vilagot. Az Oket koriilvevé személye-
ken és ingergazdag kornyezeten mulik, hogy
ezt a természetes kivancsisagot megdrzik-e
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a késébbiekben. A valtozatos gyermeki te-
vékenységek sordban szinte alig taldlni olyat,
amelyben ne lenne jelen valamilyen kozvetett
vagy kozvetlen matematikai tapasztalat, is-
meret. Ezeket a kiilsé vilag felfedezésének so-
ran tapasztalatok és élmények ttjan észrevét-
leniil sajatitjdk el a gyermekek. Igy szdmukra
a matematikai megismerés folyamata érdekes
és izgalmas felfedezés, amely sikerélmények
esetén jo inspiracié a tovabbi kisérletezésre.

A kisgyermekkori fejlodés
sajatossagairodl vallott nézetek
valtozasa

A gyermeki fejldés tudomanyos megkozelité-
sérél szdmos hazai és nemzetkozi szakiroda-
ja, hogy a fejlddésnek van egy genetikailag is
meghatdrozott, a human természetbsl adédé
sajatossaga. Az érés dominancidjat hangsulyo-
z6 elmélettel szemben a tanuldselmélet szerint
a gyermeki személyiséget és aktivitast formald
kornyezetben megfeleld lesz a fejlédés. Szerin-
tilk az egyént az élete folyaman a kornyezete
formalja, jutalmazassal, biintetéssel. A tanulas-
elmélet a tanithatsag szempontjabdl nagyfo-
ki optimizmust titkréz, de egyben azt a rejtett
lizenetet is hordozza, hogy ha nem megfelel6
a gyermek fejlédése, akkor ezért a kornyezete
lehet a felel6s (Pléh, 2010). A 21. szdzadi tanu-
laselméletek kifejtik, hogy a gyermek szamara
biztositanunk kell az ingergazdag materidlis
kornyezetet, amely alkalmas az exploracidra.
Hagynunk kell, hogy a gyermekek 6néll6an te-
vékenykedhessenek, amely segiti a tanulasukat.
A szocidlis tanuldselmélet megalkotdja (a kana-
dai szdrmazasa pszicholégus Albert Bandura)
szerint a gyermekek tanuldsanak fontos formaja
madsok viselkedésének, érzelmeinek, attittidje-
inek megfigyelése. Lényeges a gyermek aktiv
figyelme a szocidlis tanulas kozben. Megfigyel-
ték, hogy a gyermekek nem utdnoznak bérkit,
csak a szdmukra fontos, pozitiv modelleket. Ep-
pen ezért allandéan torekedniink kell arra, hogy
viselkedésiink, gondolkodasunk, kapcsolataink
stb. utdnzasra készteté j6 mintdk legyenek a
gyermekek szamara (Pléh, 2010).
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A matematikai kompetencidk fejlédése és
fejlesztése szempontjabdl szdmunkra talan
legérdekesebb elméletek a kognitiv véltozaso-
kat hangsulyozé és a kognitiv idegtudomany,
illetve a sziiletében 1évé Gj tudomanyag a
neuropedagogia koncepcidja. Jean Piaget,
svdjci pszicholégus sajat gyermekeinek meg-
figyelésével és sok fejlédéslélektani kisérlet
alapjan dolgozta ki elméletét, mely szerint a
gondolkodds a fejlédés el6idézbje. Az elmélet
kozéppontjaban a gyermek vilagképe 4ll, az a
séma, amit a gyermek alland6 gondolkodas-
sal konstruktivan épit. Amikor taldlkozik egy
Uj jelenséggel, akkor beilleszti az eddigi tuda-
sdba (asszimilacid), vagy atformalja az eddigi
vilagképét tgy, hogy most mdr az Gj jelenség
is megmagyarazhatéva véljon (akkomoda-
cid). Ez a folyamatos adaptacid, azaz tanulds
egész életiinkon 4t tart.

A neuroldgia, a kognitiv idegtudomany és
a beldle taplalkozd, neveléstudomanyi ala-
pokon nyugvé neuropedagodgia szerint az
agy alapveté strukturdja egy hosszantartd
fejl6dési folyamat soran épiil fel, amely mar
a magzati életben elkezdddik. Az agy plasz-
ticitdsa koragyermekkorban (az elsé6 5-6
évben) a legnagyobb. A specializaltabb agy
késébb egyre nehezebben képes a nagyon Gj
vagy nem vart kihivasokhoz alkalmazkodni
(Schiller, 2010). Az utébbi évtizedek kutatési
eredményei azt mutatjak, hogy mindannyian
egy alapvetden személyi kornyezetre ,progra-
mozott” aggyal sziiletiink, és mar csecsemd-
korban birtokunkban van néhany, az emberi
és targyi vilagrdl szolé alapvetd informacio.
Annak ellenére, hogy a gyermeki agy tomege
négyszer kisebb mint a felnétteké, egy Gjszii-
16tt gyermek elméjében majdnem az Gsszes
neuron jelen van, amit majd a késébbi éle-
tében haszndlni fog. A novekedést a sejtek
kozotti nytlvanyok bonyolult halézatanak
kialakulasa segiti eld, melynek kiépiilésé-
hez sok-sok egyéni tapasztalatszerzésre van
sziikség. Donald Hebb ,Fire Together — Wire
Together” elmélete szerint az ingerek hata-
sanak kovetkeztében az egymdashoz hasonld
funkcidja sejtek jelzéseket adnak, és azok felé
kezdenek nyulvanyokat néveszteni, amelyek
sajat jeleiket veliik egyidében sugarozzak. A
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fentiek alapjan elmondhaté, hogy a neuronok
hél6zata nem csupdn véletlenszer@i és nem
is elére beprogramozott, hanem a tapaszta-
lat altal formdlodik. A kialakult szinapszisok
kozil csak azok maradnak meg tartésan, me-
lyeket rendszeresen haszndlunk, a tébbit a
szinaptikus ,visszametszés” révén elveszitjiik
(Keysers & Gazzola, 2014).

Ezen az alaptuddson kiviil velink sziiletik
egy nagyon hatékony tanulasi képesség és a
tanuldsra valé alapveté igény. A szociokultu-
rélisan is meghatarozott tanulasi folyamatban
a gyermek nem csupdn sajat megfigyeléseire,
tapasztalataira, hanem az 6t koriilvevo szemé-
lyekkel folytatott interakcidokra tdmaszkodik.
A gyermekek tanuldsaban és fejlédésében te-
hat jelentésen meghatdrozé az emberi kapcso-
latok minésége. Daniel N. Stern, a 20. szdzadi
kotédéselmélet egyik jeles képviselGje a gyer-
mekek tanuldséban meghatdrozé jelentGsé-
glinek tartja a szocidlis kapcsolatokat. A gyer-
meki személyiséget meghatdrozé tényezok és
Osszetevék mint példaul a pozitiv énkép, a bi-
zalom- és biztonsagérzet és akar az onreflexié
kialakuldsa is jelentésen fiigg a megélt pozitiv
vagy negativ kapcsolatoktdl és élményektdl. A
gyermekekkel vald pozitiv, hiteles, kozvetlen
kapcsolatnak olyan ereje van, amely a gyere-
kek fejlédését minden teriileten elésegiti. A
koragyermekkor idészakaban szerzett tapasz-
talatok, a csaladi élet jellemzdi és a kérnyezeti
(pedagdgiai) stimulacié mindsége tehat egyér-
telmtien befolyasolja a gyermekek egészséges
fejlédését, annak kognitiv, érzelmi és szocidlis
megalapozottsagat (Stern, 2002).

A matematikai tapasztalatszerzés
hatasa a gondolkodas fejlodésére

Az ingergazdag kornyezetben a kisgyermek
aktiv, tevékeny életmddja kovetkeztében
a megismeré folyamatok kozil kiilonosen
a megfigyelés, a megjegyzés, a felismerés
minden kiillonosebb erdfeszités nélkil olyan
szintet ér el, hogy a kisgyermekkor végére a
felmertil6 problémahelyzeteket képes lesz a
gyermek 6nalléan, cselekvésben gondolkod-
va megoldani. A tanulds olyan elemeit fejlesz-

ti ki magaban a gyermek, amely az egész éle-
tét alkoté modon végigkiséri. A matematikai
nevelés szempontjabdl azért fontos mindez,
mert a matematikai képességek a legkordb-
ban megnyilvanulé képességek kozé tartoz-
nak, és kibontakozasukhoz az Osszes megis-
mer6 folyamatra, az érzékelésre — észlelésre
— figyelemre — emlékezetre — képzeletre —
gondolkodasra sziikség van. Ezért kell oda-
figyelni a matematikai nevelés kapcsan ezek-
nek a pszichikus folyamatoknak a fejlédésére,
fejlesztésére.

A gondolkodas fejlesztése azért kap ilyen
nagy hangsulyt a kisgyermekkor matematika-
jaban, mert szinte minden életkorban a ma-
tematikai nevelés-oktatas egyik legfontosabb
célkitlizése. Oncéliak és formalisak lennének
a matematikai ismeretek, ha nem kapcsoléd-
ndnak Osszefliggésekké a gondolkodas segit-
ségével. Ehhez azonban egyrészt a batorito,
inspirdl6, az exploracidt segité személyi és
targyi kornyezet megléte nélkilozhetetlen,
madsrészt a korai képességek feltérképezése
kiemelt jelentéséggel birhat a késébbi tanu-
lasi folyamatok eredményességének vonatko-
zdsaban.

Stella Lourenco, az amerikai Atlanta varos
Emory Egyetem Gyermektanulmanyi Cent-
ruménak vezetd pszicholégusa szerint, ha a
csecsemdk térbeli gondolkozasat és orienta-
cidjat figyelemmel kisérjiik, sok minden meg-
tudhaté arrdl is, hogy a késébbiekben milyen
matematikai képességeik lesznek. A tudoma-
nyos kutatasok szerint a térbeli gondolkodas
jelei mar hat honapos korban megmutatkoz-
nak, ami egyértelmiien Osszefiiggésbe hoz-
haté a késébbi matematikai intelligenciaval.
Megallapitottdk, hogy a térbeli gondolkodds
képessége erésen Osszefiigg a késébbi mate-
matikai teljesitménnyel (Kissné és Farnady
Landerl, 2018).

A tapasztalat az érzékelés, az észlelés, az
emlékezés, a képzelet eredménye, anélkiil,
hogy a gondolkodast érintené. Erzékelés-
sel, észleléssel kezdédik a tapasztalatszerzés
folyamata. A tobbszor észlelt dolgokat mar
egy egyéves gyermek is képes felismerni. A
felismerés az emlékezés els6 formédja. Bo-
nyolultabb szitudciékban nehezebb a felis-
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merés, élményszer( szitudcidkban kénnyebb
az emlékezés. Emlékképeink nem mindig az
észlelés valdsaghti reprodukcioi, hanem bizo-
nyos tulajdonsdgok hangsutlyosabban jelen-
nek meg benniik, a 1ényeg dominalhat, lta-
lanositassal létrejohet egy tipikus kép, amely
a valdsdgot mar mélyebben tiikrozi, mint a
kozvetlen észlelés. Amikor az emlékezés mar
elszakad a valdsagtol, akkor képzeleti képrdl,
képzetek felidézésérdl beszélink. A matema-
tikai tapasztalatszerzésnek is ez az utja (Cole
és Cole, 2006).

Jean Piaget-nak koszonhetd az a felisme-
rés, hogy a gondolkodasi struktura kialakula-
sa cselekvéssel kezdddik. Ezért beszélhetiink
gondolkodasi miiveletekr6l mar kora gyer-
mekkorban. A legmagasabb szint kognitiv-
tevékenység a gondolkodas. Olyan problémdk
megoldasdhoz sziikséges, melyek kozvetleniil
észlelés, emlékezet, képzelet Gtjdn nem old-
haték meg. A problémahelyzet lényege, hogy
van egy cél, amit szeretnénk elérni, de nem
ismerjiik a cél elérésének utjat. Ezen kognitiv
funkciok altal a tanulds olyan elemeit fejleszti
ki magédban a kisgyermek, amely az egész éle-
tét alkoté modon végigkiséri. A matematikai
nevelés szempontjabol azért fontos mindez,
mert a matematikai képességek a legkorab-
ban megnyilvanulé képességek kozé tartoz-
nak, és kibontakozasukhoz az Osszes megis-
mer6 folyamatra, az érzékelésre — észlelésre
— figyelemre — emlékezetre — képzeletre és a
gondolkodésra sziikség van. Ezért kell odafi-
gyelni a matematikai nevelés kapcsan ezek-
nek a pszichikus folyamatoknak a fejlddésére,
fejlesztésére (Zsamboki, 2007).

A tapasztalatszerzés eredményeképp 1ét-
rejové gondolkodasi és fogalomalkotési fo-
lyamatok fejlédésének attekintése szintén
fontos lehet, mert a nevelémunka sordn — a
személyiség harmonikus kibontakoztatdsa,
az élmény- és tapasztalatszerzés mellett —
nagymértékben hozzdjarulhatunk a gyermeki
problémamegoldé gondolkodas fejlesztésé-
hez és a fogalmak alapozdsihoz. (Matema-
tikai és nem matematikai fogalmak alapozé-
sdhoz egyarant.) A fogalomalkotds fejl6dési
fazisainak leirdsa Polya Gyorgy, vilaghirt ma-
gyar matematikus nevéhez kotédik.
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A fejlédési fazisok kezdetén kiemelt je-
lentéséggel bir a tapasztalatszerzés, a tények
és informdcidk gytjtése a targyakkal torté-
né manipulacié kozben. Ebben a fazisban
fontos, hogy az adott fogalom lényegi vona-
sai ismétlédjenek, a nem lényegesek pedig
valtozzanak. Sok-sok érzékszervi-mozgdsos
tapasztalatban, manipuldciés lehetdségben
legyen része a gyermekeknek az életkori sa-
jatossagoknak megfeleld targyakkal, jatékok-
kal. A masodik fazis sordn a tapasztalatok, az
emlékképek ,0sszedllnak” A gyermekek ek-
kor mar megfigyelik az adott fogalom tipikus
jegyeit, és kialakult képzeteik alapjan képesek
az adott fogalomhoz hasonl6 formék felisme-
résére. A harmadik fazisban, a formalizalds
sordn a képzetek gondolkodasi miveletek
(els6sorban elvonatkoztatds és altalanositas)
soran ismeretekké valnak. Megtorténik az
ismeretek szavakba foglaldsa, azaz a fogalom
megnevezése. Elvonatkoztatva minden mds
tulajdonsaguktdl, az eddig hasonlénak titu-
lalt formdk most mdr ugyanazt az altaldnos
nevet kapjak. Ez a szakasza késébbre, az 6vo-
déaskor végére, vagy a kisiskolds kor elejére
tehetd. A fogalomalkotds végs6, asszimilacids
szakaszdban a fogalmak koherens rendszer-
be illesztése torténik, amelynek soran béviil,
esetleg strukturdlis valtozasokon is dtmegy a
rendszer. Maga a fogalom is véltozik, hiszen a
gyermek szamadra vildgossa valik az adott fo-
galmi rendszerben elfoglalt helye és kapcsola-
ta a mas rendszerbéli elemekkel (Butterworth,
2005).

A koragyermekkori szamérzék és
numerikus képességek vizsgalatai

A tudomadnyos kutatdsok eredményeképp ma
mar tudjuk, hogy biolégiailag két elsddleges
matematikai képességgel rendelkeziink. Az
egyik a szubitizdcio, azaz a kis mennyiségek
(1-3) pontos meghatarozdsanak és megkii-
lonboztetésének képessége, a madsik pedig
a nagyobb mennyiségekre vonatkozd, meg-
kozelitd, kevésbé pontos 0Osszehasonlitasi
képesség. A bioldgiailag masodlagos mate-
matikai képességek kialakuldsdhoz — mint
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példaul a matematikai érveléshez és a prob-
lémamegolddshoz — elengedhetetlen a nyelv
és a kornyezet, hiszen ezen kozvetiték nélkiil
a gyermeki fejl6dés nem tudna elérehaladni
(Mdrkus, 2007).

A kisgyermekek szamfogalmdénak alaku-
lasat célzott kutatasi modszerekkel az 1980-
as évektdl kezdték vizsgdlni, amelynek egyik
eszkoze a habitudcié mddszere volt. Prentice
Starkey és Robert G. Cooper (1980) kisérleté-
ben 4-7 hénapos csecsemdket vizsgaltak. A
babdk édesanyjuk 6lében iiltek és egy képer-
ny6t figyeltek. A kutaték azt vizsgaltak, hogy
a csecsem6k mennyi ideig nézték a vetitett
képeket, amelyeken eltérd tavolsagokban két
fekete pontot dbrazoltak. Miutdn a gyerme-
kek elvesztették érdeklédéstiket a két pontot
dbrazolé képek irant, a képernyén hirtelen
harom pont jelent meg. Ezt a képet a csecse-
mék szignifikdnsan hosszabb ideig nézték,
mint az el6z6, két pontot dbrazolé képeket.
A hdrom pontot tartalmazoé képet tehat kii-
16nb6z6nek észlelték a két pontot tartalma-
z6khoz képest, amelyeket viszont egymadssal
hasonlénak észleltek a csecsemdk.

Mark S. Strauss és Lynne E. Curtis (1981)
megismételte a fenti kisérletet, azonban pon-
tok helyett hétkoznapi targyakrdl készitett
fényképekkel végezték el, melyek tobb dimen-
zi6 mentén folyamatosan valtoztak, csupan a
szamossag maradt véltozatlan. A gyermekek
ebben a helyzetben is kialakitottak a két targy
szamossagara vonatkozé képzetiiket, és az
érdeklédésiik szintén felélénkilt, amikor ha-
rom kiilonb6zé targy jelent meg a képernyén
(Dehaene, 2003).

Ranka Bijeljac-Babic, Josiane Bertoncini
és Jacques Mehler (1993) par napos csecse-
mdéknek hdrom szétagbdl 4llo, jelentés nél-
kili hangsorozatokat mutattak be. Miutdn
a babdknak lecsokkent az érdeklédésiik a 3
sz6tagt hangingerekre, két szétagli hangso-
rozatot adtak a kutatdk, amire a babdk wjra
hevesebben kezdtek reagdlni (cumizni). A
vizsgalati eredmények azt mutattdk, hogy a
kett6 és hiarom szdmérték reprezentdcidja
tehdt fuggetlen az ingerbemutatds maédjatdl,
vizudlis és hanginger esetén is megkilonboz-
tetik azokat a csecsemdk.

A fenti kisérletek eredményeinek érvé-
nyességét mas kutatdk az 1990-es évek végén
kétségbe vontdk, mert allitdsuk szerint szinte
lehetetlen olyan ingereket tervezni, amikor
csupan az elemek szama killonbozik a két
dbran. Bizonyos perceptudlis valtozék min-
dig egyiitt valtoznak a szdmossaggal. Példaul
amikor az elemek szdma megvaltozik, meg-
valtozik az elemek egyiittes keriiletének hosz-
sza, az altaluk kitoltott teriilet vagy az altaluk
visszavert fény mennyisége is. Amennyiben
a kutatok a babdk szamdiszkrimindcios ké-
pességeire kivancsiak, akkor biztosnak kell
lenniiik abban, hogy a csecsemdk valéban a
szamossagra, és nem az azzal korreldlé per-
ceptudlis véltozdkra reagalnak (Clearfield &
Mix, 1999). Az 1999 utdn végzett vizsgalatok
nagyobb része szdmos moédon probalta el-
lenérzés alatt tartani a perceptudlis valtozdok
hatdsat, s a kordbbiaknal jéval megbizhatébb
eredményeket produkaltak?.

David C. Geary, neves amerikai kognitiv
fejlddés és evolucids pszicholégus 1995-6sv
izsgalatai szerint legaldbb négy bioldgiailag
oroklott numerikus képességgel rendelke-
ziink: a kis sokasag (3—4 elem) szamossaga-
nak meghatdrozasa, a szamolds vagy becs-
1és nélkiil 5 alatti mennyiségeket tartalmazo
halmazok Osszehasonlitdsanak képessége, az
elemszamlaldsi képesség, illetve az 6sszeadas,
kivonas 3-ig (Mdrkus, 2007). A szamlalas
mint szeridlis képesség tehat 6roklott. Ennek
egyik jele az, hogy a gyermekek mar kétéves
koruk el6tt szamlalnak, még akkor is, ha nem
megfelel6 sorrendben. Haroméves kor koriil
megfigyelhet6 az aritmetikai képességek fel-
gyorsuldsa, amelynek hatterében egyrészt az
all, hogy a gyermekek mar megértik azt, hogy
mindegyik szdm neve egy meghatdrozott
mennyiségnek felel meg. Masrészt pedig az,
hogy képesek a rész-egész megkiillonbozteté-
sére. Tobb vizsgdlat is ravilagit arra, hogy a
gyermekek mar 6t éves kor el6tt rendelkez-

2 A 21.szézadi Gjabb vizsgalatok egységesen arra mutattak
rd, hogy a kisgyermekek akkor képesek két ponthalmaz
szdmossaga kozott kilonbséget tenni, ha a két halmaz
elemeinek a szdma legaldbb 1:2 ardnyban kiillonbozik
egymdstdl (Xu-Spelke, 2000).
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nek az 6sszeadds és a kivonas koncepciojaval
is (Desoete & mtsai, 2009).

Matematikai kompetenciak
kisgyermekkorban

A kompetencia alatt elsdsorban olyan felké-
sziiltséget, gyakorlatban is alkalmazhaté tu-
dast értiink, amely alkalmassd tesz arra, hogy
kiillonb6z6 helyzetekben hatékonyan csele-
kedjink. Olyan felkésziiltség, amely tuddsra,
készségekre, tapasztalatokra, értékekre, be-
allitédasokra épiil. De vajon beszélhetiink-e
mar kisgyermekkorban matematikai kompe-
tencia alapozasardl, fejlesztésérol?

A matematikai nevelés alapvetd célja min-
den életkorban, hogy a gyermek személyisége
és gondolkoddsa gazdagodjon, formalddjon.
Az életkori sajatossagoknak megfeleléen ja-
tékos tevékenységekkel, a fokozatossag elvé-
nek betartdsaval, a tapasztalatokon alapuld
megismerési modszerek alkalmazasaval le-
het a matematikat, mint tudomdnydgat kozel
hozni a vilagot a maga egységében és teljes-
ségében megélé gyermekekhez. Fel lehet fe-
deztetni a matematikat a gyermeket koriil-
vevl természeti és tarsadalmi kornyezetben.
Megfelel6 modszerekkel mar az évodaban
el lehet kezdeni alakitani az 6nall6 ismeret-
szerzés képességét, kivaldan lehet fejleszteni
a problémafelismerd és problémamegoldd,
alkoté gondolkodasmodot, elékésziteni, ala-

pozni a szam- és miiveletfogalmat, a szamo-
lasi készséget. Hatékonyan lehet alapozni
azon komplex szemléletmddot, amely szerint
a matematika nem csupdn 6nallé tudomadny,
hanem mas tudomdnyok segitdje, a minden-
napi életiink része, az emberiség kulturdlis
orokségének része, gondolkodasmad, alkotd
tevékenység, a gondolkodds 6romének forra-
sa, valamint a rend és esztétikum megjeleni-
t6je a strukturdkban, mintdkban. A fenti gon-
dolatok tiikrében tehat batran valaszolhatunk
igennel arra a kérdésre, hogy beszélhetiink-e
madr az évodaban matematikai kompetenciak
alapozasardl, fejlesztésérol.

A matematikai kompetencia hdrom 6ssze-
tevéi a matematikai ismeretek, a matematika-
specifikus készségek, képességek, valamint
a matematikaval kapcsolatos motivumok,
attittdok. Ertelemszerlen a matematikai
nevelésben ezen hdrom 6sszetevé jelentésé-
gének aranya eltéré. Az elvont matematikai
ismeretek, tudomdnyos fogalmak elsajatitasa,
megtanitdsa ma mar nem lehet célja a kora-
gyermekkori nevelésnek, de nem vonhaté
kétségbe, hogy a gyermeki tevékenységekben
— tdlnyomo¢ részt inkdbb indirekt médon —
jelen vannak ilyen tartalmak is. (pl. a korrdl
szerzett ismeretek, a kor fogalma a korjatékok
alkalmdval). A matematikai kompetencia leg-
fontosabb képesség-, és készségkomponense-
it az alabbi tabldzatban foglaljuk ossze:

+ sz4molas

» mennyiségi
kovetkeztetés

+ becslés

» mérés

» mértékegységvaltds

« széveges feladat
megoldds

» kombinativitds

« deduktiv
kovetkeztetés

« induktiv
kovetkeztetés

« valészintségi
kovetkeztetés

« érvelés

+ bizonyitds

« szOvegértés

« szOvegértelmezés

- térlatds, térbeli
viszonyok

« dbrazolas

« prezentacié

kenység (kérdések)
+ problémareprezen-
tacié
« eredetiség,
kreativitas
+ problémamegoldas
« metakognicié

Készségek Gondolkodasi Kommunikacids Tudasszerzo Tanulasi
képességek képességek képességek képességek
« szamldlds « rendszerezés « reldcié szdkincs + problémaérzé- « figyelem

o rész-egész észlelés

+ emlékezet

« feladattartas

« feladatmegoldési
sebesség

1. tabldzat: A matematikai kompetencia legfontosabb képesség- és készség komponensei
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A kisgyermekkori matematikai kompetencidkrdl alkotott nézetek véltozasa

A matematikai kompetencian belil az
egyik legjelentésebb a gondolkodasi képes-
ség, de ez egyszerre tobbfajta képességen
keresztll is realizdlodhat (pl. rendszerezés,
kombinativitds, deduktiv és induktiv kovet-
keztetés, érvelés), és ezeknek mds teriileten is
miikodé komponenseknek kell lennie. Tehat
az 6vodai foglalkozdsokon fejlesztett gondol-
kodasi képességnek az élet szamos mas terii-
letein is alkalmazhato képességgé kell valnia.

A rendszerez6 képesség egyrészt a feladat-
ban, a felvetett probléméaban megjelend infor-
madcidk, adatok kigyUGjtését, rendszerezését
jelenti, mdsrészt a gyermek képességét arra,
hogy az Gjonnan megszerzett ismeretet be-
illessze az addigi ismeretek rendszerébe. Az
életkornak megfelel6 nyelvi fejlettség, szoveg-
értés, szovegértelmezés, és a relacidszdokincs
jelentése nem szorul értelmezésre, kiemelen-
dé viszont, hogy a megléte elengedhetetleniil
sziikséges a matematikai szovegekben rejlé
Osszefliggések felismeréséhez, megértéséhez.
A memoria terjedelme, az asszociativ me-
moria és az értelmes memoria a matematika
kompetencia fontos komponensei. Az, hogy
a gyermek egy ismeretet mar készség szintjén
elsajatitott-e, és pl. meg tud-e egy erre az is-
meretre épiilé feladatot fejben oldani, ennek
sordn jut szerephez a memoria terjedelme.
Egy-egy miveletsor (képlet) megjegyzése (al-
kalmazdsok sordn) a gyermek asszociativ me-
memoria a megjegyzendd dolgok kozott fel-
lelhet6 Osszefiiggések megértésével segithet
a tanuldsban. A koragyermekkori nevelésben
a leghangsulyosabb a harmadik komponens,
azaz a matematikdval kapcsolatos motivu-
mok, attitidok formadlasa, a kiils6 vildgban
rejt6zkodé és felfedezheté matematikai tar-
talmak és tapasztalatok irdnti kivancsisag
fenntartdsa, az érdeklédés, a belsé motivacio
taplalasa, amelyhez az életkori sajatossagok-
nak megfelel6 pedagdgiai mdédszerekre, a pe-
dagégus altal kezdeményezett jatékokravan
sziikség (Skemp, 2005).

Zaré gondolatok

A matematikai nevelésnek éridsi szerepe van a
gondolati tevékenységeknek a gyakoroltatasa-
ban, a gondolkodés hajlékonysaganak fokoza-
saban, a konstruald képesség, a kreativitas fej-
lesztésében. Dienes Zoltdn, nemzetkozi hird,
magyar matematikadidaktikus szerint (2014) a
gyerekek a tanult matematikanak legnagyobb
részét elfelejtik, ezért sem lehet célunk csupan
az ismeretek elsajatitasa.Az érés, fejlédés ter-
mészetes folyamatat nem siettetni, hanem gaz-
dagitani kell. Haroméves korra az egészséges
kisgyermek érzékelése és mozgasa Osszeren-
dezett, szenzomotoros képessége alkalmassa
teszi 6t arra, hogy banni tudjon kdrnyezetével,
kiismerje magdt a sajat életterében, felfedezze
és megtapasztalja az 6t koriilvevd sziikebb és
tdgabb emberi, természeti és targyi kornye-
zet mennyiségi, formai és téri viszonyait. A
csalad, a pedagégusok és a nevelési intézmé-
nyek felel@ssége, hogy a szerzett tapasztalatok
és ismeretek rendszerezéséhez, bévitéséhez, a
matematikai szemléletmodd alapozdsdhoz, az
értelmi képességek, a logikai és problémameg-
oldé gondolkodas fejlesztéséhez aktivitasra
serkentd, jatékra hivogaté eszkozoket és kor-
nyezetet, lehetGségeket és a gyermeki szabad
alkotast és onkifejezést tamogaté légkort biz-
tositson.Az élmények és a velitkk kapcsolatos
pozitiv érzelmek teszik majd felejthetetlenné
a matematikai tapasztalatokat és egyben kom-
petenssé a gyermekeket.
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Changes of the opinions about early childhood maths competencies

Nowadays the crucial role of infant and early childhood is undoubted not only impersonal
development and growing early cognitive functions but in social learning too. Infants and chil-
dren are self-constructive individuals whose development requires special support and care on
curiosity and interest byplay and activities — as it was previously stated in the 1970s by Tamds
Varga, the renowned Hungarian researcher and representative of teaching mathematics. Within
this self-construction learning process numeric skills, mathematical experiences and competen-
cies also can be developed. The aim of this study is to emphasise the need and importance of
early mathematical education reflecting on changing views on children’s thinking, numeric skills,
numerical discrimination and mathematical competences in early childhood.

Keywords: thinking and construct of concepts, sense of number in the early years, inherited

numeric skills, mathematical competencies
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A bolcsodei anyanyelvi nevelés tartalmi kérdései

KATONA KRISZTINA
G4l Ferenc Féiskola

A tanulmdny a Csecsemd- és kisgyermekneveld BA-szak képzési és kimeneti kovetelménye-
iben megfogalmazott tanuldsi eredményeket alapul véve kivan azokra a kérdéskorokre ravild-
gitani, amelyekre a koragyermekkori nevelés-gondozds-fejlesztés harmas egységében a képzés
részeként nyelvi-kommunikdcios teriileten — akdr egy stidiumban vagy akdr kiilonbozékben
is, de — mindenképpen szdlni kell. A szerz6 az érintendd tartalmi kérdéseket hat egységbe rend-
szerezi, melyek a kovetkezbk: Nyelv és szocializdcio, nyelvi szocializdcid; A nyelvelsajdtitdssal
Osszefiiggd kérdések; A beszédfejlédés tdmogatdsa: mddszerek, eljdardsok; Nyelvi-kommunikd-
cios fejlesztési feladatok tervezésének, tervezhetdségének kérdése a bilcsédében; A kisgyermek-
neveld beszédmdodja, beszédviselkedése; A nyelvi fejlédés eltérései, zavarai; megkésett beszéd-
fejlédés. A tanulmdny terjedelmi okokbdl részletesen kidolgozott tananyag kozre addsdt nem
teszi lehetdvé, ugyanakkor megfeleld keretet biztosit ahhoz, hogy a képzés és a kisgyermekne-
veldi munka nyelvi-kommunikdcids teriileten megmutatkozo dsszefiiggéseit feltdrja.

Kulcsszavak: Csecsemd- és kisgyermekneveld BA-szak, nyelvi-kommunikdcios nevelés-
fejlesztés, tanuldsi eredmények, modszertani kérdések

Bevezetés

Az egy évtizedes multra visszatekinté Cse-
csemd- és kisgyermeknevelé BA-szak el6z-
ménye volt a teriiletre kidolgozott fels6foka
szakképzés, valamint azt megel6zéen képzé-
sek és tovabbképzések sora, amely sziikség-
szerlen érintette a gyermekek nyelvi fejlddé-
sének-fejlesztésének kérdéskorét. Az elmult
b¢é fél évszazadban azonban olyan kutatasok
és ezeknek koszonhetéen olyan tudomanyos
eredmények sziilettek a csecsemdk és kis-
gyermekek fejlédési folyamatainak miként-
jérél, amelyek egyrészt a kordbban szerzett
informacidk kiegészitését, masrészt a gyer-
mek nyelvi-kommunikaciés fejlesztésével
Osszefiiggd kompetencidk, feladatok ujra-
gondolasat is eredményezték. A felsdoktatési
alapképzésben a meghatarozott tanulasi ered-
mények elérése mellett igy ezek a gyermekrél,
a gyermeki fejl6désrél szerzett Gj ismeretek is
folyamatosan motivaltak, motivaljak a képzé-
si tartalmak korszertsitését. A tovabbiakban
ezekre a ,friss” informaciokra is épitve kivan
az irds kiemelni néhany olyan tartalmi elemet,
amelynek a képzésbe torténé beépitése akar
egy Ondll6 stadium keretében,akar kiillonbo-
z6 kurzusokba feldolgozva javasolt lenne.

I. Nyelv és szocializacid, nyelvi
szocializacio

A tematikai egységek sordban az egyik olyan
teriilet, amely nem hagyhat6 figyelmen kiviil
a nyelvi szocializdcioval osszefiiggd kérdések
kore, kozismert ugyanis az a tény, hogy ha
hidnyzik a megfelelé tdrsadalmi kornyezet,
akkor nem alakulhat ki a teljes érték(i embe-
ri beszéd, annak hianyaban pedig sulyos, ki-
kiiszobolhetetlen értelmi karosodast szenved
az egyén (vO. Réger, 2002). A legtobb ember
szamara az els6édleges tarsadalmi kornyeze-
tet a csalad jelenti, ahol a gyermek érkezése
pillanatatél kezdve a sziileit — azok szokasait,
viselkedését, kommunikdciéjat, beszédmaod-
jat — utdnozva sajatitja el a nyelvet, a nyelvi-
nyelvhasznalati szabalyokat, valamint az ezzel
szorosan Osszefliggd tarsadalmi viselkedési
normaékat. A sziill6 ebben a kozegben sajat
kommunikdaciés kompetencidit mind explicit,
mind pedig implicit médon igyekszik atru-
hazni gyermekeire. Vagyis a szilék egyrészt
tudatosan torekednek arra, hogy sajat tapasz-
talataikra, érzéseikre hivatkozva gyermekiik
hozzajuk hasonlé médon gondolkodjon, te-
gyen, hatarozzon, kommunikéljon, beszéljen,
madsrészt minden egyes cselekedetiikkel, vagy
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annak hidnydval nem tudatosan is egyfajta
mintat kozvetitenek gyermekiik szdmara.

Optimalis esetben a gyermekek a bolcsé-
débe tehat abbdl a csaladbdl érkeznek, amely-
ben a nyelvi szocializdciéjukra gyakorolt hatas
igen Osszetett és bonyolult mechanizmusok
alapjan mutkodik. Ez a hatdsmechanizmus az
intézményes nevelés keretei kozott is funk-
ciondl. Ahhoz viszont, hogy a boélcsédében
a nyelvi szocializacié és az ennek részét ké-
pezd nyelvelsajatitds, illetve beszédfejlesztés
az életkornak és a gyermek egyéni fejl6dési
ttemének a lehet6 legjobban megfeleljen, a
kisgyermeknevel6nek egyrészt tisztaban kell
lennie azokkal a tényezdkkel, hatdsokkal,
amelyek befolydsoljak a nyelvelsajatitas fo-
lyamatat a csaladon beltl, masrészt meg kell
ismernie a csalad nyelvi kultarajat.

A gyermek nyelvi-kommunikacios fejl6dé-
sére a csaladon belill hatdssal van az, hogy a
sziil6k milyen kommunikdcids stratégiat ko-
vetnek!. Ezen ismeretek birtokaban valik ké-
pessé a kisgyermeknevel6 arra, hogy azoknal a
gyermekeknél, akiknél a csalddban viszonylag
kis szamu a beszédpartnerek belsé motivu-
mait, szandékait, elképzeléseit is érinté koz-
1ésmaéd, azokndl tudjon kompenzdlni, akiknél
viszont ez a kozlésmdd adott, azokndl a gyer-
mekeknél biztositani tudja a gyermek egyéni
adottsagainak megfelel tovabbfejlodést.

A nyelvi szocializacié vonatkozdsaban a
csalddon belili kommunikdcié milyenségén
tdl érintendd tertilet még a kommunikaciora
forditott id6 ardnya és mindsége, a tomeg-
kommunikdacids kozeg hatdsa, a csaldd struk-
tardja, valamint a kétnyelvi csalddok esetével
Osszefliggd kérdéskor is.

A kisgyermeknevel6nek tisztaban kell len-
nie azzal is, hogy napjainkban a sziil6k egy
része kevésbé tulajdonit jelentéséget a szem-
t6l szembeni, kozvetlen interakcioban torté-
né kommunikdciénak, s noha a kommunika-
cioval toltott id6 mennyiségére ugyan prébal

! E tekintetben Basil Bernstein nyomén a szakirodalom
megkilonboztet kidolgozott és korldtozott nyelvi kédot
haszndld, illetve nyilt és zart szerepviszonyd csaladokat
(v6. Bernstein, 1975; Réger, 2002).
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odafigyelni, de annak mindségére mar kevés-
bé. Ennek tobb oka is lehet, de a tomegkom-
munikdcios eszkozok megjelenése és gyors
elterjedése azdltal, hogy kiszélesitette a szo-
cializacios kozegek korét, mindenképpen. A
lehetséges eszkozok koziil ki kell emelniink a
televizidt, amely az évtizedek sordn ,csaladtag-
gd” nétte ki magat, Sok helyen a csalad ottho-
ni egyiittléte is a televizio el6tti sz6tlansdgban
vagy par mondatos kommunikaciéban zajlik.
A televizié mellett sz6lnunk kell még azokrol
az infokommunikdciés eszkozokrél, amelyek
kiilonb6zé multimedidlis tartalmak kozveti-
tésére szolgalnak. A mindennapjaink részét
képez6 okostelefonok, tabletek, laptopok, sza-
mitégépek egyre nagyobb szerepet kapnak a
gyermekekkel toltott idében is. Az eszkozok
segitségével elérheté programok, alkalmaza-
sok igaz ugyan, hogy sokkal inkabb igényelnek
interaktivitast, mint a mesefilm nézése, kom-
munikacidra azonban kevésbé vagy egyaltalan
nem késztet6k. Hatasuk a nyelvi szocializacié
szempontjabdl csecsemd- és kisgyermekkor-
ban pozitivnak egyaltaldn nem tekinthetd.

A gyermek nyelvi-kommunikdciés fejl6dé-
sére az is hatdssal van, hogy kikbél dll a csalad,
s hogy ezek a személyek milyen helyzetekben
és mennyit kommunikalnak a gyermekkel.
Hiszen minél ingergazdagabb nyelvi kornye-
zetben szocializalédik a gyermek, anndl va-
16szintibb, hogy hamarabb kezdi el hasznalni
a nyelvet. Kétnyelv(i csalddok esetében pedig
a szill6k tudatos sziil6i magatartdsanak érvé-
nyesiilésére van sziikség ahhoz, hogy az ilyen
kornyezetben nevelked6 gyermek a sziil6k 4l-
tal haszndlt mindkét nyelv nyelvi és kommu-
nikativ kompetencidjanak birtokaba jusson.
Ellenkezd esetben fenndll a veszélye annak,
hogy a gyermek megnyilatkozasa sordn a két
nyelvet keverni fogja, esetleg egyik, masik,
vagy mindkét nyelvében jelentds lemaradasa
lesz egynyelvii kortarsaihoz képest. Ezt szem
el6tt tartva a képzés sordn tehat javasolt ki-
emelni, hogy ha a bolcs6dében a gyermek
az életkoranak megfelel§ jartassagot mutatja
a magyar nyelv hasznélatat illetéen, akkor a
kisgyermeknevel6 tevékenysége a megszo-
kott mddon torténik, ellenkez6 esetben a fen-
ti problémak elkeriilése érdekében a gyermek
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kompenzaldsara van sziikség ahhoz, hogy a
kozosségben, a masodlagos szocializdcio bol-
cs6dei kozegében is megillja a helyét (vo. Ka-
tona, 2017a).

II. A nyelvelsajatitassal 6sszefiigg6
kérdések

A nyelvelsajatitassal Osszefiiggd kérdések
sora széles. A képzésben egyrészt érintendd
tertilet a nyelvelsajatitas folyamata beleértve
a magzati fejlédéstdl kezdve tulajdonképpen
6téves korig a normal nyelvi fejlédés vala-
mennyi allomdsat mind a fonoldgiai, mind
a szintaktikai, mind a szemantikai és mind
a pragmatikai szint tekintetében. E folyamat
biztos tuddsa mellett azonban a kisgyermek-
nevelének tisztdban kell lenni azzal a ténnyel
is, hogy a nyelvelsajatitasnak egyarant van-
nak veliink sziiletett és tarsadalmi-kornyezeti
feltételei. A tarsadalmi-kornyezeti tényezdk
nyelvelsajatitasra gyakorolt hatdsat leginkabb
a vadon felnétt gyerekekrdl szolo torténetek
tudjak megvildgitani®. A velunk sziiletett sa-
jatossagok soraban pedig szélni kellegyrészt
a nyelvelsajatitds fiziol6gidjarol, masrészt an-
nak idegrendszeri hatterérdl, érintve azokat
a legtjabb kutatési projekteket, amelyek azt
igazoljék, hogy az ujsziiléttek mar a nyelvre
hangolva érkeznek a vildgra®.

A beszédhangok produkcidjanak univer-
zalitdsa mellett a kutatdsok arra is ravilagita-
nak, hogy a csecsemok beszédhangészlelése is
univerzdlis egy meghatarozott ideig. Ezt a be-
szédhangok észlelésére valé univerzalitdsukat
azonban kb. 10 hénapos korukra elveszitik?.
A hallés, a halléapparatus megfelel6 miikodé-
se azonban nélkillozhetetlen a nyelvelsajatitas
folyamatéaban, az ezzel kapcsolatos problémak
kompenzalhatésdga pedig anndl konnyebb,
minél kordbban vezsik észre azokat. Magyar-

Lasd pl. az aveyroni vad gyermek esete, Genie torténete
vagy Oxana Malaya és Edik a kutydk dltal nevelt gyerekek
sorsa.

vO. Janet Werker kutatédsai: Janet Werker: How Babies
Begin Learning Their Native Language: https://www.
youtube.com/watch?v=Rp9sNIfivPc

+ Uo.

orszagon 2015 éta létezik a kormany altal ki-
adott klinikai szakmai iranyelv (2015. EGK 9.
szam EMMI szakmai iranyelv), amely ,a 0-18
éves kord gyermekek teljes kord, életkorhoz
kotott halldssziirésérdl és a kiszlirt gyermekek
gondozésba, rehabilitaciéba vételérdl” széld
protokollt tartalmazza, és 25 pontban ajan-
lasokat fogalmaz meg. Ezek kozil az elsé és
legfontosabb — mivel a halldscsokkenés az 1-3
ezrelékes el6forduldsaval a leggyakoribb sziile-
téskori defektus — az, hogy a korai diagnosz-
tizdlas érdekében minden Gjszulott essen at
Ujsziilottkori hallassziirésen. Az ajanlas szerint
tehat a korhazbdl csak ugy torténhet a gyer-
mek hazabocsatasa, ha hallasat objektiv meté-
dussal megvizsgaltak. A hallas vizsgélata azon-
ban nem fejezédik be ezen egy alkalommal,
nyomon kévetéséhez, a hallaszavarok felisme-
réséhez rendszeres, meghatarozott id6kozon-
ként végzett szlir6vizsgalatokra van sziikség.
A hallas sztirése 1, 3, 6, 12, 24 hénapos kor-
ban, majd 3 éves és 6 éves kor kozott évente
a védonok feladata. Ez azonban nem jelenti
azt, hogy ha a gyermek bolcsddébe jar, akkor
a kisgyermeknevel6knek ne lenne feladata a
hallascsokkenésre utal6 gyanujelek vagy a be-
szédfejlédésben barmilyen zavarok észlelése
esetén hallasvizsgalatot kérni, annak kérését
javasolni. Ahhoz azonban, hogy a gyermeket
kortilvevs felnéttek képesek legyenek felis-
merni az adott életkorban az optimalis fejlédés
menetétd] valo eltéréseket fontos tudni, hogy
mire kell odafigyelni. A probléma felismerésé-
ben a leendd és gyakorlé kisgyermeknevel6t is

segithetik az aldbbi szempontok:

+ Ujszilott korban a kisbaba reflexes
szinten reagdl a hirtelen keltett, erds
zajra, hangokra, dtkarolé mozdulatokat
végez, pislant, 6sszerandul, vagy abba-
marad a mozgasa. Ha tehat a csecsemd
hangokra nem reagdl, a hangforrast
nem keresi, az int6 jel lehet.

+ Optimalis esetben haromhénapos kor
koril a csecsemd mar megfigyelhetd
reflexvélaszon kivil figyel zenére, dalla-
mosabb csengé hangjira, az ismert
emberi hangra pedig megnyugszik —
ha ez a reagdlas az esetek tobbségében
elmarad, szintén utalhat a percepcid
problémadjara.
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A harmadik hénap utdn, ha a csecsemé
észleli a hangot, felhagy az éppen
végzett tevékenységgel, tudtira adja
kornyezetének, hogy figyel — ameny-
nyiben viszont a gyermek a megkezdett
cselekvést rendszerint tovabb végzi,
nem mutat érdekl6dést a hang irdnt,
szintén jelezheti az eltérést.
Hathoénapos korban a siré gyermek az
ismert személy(ek) hangjara mar akkor
is megnyugszik, ha az(ok) latoterén
kivill van(nak). A hangforrast keresi,
a hang irdnyaba fordul. Gagyogdsa
egyre gazdagabbd, szinesebbé, gyako-
ribba valik. Ekkortdl tehat azt érdemes
figyelni, hogy a csecsemd odafordul-e
az ismerés hang irdnyaba akkor is,
ha nem latja a beszélét, illetve, hogy
gagyogdsanak valtozatossdga tovabb
fokozddik-e vagy megreked egy szegé-
nyesebb szinten. Amennyiben a két
terliletet érintéen a valasz nemleges,
ugy az szintén felveti a csokkent hallds
lehetdségét.

Ismeretes, hogy a hallé és a hallés-
sérilt gyermek hangaddsa, gagyo-
gasa kozott kezdetben nincs szamot-
tevé killonbség, ugyanis az elsé hat
hénapban megjelend gagyogas, biol6-
giai programként velink sziiletik.
Ebbdl kovetkezik tehdt, hogy koriilbeliil
fél éves korig elsésorban a halldsi reak-
ciok elmaradasa kapcsan meriilhet fel a
hallassériilés lehetésége, ezt kovetden
azonban halldssériilés esetén hangin-
gerek hidnyaban a hangadas elszinte-
lenedik, elszegényesedik, majd abba-
marad; a beszédfejlédés ledll.

Az ép hallasa hét—nyolc hénapos
kisgyermek madr érdeklédve figyel a
beszéldre, néhany sz6t megért, nevére
biztosan reagdl — ezek elmaradésa
esetén szintén probléma lehet.

Egyéves kor kortl megjelennek az elsd
szavak, székapcsolatok, a kornyezet
zajaira, beszédhangra valé reakciok.
Sajat nevét suttogd hangon ejtve is felis-
meri, egyszer( felszolitdsnak eleget tesz
(pl: add ide, mutasd meg, hogy hol van
a...). Igy tehat, ha ebben az életkorban
nem jelennek meg az elsé szavak, nem
utdnozza a kornyezet hangjait minden-
képpen sziikséges az okokat keresni,
illetve esetleges hallassal 6sszefiiggd
problémadkra is gondolni.

+ Ha nem megfelel6 a gyermek halldsa,
akkor egy—hdrom éves kor kozott az
egyik legfeltinébb jelenség, hogy a
kisgyermek hangosan jatszik és kiabal,
beszéde nem fejlédik ki vagy beszéd-
fejlddése megall egy szinten — kisgyer-
mekneveléként feltétlentil figyelmet
kell forditani az ilyen tipusu jelensé-
gekre, viselkedésre is.

» Kétéves korban a kisgyermek a stigott
beszédet kb. 4—5 méterrdl is meghallja,
az elmondott szavakat pedig vissza-
mondja — amennyiben azt tapasztaljuk,
hogy a gyermek ezekre nem képes,
akkor ez szintén figyelmeztetd jel lehet.

Haroméves korra ép hallds és normal be-
szédfejlédés esetén a f6bb nyelvtani szabélyok
helyes alkalmazasaval kialakul az Osszefiiggd
beszéd. Ezért aztdn ha ebben az életkorban azt
tapasztaljuk, hogy a kommunikaciéban elsddle-
ges szerepet kap a tulzott gesztusnyelv, a ,muto-
gatds” és mimika haszndlata; a beszéd fejlédése
a szdjrél olvasds utjan megtanult szétoredék,
egyszer(ibb szavak haszndlatdnak szintjén meg-
reked; nehézségek adddnak a kozosségbe vald
beilleszkedés soran; tovabba a kommunikécié
hidnyaban a kornyezet szamdra érthetetlen
reakciok, ,furcsa” magatartési szokasok, a be-
tartandé szabdlyok figyelmen kivil hagydsa
figyelhet6 meg, akkor a jelentkezé problémak
kapcséan szintén nem feledkezhetiink meg arrol,
hogy a tapasztalt jelenségek mogott esetleg a
nagyothallds is 4llhat okként.

A nyelvi-kommunikdciés fejlesztést ko-
zéppontba helyezd témank kapcsan kimond-
hatd, hogy a kisgyermekneveldnek a fenti je-
lenségek tapasztaldsa esetén a legfontosabb
feladata nem a diagnosztizdlas, hanem a felis-
merés és annak tdmogatésa, hogy a gyermek
minél kordbban hozzajusson a megfelel6 fej-
lesztéshez.

II1. A beszédfejlodés tamogatasa:
modszerek, eljarasok

A nyelvi-kommunikdacids fejlédés tdmogatasa-
nak szamos és kultardnként igen eltéré nézetei
vannak. A tdmogatds lehetdségét, sziikségessé-
gét, mikéntjének alapjait a ,,gyermekkdzpontd”
modell (vO. Réger, 2002) és annak alkalmazdsa
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adja. A felnétt-gyermek kommunikacié ,gyer-
mekkozpontd” modelljében egyrészt kiemelen-
dé az interakcio meghatdrozo6 szerepe. Az in-
terakcio sordna felnétt verbdlis és nem verbdlis
megnyilvdnulasainak kezdeti legf6bb célja egy-
értelmten az, hogy valamilyen hangbeli vagy
motoros (mozgasos) valaszt véltson ki a gyer-
mekbdl. A felnétt és gyermek igy formalédo
beszédkapcsolatiban a tarsalgasi alapmintdk el-
sajatitdsa mintegy parban halad a mondanivald
nyelvi megformadldsahoz sziikséges nyelvi tudds
elsajatitasaval (vo. Gleason et al. 1975).

E modell mésik {6 pillére a dajkanyelv
haszndlata, melya csecsemé- és a kisgyer-
mek nyelvelsajatitdsinak megkonnyitése ér-
dekében egy egyszerUsitett nyelvhasznalati
modot jelent. Az egyszerUsités a tartalom és
a nyelvi megformalds valamennyi teriiletét
érintheti. Megnyilvanulhat példaul a beszéd-
ben kifejezett jelentések, jelentéskapcsolatok
korlatozasdban, egyszeri mondatszerkezetek
alkalmazdsdban, a beszéd hangszerkezetének,
a szavak hangtestének meghatarozott irdnyd
egyszerUsitésében, és a széhasznalatban egy-
arant.

A beszéd egyszertsége, illetve az egysze-
riisité eljardsok a felndtteknek azt a torekvé-
sét tiikrozik, hogy minden tekintetben ért-
hetd, felfoghaté kozléseket hozzanak létre
beszédpartneriik, a kisgyermek szamara. A
kisgyermekekkel folytatott kommunikacié-
ban szdmos nyelv esetében taldlkozhatunk
egy sajatos, igen egyszerd hangtani felépité-
sl szavakbol all6 székészlettel, az un. ,dajka-
nyelvi székincesel” A dajkanyelvi szavaknak
rendszerint megvan a ,felnéttnyelvi” megfe-
lel6je, amit id6vel szintén elsajatit majd a kis-
gyermek.

A kisgyermekekhez sz6lé beszédnek az
egyszer( nyelvi megformaldson és a felhasz-
nélt szokincsben megmutatkozé 0sztonos
onkorldtozason tdl jellegzetes sajatossdga
a gyakori 6nismétlés, ami Gjabb esélyt ad a
gyermek szdmdra az elhangzott megnyilatko-
z4s megértésére.

Késébb, a gyermek fejlédésével parhu-
zamosan, azzal Osszhangban véltozik ez a
beszédmodd is. Kisérleti adatok bizonyitjak,
hogy a gyermekeknek szant beszédet a felnétt

Osztonosen is az adott interakcié soran szer-
zett benyomasoknak, észleleteknek megfelel6
nehézségi szintre ,szabdlyozza be” (v6. Kato-
na, 2017b).

A csecsemdk- és kisgyermekek nevelé-
sében-gondozasiban résztvevs felndttek a
modszerek, modszeres eljarasok sordban al-
kalmazhatjak és alkalmazzak is a pdrbeszéd-
modelldldst. Ebben az esetben a felnétt a még
beszélni nem tudé vagy valamilyen mas okbdl
nem valaszol6 gyermek helyett a sajat kérdé-
sét maga valaszolja meg. Ezek az 0sztonds
tarsalgasi mdédon alapulé dialégusokegyben
beszédtanitdsi stratégiaként is szolgdlnak
(Réger, 2002).

A nyelvelsajatitas folyamatat segitd, a be-
széd fejl6dését tamogatd lehetdségek sorabol
kiemelend6 még kiilonésen két teriilet: egyik
a képek, képeskonyvek nézegetése, a masik pe-
dig a monddkdzds, verselés, mesélés. Csecse-
mo6- és kisgyermekkorban mindketté szinte
kivétel nélkiil a felnétt-gyermek interakcidja-
ban valésul meg, s mindkettének nagy szere-
pe van a gyermeki székincs kialakulasa, illet-
ve bévilése szempontjabdl (Katona, 2015).

IV. Nyelvi-kommunikacios fejlesztési
feladatok tervezésének,
tervezhetoségének kérdése a
bolcs6dében

A tervezés mint tudatos emberi tevékenység
tulajdonképpen at- meg athatja mindennap-
jainkat, hiszen miel6tt megvalésitanank cél-
jainkat tudatunkban az adott cselekvéshez
jovében bekovetkezé eléképet épitiink fel, és
a sikeres eléréshez a lehetséges legjobb 1épé-
seket keressitk. A megfogalmazott jovékép
megvaldsitasa érdekében teljesen természe-
tes, hogy a kiillénb6z6 alternativdkat végig-
gondoljuk, de az sem ritka, hogy azokat papir-
ra is vetjik. Addig azonban, mig a hétkéznapi
életben a tervezés opciondlis és kotetlen, egy
intézményi kérnyezetben az ott zajl6 szakmai
tevékenységek, nevelési, gondozasi, fejleszté-
si feladatok megvalositdsa kapcsan kotott és
kiillonb6z6 szempontok mentén szabdlyozott.
Nincs ez masképp akkor sem, ha ez az intéz-
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mény a bolcsdde. A bolcsédei nevelési-gon-
dozdsi folyamatok, a hozzdjuk kapcsolodd
tevékenységek tervezése természetesen nem
olyan idékeretben és nem pont olyan médon
torténik, ahogyan egy iskolai tandrdé, de a
tervezés menetének jellegzetes sajatossagai,
valamint dokumentalésa itt is meg kell, hogy
jelenjen (Katona, 2017b).

A bolcsddei szakmai folyamatok, tevékeny-
ségek tervezése akkor lehet csak sikeres, ha a
pedagdgiai tervezés altalanos sajatossigain
tal a kisgyermeknevel6 tisztaban van a ter-
vezés azon specidlis jegyeivel, amelyek a bol-
cséde sajatossagaibol adédnak. Ezek kozil a
legfontosabb szempontok: a bolcséde a 3 év
alatti korosztdly elldtdsira és nevelésére-gon-
dozésdra létrejott intézmény; a bolcsédei ne-
velés alapvetd célja timogaté kornyezet bizto-
sitasaval a 3 év alatti kisgyermekek hatékony
szocializaciéjanak elGsegitése; bolcsddében
a nevelési feladatok ellatdsa nem mds, mint
egy »intellektudlisan stimulal6 kornyezet” (vo.
Atkinson, 1995. 372. o.) biztositasa, amelyben
a gyermek — elsésorban a felnétt minta koveté-
se altal — életkori sajatossagainak megfelel6en
a legoptimélisabban fejlédhet, tehédt nincs szé
iskolai értelemben vett tanitasrdl, célirdnyos
fejlesztésrdl; a gyermek fejlddé személyiség,
fejlédését genetikai adottsagok, a belsé fejls-
dés, azaz az érés sajatos torvényszertiségei, a
spontdn és tervszertien alkalmazott tarsadal-
mi-kornyezeti hatdsok egylittesen hatarozzak
meg; a bolcsddében a nevelés-gondozds soran
meghatarozé szerepe van a gyermek igényei-
hez, szlikségleteihez igazodé magatartasnak;
a tevékenységek kapcsan donté szerepe van a
gyermeki kezdeményezésnek és az 6nalloésag
kibontakozdsanak, az 6ndllé aktivitasnak.

A Dbolcsédei nevelés f6bb helyzeteinek,
egyes tevékenységformainak tervezése, aho-
gyan a tervezés altalanos értelemben vett de-
finici6jabdl kovetkezik, tulajdonképpen nem
mads, mint egy jovébeli dllapot felvazoldsa egy
kivdnatosnak tartott cél eléréséhez, valamint
az annak elérését lehetévé tevd ut (utak) és
feltételek (eszkozok) meghatdrozésa. Ez a fo-
lyamat érvényes akkor is, ha a cél az, hogy a
gyermek nyelvi-kommunikacids fejlettsége
elérje az adott életkornak megfeleld szintet.
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A nyelvi-kommunikacids teriiletet érint6
feladatok tervezését tekintve aheti terv az,
amely megfelel6 id6beni keretet a leginkabb
biztositja a kisgyermeknevel$ szdmdra ahhoz,
hogy a bolcsédei gondozds-nevelés cél- és
feladatrendszeréhez igazodva tudja végiggon-
dolni teendéit, ugyanakkor kelld lehetdséget
ad arra, hogy a kisgyermeknevel6 a bolcsédés
kort gyermekek szinte naprél napra valtozoé
sziikségleteit a legnagyobb mértékben figye-
lembe tudja venni. Ennek koszénhetéen az
adott hétre tervezett események, tevékenysé-
gek a gyermekek aktudlis igényeinek, tovabba
az esetlegesen valtozé koriilményeknek meg-
felel6en médosithatok, felcserélhetdk.

A képzés soran e szempontokat figyelembe
véve készithetiink kozésen nyelvi-kommuni-
kaciés nevelést kozéppontba &llité heti ter-
vet, elemezhetjiikk az egyénenként elkészitett
heti terveket, egyéni és csoportos gyakorlatok
befejezését kovetden pedig kiértékelhetjiik a
terv és a megavalositds kozotti Osszefliggése-
ket (vo. Katona, 2017b).

V. A kisgyermeknevel6 beszédmddja,
beszédviselkedése

A gyermek nyelvi-kommunikaciés fejlédésé-
nek alakuldsara, ahogyan azt mar fentebb is
lathattuk hatdssal vannak az 6t koriilvevd el-
s6dleges szocializaciés szintérben a sziilék. Az
intézményes nevelés keretei kozott ez a sztl6i
hatds azonban csak koézvetetten érvényesiil,
hiszen itt a gyermek nevelésében, gondoza-
saban, fejlesztésében résztvevé pedagdgusok
lesznek a kozvetlen minta a kisgyermekek sza-
mara. Ennek a kozvetlen mintaaddsnak kiilo-
nbsen nagy szerepe van napjainkban, amikor
is a szllok egyre kevesebb id6t tudnak arra
forditani, hogy gyermekiikkel kommunikal-
janak. A mintaaddsnak ebben az életkorban
azért is kiemelkedd a szerepe, mert az esetek
egy részében a bolcsédébe keriilé gyermekek
vagy életkori sajatossagaibél adéddan nem be-
szélnek, vagy nyelvi-kommunikdcids teriileten
képességeik elmaradnak az életkornak megfe-
lel6 szinttdl. A kisgyermeknevelének ilyenkor
gyakran kell pétolniuk az édesanyat, illetve a
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»hnagymamat” — kommunikacids értelemben
—, tehat azt a személyt, aki beszélgetStarsa volt
a kisgyermeknek emberoltékon ét, s ezen a
moédon kiillonosebb képzettség nélkiil biztosi-
totta a gyermek szdmara a beszéd elsajatitasa-
nak és fejlédésének feltételeit. A kisgyermek-
nevel$ beszédmaddja, beszédviselkedése azért
is felértékel6dik, mert a ma gyermeke kom-
munikdciés hidnyban szenved. A csalddon
beliil gyakran alakul ki olyan helyzet, hogy a
gyermekek egyre passzivabbakka vélnak, illet-
ve lassan megszlinik az igényiik a beszélgetés-
re, ezekben az esetekben a kisgyermeknevel4
feladata kommunikdcidjaval, személyiségével
a beszédgatlas oldasa.

Megfelel6 beszédmoddra, kommunikacids
készségre azonban nemcsak a kisgyermek-
nevel6-gyermek interakcidéban van sziikség,
hanem a kisgyermeknevel6-sziilé relacioban
is. Ez utébbi esetében a gyermek érdekében
a kisgyermekneveld és a szilé kozott a leg-
szorosabb és legjobb értelemben vett part-
nerkapcsolatnak kell kialakulnia. A partneri
viszony egyik legfébb alapja pedig a megfele-
16 beszédviselkedés, a kongruens magatartds,
valamint a gyermek érdekeinek mindenek elé
helyezése (v0. Gdsy, 1997).

VI. A nyelvi fejlodés eltérései, zavarai;
megkésett beszédfejlodés

A leend? kisgyermeknevel6knek mindennapi
munkdjuk sordn nemcsak azzal kell tisztdban
lenni, hogy a beszédfejlédés folyamatanak
melyek az allomdsai és elvarhaté szintjei az
egészségesen fejl6dd, ép gyermekek esetében,
hanem azzal is, hogy a nyelvi fejlédés folya-
matdban milyen megakadasok lehetnek. A
képzés soran éppen ezért érinteni kell a nyelvi
elmaradasok okait, amelyek egyrészt adodhat-
nak az egyén képességdeficitjeibél, masrészt
a kornyezeti timogatas eltéréseibdl, valamint
eredhetnek ezek kolcsonhatdsaibdl is. Jo,
ha ralatasuk van arra is, hogy a nyelvi zavar
esetenként specifikusan jelenik meg anélkdil,
hogy ezt a deficitet neurolégiai, szenzoros,
kognitiv vagy tarsas-érzelmi problémak ma-
gyarazhatnak. A specifikus nyelvi zavart mu-

taté gyermekek nyelvi fejlddése ugyanis mar
a korai életszakaszokban eltér a tipikustél.Az
ilyen problémaval kiizd6 gyermekek az elsé
szavakat a tipikus fejlddéshez képest joval,
akdr harom évvel késébb ejtik ki, és szdkincs
tekintetében nem zarkéznak fel az életkori
csoportjukhoz a tovabbi fejlédés soran sem.
Székészletiik lassan gyarapszik, annak mérete
mindvégig az életkori atlag alatt marad. Ami
a toldalékok és mondatszerkezetek fejlédését
illeti, a nyelvi zavaros gyerekeknél atlagosan
tobb mint masfél évvel késébb jelennek meg a
produktiv két- vagy tobbszavas kombinacidk,
és ehhez kapcsol6ddan késébb jelenik meg a
produktiv morfolégia vagy toldalékhasznalat
is (Lukdcs és Kas, 2011).

A nyelvfejléddési zavar kockazatara utal a
beszédkésés is, de a ketté nem teljesen ugyan-
az, éppen ezért a képzés soran érinteni kell a
két probléma kozotti killonbségeket is (1. még
Lukdcs és Kas, 2011). A nyelvfejlédés eltéré-
seinek szdimba vétele soran, ahogyan a hal-
lassal Osszefiiggd problémak esetében sem a
diagnosztizalas a kisgyermeknevel6 feladata,
hanem a felismerés, illetve annak tdmogata-
sa, hogy a gyermek a kompenzalas megfeleld
utjan indulhasson el.

A fentiekben a teljesség igénye nélkil kertil-
tek kiemelésre olyan témateriiletek, amelyek a
nyelvi-kommunikaciés nevelési-fejlesztési te-
riiletet kozéppontba helyezve a képzési és ki-
meneti kévetelményekben megfogalmazott ta-
nulasi eredmények elérését mind az ismeretek,
mind a képességek, mind az attit(id, mind pedig
az autondmia, felel¢sség kapcsan eldsegitik.

Felhasznalt irodalom

Atkinson, R. L., Atkinson, R. C., Smith, E, E. &
Bem, D. ] (1995): Pszicholégia. Osiris, Buda-
pest.

Bernstein, Basil (1975): Nyelvi szocializdcio és
oktathatésdg. In: Pap Mdria és Szépe Gyorgy
(szerk.) Tdrsadalom és nyelv. Szociolingvisz-
tikai irdsok. Gondolat, Budapest, 393—431.

Bolcsédei nevelés-gondozds orszdgos alapprog-
ramja = 4. melléklet a 6/2016. (IIL. 24.) EMMI
rendelethez
URL: http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.

89



Katona Krisztina

cgi?docid=A1600006.EMM&timeshift=ffffff
f4&txtreferer=00000001.TXT [2016. 12. 05.]

Fodor, Léaszlé (é.n): Didaktikai tevékenységek
tervezése.
URL: http://rmpsz.ro/uploaded/tiny/files/
magiszter/2009/tavasz/03.pdf(Letoltve: 2017.
09. 15.)

Dr. Gaal Gabriella (2015): Tervezés és értékelés
URL: http://okt.ektf.hu/data/szlahorek/file/
kezek/02_terv_ert/index.html(Letoltve: 2017.
09. 15.)

Giddens, Anthony (2008): Szocioldgia. Osiris,
Budapest.

Gleason, J. B. et al (1975): Father Doesn’t
Know Best: Parents’ Awareness of Their
Children’s Linguistic, Cognitive, and Affective
Development
URL: http://files.eric.ed.gov/fulltext/
ED144713.pdf [2016. 12. 05.]

Gésy Mdria (1979): A gyermeknyelvrél. Korunk,
38. 3. sz., 166—168.
URL: http://epa.oszk.hu/00400/00458/00497/
pdf/EPA00458_Korunk_1979_03__166-168.
pdf

Gosy Maria (1997): Beszéd és ovoda. Nikol Gmk,
Budapest.

Katona Krisztina (2015): Mondoékék, gyermek-
versek a bolcsédében. In: Gydngy Kinga
(szerk.) Elsé lépések a miivészetek felé 1. A
vizudlis nevelés és az anyanyelvi-irodalmi
nevelés lehetdségei kisgyermekkorban. Dialog
Campus, Pécs, 487-544.

Katona Krisztina (2016): Anyanyelvi és kommu-
nikdcios képességek fejlesztése a csalddban.
In: Danké Ervinné (szerk.) Nyelvi-kommuni-
kdcios nevelés az évoddban. Mdsodik, javitott
kiadds. Flaccus Kiad6, Budapest, 288—296.

Katona Krisztina (2017a): Nyelv és szocializdcid,
nyelvi szocializdcié. Bélcsédevezetdk kézi-
konyve. Raabe Kiadd, Budapest, 24.

Katona Krisztina (2017b): A koragyermek-
kori beszédfejlédés tdmogatdasa. In: Javorka
Gabriella (szerk.) Bolcsédevezetdk kézikonyve:

90

Kisgyermeknevelbk szakmai-mddszertani
tuddstdra. 14. kiegészitd kotet, 2017. oktdber,
C2, cserelapos kézikonyv, 1-26.

Késa Eva (2005): Gyerekek, serdiil6k, és a média.
URL: http://docplayerhu/672356-Neveleslelektan-
vajda-zsuzsanna-kosa-eva.html

Kormoci Katalin (é.n): A pedagégus tervezd
munkdja.
URL: http://www.kormocikatalin.hu/?
menu=75(Letoltve: 2017. 09. 15.)

Lengyel Zsolt (1981): A gyermeknyelv. Gondolat
Kiad6, Budapest

Lukdcs Agnes és Kas Bence (2011): Erts és értesd
meg magad! — A nyelvi fejlédés folyamata és
elmaradésai. In: Baldzs Istvan (szerk.) A kora-
gyermekkori fejlédés természete — fejlédési
lépések és kihivdsok. Biztos Kezdet Kotetek IL.
Nemzeti Csaldd- és Szocidlpolitikai Intézet,
Budapest, 180-224.

MacWhinney, B. (2004): A unified model of
language acquisition. In: Kroll, J. & De
Groot, A. (eds.) Handbook of bilingualism:
Psycholinguistics approaches. Oxford Univer-
sity Press, Oxford.

Neuberger Tilda (2014): A spontdn beszéd sajd-
tossdgai gyermekkorban. ELTE Eotvos Kiadd,
Budapest.

URL: http://www.eltereader.hu/media/2014/
12/NT_A_spontan_beszed_sajatossagai_
gyermekkorban_READER.pdf

Réger Zita (2002): Utak a nyelvhez. MTA Nyelv-
tudomanyi Intézet, Budapest.

URL: http://www.nytud.hu/utak_a_nyelvhez/
utak_reger.pdf

Sugédrné Kadér Jalia (2001): A ,hangos” kommuni-
kdcid fejlédése és szerepe a korai szocializdci-
6ban. Scientia Humana, Budapest.

2015. EiK 9. szam EMMI szakmaia 0—18 éves
koru gyermekek teljes kord, életkorhoz kotott
halldsszlrésérél és a kiszlirt gyermekek
gondozasba, rehabiliticidba vételérdl



A bolcsédei anyanyelvi nevelés tartalmi kérdései

Questions of content in nursery mother tongue education

The study based on the quoted learning outcomes of the Infant and Early Childhood Educa-
tion bachelor degree training and outcome requirements, give answer to the question, which
should be mentioned in the process of tutoring, nursing, and developing as a part of the
training/qualification in the field of language communication. The content of the article is the
following: Language and socialization, language socialization; Questions related to language
acquisition; Native language development support: methods procedures; The question of plan-
ning and planning language-communication development tasks in nursery schools; Commu-
nication of the educator; Disorders of language development; delayed speech development.
The study does not provide detailed curriculum, however it gives a frame in order to reveal
the correlation between the education/training and the work of an Infant and Early Childhood
Educator in the field of language communication.

Keywords: Infant and Early Childhood Education — bachelor-degrees; learning outcomes,
education and development of language communication, methodological issues
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Kisgyermeknevelok nyelvi stratégiai a gyermeki
kommunikacié tamogatasaban

KLEIN AGNES — TANCZ TUNDE
Pécsi Tudomdanyegyetem

Az anyanyelv elsajdtitdsdval kapcsolatos kérdéseket régéta vizsgdljik a kiilonbozd tudo-
mdnyteriiletek (pl. filozdfia, pszicholdgia, pedagigia, nyelvészet) képviseldi. Az utobbi években
szdmos tanulmdny foglalkozott a gyermekek nyelvi fejlédésével, a fejlédés szakaszaival és
jellemzdivel, az eltérd nyelvi fejlédés korai felismerésével és terdpidjdval. A nyelvi fejlédés
dtfogé analizise és a fejlesztési lehetdségek szambavétele mindezek mellett megkivinja a
nyelvi input jelentéségének hangsilyozdsdt. A humdnikolégiai megkizelités (Bronfenbrenner,
1979) a kirnyezet jelentdségét hangsiilyozza a gyermek fejlédésében, és egyiitt kezeli az indi-
vidudlis életkoriilményeket, valamint a tdrsadalmi-kulturdlis hatdsokat. Az ,input-hipotézis”
(Krashen, 1985) szerint a nyelvelsajdtitds csak megfeleld mennyiségii és mindségii nyelvi hatds
segitségével lehetséges, azaz a gyermeknek megfeleld nyelvi mintdt és tdmogatdst kell biztosi-
tani a kora gyermekkorban. A nyelvi input kapcsdn jelentdsége van az életkornak. A nyelvel-
sajdtitdsra az agy a szenzitiv periddusban a legfogékonyabb, ezen az idbszakon til a fejlédés
lassabb, és az eredmény sem tokéletes. A kora gyermekkor kezdetén a nyelvi input tagadhatat-
lanul az édesanydktdl és a kozvetlen csalddi kirnyezetbdl érkezik, az intézményesitett neve-
léssel kiszélesednek a nyelvi forrdsok és hatdsok. A jelen vizsgdlat azt mutatja be, hogy milyen
nyelvelsajdtitdst befolydsold stratégidkat (mddszereket) alkalmaznak a kisgyermeknevelék a
bolcsddei interakciokban, tovdabbd arra fokuszdl, hogy ezek mennyire képesek biztositani és
tdmogatni a gyermek nyelvi fejlédését az adott életkorban.

Kulcsszavak: nyelvelsajdtitds, bolcsddei beszédfejlesztés, dajkanyelv, pedagégiai kommuni-

kdcid, tdrsas interakcid

1. A bolcs6de mint a nyelvi
szocializacio szintere

A kisgyermek szocidlis terének elsé és leggya-
koribb intézményesitett béviilési formaja és
fejlédését befolyasolé kozege a bolcséde. A
bolcsédék szolgaltatd intézmények, melyek a
sziil6k munkavégzésének idejére, vagy egyéb
ok miatt végzik szakma-specifikus elvara-
soknak megfeleléen a rdjuk bizott gyermekek
szakszerl gondozdsat, nevelését és felligye-
letét. A bolcs6dei nevelés-gondozas célja: ,A
csalddban nevelkedd kisgyermek szdamdra a
csalddi nevelést segitve, napkozbeni elldtds
keretében a gyermek fizikai és érzelmi bizton-
sdgdanak és jollétének megteremtésével, feltétel
nélkiili szeretettel és elfogaddssal, a gyermek
nemzetiségi/etnikai hovatartozdsdanak tiszte-
letben tartdsdval, identitdsanak erdsitésével
kompetencidjanak figyelembevételével, tapasz-
talatszerzési lehetdség biztositdsdaval, viselke-
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dési mintdk nyujtdasdval eldsegiteni a harmo-
nikus fejlédést” (Balogh és mtsi., 2012. 16. o.).
2017. januar 1-jétél a gyermekvédelmi tor-
vény moddositasanak eredményeként alapve-
téen atalakult a gyermekek napkézbeni ella-
tasanak rendszere. A harom évesnél fiatalabb
gyermekek napkozbeni ellatdsara a korabbiak-
nél rugalmasabb elldtdsi formakat alakitottak
ki. Az 4j formak a telepiilések kisgyermekko-
ri népességszamahoz, valamint a munkahe-
lyi adottsdagokhoz igazodva biztositjak a legki-
sebbek bolcsédei elhelyezését. A gyermekek
napkozbeni elldtasat bolcséde, mini bolcsé-
de, csaladi bolcséde, munkahelyi bolcséde
és napkozbeni gyermekfeliigyelet formdjaban
lehet nyujtani. A bolcséde és a mini bolcséde
intézményes formaban kinal ellatést, a csala-
di és a munkahelyi bolcséde szolgéltatasként
vehetd igénybe. A mini bolcsédékben kisebb
létszamy, 7-8 f6s csoportokban biztositanak
gondozdst a gyermekeknek, a csaladi és a
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munkahelyi bolcsédék alacsonyabb csoport-
létszammal, 5-7 fével miikodhetnek. Min-
den ellatasi formaban lehetéség van az egész-
ségesen fejl6d6 gyermekek mellett a sajatos
nevelési igényl gyermekek elldtdsdra is. Az
utébbi évtizedben, hazankban dinamikusan
novekedett a bolcsédei nevelésben részt vevo
gyermekek szdma. 2018-ban a 4 bolcsédei
ellatasi forméaban a beiratott gyermekek lét-
szama elérte a 44 577 f6t. A bolcsédei ellatds
alapvet6en a 0—3 évesek gondozdasara szako-
sodott intézmény, ugyanakkor az intézmény-
be beiratott gyermekek mintegy 30%-a mar
betoltotte a 3. életévét (KSH, 2019).

A Bolcsédei nevelés-gondozds orszagos
alapprogramja (15/1998. (1V. 30.) NM rendelet
a személyes gondoskoddst nyuijto gyermekjoléti,
gyermekvédelmi intézmeények, valamint szemé-
lyek szakmai feladatirol és miikodésiik feltét-
eleirdl 10. sz. melléklete') kiemelt feladataként
jeloli meg a gyermekek beszédkészségének
fejlesztését, ennek érdekében az ingerekben
gazdag, tiszta nyelvi kornyezet biztositasat, a
kommunikacids kedv felkeltését és fenntar-
tasat a bolcsédei nevelés-gondozas minden
helyzetében, monddkdk, énekek, versek, me-
sék kozvetitésével. A gyermekkel valé napi
egyiittlét sordn szamtalan interakcids helyzet
adodik. A nevelSk ezeket hasznaljak fel a gyer-
mek megerésitése és fejlesztése érdekében. Az
interakciék megjelenhetnek a kotott és ko-
tetlen tevékenységekbe beépiilve, de ezektdl
fuggetlendl is. ,Az interakcios helyzetek nagy
figyelmet érdemelnek, mert a gyermek fejlédé-
sét, belsé gyarapoddsdt donté médon az inter-
akciok napi mennyisége, mélysége (érzelmekkel,
sokirdnyti informdcios lehetdséggel valo teli-
tettsége) hatdrozza meg” (Bimbd, 2015. 223. 0.).

A kommunikdcids helyzetekben tekintetbe
kell venni és méltdanyolni kell azoknak a gyer-
mekeknek a nyelvi sziikségleteit is, akiknek
nem a magyar az anyanyelviik. A korai id6-
szak eseményei killonos jelentéséget kapnak
a tipikustdl eltéré fejlédést gyermek eseté-
ben, ezért kiemelt figyelmet kell forditani a

1 Egy 2020. mércius 9-én kelt jogszabdlymddositds (6/2020.
(IT1. 6.) EMMI rendelet 8. §,) kivette a rendelet mellékle-
tébdl az alapprogramot.

sajatos nevelési igény( és a hatranyos helyze-
tl gyermekek tarsas és érzelmi kompetencia-
inak fejlesztésére, sziikség esetén mads segité
szakemberek bevonasaval. Mindazokkal a
szakemberekkel egyiitt kell miikodni, akikkel
a csalddok kapcsolatba kertilnek, illetve akik-
kel a kooperdci6 a gyermek egészséges fejlé-
dése és fejlesztése szempontjabdl sziikséges.

2. A nyelvi fejlodés teriiletei és
mérfoldkovei

A korszer( pszicholingvisztikai felfogas sze-
rint az anyanyelv a gyermekkorban elsajati-
tott kommunikéciés eszkoz, amellyel a gon-
dolatok nyelvi formaba ontheték és masokkal
kozolhetdk, valamint amelynek révén masok
kozlésének észlelése és megértése torténik.
,Ugy is fogalmazhatunk, hogy az anyanyelv-
elsajatitas az a folyamat, amelynek soran bir-
tokba vessziik az emberi nyelv egy specifikus
valtozatdt, a gyermek elsajétitja a produkcios
és a percepcios jellemzéket, valamint a hasz-
ndlati stratégidkat” (Gdsy, 2017. 9. o.).

A tarsadalmi boldogulés, az esélyegyenléség
szempontjabdl a nyelvi fejlédés és a beszédké-
pesség alapvetd fontossagi. A nyugati tipust
tarsadalmakban meghatdrozé a gyermekek
fejlodésében és a felndttek életmindségében.
Befolyasolja a tovabbi nyelvek elsajatitasat, a
kognitiv készségek fejlédését, a kommunikativ
kompetencidk mikodését, és az emberi kap-
csolatok alakitdsanak képességét (Gecsd, 2006).
Az alap kultdrtechnikék (olvass, irds, szamo-
las) elsajatitasa is szorosan Osszefligg az anya-
nyelv elsajatitasaval, és prognosztizdlja az iskolai
bevaldst. A nyelvi szocializacié soran a gyermek
egy adott kozosségnek nyelvileg és kulturalisan
kompetens tagjava valik.

Az anyanyelv elsajatitasa elkertilhetetlen,
egységes és sikeres folyamat (Meisel, 2003).
A nyelvelsajatité képesség és a szocidlis kor-
nyezet Osszjatékdnak koszonhetéen minden
fiziologiailag és mentdlisan egészséges gyer-
mek viszonylag gyorsan és egységesen meg-
tanul beszélni. A nyelvtanulds a méhen beliili
életben a magzati nyelv kialakuldsaval veszi
kezdetét és kb. 14 éves korban éri el a felnott-
korra jellemzd nyelvi fejlettségi szintet. Az
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anyanyelv fejlédése univerzalisan érvényes
fazisokra bonthatd, melyek meghatdrozott
sorrendben kovetik egymast, példaul az egy-
szavas kozlések korszaka egy éves kor kortl, a
szokincs robbandsszert béviilése és a kétsza-
vas mondatok megjelenése a masodik év so-
rdn, a nyelvtani morfémdk és az Osszetettebb
szintaktikai struktirak megjelenése a harma-
dik évben, lényegében a teljes grammatikai
rendszer elsajatitdsa az 6todik életév végére
(Gdsy, 2005). Az elsajatitds tempoja valamint a
nyelvi elemek elsajatitasanak sorrendje ugyan-
akkor egyéni és csoportos eltéréseket mutat.
Ezeket a killonbségeket részben 6roklott, rész-
ben kornyezeti tényez6k hatdrozzak meg. A
nyelvtanért felel¢s neurdlis rendszer példaul
nagyon érzékeny a nyelvi tapasztalatban mu-
tatkozo késésre (Weber-Fox & Neville, 1996),
és a szociookondmiai statusz nyelvi szocializa-
ciés mintdi, valamint a feldolgozasi kapacitas
egyéni killonbségei is jelentdsen befolydsoljak
a nyelvi fejlédést (Bates és mtsai., 1995). Az
elsajatitas tehat a legktilonfélébb organikus,
funkcionalis, pszichés vagy kornyezeti okok
miatt vélhat atipikussa. Az elmaraddsok egy-
részt az egyén képességdeficitjei, masrészt a
kornyezeti tdmogatas eltérései, illetve ezek
kolcsonhatésai lehetnek (Fehér, Kas és Pintye,
2018). Mivel minden gyermek egyénileg keriil
kapcsolatba a nyelvvel, ezért sok egyéni vél-
tozata létezik. Nincs két egyforma gyermek-
nyelv, bar ezeknek a véltozatoknak sok kozos
vondsa van (Tancz, 2011).

A gyermek az anyanyelv elsajititdsa soran
olyan képességek birtokdba jut, melyek segit-
ségével alkalmassd valik gondolatainak meg-
formaéldsara és atadasira. Megismerkedik a
nyelvi szintekkel (a fonetikaval, a szemantika-
val, a szintaxissal és a pragmatikaval), a nyelv
egymasra épilé, egymasbodl kibontakozo
részeivel (a hangokkal, a szavakkal, a mon-
datokkal) és az adott szitudciénak megfelelé
hasznalati elvekkel. Megtapasztalja a kom-
munikacié hdrom, egymadssal szervesen 6sz-
szefiiggé komponensét: a szegmentdlis vagy
tagolt (pl. beszédhang, szétag, sz6, mondat
stb.), a szupraszegmentalis vagy folytonos (pl.
hangszin, hanglejtés, intonacié, idétartam
stb.) és az extralingvalis vagy nyelven kiviili
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(pl. mimika, gesztus. testtartds, tdvolsag, nem
nyelvi hangadas stb.) jeleket. A nyelvi jelek
tobbsége szimbolikus, ezért a szimbdlumok
és szabdlyok megfejtésére és képzésére vo-
natkozo készségeket és képességeket is meg
kell tanulnia. A nyelvelsajétitas folyamataban
tehdt a gyermek 1. elsajititja anyanyelvének
hangzokészletét, 2. szdtarat épit, 3. megta-
nulja a nyelvtani szabdlyokat és a szabalyok
aloli kivételeket, 4. megtanulja a nyelvet kii-
lonféle kommunikéciés szandékok kifejezé-
sére hasznalni (Gdsy, 2017).

Ahhoz, hogy a gyermek a kornyezetével
kapcsolatos tapasztalatait integralni tudja,
sziiksége van a fejlettségével és viselkedésével
harmonizald feltételekre. A nyelvi képesség
a személykozi kapcsolatokon, a kommuni-
kacién keresztil fejlédik, ezért a gyermekek
nyelvelsajatitasdban kiemelt szerepe van az
el6zetes tapasztalatoknak, eseményeknek,
érzelmeknek és a beszédfeldolgozasban szer-
zett gyakorlatnak.

2.1. A dajkanyelv szerepe a
nyelvelsajdtitdsban

A gyermek nyelvi fejlettségét meghataroz-
za, hogy kornyezetétél milyen beszédmintat
és mennyi nyelvi ingert kap. A beszédmin-
tak egyik sajitos kerete a sziilék, gondozdk
gyermekekhez intézett specidlis beszéde az
un. dajkanyelv. A dajkanyelv az a beszédmadd
vagy beszédstilus (regiszter), ami a csecse-
mét az adott kultira nyelvének és nyelvhasz-
nélatanak vilagaba bevezeti. A vildg minden
kultardjaban jelen van valamilyen forma-
ban, tehat kulturdlisan datszarmaztatott és
konvencionalizalt, de nem univerzilis jelen-
ség, hiszen minden nyelvnek megvan a sajat
dajkanyelve. ,A dajkanyelvnek nevezett ter-
minus technikus magyar nyelvii specidlis je-
lentéstartalma nyelvtudomdnyi értelemben
a gyermek nyelvelsajdtitdsi folyamatdnak
ovatos koriilolelését(!) azaz dajkdldsdt is je-
lentheti” (Kods, 2017. 97. o.). Jellegzetességei
az egyszeri mondatok, az egyszerd szavak,
az egyszerd, tiszta és egyértelmd hangsulyo-
zds, a magas hangfekvés, a kérdé jellegli in-
tondcié a mondatvégeken, a lassabb beszéd,
és a hosszabb sziinetek haszndalata (Lengyel,
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1981; Réger, 2002; Kdtainé, 2008). Mondani-
valéja helyhez és id6hoz kotédik, a szitudci-
6ra korlatozddik, a gyermek szamara fontos
targyakra, személyekre és cselekvésekre utal,
»S0k ismétlést tartalmaz, egyszerti morfologi-
dt és szintaxist, valamint a kommunikdciés
helyzethez kotott szokincset haszndl” (Gosy
2005. 298. 0.). Kiilonosen fontos a dajkanyelv
melddidja, ami a kicsiknek szavak nélkil is
informdciot kozvetit. A kisérletek azt is alata-
masztottdk, hogy a dajkanyelvre jobban oda-
figyelnek a csecsemdk, mint a felnéttekhez
sz616 beszédre, tovabba hosszabban emlékez-
nek azokra, akik dajkanyelven kommunikal-
tak veluk (Fernald, 1985).

A szul6k és nevel6k 6sztonosen alkalmaz-
zak a dajkanyelvi kommunikdcié nyelvi és
nyelven kiviili elemeit, példdul mimikaval és
gesztikuldcioval is igazodnak a gyermek jel-
zéseihez. Ez az egyszer(sitett, és ritmikusan
ismétlddé nyelvi input megjeloli a fontosabb
nyelvi elemeket, eldsegiti a beszédhangok
elsajatitasat, a beszédfolyam szavakka szeg-
mentaldsat, és szabdlyozza az interakcidt
(Klann-Delius, 1999). Osztonzi és ébren tart-
ja a gyermekek nyelvre, kommunikdciéra vo-
natkozo figyelmét, igényt ébreszt a hasonld
kapcsolat kezdeményezésére, és megadja a
minimalis inputot a tovabbi szintre val6 1é-
péshez (Kdtainé, 2008).

2.2. Az utdnzds szerepe a
nyelvtanuldsban

A nyelvi produkciés rendszer a korai évektdl
kezdve a felnétt minta alapjan szervezddik.
A gyermek lesztkitve utdnoz: utdnzasai nem
pontosak, leegyszertsitve imitdljak a felndtt
beszédét (Butzkamm & Butzkamm, 2008).
A gyermek azért imitdl, hogy az éppen meg-
tanultat gyakorolja. Az utdnzas egyarant vo-
natkozik a szokincsre, a mondattanra és a tar-
salgasi eljarasokra (Réger, 1986). ,Az utdnzds
tehdt a sajdt rendszer kibdvitésének eszkoze,
amelyen keresztiil a gyermek szavakat tanul,
illetve tdrsas szerepeket ad vissza és gyako-
rol” (Pléh, 2006. 775. o.). A gyermek addig
gyakorol, amig az adott nyelvi elem tdlstly-
ba keril a spontdn beszédében, ezt kovetéen

az utdnzas szama lecsokken. Husz hénapos
korban a gyermeki utdnzds mértéke még je-
lentds, kétéves korra a harmadara csokken és
a gyermeki megnyilatkozasok csupan 20%-a,
harom éves korra 2%-ra szikal (Pléh, Palotds
és Lorik, 2002).

A tanulmanyok jelentds része a gyermeki
nyelvelsajatitas folyamatéban, a nyelvi minta 4t-
addsaban az anya-gyermek diadikus kapcsola-
tat emeli ki. A nyelvet dtad6 kornyezet azonban
ennél szélesebb, hiszen a gyermekek diadikus és
poliddikus kontextusokban mds gyermekektdl
és feln6ttektdl is tanulnak. Barton és Tomasello
(1994) példaul a testvérek szerepét hangsilyoz-
za. Megdllapitasuk szerint az idGsebb testvér
Osztonzi és eldsegiti a prototarsalgasok kialaku-
lasét.

Szamos kutatds tdmasztja ald a nyelvelsa-
jatitas sordn a nyelvi input minéségének és
mennyiségének fontossagat (Ritterfeld, 2000;
Murray et al., 2006), melyet 6sszekapcsolnak
a kornyezet szerepével, az adott csalad szer-
kezetével és szociookondmiai statusaval.

3. A pedagdgiai kommunikacié
jellemzoi

A pedagogiai kommunikdci6 a szocidlis kom-
munikacié egy kiilonleges fajtdja. Kiilonle-
gessége jellegzetes funkcidjaban és szerepé-
ben mutatkozik meg. Legf6bb sajatossaga a
kommunikativ kapcsolat fejlesztd, személyi-
séggazdagitd szandéka. A pedagdgiai kom-
munikacié a pedagégiai céloknak aldvetett és
pedagogiailag szabalyozott, intézményi ke-
retek kozott folyod, tobbé-kevésbé tervszeri-
en el6készitett és levezetett kommunikdcio,
mely tobbnyire neveldk és novendékek koz-
vetlen személyes kapcsolataiban, a nevel6k
altal iranyitott illetve befolydsolt formaban
megy végbe, és szabdlyozott, strukturalt nyel-
vezetre épll (Szdke-Milinte, 2013).

A bolcsédében zajlé pedagodgiai kommu-
nikdcié a nevelés-gondozas helyzeteihez és a
napirendhez kotott, de hat ra a boleséde kiilsé
és belsé kornyezete is, példaul az intézmény
éthosza, tradicioi, szokdsai és kommunikdciés
mikodése. A pedagdgus kommunikdcidjat be-
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folyasoljak személyes adottsdgai, jellemvonadsai,
és elGzetes tapasztalatai is, példaul sajat kom-
munikaciés mintdzata, nyelvezete, enkdodoldsi
rendszere: a gondolatok szészimbdlumokks,
testmozgasokka, arckifejezésekké, gesztusok-
ka alakitasa. A kisgyermeknevel6k kommuni-
kdcidjanak mennyiségi és mindségi mutatdit
Zrinszky (2002) alapjan foglaljuk ossze:

A mennyiségi mutaték: 1. pedagdgus koz-
léseinek mennyisége, 2. gyermeki beszéd
mennyisége, 3. kommunikativ tevékenységek
ideje, tartama, 4. a médiumok és eszkozok
hasznalataval toltott id6, 5. az el6z6 pontok
kommunikdacids tevékenységeinek részaranya
egy adott id6n belil.

A mindségi mutaték: 1. a kommunika-
cié relevancidja és adekvatsaga (a gyermek
életkorahoz, sziikségleteihez és igényeihez
illeszkedés), 2. a kommunikacié kozponti té-
mdja, 3. a kommunikacié stilusa (a kifejez6-
dé attitlidok, pl. gyermekszeretet, tolerancia,
lelkesedés, elkotelezettség, kozombosség, el-
lenszenv, kiégettség stb.), 4. a gyermeki kom-
munikacié szabadsiga 5. a kommunikacié
irdnyitastechnikaja (pl. a félénkebbek szerep-
hez juttatasa, a nagyhangtak kezelése stb.).

A pedagdgus kommunikaciéjat elsésorban
az elfogadas, a pozitiv érzelmi viszonyulds, a
hitelesség és az ezeket Osszerendezd kohe-
rens magatartas alapozza meg. Eredményes-
ségét jelentdsen befolyasolja, hogy a pedagé-
gus mennyire pontosan érzékeli és értelmezi
a gyermek verbdlis és nonverbdlis jelzéseit.
A gyermeki kommunikacié megértése nem
konnyl. Az értelmezést bonyolitja, hogy sok
élettani sajatossdg jellemzi, és tikrozédik
benne a csalddi kornyezet sajatos hatdsa, va-
lamint érvényesiilnek benne a kibontakozé
személyiség sajatos motivacioi is. A nevels-
nek empatids készséggel kell rendelkeznie, és
tudatositani kell a nem-verbdlis kommunika-
ci6 hatdsait, ez a kisgyermekek vonatkozasa-
ban kiilonosen fontos (Buda, 2012).

Az otthoni kornyezetben a sztil6k és a csa-
ladtagok keretet alkotd stratégiakat adva veze-
tik be gyermekiiket az anyanyelv grammatikai
és kommunikdaciés szabdlyaiba. A bolcsédébe
lépve ezt a feladatot pedagdgusok viszik to-
vabb. A nyelvi megnyilvanulasokra nekik kell
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immar adekvdt mdédon reagilniuk, és nekik
kell ezeket kiterjeszteniiik. Az Gj kornyezetben
az otthoni kornyezethez hasonléan fontos a
megbizhato, stabil kotédés kialakitdsa: az el-
fogadas, a gyermek személyiségének akcep-
taldsa, a nyitottsag és érdeklédés a gyermek
nyelvi megnyilvanulasai irdnt. Grimm (1999)
hangsulyozza, hogy a nyelvi fejlédésre azok az
interakcidkban megjelené megnyilatkozasok
hatnak 9sztonzéen, melyek a gyermek szama-
ra relevancidval rendelkeznek, melyek felkeltik
és fenntartjak figyelmét és érdeklédését.

A nyelv 6nmagdban nem fejleszti a nyelv-
elsajatitast, amennyiben az nincs 6sszehan-
golva a megértéséhez sziikséges képekkel,
cselekvéssel és a gyermek nem érzi, hogy az
tizenet neki sz6l. A nyelv tanuldsat a felnéttek
a kovetkezd stratégidkkal tudjdk hatékonyan
segiteni: témahoz kapcsolddé kérdések, lehet-
séges feleletek, Osszetett kiegészité valaszok,
hibdkat impliciten korrigalé reakcidk (Farrar,
1992; Saxton, 2000). A nyelvi fejlesztések
sokszinlisége szignifikdnsan korreldl a gyer-
mekek szokincsnovekedésével (Klein, 2013).
A sokszinliség alatt a bolcs6dében megjelend
témak és kommunikacids technikak valtoza-
tossagat értjiikk. A sokoldalt és adaptiv elja-
raskészlet alkalmazkodik a gyermekek kozotti
egyéni killonbségekhez. Lehetéséget teremt
a gyermekkozpontd életszervezésre, a diffe-
rencidlt bindsmaddra, a nyelvi eréforrasok és
kompetenciak fejlesztésére.

4., Kutatas
4.1. Kutatas felépitése

Kutatdsunk a bolcsédei interakcidk minéségi
aspektusaira fokuszdlt. A kisgyermeknevel6k
nyelvi fejlédést tdmogaté kommunikacids
stratégidit vizsgéltuk, szakirodalmi szempon-
tokra tamaszkodva, sajat kidolgozdsu interak-
ciés kérddiv segitségével.

A kérdéivben szerepld kérdések kidol-
gozasaban Dannenbauer (1999) interakcid-
elemzési szempontrendszerére épitettitk. A
tanulmény a kovetkezd gyermeki megnyil-
vanuldsokat megel6z6 (1. tdbldzat) és kovetd
(2. tabldzat) interakcidkat jelolte meg.
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Megnevezés Funkcio Példa
Prezentacié Célforma gyakori alkalmazasa Latod az aut6t? A piros autds? A pirosat!
Parhuzamos beszéd Gyermeki intencié verbalizaldsa Egy nagy autét szeretnél? Aha, biztos a

pirosat! Azt?

Nyelvészeti markerek | Megfigyelt szitudcids jellemz verbalizalasa | Igen, ez egy lapét a kezedben. A lapatok nem

a homokozdéban maradnak. Hozd a lapétokat.

Alternativ kérdések Nyelvi strukturak felkindldsa

Latod a babat? Latsz egy babét valahol?

1. tabldzat: Gyermeki megnyilvanuldsokat megel6z6 interakcidk

Megnevezés Funkcio

Példa

Uj struktdra beépitése

expanzié Gyermek megnyilvanulasdnak kiegészitése, | Vava el.

Igen, elszaladt a kutyus. Bement a hazaba.

Uj struktdra beépitése

atformalas Gyermek megnyilvanulasdnak atformaéldsa, | Vegyiik ki a jatékot!

Kivessziik a jatékot?

korrekcio Gyermek megnyilvanuldsdnak javitasa Ani ett. Megetted? Ugyes vagy.

utanzo onkorrekeid Gyermek megnyilvanuldsanak utdnzasa és | Ani ett. Nem, nem ett, megette.
javitdsa

extenzid Gyermek megnyilvanulasanak folytatasa Ani ett. Megetted a borsét?

2. tdbldzat: Gyermeki megnyilvanulasokat kovetd interakcidk

Majd ezeket bévitettiik ki Ritterfeld (2000.
419. o.) szempontrendszerével, mely szintén
az interakciokban haszndlt kommunikacids
stratégiakat vizsgalta:

1. agyermek beszédre 9sztonzése (provo-
kaldsa) tudatosan hamis informadcié
megadasaval,

2. vertikdlis dialégusstrukturak felépitése
a beszédaktusokban jelentkezé kohe-
rencia alapjan,

3. hosszabb ideig tart6 kozos gondolkodas
a verbdlis interakciokban pl. szerepja-
tékok, problémdk kozoés megoldésa,
kozos tevékenységek egyeztetése,

4. dajkanyelv hasznédlata,

5. mas gyerekek bevondsa, a gyerek-
gyerek interakcié el6készitése.

Az adatfelvétel a bolcsédékben dolgozé
kisgyermeknevel6k bevondsaval készilt, és
Baranya, Fejér, illetve Tolna megyére kon-
centralédott. Ez orszagos relacidkban ugyan
nem, de regiondlis mértekben lehetdséget
ad a helyzet értékelésére és dtgondolasara. A
kérdoivek elektronikus formaban, snowball
modszerrel kertltek a kitoltékhoz. A kérdéiv
20 konnyen attekinthetd, feleletvalasztds, il-
letve néhdny nyitott szoveges kérdést tartal-

7”7

mazott. A kérdéivet 44 f6 toltotte ki érvényes
formaban. A szerzék ezuton is koszonik a
kollégaknak az adatszolgaltatdst és az egytitt-
mukodést.

Vérakozasunk szerint eredményeink hoz-
zdjarulnak a kisgyermeknevel6k kommuni-
kaciés kompetencidit megerdsité programok,
szakmai-moddszertani javaslatok, képzések
kidolgozasahoz és feltehetéen tovabbi kuta-
tasokat is indukélnak.

Az alabbiakban a kérdéives kutatds néhany
eredményét mutatjuk be.

4.2. Demogrdfiai adatok bemutatdsa és
elemzése

A demogréfiai adatokat a 3. tdbldzat szem-
lélteti. A kérdébivet kitolté kisgyermeknevel6k
47,7%-a rendelkezik FOKSZ/FSZ/OK] képe-
sitéssel és 34%-uk foiskolai diplomaval, tovab-
ba egy nevel6 egyetemi végzettséget szerzett.
A fennmarad6 17%-nak nincs felséfokt vagy
ahhoz kothet6 végzettsége. A megkérdezettek
majdnem 68%-a kevesebb, mint 10 esztendét
dolgozott a szakmadjaban. 48%-a palyakez-
dé, tehat szakmai tapasztalatuk 5 év alatti.
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Az életkorra nem kérdeztiink rd, ugyanakkor
feltételezziik, hogy a valaszadok kozott azért
jelentek meg nagyobb ardnyban a pélyakez-
dék, mert az internetes kérdéivek kitoltése a
fiatalabb korosztaly szamara volt technikailag
egyszerlibb, kénnyebben megvalésithatd. A
megkérdezettek harom megye (Baranya, Fejér,
Tolna) bolcsédéiben dolgoznak, e megyékbdl
egyenld ardanyban kiildték vissza a kérd6iveket.
A vélaszadok tobb mint a fele 5-10 ezer {6 ko-
zOtti népességszamu kisvarosban, és mintegy
harmada falvakban dolgozik. A harom megye
teleptilésstrukturdjara valéban a kisebb telepti-
léstipusok jellemzdk. A régié teleptilésszerke-
zete kedvezétlen, arra egyrészt a varoshdalézat
fejletlensége, masrészt az apréfalvak és kistele-
piilések ardnya jellemz6. A régid varosai kozott
féként a kisvarosok domindlnak.

A kérdéivekre adott valaszok egyértelmi-
en mutatjik a teleptilések (6nkormdnyzatok),
mint fenntarték dominancidjat. A bolcsédék
helyzete a fenntartdkat tekintve specidlis, hi-
szen nemzetiségi onkormdnyzatok, egyhazak,
illetve a civil szektor és a nonprofit gazdasagi

szervezetek alig jelennek meg ebben a szeg-
mensben. A magan bolcs6dék szama elenyé-
sz6. A valaszokban a foglalkoztatok (cégek,
vallalatok) dltal fenntartott munkahelyi bol-
cs6dék egyaltaldn nem szerepeltek. Ez az or-
szagos tendencidkkal szinkronban van, hiszen
a 2017-2018-as nevelési évben az orszagban
mindossze 8 munkahelyi bolcs6de mikodott,
ezekbdl 5 a Kozép-Dundantilon, a 20 ezer f6t
meghaladé varosokban (KSH, 2019).

A csecsem6-és kisgyermeknevel6k tobb-
sége (61%-a) 11-15 gyermekkel foglalkozik a
csoportjaban. A valaszok szerint kevés az ala-
csonyabb létszamu gyermekcsoport, holott ez
a nyelvi fejlesztés minéségét és mennyiségét is
erdsen meghatarozza. A kisebb létszamu cso-
portban a nevel6nek tobb ideje és energidja jut
egy-egy gyermekre. Tobb lehetésége nyilik az
egyéni nyelvi fejlesztésre és a specidlis igényQ
kisgyermekek megsegitésére. A megfelel6 cso-
portlétszam egyrészt feltétele a gyermek opti-
malis fejlddésének, masrészt a nevel$ szamara
is kedvezébb munkakoriilményeket és hatéko-
nyabb munkavégzést jelent.

Végzettség | % , Munk}a- % Munkahely % T?le/— % A b/olcsode % C?op(?rt— %
évek szama (megye) piilés tipusa 1étszam
MA 2 0-5 45 Baranya 33 falu 5 L Klasszikus” 97 0-5 16
béleséde

BA 34 6-10 13 Fejér 33 kis- 66 mini 0 6-10 23
Varos

OKJ/ 47 11-30 13 Tolna 34 nagy 29 magan 3 11-15 61

FOKSZ/ varos

FSZ

kozépfoku 17 31- 29 - - - - munkahelyi 0 - -

3. tdbldzat: A demografiai adatok Osszesitése

4.3. A nyelvi fejlesztés technikdi

Megkérdeztiik a kérdéiveket kitolté pedagd-
gusoktol, hogy a kommunikaciés mddszerek
(kérés, utasitds, magyarazat, kérdezés) koziil,
melyeket részesitik elényben. A moddszerek
hasznélatanak gyakorisagat a valaszaddknak
1-t6l 5-ig terjedd skalan kellett jelolnitik. A
kapott eredményeket az 1. dbra szemlélteti.
A dialégust leginkabb fenntarté funkcidja a
kérdezésnek van, ezt a kisgyermeknevel6k
egy harmada nem alkalmazza, masik har-
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mada szerint is csak mérsékelten fontos és
csupan egy harmaduk éllitja, hogy gyakran
alkalmazza a nap folyaman. A péarbeszédnek
lényeges eleme a kérdezés: megteremtheti a
kontaktust, megindithatja a beszélgetést, és
lehet&séget biztosit a kapcsolat kibévitésére
is. Fontos kiemelni, hogy kérdezés nélkiil a
kommunikacié elinditdsa és fenntartdsa aka-
dalyba iitkozik, igy az interakci6 sikertelenné
valhat.

A valaszadok a kérés tipusi kommunika-
ciét tartottdk a legfontosabbnak. A kérésnek
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valéban fontos szerepe van a kommunikacié
zavartalan és gordiilékeny lebonyolitdsaban
és az udvarias viselkedési szokasok kialakita-
saban, ugyanakkor, ha a nevel6 a gyermektdl
csak a kérés végrehajtasat igényli, akkor nem
teremt beszédhelyzetet.

A kisgyermeknevel6k korében az utasitds
volt a legkevésbé preferalt mddszer. Megje-
gyezzik, hogy a kérés és az utasitas funkcidi
a kommunikdcié lefolydsat és kimenetét te-
kintve megegyeznek. Mindketté befolyasold
modszer és el6re kozolt megolddst var el. Az
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utasitas ugyanakkor direktebb és erételjesebb
felszolitast kozvetit.

A viélaszaddk a masodik leggyakrabban
hasznalt médszerként a magyardzatot jelol-
ték. A magyardzat monologikus moddszer,
mely foként az értést és megértést segiti eld
és kevéssé teremt lehetéséget az interakciora.
Féls, hogy a magyardzat tulsulyba keriilésével
egyirdnyava valik a kommunikdcié, és nem
bontakozik ki olyan beszédszituacié, melybe
a gyermek aktivan be tud kapcsolédni.

kerdezes

4 m5

1. dbra: A bolcsédei tevékenységek sordn preferalt kommunikdcids formak

A kisgyermeknevel6 fontos feladata a
gyermek beszédelsajatitdsanak segitése és ta-
mogatdsa. Ennek szamos moddszere ismert.
Mi ezek koziil a kovetkezd négy alkalmazasa-
ra kérdeztlink ra:

1. Prezentdcio: célforma bemutatasa elsa-
jatitas céljabdl (pl. Latod az autét? A
piros autét? A pirosat!)

2. Parhuzamos beszéd: a gyermek szan-
dékainak, jelzéseinek beszédbe fogla-
ldsa (pl. A babét szeretnéd? Azt?)

3. Nyelvészeti markerek tudatos és hang-
sulyos haszndlata (pl. Latod a ho fehér?
Megfogjuk a havat?)

4. Tobb nyelvi struktura felkinaldsa (pl.
Latod a babat? Latsz itt egy babat?)

A vialaszaddk a fenti lehetdségek koziil

valaszthattak, de ki is egészithették 4j mod-
szerekkel. A valaszok megoszlasat a 2. dbra

szemlélteti. A leggyakrabban alkalmazott
modszerek a kovetkezdk voltak: prezentacio,
parhuzamos beszéd, nyelvi markerek hang-
sulyos haszndlata. Az alternativa felkinalasat
kevesen jelolték, feltehetéen ez a modszer
kevéssé ismert és népszeri a kisgyermek-
nevelék korében. Sajnélatos, hiszen az alter-
nativdk felkinalasa el6segiti az egyes nyelvi
struktirdk megértését, és megalapozza a va-
lasztékos beszédet. Az alternativ struktdarak
egyrészt figyelembe tudjak venni az egyéni
fejlédési sajatossagokat, masrészt sokféle moé-
don tudjdk ugyanazt a tartalmat kozvetiteni.
Mindez a precizebb nyelvi értésnek és a jobb
tarolasnak is eléfeltétele.
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B prezent &0io m parhuzamos beszéd » nyeli markerek

alternativ sruktarak felkindlasa

2. dbra: Nyelvi eszkozok alkalmazdsa a beszédfejlesztésben

Megvizsgaltuk, hogy a kisgyermeknevel6k
milyen formaban reagalnak egy-egy gyermeki
megszoélaldsra. A kérdéivben erre vonatkozé-
an az alabbi vélaszlehetdségeket adtuk meg:

1. A gyermek beszédének kiegészitése,
bdvitése — igékkel, melléknevekkel,
helyhatarozéval stb. (pl. Vava el. — Igen,
elszaladt a kutyus. Be a hazaba.)

2. A gyermek beszédének, mondatainak
atformaldsa, mas struktira felkindldsa.
(pl. Vegyiik ki a jatékot? Kivessziik a
jatékot. Vegytk ki a jatékot!)

3. A gyermek beszédének javitasa. (pl.
Peti tiitli. — Peti autdja, A te autdd;
Gabika ett. — Megetted? Ugyes vagy)

4. A gyermek beszédének utanzasa és
javitasa. (pl. Peti titd — Nem tiitd,

O

m kisgezites  m atformalas

® javitas

hanem autéja; Gabika ett. — Nem, nem
ett, hanem megette)

5. A gyermek beszédének folytatasa. (pl.
Gabika ett. — Megetted a f6zeléket?)

A kisgyermeknevelSk valaszait a 3. dbra 6sz-
szegzi. A nevelSk korében a gyermek altal el-
mondottak kiegészitése volt a legnépszertibb és
legdomindnsabb mddszer, ezt kovette a gyer-
mek daltal mondottak folytatasa, majd az étfor-
malas, az Uj struktira felkindlasa. Meglatasunk
szerint az atformdlas (Gjrafogalmazds) mod-
szerét célszert lenne gyakrabban alkalmazni,
hiszen ez a mddszer egyrészt segitheti a meg-
értést, masrészt valtozatosabba teheti, bévitheti
és szinesitheti a gyermek nyelvhasznalatat.

uUtanzas es javitas  m folytatas

3. dbra: A gyermeki beszédprodukciéra adott reakcidk
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KisgyermeknevelSk nyelvi stratégidi a gyermeki kommunikdcié tdmogatasaban

Az anyanyelv-elsajatitas fontos 1épése, hogy
a gyermekek megtanuljadk megfeleléen hasz-
nalni nyelvi ismereteiket a hétkoznapi szitu-
acidkban. Ez a pragmatikai kompetencia fej-
16désével fugg Ossze. A kisgyermeknevelSket
arra kértiik, hogy valasszak ki, milyen eszko-
zoket ismernek és hasznalnak csoportjukban a
beszédmotivéldséra, a gyermekek nyelvi-kom-
munikacids igényeinek felkeltésére. A kovetke-
z6 lehet6ségek koziil valaszthattak:

1. Humoros kozlések haszndlata. A
gyermek szdmdra is egyértelmilien
hamis informaciok, allitdsok kozlése,
abbdl a célbdl, hogy azokat felismerje
(pl. Az alma lila. Peti tud reptilni.)

2. Dialégusok kialakitdsa és fenntartdsa
jatékeszkozok segitségével (pl. képes-
konyv, bab, meseparna)

3. Kozo6s gondolkodds a gyermekkel
(egytittes megfigyelés, problémameg-
oldds, tevékenység)

4. A dialégus kibévitése (tovabbi gyer-
mekek bevondsa a beszélgetésbe), a
beszélgetés iranyitdsanak atengedése.

A vélaszok megoszlasat a 4. dbra szemlél-

teti. Megallapithatd, hogy gyermekkel valé ko-
z0s gondolkodast, valamint az jatékeszkozok-
kel motivalt dialégusok médszerét a nevel6k

jol ismerik, és gyakran alkalmazzak. Sajnos
kevesen élnek a kozosség adta kommunikécids
lehetéségekkel. Nem vonnak be tjabb gyerme-
keket egy-egy beszélgetésbe, hogy aztdn hatra
hazddva, segitd szerepben 6sztonézzék Oket
az 0ndllé parbeszédre és tarsalgasra. A hamis
informaciok beépitését alig jelslték. Ugy tiinik,
hogy ez a stratégia aggodalmat kelt a nevel6k
korében, holott a gyermekek nagyon élvezik.
Jokat nevetnek az altaluk felismert ,butasagok”
hallatdn, és egymadssal versenyezve igyekeznek
kijavitani a téves informacidkat. A humor ha-
tasat ebben az esetben az ismereti forrasok
(tapasztalat, logika) ellentmondasa véltja ki a
gyermekben. Hatterében, az esztétikai élmény-
hez és a jaték 6roméhez hasonléan, az un.
kollativ tulajdonsdgok allnak, példaul szokat-
lansag, kétértelmiiség, véltozas, inkongruitds,
Osszeférhetetlenség (Séra, 1983). Ezek a jellem-
z6k erésen vonzzak a figyelmet, érdekesnek és
szokatlannak taldlja 6ket a gyermek. Erdemes
még kiemelni a humoros kozlések élményjel-
legét, a tarsas kapcsolatokra gyakorolt pozitiv
hatdsat. Természetesen a kozlések megértés-
nek fontos el6feltétele a megfelel$ szint(i kog-
nitiv és nyelvi érettség.

» nyivanvaloan hamis nformacio m dislogus kialakitas

kizis gondolkodas

mas gyerek bevonasa

4. dbra: A gyermeki beszéd motivacidjanak eszkozei

Megvizsgaltuk azt is, hogy a kisgyermek-
nevel6k hogyan viszonyulnak a dajkanyelv-
hez, haszndljdk-e a bolcsédei beszédhelyze-
tekben. A dajkanyelvet a kisgyermeknevel6k
86 %-a alkalmazza munkadja sordn, és csupan
14 %-uk tartja kdrosnak. Ez az arany orven-

detes, hiszen a dajkanyelv a beszédadapta-
cié egyik fontos eszkoze. F6 mozgatérugdja
a szocidlis kozelség, azon belill is elsésorban
a pozitiv érzelmek. Segitségével a kisgyer-
meknevel6k a sajat nyelvi kompetencidikat
a gyermek biolégiai, kognitiv, szocidlis és
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ezzel egyiitt nyelvelsajatitasi érettségi szint-
jéhez tudjak igazitani (Kdtainé, 2008). A
dajkanyelvre jellemz6 jegyek (pl. dajkanyelvi
szavak, reduplikdcio, kicsinyité vagy becézé
képzés, széles gesztikulacid, valtozatos mi-
mika stb.) hasznélatdval kinyilvanitjdk ér-
zelmeiket, és ezzel a kot6dést is erdsitik. A
dajkanyelv hangzésbeli tulajdonsagai (pl. gya-
koribb sziinet, tdlzott id6tartambeli kiillonb-
ségek, nagyobb hangterjedelem, zeneiséget
adé elemek stb.) kozvetlen kapcsolatba hoz-
haték a nyelvi fejlédés eldsegitésével. Tamo-
gatjdk az éppen elhangzo6 szoveg megértését,
ugyanakkor az alkalmazkodas létrejottével a
szocidlis kapcsolodast, az egytittmiikodést is
megkonnyitik (Kohdri, 2018).

Implikaciok

[rasunkban a kisgyermeknevel6k gyermeki
kommunikaciét tdmogatd stratégiait mutat-
tuk be egy kérddives kutatds részeredménye-
inek tikrében. Megallapithatd, hogy a gyer-
mekekkel folytatott munka az ismereteken
tal készségeket is igényel. Ezek biztositjdk a
hatékony kommunikdciét a partnerek kozott,
és segitik a nyelvi eréforrasok és kompeten-
ciak kibontakoztatasat A kisgyermeknevelSk
professziondlis kommunikéciéja, kompetens
nyelvfejleszté tevékenysége a kovetkezd té-
nyezék Osszjatékdbol adddik: a) explicit, tu-
domadnyos-elméleti ismeretek, b) implicit
tapasztalati tudas, c) készségszintd (pl. méd-
szertani, didaktikai, kommunikdacios stb.) tu-
das. A tudas tehat magdban foglalja mind az
elméleti ismeretek rendszerét, mind pedig
azok gyakorlati felhasznalasdanak médozatait.

A kilonb6z6 tudomdanyteriiletekrdl szar-
mazd tapasztalatok a korai interperszonalis
kapcsolat sulypontjait a kolcsonosség felé
toljak el. A neveld és a gyermek kapcsolatat
olyan diadikus parként tekintik, amelyben
kétoldalt — egymast alakitd, fejleszt6 és ki-
egészitd — hatds érvényesil (Dornes, 2002).
Biztonsagosnak és gondoskodénak azt a ver-
bélis kornyezetet tekintik, amelyben a nevel
verbalisan koriiloleli a gyermeket. Tehat szen-
zitiven és rugalmasan alkalmazkodik nyelv-
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elsajatitasi, kognitiv és szocioemocionalis
szintjéhez, és tamogato attit(idjével 6sztonzi a
nyelvi kompetencidk kiépiilését és finomoda-
sat. Nyilvanvald, hogy a pedagdgiai kommu-
nikacié szinvonala megahatarozé a gyermek
fejlédése szempontjabdl. Az is nyilvanvald,
hogy a nevel$ az adott helyzetben nemcsak
kommunikacidjaval, de teljes személyiségével
1ép kapcsolatba a gyermekkel.

A pedagégusok kommunikaciés kompe-
tencidit a csoportmddszerekre épild képzé-
sek fejlesztik a leghatékonyabban. A csoport-
modszerek (pl. workshopok, muthelymunkak,
tréningek, érzékenyité csoportok, encounter
csoportok stb.) kivdlé mddszertani tdmogatd
er6ként mikodnek: 6sszekapcsoljdk az elméle-
ti tuddst és a gyakorlati tapasztalatokat. A cso-
portmddszerekben a hangsuly a készség- és/
vagy tuddsfejlesztésre, az attitiidvaltozasra he-
lyez6dik. Kozos jellemzéijiik, hogy védett kor-
nyezetben zajlanak, a résztvevok aktivitasara
alapoznak, strukturalt gyakorlatokra épiilnek,
és sajat élmény(, tapasztalati tanuldst tesznek
lehet6vé (Buda, 2002). A sajat élmény( helyze-
tekben a kommunikdcids technikakat és megol-
dasmaédokat ki lehet probélni, illetve analizélni
és reflektdlni lehet. A reflektdlds kiillonosen fon-
tos, hiszen a visszajelentéseknek nagy az érleld
és korrektiv hatdsa. A csoportmodszerek Gjsze-
rl interperszondlis taldlkozasi élményt jelen-
tenek és 6sztonzik az egymdstdl val6 tanuldst.
Kozvetlen kapcsolatot hoznak létre a minden-
napi szitudciokkal, igy a tanultak konnyebben
adaptdlhaték a valos élethelyzetekre (Lakner,
2016). Megerésitik az 6nbizalmat, a kockazat-
vallalasi készséget, és javitjak az egyiittmiiko-
dést. Felszinre hozhatnak altalanos emberi ér-
tékeket, etikai megfontoldsokat, attitlidoket is,
amelyeket aztdn a gyakorlati munkaban (szer-
vezeti szinten is) alkalmazni lehet.
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Early childhood educators’ language strategies of the assistance of children’s communication

Questions related to the acquisition of the mother tongue have long been of concern to
researchers from different disciplines (eg. Philosophy, psychology, pedagogy, linguistics etc.). In
recent years, numerous studies have focused on children’s linguistic development, stages and
characteristics of development, early recognition and therapy of different language develop-
ment. In addition, a comprehensive analysis of linguistic development and assessment of devel-
opment opportunities require the emphasis in linguistic input. According to the ,input hypoth-
esis” (Krashen, 1985), language acquisition can only be achieved through the quantity and
quality of linguistic effects, the child should be provided with appropriate language patterns
and support in early childhood. The Human Ecological Approach (Bronfenbrenner, 1979)
emphasise the importance of the environment in the development of the child and combines
individual living conditions and socio-cultural influences. Age is important for linguistic input.
The brain is most receptive to language acquisition during the sensitive period, after which the
development is slower and result is not perfect. In early childhood, linguistic input undeniably
comes from mothers and the immediate family environment and institutionalized education
broadens the language resources and influences. The present study demonstrates the strategies
that affect language acquisition in early childhood interactions and focuses on the ability of
these strategies to provide the child with the language development needed at given age.

Keywords: language acquisition, institutional language development in early childhood, baby
talk, pedagogical communication, child-adult interaction
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Anyanyelv — kisgyermek — digitalis vilag

TOTH ETELKA
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Jelen tanulmdny egy nagyobb populdciora kiterjesztett kutatds prébavizsgdlatdnak eredmé-
nyeit, kérdésfelvetéseit tdargyalja. A kutatds célja annak feltdrdsa, hogy a digitdlis kérnyezet,
az okoseszkozdkkel valo kapcsolat hogyan van jelen a gyermekek szocializdcidjaban, hogyan
éplil be a gyermekek nyelvhaszndlatdiba, verbdlis és nonverbdlis kommunikdcidjaba, nyelvi
tevékenységébe. Az itt bemutatott probavizsgdlat célcsoportja: a bolcsédébe jard, illetve dvoddt
kezdd (hdroméves) kisgyermek, valamint annak kérnyezete, a csaldd és a bolcséde. A sziiloktdl
és a pedagogusoktol kapott vilaszok, valamint a megfigyelések eredményei egyértelmiien azt
mutatjdk, hogy a digitdlis kornyezet hatdsa egyre erdsebben érzékelhetd a kisgyermekek szoci-

alizdcidjdban, igy a nyelvi szocializdcioban is.

Kulcsszavak: digitdlis kornyezet, kisgyermek, szocializdcio, nyelvi tevékenység, bolcséde

Bevezetés

A szocializdcié fogalmét tobb tudomaényte-
riillet — koztiik szocioldgia, a pszicholégia, az
antropoldgia, a szociolingvisztika — is kiemel-
ten kezeli (vo. Andorka, 2006; Bartha, 1998;
Rdkd, 20145 Somlai, 1997; Wardhaugh, 1995).
Esetiinkben a szociolingvisztikai megkoze-
lités kap hangsulyt, amelynek értelmében
vizsgdljuk a nyelv tarsadalmilag elfogadott
hasznalati médjanak atadasara vonatkozé ki-
meneteket, szlikebben a kisgyermek beszéd-
fejlddéséhez fliz6d6 sztldi, gondozéi viszony
Osszetevéit, a beszédfejlédés elésegitésére
alkalmazott sziléi, gondozdi stratégidkat,
illetve az ennek érdekében mozgositott esz-
kozkészletet, az egyiittmiikodés kereteit, sa-
jatossagait (vo. Réger, 1990. 38. o.).

Jelen tanulmény egy indulé kutatas eléze-
tes prébavizsgalatinak eredményeirdl, kér-
désfelvetéseirdl ad szamot. A Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem Tanitoképzé Foéiskolai
Karanak Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszé-
ke, valamint az MTA Nyelvtudomadnyi Intézet
Tobbnyelviiségi Kutatokozpontja! egyiittm-
kodésében zajlé kutatas célja a fenti szempon-
tok figyelembevételével annak feltarasa, hogy

1 MTA NYTI Tobbnyelviiségi Kutatékozpont NyelvEsély
Szakmddszertani Projekt (SZ-007/2016). Projektvezetd:
Bartha Csilla.

a digitalis kornyezet, az okoseszkozokkel valo
kapcsolat milyen szerepet jatszik a gyermekek
beszédfejlédésében, hogyan épiil be a gyerme-
kek nyelvhaszndlatdba, verbalis és nonverbalis
kommunikacidjaba, nyelvi tevékenységébe.

A téma fontossagat az is indokolja, hogy
a digitalis kornyezettel valé taldlkozds, az
okoseszkozok beéptilése egyre korabbi idé-
szakra tolodik a kisgyermekek életében. Nem
egy olyan esetrdl van adatunk, amikor is az
alig egyéves gyermek a tableten futé appli-
kaciérdl tanulja az anyanyelvét (76th, 2018).
Ekozben pedig az Egészségligyi Vilagszerve-
zet (WHO) 2019-ben megjelent ajanlasa sze-
rint az ilyen életkort gyermekeknek még csak
nem is javasolt a televiziézas és a digitalis esz-
kozok haszndlata (WHO, 2019). A kovetkez-
ményeket is targyald ajanlds még harom-négy
éves életkorban is egy 6rara maximalizalja ezt
a tevékenységet a sziilé vagy a gondozé aktivi-
tasra (beszélgetésre, mesemonddsra) 9szton-
z6 feliigyelete mellett. A téma kapcsan mind
az elmélet, mind a gyakorlat szdmara kérdé-
sek sokasaga vetddik fel, és a vilaszok egyels-
re kirajzolédéban vannak (Konok, Bunford &
Miklési, 2020; NMHH, 2018).

A kutatas keretei

A kutatds célcsoportjdban a kisgyermekkor-
ban, az 6vodaskorban és a kisiskolaskorban
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1évé gyermekek dllnak, beleértve a siket és
cigany kisebbséghez tartozdkat, tovdbba azt
a kornyezetet, csalddot, intézményt, ahol
a gyermekek (nyelvi) szocializdcidja zajlik.
Moédszeriink feltard, féként megfigyelést,
irasbeli és szdbeli kikérdezést, dokumentum-
elemzést, tartalomelemzést folytatunk (vo.
Falus és mtsai, 2014).

Az itt bemutatott vizsgalat kozéppontja-
ban a — bolcsédébe jaro, illetve 6vodat kezd6
— kisgyermek, illetve annak kornyezete all. Az
irasbeli kikérdezés a sziill6khoz intézett kér-
déiv formdjaban valdsult meg, a szébeli olyan
kevert tipusu interju keretében, amelyet kis-
gyermeknevelkkel és 6vodapedagogussal
folytattunk, a kiilsé, illetve résztvevéi meg-
figyelés pedig a gyermekek jatéktevékeny-
ségére irdnyult. A prébéat a nagyobb mintdn
alkalmazandé eszkozok validalasa érdekében
tartjuk sziikségesnek.

A kérdoiv, amely zart és nyitott kérdéseket
egyardnt tartalmaz, a kovetkezéképpen épiil
fel. A bevezetd, demografiai adatokra vonat-
kozé kérdések — a valaszadd neme, életkora,
lakohelye, iskolavégzettsége, gyermekeinek
szama (neme, életkora) — utdn a csalad digita-
lis eszkozokkel valé ellatottsdgara, illetve azok
ismeretére, haszndlatdra vonatkozd kérdések
kovetkeznek, utébbi esetében a gyermekek és
az eszkozok kapcsolatdra helyezve a hangsulyt.
Ktlon kérdéscsoport vonatkozik a csalddon
beliili televizidzasi szokdsokra és az okostele-
fon-haszndalatra. A nyitott kérdések a valasz-
adok attittdjét kutatjdk a tekintetben, hogy a
szill6k hogyan latjak és értékelik a gyermekek
és az okoseszkozok kapcsolatat, mennyire tart-
jak fontosnak és hasznosnak azt, hogy a gyer-
mekek ismerjék, illetve hasznaljak ezeket az
eszkozoket, tovabbd milyen személyes példat
mutatnak gyermekiiknek. Szituaciok felidézé-
sét kérve probaljuk el6hivni, hogy a gyermekek
nyelvhasznalataban szamukra is érzékelhetéen
megjelenik-e a digitalis kultura, a digitalis esz-
kozok. Figyelmet érdemlé informdcié az is,
hogy a sziilék milyen digitalis kapcsolattartasi
formdkat tarta(nd)nak hasznosnak a gyerme-
kiiket nevel6 intézménnyel.

Az interju kérdéssora a csaladi mintakat,
a kozosséghez vald viszonyulast, a figyelem
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valtozasat, a jaték-, illetve nyelvi tevékenysé-
get, valamint a digitélis eszkozok ismeretét
allitja kozéppontba a bolcsédébe keriils és
az 6vodaba 1épd kisgyermekekre vetitve az
elmult tiz-htsz év és a jelen helyzet 6sszeve-
tésében. A kérdések kozott onalléan jelennek
meg a gyermekek ugynevezett médiaélmé-
nyével kapcsolatos tapasztalatok, valamint
a ,kiitytizés” probléméja, azaz a televizio, az
okostelefon, a tablet, a laptop, az internet, a
digitalis jatékok hasznalata, ismerete.

A prébavizsgélat f6 szintere a méretét és
korszert felszereltségét tekintve orszagosan
is kiemelkedének szamité egyik budapesti
bolcséde volt. A kozel harmincéves intéz-
mény zoldovezetben, lakételepi kornyezetben
mikodik. 170 kisgyermeknek biztosit elhe-
lyezést. A gyermekek szocidlis héttere jénak
mondhato, szocidlisan hatranyos helyzetd
kisgyermek nincs kozottiik. A kérdéiv kitoltéi
alapvetbéen az ide jaré kisgyermekek sziilei,
szam szerint 28 {6 (tovabbi 4 f6t mas tton ér-
tiink el). Négy interjualanyunk koziil harman
tobb évtizedes szakmai multtal rendelkezd,
itt dolgozé kisgyermekneveldk, a negyedik
megkérdezett nyugdijas évodapedagdgus. A
tevékenység kozben megfigyelt gyermekek
egyike kétéves kisfiti, a mdsik haroméves kis-
lany. A vizsgélat 2019 augusztusaban tortént.

A kérdoivek eredményeirol

A kis szamu adatkozl6 (32 f6) miatt diagra-
mok és mélyebb statisztikai szamitasok kozlé-
se helyett a valaszokbol kirajzol6dé tendenci-
dkat jelenitjiik meg. A demogréfiai mutatdkat
illetéen valaszadoéink 78%-a né, 22%-a férfi.
Atlagos életkoruk 35 év, a legfiatalabb néi va-
laszadd 26 éves, a legidésebb 43 éves. A fér-
fiak kozott a legfiatalabb valaszadd 29 éves,
a legiddsebb 45 éves. 1 f6 kivételével vala-
mennyien févarosi lakosok. Fels6oktatdsban
szerzett diplomdval 68% rendelkezik, 32%-
nak kozépfoku végzettsége van. A gyermekek
szamanak csalddokra vetitett atlaga: 1,62%.
(10 csalddban van 2 gyermek, 3 csalddban 3
gyermek, és 1 csaldd nevel 5 gyermeket). A
gyermekek 60%-a lany, 40%-a fii. Az adatfel-
vétel helyszinébdl kévetkezéen valamennyi
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csalddban van olyan kisgyermek, aki bolcsé-
débe jar. A tovabbiakban a gyermekekre veti-
tett adatok a bolcsédébe jard kisgyermekekre
vonatkoznak.

A csalddok digitaliseszkoz-ellatottsiga a
kovetkezd jellemzdkkel irhatd le.

+ Okostelefon minden csalddban van,
atlagosan kettd, de tobb csalddban van
beléle 3—4 is.

o Internettel mindenki
(100%).

« Laptop, tablet vagy asztali szamitogép
szintén van minden csalddban. Asztali
szamitégépet minddssze 6 csalad
(18,75%) hasznal, koztik csak 2 olyan
csaldd van, amelyik nem rendelkezik
laptoppal vagy tablettel. E két csalad
kivételével ellenben mindenhol van
laptop (93,75%), tobb csalddban 3-4 is.
Utébbiak jellemzéen a harom, illetve
ot gyermeket nevel$ csaladok (megje-
gyezzilk, hogy a legidésebb gyermekek
életkora ezekben a csalddokban sem
haladja meg a tiz évet). Tiz csalad kivé-
telével (31,25%) mindeniitt van tablet,
néhany csalddban kettd is.

o Televizié egy csalad kivételével szintén
minden hdaztartasban megtaldlhato
(96,87%). A csalddok tobb mint egy
harmaddanal (34,37%) tobb, ketts-
harom is van beldle. Laptop, internet
azonban ott is van, ahol nincs televizid.

» Digitalis jatékkal a csaladok kozel fele
rendelkezik, egyes haztartdsokban 2—4
is van beldle.

+ A CD- és a DVD-lejatszok ardnya
nagyjabol azonos, a csaladok jé egyhar-
madénal vannak ilyen eszkozok.

+ A szabadon beirhaté valaszok kozott
megjelenik: az okosoéra, a digitalis fény-
képezbgép, valamint a lemezjatszo, a
magnetofon, a radié és a nyomtato.

A gyermekek eszkozismeretét és -hasz-
nélatat, illetve annak gyakorisdgat és idétar-
tamat kutaté kérdéscsoport zart kérdéseket
tartalmazott. A kapott valaszok azt mutatjk,
hogy a gyermekek legerdsebben a televizié-
hoz koétédnek. A bolcsédébe jard kisgyer-
mekek mindegyikének van kapcsolata a te-
levizidval azon csalad kivételével, ahol nincs
késziilék. A televizidzasra forditott id6 a bol-
cs6débe jar6 gyermekekre vetitve a kovetke-
z6. A gyermekek 93,75%-a néz rendszeresen

rendelkezik

televizidt, koziilik napi gyakorisdggal 80,64%.
A tobbiek ritkdbban: heti vagy csak havi né-
hany alkalommal. A televiziézds id6tartama
egy-egy alkalommal jellemzd&en 1 éra vagy
1-2 6ra, ez az id6tartam a televizidt rendsze-
resen nézé gyermekeknek 74,19%-at érinti. A
csaladok televizidzasi szokasait illetéen a ko-
z0s mesenézés dominal (83,87%), ugyanakkor
javarészt ugyanezen csalddokban a televizio
gyakran van bekapcsolva hattérmusorként is
(41,93%). A csalddok kozel egy otode ritkdn
kapcsolja csak be a késziiléket (19,35%), és
valamivel kevesebben vannak, akik tévénézés
helyett inkabb a netezést részesitik elényben
(12,90%). Voltak olyan valaszadok is (6,45%),
akik ,a lakds minden szobajdban van készii-
1ék, ezért barki barmikor bekapcsolhatja” op-
ciét vélasztottak.

A digitalis eszkozok sordban az okostelefon
foglalja el a kovetkezd helyet. A gyermekek
mintegy két harmadéanak (65,62%) van kap-
csolata a telefonnal. Legjellemz8bb gyakorisag
a heti néhany alkalom (52,38%). A napi hasz-
nalat, illetve a ,havonta néhany alkalommal”
gyakorisag azonos aranyt (23,80%) mutatnak.
A csalddokban a telefont alapfunkcidjan tal
fotézasra, képnézegetésre (93,75%), tovabba
csetelésre és a kozosségi média valamelyik
platformjan informdacié keresésére és meg-
jelenitésére (68,75%), mesék és videok nézé-
sére (46,87%), zenehallgatisra és -letoltésre
(40,62%), valamint jatékra (28,12%) hasznaljak.

A szamitogéppel (a tabletet, a laptopot és
az asztali gépet is beleértve) a gyermekeknek
tobb mint két harmada (68,75%) van aktiv
kapcsolatban. A haszndlat legjellemz8bb gya-
korisaga a havi, illetve heti néhany alkalom
(bar vannak olyan kisgyermekek, akik napon-
ta végeznek a szamitégépen valamilyen tevé-
kenységet). A jellemz6 id6tartam alkalman-
ként az 1 vagy fél 6ra. A digitalis jaték emelné
ezeket az ardnyokat, de féként azok a gyer-
mekek jatszanak ilyen jatékkal, akik a géphez
is hozzaférnek.

A CD- és DVD-lejatszé hasznalata csak
nyomokban, egy-egy példa erejéig jelenik
meg az adatok kozott.

A kérdoiv nyitott kérdései alapjan a sziillék
kozott két csoport rajzolédik ki a tekintet-
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ben, hogy mennyire tartjak fontosnak, hogy
a gyermekeiknek mar ebben az életkorban
legyen kapcsolatuk a digitalis eszkozokkel.
Egyik csoportban (65,62%) hatdrozott igen
fogalmazddott meg. Az indokok kozott tema-

tikusan a kovetkezék jelentek meg.

o Ez a2l szazad: ,a mai vilag elengedhe-
tetlen tartozékai ezek az eszkozok’, ,az
élet szerves része’, ,modern vildgban
élink’; ,ebbe a vilagba sziilettek bele’,
»hozzdatartozik a mindennapi élethez,
megkonnyiti’, ,fejlédnie kell a vilaggal’,
»ha digitdlis vildgban élnek, kell, hogy
ismerjék &ket’; ,nélkilozhetetlen a mai
vilagban’, ,a gyors fejlédés miatt nem
szeretném, ha lemaradnénak, hatranyba
kertilnének’, ,ezek az eszkozok nemcesak
a jelent, hanem a jovét testesitik meg’, ,a
kor mindennapos eszkozeként hasznalja
a gyermek is’; ,nem tartom mumusnak a
digitalis eszkozoket”

o Praktikus okokbdl, és mert hasznos
tevékenység: ,a telefonnal altalaban
képeket készitiink, utazaskor mesét
néz rajta vagy a tableten’, ,tanul rajta’
»nézhet ismeretterjeszté musorokat,
ezek lekotik, amig a hdzi munkéval
foglalkozom, illetve sokat tanult a
beszédben is ezaltal’, ,elég jol sike-
riiltek az okostelefon fejleszté jatékai’,
»ha tavol vagyunk egymastol, tudunk
kommunikdlni’, ,az interneten milli6
dolog megtalalhatd’, ,f6leg meséket
néz rajta, angol mesét, ismeretterjesztd
msorokat’, ,esti flirdés utdn néziink
kozosen mesét a tableten’, ,vannak
olyan programok, amikkel lehet fejlesz-
teni a mozgdsukat, a kreativitdsukat’,
»szinezds jatékot jatszhat a tableten’,
»van interaktiv babdja, amit nagyon
szeret’, ,fejleszté jatéknak tartom a
kisfiam gyerektabletjét és laptopjat,
élvezi, hogy a jaték zenél, tanitja 6t
(szavak, szamok, dllathangok)”.

« Adott a lehetdség, kezeljik természe-
tesen: ,elkeriilhetetlentl megismerik,
nem télem figg”, ,lehetdségiik van
megismerkedni a mobiltelefonnal, de
a konyvek, jatékok legalabb annyira
érdeklik &ket”, ,van egy interaktiv
robot és egy kutyus a jatékai kozott,
hol jobban, hol kevésbé érdeklik ezek
a jatékok, féleg a szines, zenés meséket
szereti nézni a tévében”.
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E sztl6i csoport valaszaiban megjelentek
olyan korlatoz6 megjegyzések is, mint példa-
ul: ,csak sziiléi feltigyelet mellett’, ,észszer(
korlatok kozott”, ,mindent csak modjaval’,
»he fuggjenek a technolégiatol’, ,fontos a kor-
fiiggd ismeret’, ,fontos, hogy id6ben megta-
nitsuk a helyes hasznélatot’, ,egészséges har-
monia legyen”

A masik csoport (34,38%) éllasfoglaldsa
hatdrozott nem volt, azzal az indokkal, hogy
korai még. Ime néhany a valaszok koziil: ,a
megfelel$ fejlédéstik miatt megtesziink min-
dent, ezért korlatozzuk a hasznélatukat (ez a
CD-lejatszéra nem vonatkozik)’; ,a felnéttek
dolgai nem gyerek kezébe valdk, kicsik még
a digitalis vilaghoz”, ,nem érzem sziikségét,
hogy ilyeneket hasznaljon’, ,haroméves gye-
reknél a mobiltelefon hasznalata raér még’,
,0 és 6 éves kor kozott a gyermeknek még el-
sOsorban a jatékkal és a vildg megismerésével
kell foglalkoznia, ami alatt nem a digitalis vi-
lagot értem, az iskoldban ugyis megismerke-
dik vele” A valaszok kozott felbukkant olyan
is, amelyik arrél tanuskodik, hogy konnyen
fliggévé valhat a kisgyermek, ha nem kap kel-
16 figyelmet: ,korabban azért adtunk neki te-
lefont, tabletet, mert mas nem igazdn kototte
le, de lattuk, hogy mar tulsagosan is ez foglal-
koztatja, igy egy hét alatt leszoktattuk”

A csalddon belili telefonaldsi (esetleg
tablet-, laptophasznélat) szokasokkal kapcso-
latban a sziilék alapvetéen azt fogalmaztak
meg, hogy igyekeznek kevesebbet haszndlni
a telefont a gyermek jelenlétében. A megkér-
dezettek 93,75%-a vallja ezt az élldspontot.
Példaként az indokok kozil néhany: ,a csa-
ladi minta a legfontosabb’, ,a gyermekemmel
toltott id6t tartalmasan, ra figyelve szeretném
eltolteni’, ,nem szeretném, hogy késébb ezzel
toltse a szabadidejét”

Viszonylag kevés nyelvi adatot kaptunk
arra vonatkozdan, hogyan jelenik meg a gyer-
mekek beszélgetéseiben a digitélis kornyezet.
A valaszaddk barmilyen szét, nyelvi szerke-
zetet, szitudciot is leirhattak. A kovetkezd jel-

legzetes valaszok érkeztek.
o Ismeri és haszndlja a kovetkezd
szavakat: applikdcio, csetel, e-mail,
érintdkijelz6, Facebook, internet,
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laptop, légkondi, mesegép 'tablet, mobil,
mounitor, Ninjango (jaték; a csalddban
van 10 éves gyermek is), okosdra,
pataja 'tablet, pi 'Ipad’ (haroméves
gyermek), Play druhdz, tablet, ta
‘tavirdnyitd; mesét szeretnék nézni’
(kétéves gyermek), tdavirdnyito, telefon,
tévé, YouTube.

o Erti és haszndlja a kévetkezé kifejezé-
seket: meg kell érinteni (a képernyét);
toltsd le; én szeretném bekapcsolni,
kapcsolj be mesét; szeretnék nézni a
YouTube-ot; nem baj, anya, megke-
ressiik a YouTube-on; nem lehet mesét
nézni, mert nincs internet; a nagyi
csetel; rakeres a neten (ha valamit nem
tud); keressiik meg a patajdn (tableten);
hivjuk fel a papdt; telefonban ldttam;
videdtelefondlunk apa testvérével;
nézegetek képeket (a telefonban); jdtsz-
hatok egy kicsit a parkolds jdtékkal?;
tableten lehet nézni Bogyd és Babdcdt, a
Bardtném Borit és a Caillou-t.

+ Jellegzetes szituaciok: ,képek alapjan
megmondja, ki telefondl”; ,ha a tévén
mesét szeretne nézi, azt mondja, ta
(= tavirdnyitd)”; ,ha zenét szeretne
hallgatni, a kedvenc daldnak egy rész-
letét ismételgeti, és megy a CD-lejat-
szohoz”; ,a szdmoldgéppel vagy egyéb
telefonhoz hasonlé méretd targgyal
jatszik, a fuléhez tartja, és hallo-hallo-t
mondogat”.

Az interjuk iizenetei

A harom kisgyermekneveld (a személyes ada-
tok védelme miattlegyenek: K1, K2,K3), akikkel
azonos kérdéscsoportok alapjan késziilt inter-
ja, 30, 25, illetve 34 éve vannak a palyan. Ovo-
dapedagégus alanyunk (O1) 40 évi szolgdlat
utan kérte a nyugdijazasat. Valamennyitiknek
megvan a megfelelé szakmai tapasztalata ah-
hoz, hogy a felkésziilt szakember igényével
redlis és targyilagos véleményt formaljanak. A
valaszokbdl jelen keretek kozott — az elhang-
zottakat sz6 szerint idézve — csak a jellegzetes
elemek bemutatdsiara van lehetéségiink. Az
altalunk tizenetértékii kovetkeztetéseknek te-
kintett kijelentéseket tovabbi magyarazat he-
lyett délttel emeljiik ki.

Arra a kérdéscsoportra, hogy miben val-
toztak a bolcsédébe, illetve az dvodaba keriils

gyermekek az elmult 10-20 évben, a valaszok-
bdl a kovetkezd megjegyzések emelhetdk ki.

K1: A digitalis eszkozok jelenlétét a gyere-
kek jatékaban érzékeljikk. Tobb volt a kozos
jaték 10-20 évvel ezel6tt. A gyerekek jaték
kozben hosszasan el tudtak szoszmotolni:
ideraktak-odaraktak valamit, levettek beldle,
hozzatettek. A 1ényeg, hogy nagy tiirelemmel,
szivesen tevékenykedtek. Ma is van ilyen per-
sze, de kevés gyerek képes tartdésan odafigyel-
ni valamire. Nincs tiirelmiik a tartés figyelmet
igénylé tevékenységre. Ezt latom az 6ltozésnél
vagy a vetk6zésnél is, amikor kellene egy picit
probalkozni, de ha nem sikeriil azonnal vala-
mi, akkor gond van.

Tovabbi probléma, hogy ezek a kudarc-
élmények tobbszor torkollnak konfliktusba a
tarsakkal. Szerintem ez éppen az okostelefon,
a tévé miatt van: megnyomom a gombot, be-
kapcsolom a tévét, és azonnal van eredmény.
Ha viszont ,,nekem” kell 6sszerakni azt a jaté-
kot, és nem sikeriil azonnal, hanem tobbszor
kellene probalkozni, akkor hamar elvész a tii-
relem, és érdektelenné vilik a jaték. Ez abban
is kifejez6dik, hogy a gyermek azonnal szét-
rombolja azt, amit addig felépitett, elkészitett.
Ugy latjuk, mintha tobb lenne a fesziilt gyerek,
mivel nincs azonnali sikerélményiik. Hasonld
problémat okoz, amikor egyiitt iiliink le jat-
szani, épiteni valamit vagy mesekonyvet né-
zegetni. Tobbeket zavar, hogy a kozos jdtékkal
nem egyediil jatszhatnak: ,Menj innen! Nem
latom!” — mondjak egymdasnak. Nem 6k a {6-
szerepl6k, mint a tablet vagy a telefon eseté-
ben, amin egyeddl is lehet jatszani, ahol nincs
mas, akire figyelni kell.

Par évvel ezel6tt még nagyon szerették
a gyerekek a Bogyé és Babdca torténeteket.
Amikor eldvettiik a konyvet, mar mondtak is
maguktol, egymadsba széve a meséket. Most
azt ldtom, hogy érdekli éket, de nagyon révid
ideig. llyenkor figyelnek, kérdeznek, és be-
szélgetlink, de ha jelen van egy-két olyan kis-
gyermek, akinek nincs tiirelme figyelni, vagy
zavarja, hogy a mdsik is ott van, akkor 16k-
dosédik, és ezzel megsziinik a vardzs. Ilyen-
kor nem tudunk meghitten beszélgetni. Van
persze partner a beszélgetésre, de ebbdl van
kevesebb manapsag.
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Két éve még az akkor induld csecsemd-
csoportunkban azt tapasztaltuk, hogy az egy-
vagy alig kétéves gyermekek a funkcidjuknak
megfelel6en hasznaljak a jatékokat. Ismerked-
nek veliik, leszorjak, osszeszedik 6ket, ahogy
azonban tagult a latékortik, egyre kedveltebb
eszkoz lett a mobiltelefon. Ezzel egyiitt kez-
dett elveszni a kocka iranti érdeklédés, a mit?
és hogyan? lehet épiteni belSle. Van persze
olyan, akinél ez tovébbra is megvan, de ami-
kor belép a jatékaba a mobiltelefonnal a ma-
sik, akkor megviltozik a helyzet, és a legtobb
esetben elvész az érdekl6dés, nincs kedve to-
vabb épiteni. Csokken a sajdt kontrollja is.

K2: Amikor dolgozni kezdtem, annak oriil-
tiink, hogy van otthon a lakdsban telefon vagy
tévé. A mostani gyerekek kétévesen ugy hasz-
ndljik a telefont és a tabletet, mint a felndttek.
Gyakran vagyok gyerekekkel a jdtszotéren is,
ahol azt latom, hogy a sziild il a homokozo
szélén, nyomogatja vagy nézi a telefonjdt. A
gyerek pedig visit. A sziilé vdlasza: ,mindjdrt’
Ilyen helyzetekben a gyerek mindig hdttérbe
van szoritva, nem érzi a sziild figyelmét. Azt
gondolom, hogy ha a gyermek megkapna azt
a figyelmet, amire neki sziiksége van, mds-
képp szocializdlédna, és jobban tudna beil-
leszkedni az éppen aktudlis kozegbe.

Azt latjuk, hogy nagyon sok az otthonrol
hozott minta. A jatéktelefonnal a gyerek tud-
ja, hogy mit kell csindlni (nyomkodja), de azt
mar nem, hogy egy tiiske- vagy csillagépitét
hogyan lehet 0sszerakni. Virja, hogy mutas-
suk meg, mit kell csindlni. Nekiink kell megta-
nitani jatszani a gyermeket. Ez azt bizonyitja,
hogy a kozds jaték kiszorul a csalddok életé-
bdl. Sokkal egyszer(ibb azt mondani: iilj le a
tévé elé, és nézd; vedd elé a tabletet, és jatssz
rajtal

A jatékokban egyértelmiien jelen van
a médiaélmény. Szerepjatékként példaul
gyakran halljuk: ,Nindzsa vagyok!, ,Mancs
vagyok!”,kardozunk’, ,ildozlek’, ,most harc
van’, ,lelélek’;, ,most 6 16" A behozott jatékok,
a ruhdk és a magatartas is azt tiikrozik, ami a
médidban ldthato.

Vannak jaték laptopok, tabletek nélunk is,
ezekkel szivesen jatszanak a gyerekek. Ilyen-
kor még az is elhangzik: ,a YouTubon nézek
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vide6t” Aki ezt mondja, tisztaban van azzal,
hogy mi a csatorna funkciéja. Eléfordul olyan
is, hogy megkérdezem: ,néztél rajzfilmet?”
Erre kijavitanak: ,nem rajzfilmet néztem,
hanem mesét” A mai technika a valdsdg él-
ményét kindlja. Ezért a gyerekek sokszor el is
hiszik, hogy ami a filmben lehetséges, az ve-
liik is megtorténhet. Volt olyan kisgyermek a
csoportomban, aki otthon azért ugrott le az
asztalrol, mert latta a filmben. Aztan jott a si-
rds, hogy megiitotte a térdét meg a kezét. El
kellett neki magyardzni, hogy amit a filmben
lat, az nem biztos, hogy a valésagban is meg-
torténik.

Erezhetd az is, hogy egyes gyermekek —
mert otthon igy szocializalédtak — csak egye-
dil szeretnek jatszani. Nincs baratjuk, nem
keresik a tdrsasagot. Azt ldtom, hogy 6-8-10
év tavlatdban nagyon sokat vdltozott ez a ge-
nerdcio. A vdltozds a sziil6kon is érzékelhetd.

K3: A telefon, a tévé, a laptop dtalakit-
ja a jaték- és a beszédtevékenységet, a tdrsas
kapcsolatokat. Jéval késébb kezdenek el egy-
massal a gyerekek jatszani, beszélgetni, mint
korabban. A média szervesen beépiil az egy-
mds kozotti kommunikacioba. A BabyTV-n
sok angol nyelvli gyermekmtsor megy, és
azt halljuk a gyerekektdl, hogy az angol dbé-
cé dallamadt dudoljdk (mert angolul mondani
még nem tudjdk). Az angol mesék szerepldinek
a nevét vagy dallamdt hamarabb visszahall-
juk, mint egy-egy magyar szét. A szineket vagy
az dllatok, a jdatékok nevét (macska, kamion)
példaul angolul nevezik meg: pink, red, blue
auto, cat, truck.

Vannak a mi jatékaink kozott is — sziiksé-
ges, mert ezzel élink egytitt — telefonok. A
szl6 mintdjat kovetve rengeteget telefonal-
nak a gyerekek. Kozben jatszanak, de egyik
keziikben dllandéan ott van a telefon, és nem
teszik le. Eletszertien haszndljak az eszkozt:
beszélnek anyukéval, apukaval, a Lacival, a
nagynénivel, és sokszor odahozzdk nekem is:
»Beszélj vele!”

Ha telefondalds kozben épit valaki, képes a
figyelemmegosztasra is. llyenkor par méasod-
percre, amig ,nyomja” a szamot, abbahagyja
a masik tevékenységet, esetleg beszél is, és
csak utana folytatja. De el6fordul az is, hogy
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parhuzamosan beszél, és végzi a masik te-
vékenységet. Nagyon jelen van ez a mostani
gyermekek vildgdban, ami nem jo, mert sokan
ezzel vdltjak ki az egyiittlétet vagy a szabad-
ban toltott idét. Itt ndlunk tudjik a gyerekek,
hogy csak a jatékban és jatékbdl hasznalhat-
jak, de otthon ez a valdsdg. Volt olyan kis-
gyermekiink, akit ha betiltettek az autéba, a
sajdt telefonja vdrta, és a gyerek ezen jatszott
vagy nézett mesét, amig hazaértek.

Azt tapasztaljuk, hogy ma sokkal tobb tii-
relmetlen gyerek van, aki ha nem kapja meg
azonnal, amit szeretne, vagy nem sikertil neki
valami elsére, vagy esetleg mdsodjara, azon-
nal dobbant, toporzékol, kifejezve, hogy ez
neki nem tetszik. Elvonul, és diihos lesz, sirva
fakad. Gond van a szerepjatékkal is. Azt ve-
szem észre, hogy vannak gyerekek, akik nem
tudnak szerepjdtékot jdtszani. Valamilyen ok-
nél fogva a sziil6i hattér nem engedi a gyerek
fantazidjat kibontakozni: vagy mert a szilé
jatszik helyette, vagy mert egydltalin nem
jatszanak vele.

Az 6vodaba készils gyerekek beszélgeté-
seib6l pontosan nyomon kévethetd, hogy mit
néznek a tévében. A napi jatéktevékenység so-
ran eljatsszak a Mancs Orjaratot vagy a Sam, a
tizoltét, kiosztjék a szerepeket. Eneklik a da-
lokat. Volt olyan kisgyerek, aki kiviilrél tudta
a betétdalokat. Pedig szerintem nem jé a na-
gyon hangos, nagyon villogo, nagyon hasonlé
torténet — egy id6 utdn tiirelmetlenné teszi a
gyermeket. A baj az, hogy sokszor a sztil6k ezt
érzik veszélytelennek a gyermek szamara, és
a valdsagot veszélyesebbnek olyankor, ami-
kor példaul egyttt siitik a mézeskalacsot, és
a gyerek hozzdér a forr6 siiteményhez, vagy
piszkos lesz a ruhdja.

O1: Mér 2007-ben, a telefonok 4ltalanossa
valasaval érzékeltiik a romlo tendenciat a szii-
16-gyermek kapcsolatban. Kordbban kézen
fogva jott és tavozott a sziilével a gyermek,
most sokszor csak ,kévalyog” Anyuka jon
érte, kezében a telefon, elutasité mozdulat a
feléje igyekvd gyermek felé, aki odafut hoz-
z4, mire anyuka: ,ne zavarj!” Oltoztetésnél
hasonlé a helyzet, anyuka telefonal, amikor a
gyermek odafigyelést, segitségnyujtast, tani-
tast igényel.

Szomortd példa volt szdmomra a kovet-
kez6. Ovodébdl hazamenet a kislany mesél-
ni szeretne valamit, de nincs rd lehetdsége,
mert anyuka telefondl. Erre a kislany elbdjik
egy fa mogé, jatszani szeretne, fel akarja hiv-
ni magdra az édesanyja figyelmét, de anyuka
megy elére, nem fontos szamadra, hol a kis-
lany, aki végiil szomoruan elindul utdna. — Az
ilyen helyzetekkel, ha csdkken az odafigyelés,
a megértés, az empdtia, csokken a gyermek
biztonsdgérzete is, ami a késébbiekre is kihat.
Manapsag valahogy mindent meg akarunk
élni: ebbe belefér a gyermek, de ugy tinik,
nem egyedili cél. A jelszo: valositsd meg
onmagad! Ennek az a kovetkezménye, hogy
véltoznak a csaladban a szerepek, és meg-
valtozik a sziil6-gyermek kapcsolat. Ha igy
folytatodik, a mai gyermekek sziil6ként még
rosszabb mintat nyujtanak majd. A valldsos
kozosségek szerepe persze megnShet, ami ja-
vithat a helyzeten.

Kovetkeztetések, 6sszegzés

A csaladok digitalis eszkozokkel valé ellatott-
sdga tény. A virtudlis kornyezet, a digitdlis
eszkozokkel valé kapcsolat — kozvetve vagy
kozvetlentll — része a kisgyermekek napi te-
vékenységének, ezaltal fejlddéstikre is hat. Az
eszkozhaszndlatot illetéen kis szdmd mintank
eredményei hasonlé és er6s6d6 tendencidkat
tikroznek, mint Dancs és Pintér felmérése,
amelyet 6voddsok korében végeztek 2015-
ben (Pintér, 2016).

Osszevetve a szakemberekkel készitett in-
terjukbol kiemelt elemeket a sziléi kérdéiv
eredményeivel, alapvetéen azt a kovetkez-
tetést vonhatjuk le, hogy a kisgyermekekkel
foglalkozé szakmak képvisel6i azokkal a szii-
l6kkel értenek egyet, akik nemcsak elvileg,
hanem a gyakorlatban is évjak gyermekeiket
a virtudlis vilagtdl, és a természetes kornye-
zetben zajlé nevelést helyezik el6térbe. Az
utobbi években azonban erésodnek bizonyos

folyamatok.
A szakemberek olyan — éaltaluk problé-
maként jelzett — valtozdsokrél szamolnak

be a kisgyermekek jelentds hanyadaval kap-
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csolatban, mint a csalddi egyiittlétek (kozos
tevékenységek, jatékok) hidnydbdl adddo
biztonsagvesztés, maganyérzet, illetve ezzel
parhuzamosan a valés kozosségi kapcsolatok
kialakuldsanak, az egymadssal valé egyiittm-
kodésnek, illetve egymds megértésének, el-
fogaddsanak a korldtozottsaga (vo. Bereczki,
2018; Pdlinkds-Purgel, 2018).

A jatéktevékenység tartalmdnak valtozasa-
val kapcsolatban kiemelendd, hogy sok gyer-
meknél érzékelhetéen csokken az épitdjaté-
kok iranti érdekl6dés, a tarsakkal vagy azok
kozelében végzett, tartésabb figyelmet igény-
16 konstrukcids tevékenység id6tartama. A
gyermekek azonnali sikerélményre vagynak.
A technolégiailag magas szinten kivitelezett
filmek kevésbé késztetik a gyermekeket kre-
ativ gondolkodasra. A szerepjatékokban az
életkori sajatossagaiknak megfeleléen nem
tovabb-, hanem inkdbb csak ujrajitsszak a
latottakat. A nyelvhaszndlatban angol szavak
is megjelennek. Ebben komoly szerepe van a
televizionak, amelynek nézettségi idétartama
adataink szerint kozel dupldja a WHO ajanla-
sanak (WHO, 2019).

A telefon életvitelszeriien van jelen a napi
tevékenységben, a telefonon folytatott kom-
munikaciéban részt vevé felek szerepei vila-
gosak a gyermekek szamadra. Tudjak, értik, és
megfelel6en hasznaljak a szitudciét jellemzé
beszédfordulatokat. A gyermekek nyelvi te-
vékenységében, verbalis és nonverbalis kom-
munikdciéjaban vitathatatlanul jelen vannak
az okoseszkozok (telefon, televizid, szamité-
gép, digitalis jaték), hiszen az otthonukban,
a szlikebb és tagabb kornyezetiikben is jelen
vannak, figgetlenil attél, hogy hasznélhatjak
Gket, vagy sem. A kozosségi 1étbdl kovetke-
zben a szituativ telefonhaszndlat és a televi-
ziéban latottak nyelvi és nem nyelvi ingerei
elérik azokat is, akiket a sztil6k otthon meg-
probalnak tavol tartani ettél. Meg kell tehat
prébalnunk okosan elfogadni és kiépiteni az
okoseszkozokkel valé kapcsolatot, hiszen a
valtozasok tdrsadalmi szinten zajlanak (vo.
Taylor, 2016) ). A csalddi minta pedig akkor
is minta, ha a gyermek csak kozvetve érzékeli
(csak ,latja”), hogy mit csindlunk. Példaként
idézem a megfigyelt gyermekek egyikét (ter-
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jedelmi okokbdl nincs méd a megfigyelés fo-
lyamatdnak és eredményeinek a bemutatasa-
ra). A hdroméves Zsuzsi, amikor megtalalta a
jatékai kozé becsempészett, régi, kijelzds te-
lefont, rdm nézett, és huncutul megkérdezte:
»Enyém lehet?” Bolintottam, mire édesany-
jahoz fordult, és nevetve azt mondta: ,Most
mar nekem is van olyan telefonom, amin
tudok jatszani” Edesanyja vélasza: ,Ezek sze-
rint lebuktam.” De idézhetem a masik meg-
figyeltiinket is, a kétéves Bandikat, akinek a
kornyezetében a sziilei kérésemre elhelyeztek
egy régi, tarcsazos telefont. Videofelvétel ké-
sziilt arrdl, amint a kisfit felfedezi a szdmara
ismeretlen targyat. Megtaldlja rajta el@szor a
dugét, és némi tépelédés utan ,dudo-dudsé”
felkialtdssal arra 0sztonzi az édesapjat, hogy
tegye kozelebb a késziiléket a konnektor-
hoz. Akkor addig még nem jutott el (késé6bb
egyébként igen), hogy mire is lehet hasznal-
ni az ismeretlen valamit, de azt leképezte, és
verbdlisan és nemverbdlisan egyarant kifejez-
te, ha ennek a tdrgynak dugéja van, akkor be
kell dugni oda, ahova a televizi6 ,dugéjat’, a
telefontoltd ,dugdijat” is kell. A minta, az ana-
légia tehat akkor is mukodik, amikor hajla-
mosak vagyunk azt hinni, hogy nem.

Osszességében, gy véljikk, a prébavizs-
galat eredményesen zarult. Amint azt a jelen
iras is igazolja, sok kérdés vet6dott fel, és var
tovabbi valaszokra. Ennek elemzése még fo-
lyamatban van. Eszkézeink aprébb korrekci-
6kkal alkalmasak arra, hogy a bevezet6ben
jelzett célcsoportokon és nagyobb mintdn
folytassuk a kutatast.
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The present study discusses the results and questions of a pilot project of a research project
extended to a larger population. The goal the research project is to explore how the digital
environment, the use of smart devices, is present in the language used by children and how
it affects their socialisation, verbal and non-verbal communication and language activities.
The target population of the test project presented here is three-year old children attending
kindergarten or a créche and their environment, the family and the kindergarten or créche.
The replies received from teachers and parents, and the observations unambiguously indicate
that the digital environment has a stronger and stronger influence on the socialisation of small
children, and so on language socialisation as well.
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A jelen tanulmdnyban dttekintjiik az informdcids és kommunikdcics technologiak (T'V,
internet) koragyermekkori haszndlatdra vonatkozo hazai és nemzetkozi kutatdsi eredményeket,
és bemutatjuk az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen e témdban folytatott empirikus vizsgdlat ered-
ményeit. Kutatdsunk célja annak feltdrdsa volt, hogy milyen IKT-haszndlati szokdsok jellemzik
a hat év alatti gyermekeket a sziilék megkérdezése alapjdn. Bemutatdsra keriil az dltalunk
kidolgozott IKT-haszndlati kérddtv, valamint a kérddives vizsgdlat f6bb eredményei. Vizsgd-
lati eredményeink azt mutatjak, hogy a hat év alatti gyermekek IKT-haszndlata nem minden
esetben a nemzetkozi ajanldsnak megfelelden alakul. A szakemberek szdmdra ezért a legfon-
tosabb feladat a sziil6k célzott tdmogatdsa abban, hogy hogyan tudnak segiteni gyermekiiknek
egészen koragyermekkortol a késébbi megfeleld, adaptiv IKT-haszndlat megalapozdsdban.

Kulcsszavak: kora gyermekkor, IKT-haszndlat, multitasking, sziildi kontroll

Bevezetés

Sok kutatas foglalkozik az infokommunika-
cids technologiai (IKT) eszkozok kiillonbozo
kognitiv képességekre, érzelmekre, tanuldsra
gyakorolt hatdsaval. Ezek a kutatdsok féként
az id6sebb gyermekek, serdiill6k vagy felnét-
tek IKT-hasznalatdnak koévetkezményeire
iranyulnak, ugyanakkor keveset tudunk ar-
rél, hogy milyen hatést gyakorol ezeknek az
eszkozoknek a gyakori haszndlata a legfiata-
labbakra — a csecsemé- és kisgyermekkord,
valamint évodaskoru gyermekekre.

Sajat kordbbi vizsgalatunkban a 10-18
éves korosztaly IKT-hasznalati szokasait fel-
mérve azt tapasztaltuk, hogy harom korcso-
portra bontva a mintaban szerepld vizsgalati
személyeket (18 éves, 14 éves és 10 éves kor-
osztaly), egyre korabbi életkorra tolodik az az
idépont, amikor a gyermek elkezdi haszndalni
a kiulonbozé IKT-eszkozoket. (A 18 évesek
atlagosan 9,5 év, a 14 évesek atlagosan 8 év,
mig a 10 évesek atlagosan 6,5 év.) (Dorner et
al., 2016).

Korabban azt gondoltdk, hogy a harom-
éves kor el6tti tapasztalatoknak csak korla-
tozott szerepiik van a késébbi fejlédés szem-
pontjabdl, ma mér azonban tudjuk, hogy a
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korai tapasztalatok rendkivill nagy hatdst
gyakorolnak az agyi architektarara, valamint
a képességek alakuldsara. Mara azt is tudjuk,
hogy egy hiarom év alatti gyermek agya két-
szer olyan aktiv, mint egy féiskolasé (Shore,
1997). A technolégiai eszkdzok ma mar min-
dennapi kornyezettink részét képezik, igy a
gyermekek taldlkoznak ezekkel az eszkozok-
kel ebben a rendkiviil szenzitiv idészakban.
F6 kérdésiink az, hogy milyen hatdsai lehet-
nek ennek a talalkozdsnak.

Elméleti attekintés

Koragyermekkorban az agy plaszticitasa, vél-
tozasra vald képessége igen nagy. ,...a fejlé-
désben 1év6 idegrendszert nagyobb eséllyel
befolyasoljak kiilonféle kornyezeti tényezok,
mint a kifejlett agyat, s ezek a hatdsok meg-
novekedett vulnerabilitas kialakuldsahoz ve-
zethetnek” (Feldmann és Nagy, 2016, o.n.).
Egyes szerzdék szerint lehetséges, hogy a gya-
kori technolégiahasznalat ebben az életkor-
ban kifejezettebb hatdst gyakorol, mint fel-
néttkorban éppen a nagyobb idegi plaszticitas
kovetkeztében (Wilmer, Sherman & Chein,
2017). Egy 76 kutatds eredményeit attekinté
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osszefoglalé tanulmanyban, melyben a kora-
gyermekkori tévénézés és kognitiv miikodés
kozotti osszefliggéseket tartdk fel, a szerzék
megallapitjak, hogy a hdrom év el6tti id6szak
egy igen szenzitiv szakasz az agy fejlédésében,
és az agy érése olyan kozponti kognitiv ké-
pességek fejlédésével jar egyiitt, mint példdul
a figyelem vagy a munkamemoria. A szerzék
szerint a jelenleg rendelkezésre all6 kutatasok
eredményeibdl nem éllapithaté meg egyértel-
muen, hogy a csecsemdkori gyakori tévénézés
hosszutava hatdssal van-e a fejl6dé agyra, mert
a legtobb ezzel kapcsolatos kutatas korrelacids
jellegli, igy oksagi kapcsolat megdllapitasara
nem alkalmas. Ehelyett hosszutava longitu-
dindlis vizsgalatokra lenne sziikség (Kostyrka-
Allchorne, Cooper & Simpson, 2017a).

Egy ilyen longitudindlis vizsgalatban azt
talaltdk, hogy a figyelemmel, emlékezettel,
végrehajtd funkcidkkal és nyelvi feldolgozas-
sal Osszefliggd agyi teriileteken alacsonyabb
mértékd sziirke- és fehérdllomany noveke-
dés volt megfigyelheté harom év elteltével
azokndl a gyerekeknél, akik gyakrabban hasz-
néltdk az internetet. Ebben a vizsgédlatban a
résztvevé gyermekek dtlagéletkora a harom-
éves vizsgalati periddus végén 14,2 év volt,
tehat ez a vizsgalat sem koragyermekkori
médiahasznalat hatdsara irdnyult (Takeuchi
etal., 2018).

Az internetfiiggéség, vagy problémads
internethasznalat is megjelenik a modern
technoldgia vilagdban. Az internetfiggéség
a viselkedéses addikcidk kozé tartozik. Fon-
tos elkiiloniteni az internetaddikciét a prob-
1émdas internethasznalattdl, hiszen ,elébbi
klinikai figyelmet igényel, mig utdbbi, bar
szamos problémdt okozhat a mindennapi
életben inkabb tiineti viselkedésnek tekinthe-
t8” (Demetrovics, 2013. 156. 0.).

Az internetfiiggbséget kiillonb6z6é modo-
kon konceptualizdljak a szakirodalomban.
A Demetrovics Zsolt éltal kialakitott Prob-
lémdés Internethaszndlat Kérddiv (PIUQ) a
kovetkezé faktorokat foglalja magaba: az elsé
faktor az obszesszié, ami azt jelenti, hogy a
személy gondolataiban mennyire jelenik meg
az internettel val6 foglalkozas (pl. dbrando-
zas), valamint, hogy mennyire jelenik meg

fesziiltség az internet hianydban. A mésodik
faktor az elhanyagolds, amely azt jelenti, hogy
a személy elhanyagolja-e mindennapi tevé-
kenységeit, sziikségleteit az internethasznalat
kovetkeztében. Végiil az utolsé faktor a kont-
rollzavar, vagyis, hogy a személy mennyire
képes kontrolldlni az internethaszndlatat. A
kérdéivvel végzett vizsgalatot 9 és 69 év ko-
zotti személyekkel végezték (6sszesen 1037
f6vel), és azt taldltak, hogy minden faktoron
a 18 évnél fiatalabbak érték el a legmagasabb
értéket (Demetrovics, 2013). A serdil6k és a
fiatal feln6tt egyetemistak veszélyeztetetteb-
bek a problémads internethasznalat kialaku-
lasdra (életkori és életmddbeli sajatossdgaik
miatt) (Demetrovics, 2013).

Kérdés, hogy a fejlédésben 1évé idegrend-
szer fogékonyabb-e a fliggéség kialakulasa-
ra? Amit tudunk, hogy ,a prefrontalis kortex
latja el a dontéshozatali funkciot, mivel a
tapasztalatok ismétlédé vondsaibdl szaba-
lyokat alkot, mely alapjan kivalasztja a meg-
felel6 viselkedési reakcidkat. Kontrollfunkci-
6ja révén feliilirhatja a reflexfolyamatokat. A
fliggdség fenntartdsaban, illetve a visszaesés
kockazatdt illetéen is fontos a prefrontdlis
kortex szerepe” (Fekete és Voros, 2016. o.n.).
A prefrontdlis lebeny fejlédése elnydujtott,
vagyis érése kitolédik egészen a serdiil6kor
kozepéig, szemben a motoros és szenzoros
teriiletek, illetve a temporalis és parietdlis
asszocidcids kérgi tertiletek érésével (Casey,
Tottenham, Liston & Durston, 2005). Igy a
koragyermekkori éretlen prefrontalis lebeny
nagyobb vulnerabilitassal jarhat a killonb6z6
fliggdségek kialakulasara. Sajat vizsgalatunk-
ban mi is torekedtiink azoknak az érzelmi jel-
zéseknek a feltardsara, amelyek a problémds
internet-, illetve IKT-haszndlatra mutatnak
(errél részletesebben a Vizsgdlati eszkoz c. fe-
jezetben lesz sz9).

Egy 2017-es vizsgalatban a harom- és hat
év kozotti gyermekek média preferencidjat
és haszndlatat, a sziil6k médiahasznalatat, a
koragyermekkorban megjelené multitasking,
tobbszoros feladatvégzés jelenségét mérték
fel, valamint a sziil6i ellenérzés mértékét, és
a szil6i hiedelmeket a gyermek médiahasz-
nélataval kapcsolatban. Vizsgdlati személye-
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ik a 3-6 éves gyerekek sziilei voltak (6ssze-
sen 90 £6). A kérddives vizsgdlat eredményei
szerint ebben az életkorban a legkedveltebb
médiaeszkoz a televizid, melyet a gyermekek
atlag heti nyolc érdban néznek, a gyerekek
teljes heti médiafogyasztisa atlag 13,42 6ra,
a gyerekek heti médiahaszndlatdnak negy-
ven szazaléka érint6képerny6s eszk6zon va-
l6sul meg (tableten vagy okostelefonon). A
szerz6k pozitiv kapcsolatot taldltak a média
multitasking és a tablet/okostelefon hasz-
nélata kozott, vagyis agy tlinik, ezen érint6-
képernyds eszkozok elérhetdsége facilitdlja a
multitaskingot. Ennek oka a szerzék szerint
az eszkoz konny( kezelhetdsége, mely az ilyen
kicsi gyerekek szamara is lehet6vé teszi, hogy
egyszerlien navigaljanak a kiilonbozé oldalak
kozott. Ennek a sziil6i kontroll szempontja-
bdl is van jelentdsége, hiszen a sziil6 szamara
egyébként is kihivdst jelenthet a hordozhaté
eszkozokon végzett tevékenység ellendrzé-
se, killonosen akkor, ha még tobb tartalmat
is fogyaszt rajta a gyerek szimultan. Emellett
tobb média szimultdn fogyasztasa rendkiviil
megneheziti annak megitélését is a sziil6 sza-
mara, hogy gyermeke 6sszesen mennyi idét
tolt el technolégiai eszkdz haszndlataval. A
multitasking, valamint altaldban a gyorsan
valtozé digitalis tartalom kihivasok elé dllitja
a gyermekek éretlen idegrendszerét is, ezzel
befolyasolva a gyermekek kognitiv funkcidi-
nak (pl. figyelmének, emlékezetének) fejl6dé-
sét (Kostyrka-Allchorne, Cooper & Simpson,
2017b).

Csecsemd- és kisgyermekkorban a tapasz-
talatok elsajatitdsaban, a tanulasban donté
szerepe van a szemtdl szembeni interakci-
6knak és a cselekvés utjan torténd tapaszta-
latszerzésnek. Ezek a tevékenységek héttérbe
szorulhatnak a gyermek, vagy akar a szl
médiahasznalata kovetkeztében is. A mobil
eszkozok gyakori sziili hasznalata kovetkez-
tében csokken a verbdlis és nonverbdlis sziil6-
gyermek interakcid, a sziilé tévézése a gyer-
mek jatéka kozben mezavarhatja a gyermeket
jatéktevékenységében. Emellett a sziil6k mo-
dellszerepe is jelentds; a szill6 médiahaszna-
lata prediktora a gyermekének (AAP Council
on Communications and Media, 2016).
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A kutatasok szerint a koragyermekkori té-
vénézés negativ hatdsainak hatterében tobb
tényez6 is all. Egyrészt a tévénézés csokkenti
a szilé6-gyermek interakcidk szamat. Méds-
részt direkt modon helyettesiti azokat a te-
vékenységeket, amelyek életkori szempont-
bdl a legmegfelelébbek lennének a gyermek
fejlddéséhez (pl. jaték, mozgds, manipulacio).
Harmadrészt ebben az életkorban a gyerme-
kek még nem képesek arra, hogy tanuljanak a
televizidéban latottakbdl (Kostyrka-Allchorne
et al., 2017a). Szimbolikus gondolkoddsi és
figyelmi képességeik fejletlenek, amely meg-
neheziti szamukra, hogy a médiabdl szerzett
tapasztalatokat a val6di vildgban alkalmazzak
(AAP Council on Communications and Me-
dia, 2016).

Az Amerikai Gyermekgydgyaszati Akadé-
mia (AAP) csecsemd- és kisgyermekkord, va-
lamint évodaskort gyermekek médiahaszna-
latdra vonatkozo ajanldsdaban megfogalmazza,
hogy limitalt kutatési eredményekkel rendel-
keziink arra vonatkozéan, hogy a kétéves kor
alatti digitalis média hasznalat pozitiv hatast
gyakorolhat a gyermekek fejlddésére. Egye-
dili kivételként a kiillonbozé videdchatet al-
kalmazdsokat emlitik, viszont annak haszna-
latdban is elengedhetetlennek tartjak a sziil6i
ellendrzést, kontrollt. A videdchat alkalma-
zasaval kapcsolatos kivétel feltehetéen annak
sz0l, hogy Amerikdban a csalddtagok idén-
ként tobb szaz kilométerre laknak egymastdl,
(pl. nagysziilék, és a gyermeket neveld csalad)
és igy a ,csetelés” a csaladi interakcidk részé-
vé, a szocialis kapcsolattartas eszkozévé valt.

Az Amerikai Gyermekgydgyaszati Akadé-
mia a kovetkezé ajanldsokat fogalmazza meg
a sztil6k szdmdra a koragyermekkori média-

hasznalatra vonatkozéan:

o Lehet6ség szerint 18—24 hénaposnal
fiatalabb gyerekek ne hasznaljanak
digitalis média eszkozt (a videdchat
kivételével).

« Sokszor a sziild nyomasként éli meg,
hogy minél korabbi életkorban megis-
mertesse gyermekét a technoldgiai
eszkozok hasznalataval attol valo félel-
mében, hogy ellenkezd esetben gyer-
meke lemarad a tobbiekhez képest. A
tarsasag szerint ugyanakkor ettél nem
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kell tartani, a gyermekek a késébbiekben
nagyon gyorsan be tudjdk hozni az ezzel
kapcsolatos esetleges lemaradasukat.

o Két- és otéves kor kozott korlatozni kell
a médiahasznalat idétartamat; ez ne
legyen tobb, mint napi egy éra.

« Ebben az egy 6rdban a sziilé folya-
matosan legyen a gyermek mellett,
segitsen szamadra értelmezni a latot-
takat, hallottakat, vegyen részt a
gyermek médiahaszndlataban.

+ A megtekintett tartalmat a gyermek
életkordhoz kell igazitani. Vagyis a
sziilének nemcsak az idétartam, de
a tartalom szempontjabdl is fontos
kontrollal6 szerepe van. Az erbszakos
és dinamikusan valtoz6 tartalmakat
keriilni kell (utébbinak a feldolgozasara
a gyermek éretlen idegrendszere nem
feltétlenil képes még). Minden prog-
ramot, digitalis alkalmazast prébaljon
ki, nézzen meg a sziil6, mielStt gyer-
meke megtekintené/hasznalna azt.

+ Ne a digitdlis médiaeszkoz legyen a
gyermek megnyugtatdsanak egyetlen
eszkoze. Ha ilyen médon haszndlja
a gyermek a médiat, az megneheziti
szamadra a sajat érzelemszabdlyozasi
stratégidk kialakitasat.

« Legyenek a csalad otthondban olyan
helyiségek, ahol nem lehet médiaeszkozt
hasznalni. Ebbdl a szempontbdl kiilo-
nosen fontos, hogy a halészoba techno-
légiamentes tér legyen, hiszen az ilyen
eszkozok gyakran megzavarjak a nyugodt
alvast. Emellett az is fontos, hogy egy
oraval lefekvés el6tt mar ne haszndlja a
gyermek a technoldgiai eszkozt.

+ Legyenek olyan kozos tevékenységek,
mely soran nem engedélyezett a digitalis
média haszndlata, nemcsak a gyermek,
de a szllé szamdra sem. Ezek féként
azok a kozos tevékenységek, melyek a
gyermek fejlédésében, a pozitiv szuls-
gyermek interakcidban jelentések (pl.
kozos jaték, étkezés, meseolvasds)
(AAP Council on Communications and
Media, 2016).

Kérdés, hogy ehhez az ajanlashoz képest
milyen a valésdg. A fentebb mar emlitett,
tobb kutatds eredményét Osszegzé tanul-
madnyban a szerzék azt allapitjdk meg, hogy
a sziil6i kontroll nem mindig valésul meg a

gyermek médiahasznalata f6lott, gyakran ,,di-

gitdlis bébiszitter” funkcidja van a tévének.
Onmagéban az nem elég, ha a sziil§ fizikailag
egy térben, egy szobdban van a gyerekkel, mig
a gyermek tévét néz. Az még nem jar egyiitt
automatikusan a gyermek médiafogyasztasa-
nak segitésével, és kontrolljaval, ha egy lég-
térben van a sziil6kkel (Kostyrka-Allchorne et
al., 2017a).

A masik kutatdsban, melyben a 3—6 éves
gyerekek technoldgiahasznalatat vizsgaltak,
azt taldltdk, hogy a sztil6k ritkan jarnak sze-
mélyesen utdna annak, hogy a gyermekek
szamdra ajanlott tartalmak valéban megfe-
leléek-e a szdmukra, inkdbb meglévé értéke-
lésekre tamaszkodnak ebben. Emellett, bar
a szll6k azzal dltaldban tisztaban vannak,
hogy az erdszakos, valamint nem megfelel6
nyelvezetet hasznalé és viselkedést bemutaté
tartalmakat kertilni kell ebben az életkorban,
azt mar kevesebben tudjidk, hogy a tdlsdgo-
san gyors tempoban valtozo digitalis tartalom
mennyire megterheli gyermekiik figyelmét.
(Kostyrka-Allchorne et al., 2017b).

Magyarorszagon 2017 oktébere és 2018
februdrja kozott végeztek egy nagymintas fel-
mérést annak feltdrasa érdekében, hogy mi-
lyen televizid- és internethaszndlati szokasok
jellemzik a harom év alatti gyermekeket. A
kutatasban a sziiléket kérdezték meg gyer-
mekeik médiafogyasztasaval kapcsolatban
online kérd6iv formédjiban, Osszesen 1087
szUl6 vett részt a vizsgdlatban. A szerzék ra-
kérdeztek, hogy a sziilé szerint mennyi az az
idedlis id6tartam, amelyet egy ilyen életkort
gyermek tévénézéssel tolthet. Erre a kérdés-
re a leggyakoribb valasz (37,4%) a fél-egy 6ra
volt. Hétvégén tébbet néznek tévét a gyerme-
kek, mint hétkoznap, a tévé helye a lakdsok
79%-4ban a nappaliban taldlhat6, az ezt ko-
vetd legnagyobb gyakorisagu valasz pedig a
hélészoba volt (43,5%), de a megkérdezettek
gyermekeinek szobdjdban is 11,8%-ban meg-
taldlhaté a késziilék.

Az internetezés kevésbé volt jellemz6 a
mintdban, mint a televiziénézés, ha mégis
megjelent, akkor a legnagyobb gyakorisaggal
okostelefonon keresztiil (38,5%), ezt kovette
a tableten torténé internethasznélat (24,1%).
Az ebben a vizsgalatban a sziil6knek feltett
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kérdések koziil néhanyat a mi kutatdsunkban
is alkalmaztunk annak érdekében, hogy ada-
taink Osszehasonlithatévd véljanak a nagy-
mintds mérés eredményeivel. Igy mi is rakér-
deztiink, hogy milyen céllal biztositja a sziil6
a gyermek szamara a médiaeszkozok elérhe-
téségét. A szerz6k eredménye szerint kozel
azonos gyakorisaggal jelenik meg a valaszok
kozott a gyermek szoérakoztatasanak igénye,
a gyermek fejlesztése, valamint az, hogy a
sziilének van sziiksége egy kis id6re, amig a
gyermeket lefoglalja valami. Szintén megje-
lent a mi kutatdsunkban is az a kérdés, hogy a
sziil6 szerint van-e valamilyen hasznos funk-
cidja a tévénézésnek. A tébb mint 1000 f6t
szamldlo vizsgalat eredményei szerint a ha-
rom leggyakrabban emlitett hasznos funkcié;
a gyermek ismereteinek bévitése, a gyermek
székincsének fejlesztése, valamint az idegen
nyelv tanuldsdnak elésegitése (Nemzeti Mé-
dia- és Hirkozlési Hatosdg, 2018).

2. Kutatas a kisgyermekek
infokommunikacids technoldgia
(IKT) hasznalatarol

Sajat vizsgalatunkban egy empirikus feltaré
kutatdst terveztiink. Azt vizsgdljuk, hogy a
fentebb megfogalmazott ajanldsokhoz képest
milyen IKT-hasznalat és sziil6i kontroll jele-
nik meg a hat év alatti gyermekek esetében.
A fentebb bemutatott nagymintds magyar
kutatashoz képest az altalunk alkalmazott
vizsgalati mddszer szélesebb koritien tekinti
at a hasznalt IKT-eszkozok korét, valamint az
IKT-haszndlat jellegzetességeit. Mig a fenti
vizsgalat elsésorban a televiziénézésre, gyer-
mekek altal nézett tartalmakra, féként az 4l-
taluk nézett mesékre iranyul, addig sajat vizs-
galatunkban tovabbi elemként jelenik meg a
multitasking, a problémdas IKT-haszndlatra
utalé jelzések vizsgalata, valamint a sziil6i
kontroll kérdése a gyermek IKT-hasznalatéval
kapcsolatban. A kovetkezdkben az ezzel kap-
csolatban kidolgozott kérddiv és a kapott
eredmények bemutatdsara fokuszalunk.

A kutatés feltard jellege miatt, elézetes hi-
potéziseket nem fogalmaztunk meg a kora-
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gyermekkori IKT-hasznalatra vonatkozoéan.
Elsésorban arra voltunk kivancsiak, hogy az
altalunk kapott adatok hogyan viszonyulnak
a nemzetkozi ajanlasokhoz, igy a kovetkezdk-
ben az eredményeket a fentiekben bemuta-
tott Amerikai Gyermekgydgyaszati Akadé-
mia (AAP) dltal megfogalmazott ajanlasok
tiitkrében kozoljiik.

Vizsgéalatunk egy nagyobb kutatds részét
képezte, melyben nemcsak a koragyermek-
kori IKT-haszndlatot, hanem a nyelvfejl6dést
is felmértitk a Kommunikativ Fejl6dési Adat-
tar (16—30 hénaposok részére) segitségével,
hiszen célunk volt az is, hogy Osszefiiggést
keressiink a koragyermekkori nyelvi fejlettség
és IKT-hasznalat kozott. A kétféle kérd6ivbél
szarmazd adatokat kddszammal tettiik ossze-
kapcsolhat6vd, a szil6t a kérdbiv kitoltésének
kezdetén arra kértiikk, hogy adja meg gyer-
meke kddjat, mely a kovetkezékbdl tevodott
Ossze: a gyermek sziiletési évének és honapja-
nak szamjegyei, valamint a gyermek kereszt-
nevének elsé harom betdje. Ilyen médon a
vizsgélat teljesen anonim volt, a vizsgélatban
részt vevé gyermekek nem voltak beazono-
sithatok. A vizsgdlatban torténd részvétel on-
kéntes volt, azt barmikor meg lehetett szaki-
tani a megkezdését kovetden.

Az online kérd6iv egy rovid bevezetd szo-
veggel indult, melyben informaltuk a sziilét a
vizsgélat céljardl és feltételeirél. A bevezet6t
kovetben a sziilét arra kértiik, hogy ameny-
nyiben egyetért a feltételekkel, és hozzajarul
a kutatasban val6 részvételhez, akkor azt a
kovetkezé kérdésre adott ,Igen” valasszal
igazolja: ,A kutatdsban valé részvételem ko-
rilményeirdl részletes tajékoztatast kaptam,
a feltételekkel egyetértek” A kérd6iv tovabbi
része csak azon személyek szamdra valt lat-
hatéva, akik a fenti kérdésre ,igen” vélaszt ad-
tak. Vizsgalatunk végrehajtasat etikai bizott-
sag hagyta jova.

Vizsgdlati minta
Vizsgalati személyeink harom év alatti gyer-
mekek sziilei voltak, ket kérdeztiik gyerme-

kitk IKT-hasznélatarél. Osszesen 192 f6 vett
részt a vizsgalatban (182 esetben az anya, 10-
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ben az apa volt a kitolté személy). A vizsgalat-
ban részt vevé gyermekek atlagéletkora 36,17
hénap, vagyis korilbelil 3 év. A kovetkezd
két kordiagram a szil6k iskolai végzettségét
mutatja szazalékos eloszldsban.

= B akalanos
3.6
31 1.0 3.6

\l//

= Szakmunkask
epEd
Kizepekola
Erettsen

Faiskola

Egyetem

Po=teradua
5 kepres

Az 1. diagramrdl lathatd, hogy a legnagyobb
gyakorisaggal a kozépiskolai érettségi jelenik
meg, az anyak 33,9%-dnak ez a legmagasabb is-
kolai végzettsége. Ezt koveti 29,2%-kal az egye-
temi, majd 25,5%-kal a f6iskolai végzettség.

= B dkalanos
25
16 f.3 = Szakmunkas
kepzo
iLES
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1. diagram: Az anya iskolai végzettsége, 2. diagram: Az apa iskolai végzettsége

A misodik diagram azt mutatja, hogy a
vizsgélatban részt vevé gyermekek édesapja-
nak 34,9%-ban kozépiskolai érettségije van,
22,4% végzett egyetemet, illetve 16,1-16,1%
féiskolat és szakmunkasképzot.

Vagyis 0sszességében megallapithat6, hogy
a mintdban részt vevé gyermekek sziilei az or-
szagos atlagnal magasabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, melyet az adatok értelmezése-
kor mindenképp figyelembe kell venni.

A résztvevék 37,5%-a megyeszékhelyen
él, 30,2%-a véarosban, 19,3%-a Budapesten,
13%-a faluban. Az anya foglalkozasa a minta
47,9%-4ban alkalmazott (beosztott), a minta
33,9%-4dban az anya gyermekgondozasi ella-
tast kap. Az apa foglalkozdsa a minta 58,3%-
dban alkalmazott (beosztott), 24,5%-ban az
apa vezet6 beosztasban dolgozik.

A vizsgalatban részt vevé szill6k gyerme-
keinek 64,6%-a igénybe vesz vagy vett bolcsé-
dei ellatast, 35,4% nem.

Vizsgalati médszer

Kutatdsi mddszerként a kérddives kikérde-
zést valasztottuk. Online onkitoltés kérds-
ivet készitettiink, melynek alapja egy korab-

bi vizsgalatunkban a 10-18 éves korosztaly
IKT-haszndlati kérdéiviink volt (Dorner et
al., 2016).

Az online kérdéivet kiegészitettiik a beve-
zetésben mar emlitett 2017-2018-as magyar
kutatasban alkalmazott kérdésekkel:

+ Milyen célbdl biztositja gyermeke
szamdra a tomegkommunikacids
eszkozok (TV/radié/DVD/internet)
hasznalatéat?

« Mikozben a gyermeke tv-t/videdt/
DVD-t néz, On leggyakrabban mit
szokott csinalni?

+ Mikozben a gyermeke szamitégépezik,
On leggyakrabban mit szokott csinélni?

o A tévénézésnek/IKT eszkozhaszna-
latnak/internetezésnek nemcsak hatra-
nyai, hanem el6nyei is lehetnek. Kérjiik,
hogy az aldbbiak koziil valassza ki azt
a harmat, amelyet a TV-nézés/IKT
eszkozhasznalat/internetezés leghasz-
nosabb funkcidinak tart! (Nemizeti
Média- és Hirkozlési Hatosdg, 2018).

Kérdoiviink osszesen 54 kérdést tartalma-
zott, melyek 6t kérdéscsoportra bonthaték.

Az els6 16 kérdés a demografiai adatokra
vonatkozik (gyermek életkora, sziilék iskolai
végzettsége, lakohely stb.).
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Az ezt kovetd részben az IKT-eszkozokkel
valé ellatottsagot mértiik fel, vagyis azt, hogy
a kiillonb6z6 IKT-eszkozok kozill mennyi van
a csaladban, illetve, hogy van-e a gyereknek
sajat mobilja, szamitégépe, a bolcsédében,
ahovd a gyermek jir haszndlnak-e IKT-
eszkozt.

Az IKT-haszndlati szokasokra vonatko-
z6 kérdések segitségével rakérdeztiink arra,
hogy mikor hasznalta a gyermek el6szor on-
alléan az eszkozt. Ha egyéves kor alatt jelent
meg el6szor az adott technoldgiai eszkoz
haszndlata, akkor arra is rakérdeztiink, hogy
pontosan a gyermek hany hénapos koraban
val6sult az meg.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a gyermek
aktiv vagy passziv médon hasznalja-e az esz-
kozt. Az aktiv haszndlat azt jelentette, hogy a
gyermek nemcsak fogyasztdja a tartalomnak
az adott médiaeszkoz segitségével, hanem sa-
jat aktivitds is megvalésul a haszndlatban (pl.
egyediil, 6nélléan bekapcsolja, csatornat valt,
beir valamit, jatszik vele, keres stb.). A passziv
haszndlat ennek az ellentéte, vagyis azt jelenti,
hogy a gyermek nem egyedil, 6nélléan hasz-
ndlja az eszkozt, csak a tartalmat fogadja be,
sajat aktivitds ennek sordn nem jelenik meg
(pl. csak nézi a tévét vagy a videdt a szamito-
gépen, de 6 maga nem valaszt tartalmat, nem
valt csatornét stb.).

Az IKT-hasznalat id6tartamara is rakér-
deztiink két technologia eszkoz esetén.

Az egyik eszkoz a televizid, mely sordn
nemcsak a hétkoznapi, hanem a hétvégi tévé-
zés idejét is meg kellett becsiilnie a sziil6nek,
valamint elktloniilt a valaszlehetéségekben
az is, hogy a gyermek ebben az idében tény-
legesen a tévét nézi, vagy csak valami mast
csinal bekapcsolt tévé mellett.

A szamitégéphasznalatndl szintén az ak-
tiv/passziv felhaszndlds mentén kérdeztiink
rd az id6tartamra, szintén elkiillonitve a hét-
végét és hétkoznapot. Ezenkivill azt is meg-
kérdeztik mindkét médiaeszkoz kapcesdn,
hogy egyhuzamban meddig képes vele foglal-
kozni a gyermek, valamint jellemzéen melyik
napszakban haszndlja 6ket.

Végil a haszndlati szokdsok kozott megje-
lent a multitasking (pl. jaték vagy mese kozbe-
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ni médiahasznalat), illetve médiamultitasking
kérdése is (tobb médiaeszkoz szimultdn hasz-
nélata).

Az IKT-hasznalat érzelmi tényezdéi alkot-
tdk a kovetkezd kérdéscsoportot, ahol f6ként
a problémds IKT-hasznalatra utal6 jelzéseket
szerettiink volna feltarni, a kovetkezd tertile-
tekre fokuszalva:

o Megjelennek-e a gyermeknél a
fesziiltség jelei az IKT-eszkoz hidnyaban
(pl. ,Feszilt lesz, ha nincs bekapcsolva
hosszabb ideig a televizi6”)?

« Mindennapos sziikségletként jelentke-
zik-e az IKT-haszndlat a gyermeknél
(pl. ,Egy nap sem telik el agy, hogy ne
lenne bekapcsolva a televizié gyerme-
kének”)?

« Gondolataiban mennyire uralkodé az
IKT-eszkozokkel valé foglalkozas (pl.
,Ebredés utan kéri, hogy kapcsoljak be
a televiziot”)?

o Az eszkozhoz valé hozzaférés akada-
lyoztatasa esetén megjelennek-e a gyer-
meknél negativ érzelmi jelzések (pl.
»Ha kérése ellenére nem kapcsoljak be
az eszkozt (szomord, kedvetlen, dithos
lesz), sir és nehezen vigasztalddik”)?

o Képes-e feltulirni az [KT-eszkozzel
végzett tevékenység a gyermek mds
jellegli tevékenységét (pl. jaték) (pl.
»~Abbahagyja az addig végzett (jaték)
tevékenységét, ha meghallja, hogy
bekapcsoltak a televiziot”)?

« Mennyire kovetel6z6 a gyermek az
[KT-eszkozzel kapcsolatban (,Dithosen
koveteli, hogy kapcsoljak be a televi-
zi6t”)?

Végiil az utolsé kérdéscsoportba a gyermek
IKT-haszndlata feletti sziiléi kontroll kérdé-
sei keriiltek; megjelenik-e a szil6i felugyelet
a gyermek tévé-, szamitogép- és okostelefon
hasznalata kozben, valamint kontrolldlja-e a
szil6 a gyermek altal megtekintett tartalmat
és a gyermek médiahaszndlatdnak idétar-
tamat. Mivel ezzel a kérdéssel kapcsolatban
felmeril a szocidlis kivanatossag befolyasold
szerepe a szUl6k altal adott vélaszokban, igy
prébéltunk kicsit kevésbé direkt moédon is
rakérdezni arra, hogy megvaldsul-e valéban
a szil6i kontroll a gyermek médiahaszndla-
ta kozben. Ennek érdekében olyan kérdése-
ket is feltettiink, hogy pl. mit csindl a szilg,
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amig a gyermeke az IKT-eszkozt haszndlja,
vagy milyen célbdl biztositja a sziil6 az IKT-
haszndlatot gyermeke szamara.

Vizsgdlati eredmények

A kutatds soran kapott eredmények elemzé-
se soran elsésorban arra voltunk kivancsiak,
hogy az altalunk kapott adatok hogyan vi-
szonyulnak a nemzetkozi ajanldsokhoz, igy a
kovetkezékben az eredményeket a fentiekben
bemutatott Amerikai Gyermekgyoégyaszati
Akadémia (AAP) dltal megfogalmazott ajan-
lasok tiikrében kozoljiik.

Az els6 ajanlés, hogy lehet6ség szerint 18-
24 hénaposndl fiatalabb gyerekek ne hasz-

néljanak digitalis média eszkozt (a videdchat
kivételével).

Kérdéiviinkben rékérdeztiink, hogy hany
évesen hasznalta el6szor 6nalléan a gyermek
a killonbozé IKT-eszkozoket. A szildk a ko-
vetkezd valaszlehet&ségek koziil vélaszthattak;
egyéves kora el6tt, egy- és kétéves kora kozott,
két- és haroméves kora kozott, haroméves
kora utdn. Emellett rakérdeztiink arra is, hogy
aki egyéves kora el6tt kezdte el 6nalléan hasz-
ndlni az adott IKT-eszkozt, azt pontosan mi-
kor (hany hénapos koraban) tette. A kovetke-
z6 tablazat az azokat a gyakorisdgokat mutatja,
ahol mar a gyermek kétéves kora el6tt megje-
lent az adott IKT-eszkoz hasznalata.

IKT-eszkoz Gyakorisag (f6) Gyakorisag (%)
Televizié 70 36,46
Okostelefon 53 27,60
Tablet 37 19,27
Radié 35 18,23
Hagyomanyos (nyomdégombos) mobiltelefon 25 13,02
Laptop 20 10,42
Vezetékes telefon 16 8,33
Asztali szamitdgép 15 7,81

1. tdbldzat: Kétéves kor el6tti IKT-hasznalat gyakorisaga

Az elsé tablazatbol lathatd, hogy a gyer-
mekek 36,46%-a nagyon kordn, kétéves kora
eldtt elkezdi hasznalni a televizidt, 27,60% az
okostelefont, 19,27% pedig a tabletet.

Az AAP fontos ajanlasa, hogy a sziil6 kor-
latozza a médiahaszndlat idétartamat; ez ne
legyen tobb, mint napi egy 6ra az évodas-, va-
lamint csecsemd- és kisgyermekkorban 1évé
gyerekek esetében. Sajat kérdéiviinkben meg-
kérdeztiikk, hogy mennyi idét tolt el a gyer-
mek Osszesen a televizid, illetve a szamitogép
képernydje elétt egy atlagos hétkoznap, illet-

ve hétvégén. A televizidval kapcsolatban arra
is kivancsiak voltunk, hogy mennyi idé az,
amikor kifejezetten a TV-képernyére figyel a
gyermek, és mennyi id6 az, amikor a gyermek
nem a televiziét nézi, hanem egyéb tevékeny-
ség (pl. jaték, evés) kozben be van kapcsolva
a hattérben a TV-késziilék. Az ezzel kapcso-
latos eredményt a kovetkezd tablazat mutat-
ja, melyben az ajanlasnak megfelel6en azok a
valaszok szerepelnek, ahol a gyermek tobb,
mint egy ordt tolt el tévénézéssel.

Mikor nézi a tévét és hogyan?

Gyakorisag

Hétkoznap — a tévére figyel

66 £6 (34,38%

Hétkoznap — mast csindl bekapcsolt tévé mellett

Hétvégén — a tévére figyel

( )
85 £6 (44,27%) (tobb mint 5 6rat: 8 &)
87 £8 (45,31%) (tobb, mint 5 6rat: 1 £8)

Hétvégén — mast csindl bekapcsolt tévé mellett

92 6 (47,92%) (tobb, mint 5 érét: 14 £8)

2. tdbldzat: Tobb mint egy érnyi tévénézés gyakorisaga hétkdznap és hétvégén
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A maésodik tablazat azt mutatja, hogy a
gyerekek kozel felénél jellemzd6, hogy napi
egy o6randl tobb id6t toltenek el bekapcsolt
televizié mellett. Ez az ardny hétkoznap ki-
csit kevesebb, mint hétvégén. Kifejezetten a
tévét 34,38% nézi egy orandl tobbet egy at-
lagos hétkoznapon, 45,31% pedig egy atlagos
hétvégén. Emellett — bar kevés gyereknél — de
megjelenik a tobb, mint 5 érat valasz is, f6-
ként azzal kapcsolatban, hogy a gyerek mast
csindl a bekapcsolt késziilék mellett.

Kilon is rakérdeztiink arra, hogy a gyerek
mennyi id6t képes egyhuzamban tévézni. Egy

6randl tobbet 16 gyerek képes egyhuzamban
tévézni, ami a minta 8,33%-a. Akik egy éranal
kevesebb ideig képesek a tévét egyhuzamban
nézni, ott az atlag tévézés 26,62 perc.

A szamitégéphasznalat id6tartamaval
kapcsolatban azt kiilonitettiik el, hogy a gyer-
mek aktivan vagy passzivan haszndlja-e a
szamitogépet egy datlagos hétkoznap, illetve
hétvégén (az aktiv és passziv haszndlat jelen-
tését a kérddivet bemutato részben mutatjuk
be részletesebben). A kovetkezé tablazat azo-
kat az adatokat tartalmazza, ahol egy éranal
tobbet haszndltak a szamitégépet a gyerekek.

Mikor hasznalja a szamitégépet és hogyan?

Gyakorisag

Hétkoznap — aktiv résztvevé (pl. keres, kattint, kivalaszt
stb.)

13 £6 (6,77%) (tobb mint 5 érat: 1 £6)

Hétkoznap — passziv megfigyel6 (pl. csak nézi, hallgatja,
stb.)

2416 (12,5%)

Hétvégén — aktiv résztvevd (pl. keres, kattint, kivalaszt
stb.)

21 £6 (10,94%) (tobb, mint 5 érét: 1 £6)

Hétvégén — passziv megfigyeld (pl. csak nézi, hallgatja,
stb.)

3416 (17,71%)

3. tdbldzat: TObb mint egy érdnyi szamitégépezés gyakorisiga hétkoznap és hétvégén

A téblazatbol lathatd, hogy a szamitégé-
pezés kisebb gyakorisaggal jelenik meg ebben
az életkorban napi egy 6ranal hosszabb idé-
tartamban. A passziv hasznalat jellemzébb a
gyerekekre, mint az aktiv, valamint hétvégén
inkdabb megjelenik a hosszabb idétartamu
szamitégépezés, mint hétkoznap.

Szintén rakérdeztiink, hogy mennyi id6t
képes egyhuzamban szamitégépezni a gyer-
mek. A valaszaddk gyermekinek 8,33%-a (16
f6) képes egy o6randl tobbet egyhuzamban
szamitégépezni. Akik azt vélaszoltdk, hogy

ez az idGtartam kevesebb, mint egy 6ra, ott
a szamitogépezés atlagos idGtartama 25,32
perc volt.

A Gyermekgydgyaszati Tarsasag ajanldsa
szerint egy oraval lefekvés el6tt a gyermek
mar lehetdség szerint hasznalja a technold-
giai eszkozoket. Rakérdeztiink, hogy mely
napszakban hasznaljak a gyerekek a televiziot
és a szamitogépet. Az ezzel kapcsolatos ered-
ményeket a kovetkezd tablazat szemlélteti (a
személyek ennél a kérdésnél tobb valaszt is
megjelolhettek).

Mikor hasznalja az eszkozt Gyakorisag — Televizio Gyakorisag — Szamitogép
Reggel 6-tdl 10-ig 75 £6 40 16
Délel6tt 10-t61 12-ig 30 f6 2316
Kora délutan 12-t6l 16-ig 12 £6 916
Késé délutdn 16-tdl 19-ig 113 £6 8916
Este 19-t61 22-ig 41 16 23 £6
Ejszaka (22 6ra utdn) 018 0fs

4. tdbldzat: Televizié- és szamitégéphaszndlat ideje
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Fjszaka 22 6ra utédn egyik gyermek sem
hasznélja sem a tévét, sem a szamitogépet.
Mindkét technolégiai eszkoz esetén kiemel-
ked6 a kés6é délutdni haszndlat (16 és 19 éra
kozott), melyet a reggeli 6rak kovetnek (6 és
10 éra kozott). A televizional a harmadik leg-
gyakoribb hasznalati idépont az esti érakban
(19 és 22 6ra kozott) van, a szamitogépezés-
nél szintén az esti 6rakban, valamint délel6tt
(10 és 12 6ra kozott).

Az AAP-ajanlas kitér a szilé szerepére
is a gyermek médiahaszndlata alatt; fontos,
hogy az ajanlott egy drdban a sziilé folya-
matosan legyen a gyermek mellett, segitsen
szamdra értelmezni a latottakat, hallottakat,
vegyen részt a gyermek médiahaszndlataban.
Annak érdekében, hogy felmérjik a sziil6i
kontroll mértékét, tobb kérdést is feltettiink
a szul6k részére. Mivel ezzel kapcsolatban
nagy esélye lehet annak, hogy a sziilé a vélt
tarsas elvarasoknak megfeleléen vélaszoljon,
igy tobb oldalrél kozelitettitk meg a kérdést.
Rékérdeztiink, hogy csak sziil6i feliigyelettel
haszndlhatja-e otthon a televiziét, szamitogé-
pet, illetve okostelefont a gyermek. Mindha-
rom esetben az ,igen” valasz ardnya kiemel-
kedéen magas volt a ,nem’-hez képest. A
szamitégéphasznalat esetében az igen-nem
valaszok gyakorisaga: igen: 111 f6 (57,81%)
— nem: 14 {6 (7,29%); az okostelefon esetén:
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van a gyerekkel

igen: 117 6 (60,94%) — nem: 10 f6 (5,21%);
a televizional: igen: 139 f6 (72,40%) — nem:
29 16 (15,10%) (az értékek Osszege azért nem
egyezik meg az elemszdmmal, mert voltak
szilok, akik azt jelolték meg, hogy nem hasz-
ndl a gyermekiik egyéltalan ilyen eszkozt).
Ezt kovetden rakérdeztiink arra, hogy mi-
ben nyilvanul meg a sziil6i korlatozas a televi-
ziéval, illetve szamitégéphaszndlattal kapcso-
latban. A legtobb sztil6 mind a szamitogép,
mind a televizi6 esetében azt a valaszt jelolte
be, hogy a gyermek éltal megtekintett tartal-
mat és az idGtartamot is korldtozza, ameddig
a gyermek haszndlhatja az adott eszkozt.
Ezen kérdések alapjan Osszességében el-
mondhato, hogy a sziilék tudjik, hogy sze-
repiik van a gyermek médiahasznalataval
kapcsolatban, kontroll funkciét toltenek be.
Ugyanakkor kérdéses, hogy ez a valé életben
is megnyilvanul-e. Ahhoz, hogy ezt kiderit-
stik, rakérdeztiink arra, hogy a sziilé valéban
a gyermekkel van-e, mikozben 6 a kiillonb6z6
médiaeszkozoket haszndlja, vagyis megkér-
deztiik, hogy mit csindl a sztld a leggyak-
rabban, mikozben a gyermeke tévét néz vagy
szamitogépezik. A vilaszokat a kovetkezd
diagram szemlélteti a televizionézés kapcsan
(a sziill6k tobb valaszt is megjelolhettek, eb-
bél adddik, hogy az 6sszes valasz tobb, mint
a vizsgdlatban részt vevd személyek szama).

27
H e ..

Fihen Dokeazik Kamyvet/uj=meot

olves

3. diagram: Mit csindl a sziil6 leggyakrabban, mikozben gyermeke tévét néz
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A harmadik diagram azt mutatja, hogy
6sszesen hany f6 jelolte meg az adott valasz-
lehetdséget. A diagramrdl lathato, hogy a leg-
gyakoribb vélasz az volt, hogy a sziil6 hazi-
munkat végez, amig a gyermek tévét néz (a
192 f6bdl Osszesen 157-en jelolték meg ezt a

Velevan, egyutt  Hazimunkat Inter netezik

van a gyerekkel veger

valaszt, ami a teljes minta 81,77%-a). A mdso-
dik leggyakoribb vélasz az volt, hogy a szl
ebben az idében a gyermekkel van (123 szilé
valaszolta ezt, ami a teljes minta 64,06%-a).

A kovetkez6 diagram ugyanezt szemlélteti
a szamitégépezéssel kapcsolatban.

EH ==
—

Pihen Dolgozik Kiryvet/Ujsagot

olvas

4. diagram: Mit csindl a szil6 leggyakrabban, mikézben gyermeke szamitégépezik

A negyedik diagramrol lathato, hogy amig
a gyermek szamitégépezik, addig a sztil6k
41,67%-a (0sszesen 80 f6) egyiitt van a gyer-
mekkel, 36,46%-a (70 £6) hazimunkat végez.
Bar ezen technoldgiai eszkoz esetén a legtobb
valasz valéban azt tiikrozi, hogy a szilé a
gyermekkel tolti ezt az id6t, ugyanakkor nem

sokkal marad el mogotte a ,hazimunkat vé-
gez” véalaszlehetdség sem.

Végiil rakérdeztiink arra is, hogy milyen cél-
lal biztositja a szil6 a gyermek szdmara az IKT-
eszkozok hasznalatat. Az eredményt a kovetke-
z6 diagram szemlélteti (szintén tobb vélaszt is
megjelolhettek a sziilék a kérdéivben).

Feleszteni szeretne agyermeket Szorakoztatni =eretne a gyermeket & = llonek van sziksege iddre (pl a

hazimun ka el egzesere)

5. diagram: Milyen céllal biztositja a szil6 a gyermek szdmdra az IKT-eszkozok hasznalatat
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Az 6todik diagramrdl lathato, hogy a leg-
gyakoribb viélasz az volt, hogy a szul6 fejleszte-
ni szeretné gyermekét az eszkozzel (ez a minta
63,02%-anal, 121 fénél jelent meg), ezt koveti
a gyermek szérakoztatdsanak igénye (a minta
57,29%-4ndl, 110 f6nél jelent meg ez a valasz),
végil pedig, hogy a sziilének van sziiksége
idére, mig a gyermek lefoglalja magat (a minta
53,65%-4andl jelent meg ez a valasz, Osszesen
103 f6nél). Vagyis 0sszességében lathatd, hogy
mindharom vélaszlehet6ség nagyjabol hason-
16 ardnyban jelent meg a mintaban.

Az AAP ajanlas kitér arra is, hogy a gyer-
mek megnyugtatdsanak egyediili eszkozeként
nem el6nyo6s, ha a digitdlis médiat alkalmazza a
szil6, mert az megneheziti a gyermek szamara

a sajat érzelemszabalyozasi stratégiak kialaki-
tasat. Ezzel kapcsolatban meg szerettiik volna
vizsgdlni, hogy ebben a korai életkorban meg-
jelennek-e bizonyos érzelmi valaszok az IKT-
haszndlattal kapcsolatban, amelyek problémas
IKT-haszndlatra is utalhatnak (pl. fesziilt lesz-e a
gyermek, ha incs bekapcsolva az eszoz, eltelik-e
ugy nap, hogy nem kapcsoljak be az eszkozt, mi
torténik, ha kérése ellenére nem kapcsolhatja be
az eszkozt, stb.). Létrehoztunk egy ,problémas
IKT-haszndlat” nevezetli valtozét az ezekre a
kérdésekre adott vélaszokbol, és megvizsgaltuk
az Osszefliggését killonbozé tényezdkkel.

Az eredményeket a kovetkezd tablazat
szemlélteti.

Problémas IKT-hasznélat

Hétkoznap a TV-re figyel

r= 0,498, p=0,0001

Hétkoznap mast csindl bekapcsolt TV mellett

r=0,145, p=0,045

Hétvégén a TV-re figyel

r=0,480, p=0,0001

Hétvégén mast csindl bekapcsolt TV mellett

r=0,126, p=0,082

Hétkoznap aktiv szamitégéphasznalat

r=0,535, p=0,0001

Hétkoznap passziv szamitégéphaszndlat

r=0,406, p=0,0001

Hétvége aktiv szdmitégéphasznalat

r=0,583, p=0,0001

Hétvége passziv szamitdégéphasznalat

r=0,412, p=0,0001

S. tdbldzat: A problémas IKT-hasznalat valtozd Gsszefiiggései a televizié- és szamitégéphasznélattal

A problémas IKT-haszndlat véltozé a kor-
relaciés vizsgalat eredménye szerint kozepe-
sen erds pozitiv kapcsolatban volt azzal, hogy
a gyermek hétkoznap és hétvégén mennyi id6t
tolt el azzal, hogy a tévére figyel, valamint gyen-
ge porzitiv kapcsolatot mutatott azzal, hogy
a gyermek mennyi idét tolt el hétkoznap gy,
hogy mast csindl bekapcsolt tévé mellett. Ez azt
jelenti, hogy akar hétkoznaprol, akar hétvégérol
is van szd, ha a gyermek 6sszességében tobb
id6t tolt el azzal, hogy a tévét nézi, nagyobb va-
16szintiséggel jelennek meg néla azok az érzel-
mi jelek, amelyek problémas IKT-hasznalatra is
utalhatnak.

A hétkoznapi és hétvégi szamitdgépezésel
toltott id6 is pozitivan korreldlt a problémas
IKT-hasznalat véltozéval, erésebb kapcsolatot

lathatunk az aktiv szamitégéphasznalat és prob-
lémads IKT-haszndlat kozott, szemben a passziv
hasznalattal. Vagyis minél tobb id6t tolt el a gyer-
mek a szamitogéphaszndlattal (akar hétkoznap,
akar hétvégén), anndl inkdbb megjelennek néla
azok az érzelmi tényez6k, melyek a problémas
IKT-hasznalatra is utalhatnak. Ez a kapcsolat
killonosen erds az aktiv szamitégéphaszndlat
esetén, vagyis akkor, amikor a gyermek nem-
csak passziv fogyasztdja, hanem aktiv alakitéja
is a megtekintett tartalomnak.

Létrehoztunk egy 4j valtozét a televizid, il-
letve a szamitégép el6tt barmilyen formaban
eltoltott iddtartamok alapjan is, és megvizsgal-
tuk, hogy van-e 0sszefliggés a problémas IKT-
haszndlat valtozéval. A Mann-Whitney préba
eredményét a kovetkez6 tablazat szemlélteti:

Atlagban TV elétt toltott idé

Atlagban szamit6gép el6tt toltott idé

Problémds IKT-hasznalat 7=-3,38

p=0,001

7=-6,978
p=0,0001

6. tdbldzat: Problémas IKT-hasznalat és a TV és szamitogép el6tt toltott id6 — a Mann—Whitney-préba eredményei
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Mindkét esetben szignifikans a killonbség
az eszkoz el6tt toltott id6 fiiggvényében; mi-
nél tobb idét tolt el a gyermek atlagosan a tévé
elétt, illetve a szamitogép el6tt, anndl inkabb
megjelennek ndla azok az érzelmi jelzések, me-
lyek problémas IKT-haszndlatra is utalhatnak.

A problémdas IKT-haszndlat véltozé a
multitaskinggal is pozitiv, kozepes erésségi
kapcsolatot mutatott (r=0,403, p=0,0001),
ami azt jelenti, hogy minél inkdbb hajlamos a
gyermek arra, hogy az IKT-eszkozzel végzett
tevékenység mellett valami mast is csindljon
(evés, jaték). Illetve minél inkabb jellemz6 ra
a két vagy tobb médiaeszkoz szimultan hasz-
ndlata (média multitasking), annal inkabb
megjelennek azok az érzelmi jelzések, melyek
a problémas IKT-haszndlatra is utalhatnak.

Az AAP ajanlasa szerint ebben az életkorban
érdemes kertilni az olyan tipusi médiahaszna-

10,9;11%
5,2; 5%

6,3; 6%

10,4;11%

latot, amelynek a feldolgozaséra a gyermek éret-
len idegrendszere még nem képes. Ilyen lehet
a multitasking is, mely még egy érettebb ideg-
rendszerrel rendelkezé idGsebb gyermek kog-
nitiv rendszerét is megterheli. Rékérdeztiink,
hogy milyen gyakran fordul elé a gyermeknél,
hogy jaték vagy evés kozben valamilyen IKT-
eszkoz be van kapcsolva, illetve milyen gyakran
jelenik meg a média multitasking jelensége (a
valaszlehetéségek a kovetkezSk voltak: soha;
ritkdbban, mint hetente (pl. havi egyszer-két-
szer); hetente egyszer; hetente tobbszor; napon-
ta egyszer; naponta tobbszor). A vélaszok elosz-
lasat a kovetkez6 kordiagramok szemléltetik. A
hatodik diagram azt mutatja, a gyerekek hany
szdzalékandl fordul el6 a média multitasking,
vagyis két vagy tobb médiatartalom fogyasztasa
szimultan.

N Soha

m Rikabban mint hetente

B Hetenteegy=er
Hetente tdbbszor

B Naporita egyszer

m Naporta tobbszir

6. diagram: A média multitasking eléforduldsanak gyakorisdga

A diagramrol lathaté, hogy a média
multitasking a gyerekek 57,3%-4nal soha nem
fordult még eld, viszont 10,9%-ndl naponta
tobbszor, 10,4%-nal ritkabban, mint hetente
megjeleik.

Az AAP-ajanlds kitér arra is, hogy legye-
nek olyan tevékenységek, amelyek kozben
nem megengedett az otthoni IKT-haszndlat,
mint példdul a mese, jaték, vagy étkezés. A
kovetkezd diagram azt mutatja, hogy meny-
nyire jellemzd, hogy jaték kozben sz6l a mese,
zene a televizidban, képerny6n, amire néha-
néha felpillant a gyermek.
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A diagramrdl leolvashatd, hogy a legna-
gyobb szdzalékban naponta tobbszor is el6-
fordul, hogy jaték kozben be van kapcsolva a
tévé, amire a gyermek idénként felpillant (a
gyerekek 27,6%-dra jellemzs), 18,8%-ndl ez
hetente tobbszor fordul eld. A kovetkezd di-
agram azt mutatja, hogy ugyanez jellemz6-e a
gyermekekre evés kozben.
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17,2;17%

27,6; 28%

m Soha
¥ Ritkdban mint hetente

m Hetente egy=zer

15,6; 15%

Hetente tibbsz or
m Naponta egys2er
B Maponta tébbszir

7. diagram: A jaték kozbeni IKT-haszndlat el6forduldsdnak gyakorisdga

Evés kozbeni tévénézés a minta 35,4%-
anal nem fordult még eld, viszont 19,3%-nal
eléfordul ritkdbban mint hetente, illetve szin-
tén ennyi szdzaléknal naponta tobbszor is.

19,3; 19%

35,4; 36%

3,2; 3% 9,3; 19%

Végill vizsgalatunkban rakérdeztiink arra
is (csakdgy, mint a Nemzeti Média- és Hir-
kozlési Hatosag 2018-as vizsgalatdban), hogy
a szild szerint a tévénézésnek milyen hasz-

m 5oha

¥ Ritkabban, mint heterte

= Hetente egy=er
Hetente tobbszor

m Nagponta egyszer

B Ngponta tobbszor

8. diagram: Az evés kozbeni IKT-hasznélat elé6forduldsanak gyakorisdga

nos funkciéja lehet. A szil6k szerint a tévé-
nézés harom leghasznosabb funkciéja a ko-
vetkezd volt; a televizié bévitheti a gyermek
ismereteit (144 vélasz szerint), fejlesztheti a
gyermek szdékincsét (121 valasz szerint), va-
lamint segitheti, 0sztonozheti az idegen nyelv
tanuldsat (104 valasz szerint).

Kovetkeztetések

Osszességében eredményeink azt mutat-
jak, hogy a hat év alatti gyermekek IKT-

hasznalata nem minden esetben a nemzetko-
zi ajanlasnak megfelelen alakul. A televizid,
okostelefon és tablet hasznalata emelkedett
ki azok kozil az eszkozok koziil, melyeket a
gyermekek mar kétéves kor elétt is 6nalléan
hasznalnak. A televizié mar a korabbi kuta-
tasok szerint is kiemelkedé médiaeszkoz a
koragyermekkorban (Kostyrka-Allchorne et
al., 2017b), az okostelefon és a tablet pedig
valészintleg konny( kezelhetéségiik (érinté-
képernyd) miatt kertl el6térbe ebben a kor-
osztalyban.
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Napi egy 6randl tobbet tévézik hétvégén a
gyerekek 45,31%-a, ennél is magasabb azok-
nak az aranya, akik hétvégén mast csinal-
nak bekapcsolt tévé mellett (47,92%). Ett6l
csak kevéssé maradnak el a hétkoznapi ara-
nyok. A szdmitégéphasznalat esetében mar
alacsonyabb ardnyokkal talalkozunk; itt is a
hétvégi, és féként a passziv médon torténd
szamitégéphasznalat emelkedett ki, bar a
20%-ot sehol sem érte el. Osszességében te-
hét elsésorban a televizié el6tt eltoltott ido,
amely a gyerekek nagy részénél meghaladja a
Gyermekgydgyaszati Tarsasag altal ajanlott
egy orat, bar a szamitégéphasznalat esetében
is el6fordul.

A gyerekek a legnagyobb ardnyban a kés6
délutdni érakban (16 és 19 o6ra kozott) hasz-
nédljak a televiziét és a szamitdgépet is. Ez
megkérddjelezi, hogy valéban megvalésul-e,
hogy egy oraval lefekvés el6tt nem hasznaljak
mar a gyermekek az IKT-eszkozoket.

A szil6i kontrollra vonatkozé kérdésekre
adott valaszok arra utalhatnak, hogy a szii-
16k pontosan tisztaban vannak azzal, milyen
szerepiik van gyermekiik médiahasznalataval
kapcsolatban; az okostelefont, szamitégé-
pet és televiziét a gyerekek legnagyobb ré-
sze szUl6i feliigyelettel haszndlhatja csak, a
sziil6k ellenérzik a gyermekiik altal meg-
tekintett tartalmat, valamint a televizi6- és
szamitégéphaszndalat idétartamat is. Ugyan-
akkor felmeriil a kérdés, hogy a sziil6k meny-
nyire Oszintén valaszoltak ezekre a kérdé-
sekre, ha figyelembe vessziik arra a kérdésre
adott valaszukat, hogy mit csindlnak, mig
gyermekiik tévét néz, illetve szamitégépezik.
A sztl6k tobb, mint 80%-a hazimunkat végez,
mig a gyermeke tévézik, ez az arany 36,46% a
gyermek szamitdgépezése kozben. Tehat fel-
meril a kérdés, hogy a sziil§ altal alkalmazott
kontroll mennyire valésul meg valéjaban.
Az AAP ajanlds szerint a koragyermekkor-
ban médiahaszndlattal eltoltott maximum
egy orat szoros sziil6i ellendrzés alatt kellene
megvaldsitani, azonban ez nem biztos, hogy
teljestil, ha a sziil6 kozben madssal van elfog-
lalva.

A problémas IKT-hasznalatra utalé érzelmi
valaszok pozitiv sszefliggést mutattak a tévé-
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nézés, valamint a szamitégéphasznélat idejével
— féként az aktiv jellegli szamitégéphasznalat
esetében (bar a passziv hasznalatndl is szigni-
fikans volt a kapcsolat). Vagyis a tévénézés és
a szamitégéphaszndlat megnovekedett id6tar-
tama egylittjar azoknak az érzelmi jelzéseknek
a megjelenésével, melyek arra utalnak, hogy
a gyermek distresszt €l at, ha az IKT-eszkoz
hasznalata nem elérhetd, az eszkoz hasznala-
ta képes mas tevékenységét feltilirni. A prob-
1émas IKT-hasznélatra utalé jelzések emel-
lett a multitasking gyakorisagaval is pozitiv
egylttjarast mutattak.

A multitasking, tobbszoros feladatvégzés
megterhel6 lehet egy idésebb gyermek, ser-
dils, vagy felnétt kognitiv mikodése szamara
is. Koragyermekkorban az éretlen idegrend-
szer fokozottabban ki van téve a multitasking
negativ hatdsdnak. Ennek ellenére a média
multitasking a gyerekek 10,9%-andl, a jaték
kozbeni tévézés a gyerekek 27,6%-andl, mig
az evés kozbeni tévézés a gyerekek 19,3%-
anal naponta tobbszor is el6fordul.

Két kérdésiink eredményét osszehasonlit-
hatjuk a Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatd-
sag 2018-as vizsgalatdban talalt eredmények-
kel. Az egyik, hogy milyen céllal biztositja a
szl a gyermek szdmdra az IKT-eszkozok
hasznalatat. Mindkét vizsgalatban kozel azo-
nos aranyban jelent meg a harom valaszlehe-
téség (fejleszteni szeretné gyermekét, széra-
koztatni szeretné gyermekét, a sziilének van
sziiksége idére). Masik kérdésiink arra vonat-
kozott, hogy a sziil6 szerint milyen hasznos
funkcidja lehet a tévénézésnek. A sajat vizs-
galatunkban megjelené harom leggyakoribb
valasz szintén egybecsengett a Nemzeti Mé-
dia- és Hirkozlési Hatdsdg 2018-as vizsgéla-
taban megjelend eredményekkel; a televizid
bévitheti a gyermek ismereteit, fejlesztheti a
gyermek székincsét, valamint segitheti, 6sz-
tonozheti az idegen nyelv tanuldsat.

Osszességében  tehat eredményeinkbél
az lathato, hogy az altalunk vizsgalt kisgyer-
mekkorban 1évé gyermekek médiahaszna-
lata nem igazan felel meg annak, amit az
Amerikai Gyermekgydgyaszati Térsasag az
ajanldsaban ezen korosztdly részére megfo-
galmaz. A sziil6k valdszintileg nincsenek to-
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kéletesen tisztdban ezekkel az ajanlasokkal,
igy a legfontosabb feladat az lenne, hogy sza-
mukra segitséget nyujtsunk gyermekiik IKT-
hasznalataval kapcsolatban. Ennek részeként
nemcsak a nemzetkozi ajanlasok megismer-
tetése jelenhetne meg, hanem a sziil6k célzott
tamogatasa is abban, hogy hogyan tudnak se-
giteni gyermekiiknek egészen koragyermek-
kortél a megfelel6, adaptiv IKT-hasznalat
megalapozasaban.

Tervezziik a kutatds nagyobb mintara tor-
ténd kiterjesztését. A nagymintas vizsgalatok
eredményeinek publikaldsaval kutatécsopor-
tunk a koragyermekkori IKT-hasznalatra vo-
natkozé ajanlasok kidolgozasat tervezi, amely
illeszkedik a hazai viszonyokhoz, és a sziil6-
kon tdl a kisgyermeknevelésben érintett vala-
mennyi partner szdmadra irdnyelvet jelenthet
a gyermekek fejl6dését szolgdlé korai IKT-
hasznalat optimdlis kezelésére.
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Usage of info-communication technology in early childhood

In this study we look through the national and the international results of studies on
usage of information and communication technologies (TV, internet) in early childhood,
and we show the results of the empirical studies made by the Eszerhdzy Kdroly University.
The goal of our study was to explore the habits of ICT usage of children under 6 years of
age by questioning their parents. The ICT use questionnaire developed by us, and the main
results of the questionnaire survey will be presented. Our results show that ICT usage of
children under 6 years of age doesn’t always fit the international recommendations. By the
outcome the most important job of the professionals is the specialized support of parents in
helping their children from the early childhood to ground the proper, adaptive ICT usage.

Keywords: early childhood, ICT usage, multitasking, parenting control



Csecsemo- és kisgyermeknevelo BA-képzés az
AVKF-en: harom év tapasztalatai, képzésiink

sajatossagai

GYIMESI ILDIKO — UDVARVOLGYI ZSOLT ANDRAS

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Az irds roviden bemutatja a Vici Egyhdzmegye fenntartdsdban lévé Apor Vilmos Katolikus
Féiskola csecsemd- és kisgyermekneveld alapszakjdt, a 2016 szeptemberében indult képzés
sajdtossdgait, az eddigi oktatdsi tapasztalatokat. Tovdbbd felvdzolja a specifikumnak szdmito
tdrgyakat és a gyakorlati képzésbdl lesziirhetd tanulsdgokat. Végezetiil Gyimesi Ildiké szak-
moédszertant oktato tandr fogalmazza meg a bolcsédei neveld munkdrdl alkotott hitvalldsdt.

Kulcsszavak: Apor Vilmos Katolikus Féiskola, csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak, Vic,

bolcsddei neveld munka, tantdrgyak

Bevezetés

[rasunkban szeretnénk réviden bemutatni az
Apor Vilmos Katolikus Féiskola (http://avkfhu/)
csecsemd- és kisgyermeknevel$ alapszakjat,
képzésiink specifikumait, eddigi tapasztala-
tainkat, illetve a bolcsédei nevel6 munkarol
alkotott hitvallasunkat.

Eloljaroban szeretnénk leszogezni, hogy
intézménylinkben az egyhdzi/hitéleti szakok
mellett zommel Gn. vildgi szakokon folyik
képzés. Amellett, hogy intézményiink nyitott
a nem katolikus valldst vagy ateista hallgatok
el6tt is, a képzésiinkben minden szakon — igy
a csecsemo- és kisgyermeknevelé BA-szakon
is — megjelenik a rémai katolikus értékek kép-
viselete, kozvetitése.

A Budapestrél vonattal mindéssze fél 6ra
alatt elérheté Vac egyik impozans épiileté-
ben, az egykori katolikus papi szeminarium-
ban kapott helyet az Apor Vilmos Katolikus
Féiskola. 2004 6ta mukodik az intézmény
ezen a székhelyen, ahol hallgatéink kulturalt
kornyezetben, feltjitott méiemlék épiiletben
tanulhatnak Vac egyik legszebb terén, a Szé-
kesegyhdz szomszédsiagaban.

A Féiskola sziiletése azonban nem Vac,
hanem Zsambék nevéhez kotédik. 1977-ben
az Esztergomi Tanitoképzd Féiskola kihelye-
zett tagozataként miikodott, 1981-ben pedig
madr az 6néllé Zsambéki Tanitoképzé Foisko-

la jott 1étre, az orszag egyetlen falusi f6iskola-
jaként. 1993-t6l, az egyhazi visszavételtdl az
intézmény neve Zsambéki Katolikus Tanitd-
képz6 Féiskola lett, 2000-ben pedig az isko-
la felvette Boldog Apor Vilmos vértanihalalt
halt piispok nevét. A 2003-as év a zsambéki
mukodés végét hozta, egy sajndlatos tlizeset
miatt a képzés ott nem volt folytathat6. 2004-
ben a Fdiskolat atvette a Vaci Egyhazmegye
ordindriusa, és azdta a vdci helyszinen folyik
a képzés sokkal tobb szakon, mint a kezde-
tekben'. Jelenleg a csecsemd- és kisgyermek-
nevel$ szakunkon kivil tanitd, 6vodapeda-
gogus (angol nyelven is), szocidlpedagdgia,
kantor és katekéta-lelkipdsztori munka-
tars alapszakokon, illetve neveléstudomany,
szocidlpedagégia és mentdlhigiénés kozos-
ség- és kapcsolatépité mesterszakokon folyik
képzés intézménytinkben?.

Féiskolank egyhazi fenntartasu felsGokta-
tasi intézmény, jelenlegi fenntarténk a Vaci
Egyhazmegye. Erdekességképpen megje-
gyezziik, hogy a neves kozéleti személyiség-
nek is tekinthetd és koztiszteletnek 6rvendd
Beer Miklos plispok atya 15 évnyi szolgalat

I Libor J6zsefné PhD: Rektori koszéntd in: http://avkf.hu/
index.php/avkf-es-egysegei/rektori-koszonto/ (Utolsé
megtekintés: 2019. augusztus 3.)

2 http://avkf.hu/index.php/kepzesek/ (Utols6 megtekintés:
2019. augusztus 4.)
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utan, 2018-ban nyugdijazasat kérte, és Ferenc
papa 2019. julius 12-én Marton Zsolt atyat
nevezte ki 4j vaci megyéspiispoknek. A piis-
pokszentelésre 2019. augusztus 24-én keriilt
sor a Vaci Bazilikdban.

Harom éve, 2016 szeptemberében kezd6-
dott a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskolan
a csecsemd- és kisgyermeknevel6 alapszakon
(BA) a képzés. ,Ndlunk esélyt kaphatsz, hogy
ezer esélyt adhass” —sz0l a féiskola szlogenje.
Es ez taldn igaz a ,csecsemds” hallgatéinkra
is. Idén végzett az els6 BA-s évfolyamunk.
Zarévizsgajukon kivaléan szerepeltek, biisz-
kék vagyunk rajuk. Prébaljuk tobb csatorndn,
forumon, felilleten (pl. hirdetések, média,
nyilt napok, kozosségi oldalak, volt hallga-
téink és gyakorl6 intézményeink kapcsolat-
rendszerei) népszersiteni képzéseinket; sza-
kunkat szérélapjainkon igy hirdetjiik: ,Neked
ajanljuk, ha,

« leendd szakmadat hivatdsnak tekinted,

és elkotelezettséget érzel magadban a
0-3 éves gyermekek nevelése irant,

+ a csecsemd- és kisgyermekneveld
tevékenységére felkészité elméleti és
gyakorlati ismeretek igazi szakembe-
rektdl szeretnéd elsajatitani,

+ biztos, kiszamithaté, a pedagdgus
életpalyamodellre éptilé karriert, és
véltozatos, sok 6rommel jaré munkat
szeretnél”

Specifikumaink

A szak mintatanterveit a képzési és kimeneti
kovetelményeknek megfelelen alkottuk meg.
A 2019 6sz€t6l érvényes mintatanterveinkben
osszesen 53 db kurzus szerepel, az eléirt isme-
retkoroknek megfelel csoportositasban. Hall-
gatéink minden félévben — a féiskolai érdkon
kiviil — egyéni és csoportos gyakorlatokra is
mennek. Aktiv kapcsolatokat dpolunk gyakor-
16 bolcsédéinkkel, Budapest 1. VI, X. kertilete-
iben, illetve Dunakeszin. Mivel a szocidlis szfé-
raban, igy a bolcs6dékben is egyre nagyobb a
munkaeréhidny, hallgatéink sokszor a gyakor-
latok ideje alatt mar konkrét dllasajanlatokat
kapnak. Ugy véljiik, a legjobban az bizonyitja
foiskolank és a gyakorlé bolcsédéink kozot-
ti eredményes kapcsolatokat, ha egy hallga-
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té — gyakorlati idejét eltoltve a bolcsédében,
megismerve a kisgyermeknevelé mentorokat,
boélcsédevezetdket — ugy dont, hogy elsé mun-
kahelyként is 6ket valasztja. (Minden évben
tobb ilyen hallgatéonk is van.)

Tovabbi  sajatossdgunknak tekinthetd,
hogy kis és — ugy véljiik — csaladias hangulatt
féiskola vagyunk, igy személyes kapcsolatban
dllunk minden egyes hallgaténkkal. Szakfe-
lel6sként is és gyakorlati képzéseket koordi-
nalo, illetve szakmoddszertant oktatéként is
minden hallgaténak a rendelkezésére allunk.
Nyitva all az ajténk, ha hallgatéink tanulma-
nyi vagy esetleg egyéb jellegli problémaikkal
keresnek meg benniinket. Vac kisvarosi jelle-
ge, egyhazi fenntarténk mivolta, torténelmi
épileteink, budapesti, illetve Pest és Nograd
megyei vonzaskorzetiink mind hozzdjarulnak
»Aporos” identitasunkhoz.

Bar ismételten hangsulyozzuk, hogy sza-
kunk vilagi képzést folytat, és hallgatéinktdl
semmilyen hitéleti igazodast nem koveteltink
meg (nem is varhatunk el), de bizonyos ko-
telez6 targyainknal megjelennek a keresztény
értékek, normdk. A ,,Bevezetés a keresztény-
ségbe” cimd, vizsgaval zaruld kurzus kotelez6
a hallgatéknak minden szakunkon. Az el6-
adas célja, hogy megismertesse a hallgatékat
a kereszténység alapveté gondolataival, tani-
tasaival, a szentirds f6 iranymutatdsaval, va-
lamint a legfontosabb dogmatikai, egyhaztor-
ténelmi és liturgikus ismeretekkel. A tantargy
tovabbi célja, hogy a hallgatok képesek legye-
nek eligazodni a keresztény tanitds és kulta-
ra legfontosabb elemeiben, megismerhessék
annak alapjait, tdjékozottsaguk mélyiilhessen
a keresztény értékekben, a keresztény neve-
1ési modszerek értékatadasanak hatterében.
E szemlélet hozzajarulhat ahhoz, hogy ered-
ményesebben foglalkozzanak a keresztény
értékeket képviselé csalddok gyermekeivel,
valamint a keresztény iskolak oktaté-neveld
munkdjaba hatékonyabban kapcsolédhassa-
nak be. Ugy véljiikk, hogy nem vallasos hall-
gatoknak sem valik kardra ezen, — f6iskolank
lelkész-oktatdi altal oktatott — kurzus.

Féiskolank oktatdja Dr. Pécsi Rita nevelés-
kutato, féiskolai docens, akinek 6rdi minden
szakunkon nagyon népszertiek hallgatdink
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korében. Az orszigosan ismert kolléga azt
vallja, hogy ,a nevelés az Elet szolgdlata” — és
ennek modjait kutatja az onnevelésben, ta-
narként és pedagodgiai kutatéként egyarant.
Mindezt leghitelesebben és legelevenebben
Josef Kentenich (a katolikus Schonstatt neve-
1ési és csalddmozgalom alapitdja) organikus
pedagogidjaban taldlta meg. 1991 éta tartozik
a Schonstatt csalddmozgalomhoz. Nevelés-
kutatoként a személyiség hatékony fejlesz-
tése, az érzelmi intelligencia human tékévé
alakitdsa érdekelte. Legjobban tehat az, hogy
hogyan tanitsunk-neveljiink ugy, hogy ne csu-
pan ismereteket, hanem életet alakit6 tudast
és tapasztalatot adjunk at. Ezt a pedagdgiat
tanitotta a Debreceni Tudoményegyetemen,
a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetememen, a
Széchenyi Istvan Egyetemen, és jelenleg f6is-
kolank docenseként. A Véci Egyhdzmegye 27
oktatdsi intézményében pedagdgiai igazgatd-
ként segiti, hogy ezek a pedagdgiai tartalmak
megUjithassdk az iskoldk és 6vodék életét?.
Szakunkon két kotelezd targya van: Els6-
éves hallgatéink a ,Bizalom és kotddés pedago-
gidja” kurzus soran megismerik a keresztény
organikus bizalompedagdgia és kotédéspeda-
gogia alapjait, a csecsemdékor ehhez kapcso-
16d6 legfontosabb nevelési lehetdségeit és a
kotédések létrejottének mechanizmusat. At-
tekintik azokat a pedagdgiai eszkozoket, ame-
lyek az sbizalom kialakuldsdban meghatéro-
z6k lehetnek. A jatékfejlédés szakaszainak
megismerésével, a zene, a ritmus, az énekes
jatékok, mondékak pedagdgiai hatékonysa-
gat megismerve kialakithatjak és a sziilékkel
val6 kapcsolattartdsban a csalddoknak is se-
githetik megteremteni azt a nevelési légkort,
amelyben ezek a készségek megalapozhatdk.
Miésodéves hallgatéink az ,Erzelmi in-
telligencia fejlesztése” c. kurzusat végzik el.
Ezen tantargy kozponti témdja az érzelmi
intelligencia fejlesztése féként a kisgyermek-
kori lehetéségekre fokuszalva. Az érzelmek
idegrendszeri lokalizacidja, az értelem és az
érzelem intelligencidjanak eltéré fejleszté-

3 Bemutatkozds in: http://pecsirita.hu/bemutatkozas
(Letoltés ideje: 2019. jalius 22.)

si modjai, az érzelmi intelligencia készségei,
a jobb agyfélteke specidlis funkcidi alkotjak
a tartalom gerincét. Lényeges szerepet kap
a folyamatban a térsas intelligencia, a neve-
16 kulcsszerepe, és a mese, jaték, miivészet,
érintés, mozgas eszkozfunkcioi.

Sok szeretettel varjuk és hivjuk a cigany/
roma nemzetiség(i hallgatékat is. Ugy véljiik,
egyre nagyobb sziikség van a vonzaskorze-
tiinkbe tartoz6 bolcsédékben (Pest és Nog-
rdd megye) elhivatott, a legnagyobb hazai
kisebbség kulturdjat, szokdsait, nyelvét isme-
ré csecsemd- és kisgyermekneveld szakem-
berek munkdba allasara. Minden szakunkon
kotelezé targy, a kivalé romoldgus kollégank,
Bdder Ivdn altal oktatott ,Kisebbségtudomad-
nyi alapismeretek és romoldgia.” A kurzus
tisztdzza a f6bb fogalmakat. Felvazolja a cigé-
nyok/romdk eredetét, vandorladsat és megje-
lenését a kora kozépkori Magyarorszagon, a
felvildgosult abszolutizmus romapolitikdjat,
a romdk helyzetét a 19. szazadi Magyaror-
szagon és a 20. szazad els6 felében. Tovabba
attekinti a magyarorszagi ciganyok torténetét
1945-t6l, a magyarorszagi ciganysag intézmé-
nyesiilését a rendszervaltds utdn, illetve a ma-
gyarorszagi cigdnysag tarsadalmi problémait.
Kulonos hangsulyt fektet a cigdny gyerekek
iskolaztatasanak f6bb problémaira, az isko-
lai szegregacidra, az integracids torekvések-
re az oktatdsiban. Végezetiil kitekintést tesz
a ciganyzene vildgdra, a cigdnysag tancm-
vészetére, képzOmivészetére és irodalmara,
tovdbba a roma jogvédelemre, a ciganyokra a
médidban, a cigany nyelv sajatossagaira és az
eurdpai roma stratégiai programra. Nagyon
érdekes és értékes kurzusnak tartjuk ezt a tar-
gyat is.

Tovabbi sajatossagként megemlithetd a Dr.
Baksa Brigitta néprajztudds, féiskolai tanar
altal oktatott ,Személyiségfejlesztés a hagyo-
mdnyismeret eszkozeivel” c. targy is. A gya-
korlatorientdlt kurzus a Karpat-medence és
Moldva néprajzi alapismereteit, a néprajzi ta-
jak, etnikai csoportok néhdny jellegzetességét
(Dunéantdl, Felvidék, Alfold, Erdély és Mold-
va) taglalja. Majd a nagy- és kiscsalad felépi-
tését, a tarsas munkak, a munkaalkalmak, a
kozosségi alkalmak népszokasait, az dtmeneti
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ritusokat és szerepiiket a csaladban és a ko-
zosségben. Tovabba — tobbek kozt — a sziiletés
és a keresztel6 szokasait, a gyermekjatékokat,
a gyermekfolkldrt és a kisgyermekek szerepét
a jeles napi, tinnepi szokdsokban. A kurzuson
nagy hangsulyt fektetnek az an. jeles napokra,
tnnepi szokdsokra az egyhdzi év rendjében (a
karacsonyi tinnepkor koszontd, szinjatékszerd
szokdsai; farsangi és iskolaba toborzé szoka-
sok; nagybdijt, bojti jatékok, a hasvéti tinnep-
kér hagyomdnyai; mdjusfadllitds, piinkosd,
piinkdsdi népszokasok; a nyari napfordulé tin-
nepe, Szent Ivan napja, nydri jeles napok; 6szi
jeles napok, munkaalkalmakhoz kapcsol6do
tarsas munkdk, kozosségi tinnepek.).

Bar nem tekinthetd sajatossignak, mas
képzési helyek és szakok kurzuskindlataban
is megjelenik hasonl¢ targy, de a szakfelelds
altal oktatott ,Pedagéguspdlya és munkaerd-
piaci ismeretek” c. kurzust tobb szempontbdl
is hasznosnak véljuk. Egyrészt els6éves
nappali tagozatos hallgatéinkndal poétolja a
kozépiskolai képzés bizonyos hidnyossagait:
Frettségizett hallgatéink bekeriilnek ugy
a felséoktatdsba, hogy sokan alapfoku
munkatigyi, pénziigyi, gazdasagi ismeretekkel
sem rendelkeznek. Ezért az els6 orakon
attekintjik pl. a brutté és netté bér kozotti
killonbséget, tovdbba a fébb addnemeket
(SZJA, AFA stb.), a kamat, hitel, deviza,
arfolyam, fizetés, jovedelem, kozteherviselés,
koltségvetés, munka, munkanélkiiliség,
nyugdij, tarsadalombiztositds fogalmait,
a szocidlis ellatdsok és juttatasok fajtdit
(killonos  tekintettel a csalddtdmogatdsi
ellitdsokra). Madsrészt a kurzus sordn a
hallgatok elsajatitjak a jogi alapfogalmakkal, a
jogalkoté szervekkel, és a jogforrasok fajtdival
kapcsolatos  legfontosabb  ismereteket,
valamint megismerik a kozponti és a helyi
kozigazgatas rendszerét és szerveit. Tovabba
a hallgaték betekintést nyernek a csecsemd-
és  kisgyermeknevel6i tevékenység jogi
és kozigazgatdsi kereteibe és a szakmai
adminisztracids teendékbe. Megismerkednek
a bolcsédei-6vodai ellatds mai helyzetével, a
pedagégus szakma presztizsét meghatdrozé
tarsadalmi folyamatokkal, a pedagdgus
életpalyamodellel; tovabbda karriertervezés
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fontossagaval és gyakorlati tanacsokat kapnak
a munkdba allds segitéséhez (allaskeresés,
onéletrajzirds, motivacios levél és felvételi
beszélgetés technikdi). A 2017-t8]l életbe
lépett — bolcsédéket érinté — reformokra,
a bolcs6deépitési  és  kapacitdsnovelési
programokra, illetve a kisgyermeknevel6ket
is érinté tovabbi jogszabalyvéltozasokra is
nagy hangsulyt fektet a kurzus.

A bolcsddei neveld munkardl alkotott
hitvallasunk

Gyimesi lldiké szakmddszertant oktato tandr,
tobb kotelez6 tantargy feleldse és hallgatdink
mentortanara igy foglalta 6ssze gondolatait a
bolcsddei nevelé munkdardl:

Ha a bolcsédei nevelé munkardl, egyélta-
lan a nevelésrél kérdezném az anydkat, apakat,
nagymamdkat, fiatalokat, mindannyiunknak
van tapasztalaton alapuldé véleménye, mind-
annyian kompetensnek érezhetjilk magunkat,
mint gyakorlé sziilék, hosszi évek nevelési
tapasztalatdval rendelkeztink. Ha az utca em-
berét kérdezziik, szinte mindenki valamilyen
valaszt tud adni arra a kérdésre, hogy mi a
nevelés, és sajat tapasztalata alapjan altaldno-
san meg is tudja fogalmazni. De mégis, mitél
szakember a szakember, mit6l NEVELO?

Sok fontos dolog van a nevelésben, de én
most az egyik taldn leglényegesebb magjat
szeretném megvildgitani, a nevelés alanya-
inak oldaldrdl. Miért olyan fontos a neveld
személye, személyisége a kisgyermekneve-
lésben? De dltaldnossdgban véve a szocialis
(szocidlis mint tarsadalomért, masokért, mds
emberekért végzett) munkaban? Mit jelent a
személyesség? Mit jelent az, hogy személyek
vagyunk? Mi a nevelés? A nevelés egyidds az
emberiséggel. Az azéta felhalmozddott tudo-
manyos és tapasztalati tudds birtokdban va-
gyunk most itt a 21. szdzadban. Ezzel a tudds-
sal kell a szakembernek valaszt keresnie a mai
kor nevelési kérdéseire. A multbdl meritiink,
a jelenben tesziink, éliink, és a jové felé né-
ziink, a jévének neveliink!

Ertelmezhetjiik sokféle nézépontbél, vég-
teleniil leegyszertsitve a nevelés olyan jellegti
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tevékenység, amelynek a lényege, hogy a ne-
vel hasson a neveltre. Segitse, lehet6ségeket
tarjon elé. A nevelésnek van célja, valami felé
irdanyul. Babosik Istvan professzor nevelési
célmodellje a konstruktiv életvezetés, mely
értékként jelenik meg. A tdrsadalom szama-
ra hasznos és az egyén szamadra aktiv, sike-
res. Nevelési gyakorlatdban kulcsfontossagu
a tevékenységek megszervezése, melyben a
neveld irdnyité szerepet kap. Nem kozvetlen
személyiségformalds utjan sajatithatéak el,
adhatdak at, hanem indirekt médon, példa-
mutatdssal, hiteles, ¢szinte emberként vald
élettel. Az Gszinteség, a valodisag, az igaz ér-
téke jelen van a nevelésben.

A nevel6i tevékenység értékek dtadasa,
értékek kozvetitése, értékteremtés. Milyen
értékeket akarunk vagy tudunk kozvetite-
ni? Amelyek benniink is megvannak. Olyan
egyetemes megkérddjelezhetetlen értékek
vannak benniink, amelyek létiiknél fogva ér-
tékesek. Ilyen pl. a

« josag, az erkolcsiség,

o a szépség, az esztétikai élmények és
érzések,

+ az igazsag értéke, mert valddi érzel-
mekre van sziikség minden egyes
gyermekkel, minden emberrel kapcso-
latban,

+ azélet értéke. Minden élet érték. Derts
harmonikus légkort csak valéban derts
emberek tudnak kialakitani,

« az emberi 1ét értéke. Soha nem volt,
soha nem lesz még egy ugyan olyan
ember, aki itt l, aki otthon var
benniinket, akivel egyiitt vagyunk
munkénk soran. Egyedi, megismételhe-
tetlen, szellemi lény.

» amegértés akardsa,

+ a megbocsatds akar masoknak akar
onmagunknalk,

+ atiirelem,

o a szeretet. A szeretetben gyokerezd
kapcsolat a neveld, segité munka magja!
Ez egy pozitiv attitlid, hozz4allas. Ebben
a munkdban nem lehet szinészkedni,
nem lehet kedveskedni tgy, hogy nincs
mogotte szeretet. A szeretet, a kotédés
és a megismerés altal nyer értéket.
Idét és energiat fektetiink abba, hogy
megismerjilk a masikat, akdr gyermek,
akdr felnétt. ,Az teszi a rozsdmat olyan

kiilonlegessé, fontossd hogy gondoztam,
dpoltam, védelmeztem, nem csak egy
rézsa, hanem az én rézsam.

+ az emberhez hozzitartozik a mélté-
sdga. Ez egy alapveté emberi érték.
Akkor is megvan, ha kiszolgaltatott egy
helyzetben.

Ezek az értékek megvannak benniink, itt

és most, ahogy megvannak a mdsikban is. A
gyermekben is, a csalddokban is, az idések-
ben, betegekben, elesettekben, még akkor is,
ha oly kevéssé latjuk vagy érezziik.

Meg kell latni ezeket az értékeket, észre
kell venni, és tudni kell ezeket mdasok szamara
is lathatéva tenni. Tobbek kozt ennek a tuda-
sa és folyamatos fejlesztése az, ami a szakem-
bert a laikus nevel6t6l megkiilonbozteti. Ez a
laikus nevel6 szdmadra lehetéség, a szakember
szamara kotelesség és felel6sség!

A mai kor leginkabb az empiriara hagyat-
kozik, nagy mintat vesz, atlagokat szamol,
altalanosit, szamszersitett értékeket hataroz
meg. 1Q-, EQ-tesztek, matrixok, osztalyza-
tok... Mi van ezek mogott? Hol van az em-
beri lényeg? Hol a nevelés lényege? Mérhet§?
SzamszerUsithetd? Lehet ezt mérni valahogy?
Az a sulytdbla, amin rajta van szamszerd-
sitve, hogy az emberi test milyen tomeg és
hdny centiméter magas, azt is meg tudjuk
nézni mennyi id6 alatt érte el ezeket az ér-
tékeket? Meg tudjuk éllapitani, hogy milyen
szakaszban van a pszichés fejlédése, mit tud
mar, milyen fejlédési mutatéi vannak? Ho-
gyan viselkedik? Ez volna az ember? Mit je-
lent az, hogy személyek vagyunk? Mit jelent
a személyesség? Ennél az ember tobb!Ezek az
értékek nem mérhetéek az empirikus kuta-
tas modszereivel. Mégis, honnan tudjuk pl.,
hogy szeretnek benniinket? Erezziik. Megér-
zéseinkre hagyatkozunk, intuiciéinkra, lelki-
ismeretiinkre. A lelkiismeret nagyon fontos
»érzékszerv’.

A neveld, a gondozé, a segit6 szakma elhi-
vatottja a személyiségével nevel, a személyisé-
gét adja akkor, amikor jelen van a gondozot-
tal, a klienssel valé kapcsolatban. Mit jelent ez
a személyesség? A személyesség a nevel6 ol-
daldrdl és a nevelt oldalardl is ugyanugy jelen
van. Az ember nem csupan fizikai test, nem
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kizdrélag pszichikuma van, hanem szellemi-
sége, egyénisége is. Az ember egység, amely
nem feloszthatd, nem tagolhaté részekre.
Nem lehet Osszerakni részekbdl sem, teljes-
ség és egészlegesség. Az egész személy maga
tobb mint a részek Osszessége. Abszolut Gj
létezé. Soha nem volt és soha nem lesz még
egy olyan személy. A sziill6k adhatnak géne-
ket, tulajdonsagokat, de lelket nem lehelnek
gyermekiikbe, nem a személytiket 6rokitik
at, nem a szUl6kbdl vesz el a gyermek azaltal,
hogy lesz. , Az épitékovek dtiiltethetdek, de az
épitémester nem’.

A személy értelmes életet €16, a sajat sor-
sarél gondolkodd és dontést hozo lény, mely
a szabadsigdban mutatkozik meg. Minden
pillanatban ott van az ember szdmara a lehe-
téség, hogy felel6sséggel dontson sajat sorsa
fell, hogy gondolkodjon a sajat életérdl. Az
allat a kornyezetéhez alkalmazkodik, az em-
ber — tobbnyire — megteremti, megvaltoztatja
a kornyezetét.

Az ember EN-szerti. Az én tudat kialaku-
lasdnak a szenzitiv periédusa pont a bolcs6-
dés korban alakul ki. Mdsfél-, két és fél éves
korban kezdddik a mas személytdl valé elkii-
16niilés, az En megtapasztaldsa és hatarainak
kiprobalasa.

Az ember térsas lény. A gyermek kiilono-
sen. ,Te” nélkiil nincs ,En”. Az én tudat kiala-
kulésa el6tt a gyermek egylényeg(i az anyaval,
ebbe az intim kapcsolatba 1ép be a nevel6 és
alakitja ki azt a biztonsagot add érzelmi ko-
tédést, amely az 6sbizalom megteremtésére
és tamogatdsara irdnyul. Ezen mulik, hogy a
gyermekben kialakulnak-e a szocidlis készsé-
gek, hogy hogyan tudunk a gyermek vilaga-
hoz kozel keriilni. Bizik-e majd a feln6ttek-
ben, a sziileiben, a vildgban? Ezért a bolcsédei
nevel6knek tudatosan kell gondolkodni.

A személynek dinamikdja van. Mindany-
nyian megtapasztaltuk mar sajat lelki és szel-
lemi eréinket, amikor egy cél érdekében moz-
gositjuk a testlinket, szenvediink, kiizdiink, és
nem adjuk fel. Micsoda lelki eré az, amikor
az anya kiizd a konnyeivel a bolcséde el6tt.
A gyermek lektizdi ragaszkoddsat, szoritja az
otthonrdl hozott mackéjit és besétdl az aj-
tén. A segité munkdban értelmet és célt ta-
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1416 ember szamdara nem teher a napi feladat,
a gondozott nem valik eszkozzé, targgys,
nem veszti el személyességét. Ha igy nézziik
az emberképet, ebben az egyediségben néz-
zitk 6nmagunkat, konnyebb észrevenni sajat
magunkban és az embertarsainkban, vagy a
gyermekekben rejl6 egyedi embert.

A nevel§ és a nevelt egyarant hatnak egy-
madsra. Ebben a kapcsolatban rejlik a neve-
1és 1ényege, az érdemi hatni tudds. Maganak
a kapcsolatnak a mindsége hatdrozza meg
a szakmai munka minéségét. Hatni tudas,
érték latds és érték atadads, megismerés, el-
fogadas, csak interperszonalis kapcsolatban
lehetséges! Nem kevés tehdt a feladatunk, a
felel6sségiink. A hagyomanyok ma mér nem
mondjak meg, mit kell tenniink, hogyan kell
viselkedniink, mint régen, évszdzadokon ke-
resztiil. Ahhoz, hogy megalljunk a labunkon,
hogy ne a tomegek sodraséban éljiink, stabil
értékrend kell, mert ez a kapaszkodo, a biz-
tonsdg, az alap! Az alapja annak, hogy a gyer-
mekeinket, a gondozottainkat, a klienseinket
segitsiik abban, hogy konstruktiv életvezetés-
re legyenek képesek, értékes, értelmes legyen
szamukra az itt és velink toltott id6. Az a ne-
velésiink célja, hogy az ember megvaldsitsa
azt az értelmet, azt a feladatot, amiért szile-
tett, hogy azzd legyen, amivé lennie kell!

A bolcsédei nevel6 munka azért is kitiin-
tetett jelent6ségli, mert egész életet megha-
tarozé fejlédési szakaszok kovetik egymast,
sorsszer személyiségjegyek épiilnek be az
els6 években. A gyermekkor megkérddjelez-
hetetlentl hatdssal van a tovabbi életre. Nem
lehet még egyszer élni a gyermekkort, nem
lehet kijavitani, ami megtortént, az a mult.
Nem most lesz lathaté a munkank eredmé-
nye vagy kudarca, hanem akar hisz-harminc-
negyven év mulva. Korrigalni ugyan lehet,
kiilonféle terapiak is vannak, de hosszu és fa-
radsdgos az a munka, amely sordn — egy rossz
vagy nem elég j6o kezdet utdn, felismerve a
hibakat, hidnyossagokat — a személy valtoztat
életén. Ezért kulcsfontossagt, hogy ne koves-
stink el hibdkat, hogy mindent, amit csak le-
het, megtegyiink, megteremtsiink a gyerme-
kek szamadra. Rajtunk mdlik, csakis rajtunk,
hogy milyen lehetéségeket biztositunk, mi-
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lyen példat mutatunk, hogyan éliink és gon-
dolkodunk, milyen személyiségjegyek kapnak
megerésitést. Gyermekeink téliink tanulnak
meg beszélni, a jovo felnéttjeinek most van
sziikségiik példaképekre!

A szakember attol szakember, hogy ezeket
az értékeket képes meglatni, képes kinevelni
o6nmagaban, képes arra, hogy a sajat szemé-
lyiségén keresztiil mindezeket atadja. A szak-
ember képes arra, hogy megkiizdjon azért a
tuddsért, hogy segiteni tudjon masokon, se-
gitsen mdasoknak abban, hogy 6k is megta-
laljak szamukra az életben rejlé feladatokat,
értelmet. Ez egy holtig tarté elkotelezettség!

Osszefoglalas

[rasunkban réviden dsszegeztiik egy kis, egy-
hézi fenntartasu féiskola, tjnak szamité alap-
képzésének harom éves torténetét. Oriiliink
neki, hogy 2016 6szén elkezd6dott és azéta
is folyik a csecsemd- és kisgyermekneveld

képzés Vacott. Folyamatosan figyeljiik a bol-
csédei szféra jelzéseit, reagalunk hallgatdink
felvetéseire, megjegyzéseire, azon dolgozunk,
hogy hallgatéink gyakorlatorientélt, mindségi
képzést kapva, korszer(i ismeretekkel felvér-
tezve, jol hasznosithaté diplomaval a keztk-
ben tavozzanak féiskoldnkrol, és visszavarjuk
6ket mesterképzéseinkre is.
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Infant and early childhood education BA training at AVKF: experience of three years, our

training

This article briefly introduces the infant and early childhood educator BA program of the
Apor Vilmos Catholic College maintained by the Diocese of Vic, the characteristics of the
program that began in September 2016, and the educational experiences so far. It also outlines
the topics of the specific subjects and the lessons that can be learned from the practical training.
Finally, lldiko Gyimesi, a teacher of technical methodology, formulates her creed on nursery

education.
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A csecsemo- és kisgyermeknevelo BA-szak
létesitésének elozményei, hattere és tizéves

jubileumi konferencidja

DAvID MARIA
Eszterhdzy Karoly Egyetem

A csecsemd- és kisgyermekneveld képzés 2009 szeptemberében indult el0szor mint a magyar
felséoktatdsi rendszer BA-szintii alapképzési szakja. A tanulmdny dttekinti a szaklétesités
szakmai megalapozottsdgdt. Bemutatjuk a szakalapitdasi dokumentum kidolgozdsdnak és
elfogaddsdnak folyamatdt, és a szak induldsdhoz kapcsolodé orszdgos szakmai egyiittmiiko-
dést. Bemutatjuk a képzés tizéves évforduldjanak alkalmdbdl szervezett jubileumi konferencia

eseményeit is.

Kulcsszavak: szaklétesités, koragyermekkori nevelés, orszdgos egyiittmiikodés, jubileumi

konferencia
A szaklétesités szakmai indokoltsaga

Hazénkban 1852. aprilis 21-én, Pesten nyi-
totta meg kapuit az els6 magyar bolcséde,
(Vokony, 2002) mint a gyermekek csalddon
beliili nevelésének tamogatasat szolgald in-
tézmény. Az intézménytipusnak megfeleld
szakemberképzés azonban igen nagy késés-
sel kezd6dott. A képzés fejlédésének jelentés
dllomdsa volt 1970-ben a Bolcsddék Orsza-
gos Moddszertani Intézetének (BOMI) meg-
alakuldsa (Vokony, 2002). A BOMI komplex
feladatkorébe tartozott a bolcs6dék szakmai
hélozatta fejlesztése, tudomanyos kutatdsok-
ra alapozott mddszertani fejlesztések meg-
valésitdsa, a bolcsédei gondozéndk képzé-
sének, tovabbképzésének szakmai irdnyitdsa.
A BOMI tevékenysége orszagosan kihatott
a szakteriilet fejlédésére, megalapozta egy
korszer szemlélet( kisgyermekneveléi tevé-
kenységrendszer kialakitdsat, melynek ered-
ményei jelenleg is meghatarozoéak a bolcsédei
nevelés gyakorlataban.

A Dbolcsédei ellatas a rendszervaltasig az
egészségligyi ellatas keretei kozott mikodott.
Emiatt domindnsabb volt az egészségiigyi
szemlélet, hangsilyosabban jelentek meg a
gondozasi feladatok a korosztily igényeihez
igazoddan, de a kezdetektdl jelen voltak a pe-
dagdgiai nézetek is a szakmai elképzelések-
ben, és egyre nagyobb hangsuly tevédott a
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pedagdgiai, pszicholdgiai aspektusokra (Nyit-
rai, 2015).

A képzés fejlédése szempontjabol kiemel-
heté Akdcsi Sindorné szerepe, aki mar 1968-
ban a Népegészségligyben megjelent irdsaban
felhivja a figyelmet arra, hogy a gondozéndék-
nek az 6véndkkel és a tanitékkal azonos szintd
képzésben kellene részestilniiik (Nyitrai, 2015)
A magasabb szint(i szakképzettség iranya-
ba mutaté torekvések elsé jelentds allomdsa
azonban csak 1999-ben érkezett el, amikor a
csecsemo- és kisgyermeknevel-gondozé fel-
s6fokud szakképzés elindulhatott. A szakalapi-
tast és szakinditast tdimogaté M AB-hataroza-
tot ebben az évben kapta meg a kezdeményez6
Budapesti Tanitéképzo Féiskola. A szaktertilet
jeles képvisel6i mar ekkor jelezték azt, hogy a
képzésnek a felsGoktatds szerves részévé kel-
lene vélnia, erre azonban csak tiz év mdlva,
2008-ban kertilt sor (Podrdczky, 2015).

Magyarorszag koznevelési rendszerét 2009
el6tt az jellemezte, hogy felsGoktatasi szinten
képzett pedagégusok csak a harémévesnél
idésebb gyermekekkel foglalkozhatak. A 0-3
éves korosztaly nevelésére, fejlesztésére fel-
készité specidlis szakmai képzés kimaradt a
felséoktatds pedagdgusképzési palettdjabol.
A korai tanulassal kapcsolatos pszichologiai
kutatasok azonban erésen kétségbe vonjak
ennek az allaspontnak a jogossdgat. Amit
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kordbban kizarélag gondozést igényld élet-
szakasznak gondoltak, arrél méra bebizonyo-
sodott, hogy fontos életszakasza az idegrend-
szeri, a kognitiv, és a szocidlis fejlédésnek,
ebbdl kovetkezéen a fejlesztésnek is. Mar a
legkorabbi életkorban is tanul a gyermek, és
ezt kiviilrél is tdmogatni lehet. Hangsuilyosan
nagy jelentéségli ez az életkor a hatranyos
helyzet(i gyermekek esetében, ahol a csaladi
hattér nem mindig teszi lehet6vé a pszichi-
kus funkcidk optimélis érését, fejlédését, de
ez nem csak a szegény, alacsony végzettségl
csaladtagok esetén jelenthet problémat.

Podrdczky tgy latja, hogy e teriilet fel-
értékel6dését és hangsuilyossa valasat tobb
tényez6 egyiittesen eredményezte. Ezek ko-
zil harom dolgot tart kiilonosen figyelem-
re mélténak: a gyermekkori agykutatds, a
neurobiolégiai kutatdsok vizudlisan is meg-
jelenitheté eredményeit, a leghatranyosabb
helyzetd, szegénységben él6 csaladokra ira-
nyulé és a tamogatasukkal kapcsolatos tu-
dés megsokszorozdodasat, valamint a — lon-
gitudindlis vizsgalatokkal is igazolt — tényt,
hogy a szinvonalas kisgyermekkori ellatasba
torténd befektetés hatvdnyozottan megtériil
(Podrdczky, 2015).

Blasko és munkatdrsai ramutatnak, hogy
a kozgazdasagtan sokszorosan bizonyitott al-
litasa, hogy a kozoktatdsban atadott készség
és tudas emberi tékének tekinthetd. Ez a téke
hasznot hajt annak is, aki megszerzi, és hasz-
not hajt a tarsadalom egészének is, a maga-
sabb addbevételeken és az alacsonyabb bling-
zési ratdkon keresztiil. Ujabb eredmények azt
is mutatjak, hogy ebben a folyamatban a korai
szakasznak killénosen nagy a szerepe. Longi-
tudindlis statisztikai elemzésekkel kimutatha-
td, hogy jelentds egyéni és tarsadalmi hozama
lehet a képzett pedagdgusok feliigyeletével
foly6 foglalkozasnak. A ,Biztos Kezdet” kuta-
tasok a kisgyermekkori ellatas tarsadalmi ha-
tasait empirikus kozgazdasagtani eszkozok-
kel vizsgdlé tanulményai egyontet(ien arra a
kovetkeztetésre jutnak, hogy ha a gyermekek
életiikk korai éveiben megfelel6 neveléshez,
fejlesztési lehetéségekhez jutnak, és azt gon-
dos nevelés kovet az alap és kozépfoku okta-
tasban is, akkor jobb iskolai eredményekhez,

jelentds tarsadalmi és oktatasbeli megtakari-
tasokhoz, magasabb addbevételekhez vezet.
Az idézett tanulmdnyok szerint ezek a hata-
sok béven belenydlnak az iskolakoteles kor,
s6t az dvodaskor elé is. A tarsadalmi haszon
kiillonésen nagy, ha hatranyos helyzetd gyer-
mekek jutnak kora gyermekkori nevelési és
fejlesztési lehetéségekhez (Blasko és mitsai,
2009).

Amerikdban a 2013. évi elnoki jelentés
alapjan az iskolai el6készitékre helyezik most
a hangsulyt. Réjottek arra, hogy azok a gyer-
mekek, akik ilyen fejlesztésben részestilnek
az iskola el6tt, jobban teljesitenek iskolai
tanulmanyaikban. Azt tapasztaltdk, hogy a
korai készségfejlesztés nemcsak az iskola-
ban jelent elényt, hanem az egyén egész élet-
palydjara hatdssal van. Az UNESCO 2011-
ben 4j ISCED besorolast hozott létre a 3 év
alatti fejlesztés, képzés szamara. Az emberi
téke mindségi fejlesztésének hangsulya tehdt
nemzetkozi viszonylatban az iskolaskor el6tti
képzésre helyez6dott at (Peténé, 2016).

A szakalapitdsi szandék egy sajatos tor-
ténelmi helyzetben jelentkezett, amikor a
magyar felsGoktatds képzési szerkezetének
atalakuldsa, az ugynevezett ,bolognai folya-
mat” zajlott. A hagyomdnyos, dudlis képzés-
rél (egyetemi vagy féiskolai szintd képzés)
a tobbciklusos képzésre (BA/BSc — MA/
MSc — PhD) valé attérést az indokolta, hogy
a magyar felsdoktatds szakszerkezete Ossz-
hangba keriiljon az eurépai felsGoktatdsi tér-
rel. Hazdnk 2003-ban kezdett neki a ciklusos
képzési szerkezet kidolgozasanak, majd be-
vezetésének, és a felsGoktatasi intézmények
mindegyike részt vett ebben az atallasban. A
képzési programok nagy tobbségét (17 szak
kivételével) atstrukturaltak, és a 2006/2007-
es akadémiai évben mar 91 ezer f6 vett részt
az elsé ciklushoz tartozé alapképzésben
(Derényi, 2010).

Az atallas jogszabdlyi feltételeit a 289/2005.
szamu kormanyrendelet, majd az 4j felséokta-
tasi torvény teremtette meg, amely meghata-
rozta és bevezette az Gj képzési szerkezetet, és
tartalmazta a régi megsziintetésének lépéseit.
A torvényhez végrehajtdsi kormdnyrendelet
is kapcsolodott (79/2006. sz. korm. rend.). A
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képzési programok kereteit a 15/2006. sz. OM
miniszteri rendelet tette kozzé. Ez a rendelet
tartalmazta az alap- és mesterszakok létesitési
dokumentumait (Derényi, 2010). Ertelemszer(i-
en a csecsemd- és kisgyermeknevel$ alapszak
létesitési dokumentuma még hidnyzott ebbdl a
rendeletbdl.

A felséoktatdsi helyzetkép indokolta azt,
hogy az alapképzési rendszer elsé nagyobb atte-
kintésének (az elsé évfolyam kifutdsanak) idejé-
ig moratérium lépett életbe az Gj szakok 1étesi-
tésével kapcsolatban.

A szaklétesités elokészito munkalatai
— orszagos 0sszefogas

A csecsemé- és kisgyermeknevel6 alapszak léte-
sitésének sziikségessége tobb szakmai férumon
és f6hatdsagi megbeszélésen felmeriilt, mar 2005-
ben. Az Eszterhdzy Kéroly Féiskola a szakalapita-
si folyamat els6 [épéseként az Ifjusagi, Csaladiigyi
és Esélyegyenl6ségi Minisztérium szakmai té-
mogatésat kérte meg, amely minisztérium abban
az idében a bolcsdédei teriilet iranyité féhatdsa-
ga volt. 2006. janudr 4-i keltezésti, Goéncz Kinga
akkori miniszterasszony szakalapitasi kezdemé-
nyezésiinket tdmogat6 levele, melyben kifejti,
hogy a kezdeményezés egybeesik a minisztérium
hosszu tava terveivel, és azzal teljes mértékben
egyetért. Kiemeli, hogy ,a 0-3 éves korosztaly
professziondlis ellatasara pszicholégiai, pedago-
giai és tarsadalmi szempontbdl egyarant sziikség
van. A korai életszakaszban kezdédé szakszer(i
nevelés pedig a tarsadalmi esélyegyenldség nove-
lésének egyik fontos eszkoze” (7795-8/2005, Az
Ifjuisdagi, Csalddiigyi, Szocidlis és Esélyegyenldségi
Miniszter tdmogato levele, 2006).

E tdmogatd levél megérkezését kovetSen in-
dult el a szaklétesitést el6készité szakmai mun-
ka, mely két vonalon folyt. Részben elindult egy
széles korl orszagos szintli szakmai Osszefogds
a szaklétesités sikerességéért, masrészt elkezdd-
dott a szaklétesitési kérelem kidolgozasa, a sziik-
séges szakalapitdsi dokumentdcié Osszedllitasa.
A szaklétesitési kérelem akkreditacidra valé eld-
készitése érdekében az Eszterhazy Karoly Egye-
temen munkacsoport alakult, amelynek feladata
volt a szakalapitdsi dokumentacié elékészitése, a
kérelem kidolgozasa, az 4j alapszak létjogosultsa-
ganak szakszer( indoklésa, a képzési és kimeneti
kovetelmények meghatdrozasa. A munkacso-
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portban Dr. Déavid Mdria, a szak késébbi felel6se,
Dr. Ludényi Agnes, a Szocialpedagégia Tanszék
vezetbje és Dr. Estefanné dr. Varga Magdolna
Dékan vettek részt. A munkacsoport mindha-
rom tagja pszicholdgus és gyogypedagdgus vég-
zettséggel rendelkezik, ezen tdlmenden David
Miria és Estefdnné Varga Magdolna kozépfokon
szerzett ,altaldnos asszisztens és csecsemdgon-
dozd” ismeretei is nagyban hozzdjarultak a sza-
kalapitds sikeréhez.

Az orszagos szintli szakmai egyeztetések részt-
vev6i a kora gyermekkori nevelésben érintett
felsGoktatdsi intézmények, a szakhatosigok és
az érintett korosztallyal foglalkozé szakmai szer-
vezetek voltak. A koézds munka irdnyitasat Dr.
Estefanné Dr. Varga Magdolna végezte. A felss-
oktatasi intézmények konzorciumba tomoriiltek.
2007. janudr 10-én tartottdk az elsé kib&vitett
konzorciumi értekezletet Egerben.

A konzorcium vezetdje az egri Eszterhdzy Ka-
roly Féiskola volt. A konzorcium tagjai pedig a
kovetkezd felsGoktatasi intézmények: Miskolci
Egyetem Comenius Tanitoképzé Foiskolai Kar,
Sarospatak; Pécsi Tudomdanyegyetem Egészség-
lgyi Féiskolai Kar Szombathelyi Képzési Kozpont,
Szombathely; Pécsi Tudomanyegyetem Illyés
Gyula Féiskolai Kar, Szekszard; Berzsenyi Daniel
Féiskola, Szombathely; Széchenyi Istvan Egyetem
Petz Lajos Egészségiigyi és Szocidlis Intézet, Gydr;
Tessedik Samuel Féiskola Pedagdgiai Féiskola
Kar, Szarvas; Eotvos Jézsef Féiskola Pedagégiai
Fakultas, Baja; Kecskeméti Féiskola Tanitoképz
Féiskolai Kar, Kecskemét; Nyugat-Magyarorszagi
Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar, Sopron;
Nyiregyhazi Féiskola; E6tvos Lorand Tudomény-
egyetem Tanité- és Ovoképzé Féiskolai Kar, Bu-
dapest; Szegedi Tudomanyegyetem Juhdasz Gyula
Pedagogusképzé Kar, Szeged.

A konzorciumi értekezleten a résztvevék
megbeszélték a szaklétesités el6készitéséhez
kapcsol6do feladatokat, és kinyilvanitottdk a
konzorciumban valé részvételi szandékukat.

A 2006/2007-es tanév tavaszi szemesztere a
sziikséges tdmogato nyilatkozatok Osszegyijté-
sével, és a szaklétesitési dokumentacié el6ké-
szitésével telt el.

A féhatésagok kozil az Oktatési és Kul-
turdlis Minisztérium képviseletében dr. Radli
Katalin tdmogatta a szaklétesitési folyamatot.
A szaklétesitéshez sok irdsos nyilatkozatot
gyljtott ossze a konzorcium. A Szocidlis és
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Munkatigyi Minisztérium, Szocidlpolitikai
Szakéllamtitkdra, Forgé Gyorgyné tadmogatd
nyilatkozatdban kiemelte, hogy , A 3 éven aluli
gyermekek napkozbeni ellatdsanak fejlesz-
tése rendkiviili jelentéséggel bir mind a nék
munkdba allasi esélyeinek fokozasa, mind a
gyermekek — kiilonos tekintettel a hatranyos
helyzetli gyermekekre - szocializdléddsa
szempontjabol” (3204-2/2007, SZMM Szoci-
dlis és Munkaiigyi Minisztérium Szocidlpoli-
tikai Szakdllamtitkdra tdmogato levele).

A Szocidlpolitikai és Munkatigyi Intézet
Féigazgatdja, Dr. Simonyi Agnes tdmogatd
nyilatkozatdban ugy fogalmaz, hogy ,...évek
6ta nagy sziikség van arra, hogy BA szint(i cse-
csemd- és kisgyermeknevel6 szak létestiljon,
mivel igy érhetd el, hogy azokban az intézmé-
nyekben, amelyek csecsemdk és kisgyermekek
gondozasat, nevelését biztositjdk, a munka-
tarsak adekvat, a szakmateriiletnek megfele-
16 képesitést szerezhessenek” (198/2007 RH
Szocidlpolitikai és Munkaiigyi Intézet tdmo-
gaté nyilatkozatai). Rézsa Judit, a Szocidlpo-
litikai és Munkatigyi Intézet Gyermekvédel-
mi Féosztilydnak bolcsédei szakreferense is
tdmogato nyilatkozatban 4llt ki a szaklétesités
mellett. Hangsulyozta, hogy a bolcsédei gon-
dozéndék fels6foku képzése méar maésfél évti-
zede kitizott célja a szakembereknek, és ra-
iranyitotta a figyelmet arra, hogy a szakma Uj
elemekkel boviilt. Ezek koziil kiemelte, hogy
hangstlyosabbd valt a sziilékkel val6 egyiitt-
mikodés, nagyobb gondot kell forditani a ne-
vel6partneri kapcsolat kialakitasara, és a sziil6i
szerep tdmogatasara. Azt is 4j feladatként ne-
vezte meg, hogy a bolcs6dék fogadnak sajatos
nevelési igény( gyermekeket is, és igy a korai
fejlesztés megvaldsitasaban is szerepiik lehet.
Felhivta a figyelmet arra, hogy a képzésnek
ezekre az Uj tipusu feladatokra is fel kell készi-
tenie a hallgatékat. Reményét fejezte ki, hogy
a képzés magasabb szintre valé emelése noveli
majd a hivatas tarsadalmi elismertségét, mely-
nek eredményeként tobb fiatal valaszthatja ezt
a pélyat, és megoldddhat majd az utanpétlas
kérdése is (198/2007 RH Szocidlpolitikai és
Munkartigyi Intézet tdmogato nyilatkozatai).

A szaklétesitést szakmai szervezetek és in-
tézmények, valamint civil szervezetek is timo-

gattdk. A Magyar Bolcs6dék Egyesiilete részé-
rél Acsainé Végvari Katalin alafrasaval kaptunk
tdmogaté nyilatkozatot, és az elndkasszony
szakmai tandcsaival folyamatdban végig ki-
sérte a szakalapités 1épéseit. A Bolcsédei Dol-
gozék Demokratikus Szakszervezete részé-
rél Sztcs Viktéria tdmogatta a szaklétesitést.
Nyilatkozatok érkeztek bolcs6déktdl, egyesi-
tett bolcsddéktdl, bolesédei igazgatosagoktol,
modszertani bolcsddéktdl, és még tobb szil6i
férum is timogatta a munkat.

A felsGoktatdsi szakszerkezet atalakita-
sa miatt azonban az alapszakok szerkezetét
még nem lehetett mddositani. A bolognai
rendszer kialakulasat kovetéen az alapsza-
kok szerkezetének megnyitdsdhoz sziikség
volt a Magyar Rektori Konferencia (MRK)
allasfoglalasara, ezen beltl a Magyar Rektori
Konferencia Pedagégusképzési Bizottsaganak
tdmogatdsdra.

Az Eszterhazy Kéroly Féiskola 2007. szept-
ember 25-én nyujtotta be kérelmét a Magyar
Rektori Konferencia Pedagégusképzési Bi-
zottsdgahoz a tamogatasra (443/2007. TKTK:
Az Eszterhazy Karoly Egyetem Tanarképzési
és Tuddstechnoldgiai Karanak kérelme a Ma-
gyar Rektori Konferencia Pedagogusképzési
Bizottsagahoz)

A kérelmet a bizottsag hdromszor targyal-
ta, és csak a 2008. 4prilis 26-i ilésén hozott
tamogaté hatdrozatot (Jegyz6konyv a Ma-
gyar Rektori Konferencia Pedagogusképzési
Bizottsaganak 2008. aprilis 26-i iilésérdl). A
Pedagdgusképzési Bizottsag elnoke Dr. Ha-
user Zoltan az alabbi levélben kérte a MRK
elnokét, hogy a Magyar FelsGoktatasi Akkre-
ditdciés Bizottsag felé az MRK egyetértését
kifejez6 levelét megkiildeni sziveskedjen.

»Az MRK PKB 2008. aprilis 26-i tilésén
targyalta a »csecsemd- és kisgyermeknevel§«
alapszak létesitésének tervezetét. A kezdemé-
nyezés mintegy két évre tekint vissza, melyet
a képzésben érintett szakminisztériumok is ta-
mogatnak. Eddig a bizottsdg azt az allaspontot
képviselte, hogy bar tartalmilag és koncepcio-
nalisan egyetért a szandékkal, de varjuk meg
az alapképzési rendszer elsé nagyobb attekin-
tésének idejét. Tekintettel arra, hogy az alap-
képzési szakszerkezet attekintése most beko-
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vetkezett, a bizottsdg egyhangu szavazassal
javasolja és kezdeményezi az alapszak-szerke-
zetben a pedagogusképzési teriilet bovitését a
csecsemoO- és kisgyermekneveld alapszak 1éte-
sitésével” (4-4/2008. RH Magyar Rektori Kon-
ferencia Pedagogusképzési Bizottsdga levele a
Magyar Rektori Konferencia elnokéhez).

Ezt kovetSen kertilt sor a szaklétesitési ké-
relem véglegesitésére 2008. majus 15-én, az
Eszterhdzy Kéroly Egyetem, mint a konzor-
cium vezetdje, pedig majus 20-an nyujtotta
be a csecsemd- és kisgyermeknevel6 alapszak
szaklétesitési kérelmét a Magyar FelsGok-
tatdsi Akkreditaciés Bizottsaghoz (2008/7/
XI1/3/1. szamii MAB hatdrozat, 2008).

A szaklétesitési dokumentum jellemzdi

A szaklétesitési kérelem akkreditaciéra vald
el6készitését az Eszterhdzy Karoly Egyete-
men létrehozott, fentebb emlitett munkacso-
port végezte.

A szaklétesitést kérelmezd felséoktatdsi
intézmény az Eszterhazy Karoly Féiskola volt.
A szaklétesitési kérelmet Dr. Hauser Zoltan
rektor irta ala.

A szaklétesitési dokumentumhoz nyilat-
kozattal hozzdjarulé konzorciumi tagok és
akkori rektorok:

E6tvos Jézsef Foiskola Pedagdgiai Fakul-
tas, Baja, Prof. Dr. Majdan Janos, rektor

ELTE Tanité- és Ovoképzé Féiskolai Kar,
Budapest, Dr. Hudecz Ferenc, rektor.

Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzé
Féiskolai Kar, Prof. Dr. Patké Gyula rektor.

Nyiregyhdzi Féiskola, Dr. Janosi Zoltan,
rektor.

Nyugat-Magyarorszagi Egyetem, Sopron,
Prof. Dr. Farag6 Sandor, rektor.

Pécsi Tudomanyegyetem, Illyés Gyula Fois-
kolai Kar, Szekszard, Dr. Gébriel Rébert, rektor.

Tessedik Samuel Foiskola, Szarvas, Dr.
Puskés Janos, rektor.

A szaklétesitésben részt vevé konzorciu-
mi felsGoktatdsi intézmények szendtusainak
a szaklétesitést tdmogaté hatdrozatait csatol-
tuk a szaklétesitési kérelemhez (Szaklétesitési
kérelem, csecsemd- és kisgyermekneveld alap-
szak, 2008).
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Az uj szak fobb jellemzdi

A csecsem&- és kisgyermeknevel6 alapképzé-
si szakon szerezhet6 végzettségi szint: alapfo-
kozat (baccalaureus, bachelor; roviditve: BA),
a szakképzettség oklevélben szereplé megje-
16lése: csecsemd- és kisgyermekneveld.

Képzési teriilet: pedagdgusképzés.

A képzési id6: 6 félév, 180 kredit

A ,Csecsemd- és kisgyermeknevel¢ BA”
alapképzési szak célja, olyan felséfoku szak-
képesitésti szakemberek képzése, akik a fe-
ladatkoriikon beldl a kisgyermek gondozasa
és fejlesztése érdekében alkalmazzdk a pe-
dagdgiai nevelési modszereket. Megfeleld
elméleti és gyakorlati ismeretek birtokaban
segitik a célzott korosztily egészséges testi
és személyiségfejlédését, szocializacidjat, és
a csalddok nevelési tevékenységét” (Kérelem,
csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak léte-
sitésére, 2008. 12. 0.).

A szaklétesitési dokumentum tartalmazza
a szak képzési céljanak és kovetelményeinek
a rokon szakokkal torténé 6sszehasonlitasat,
illetve a karakterisztikus kiilonbségek (szak-
tavolsdg) bemutatdsit. A csecsemd és kis-
gyermekneveld alapszak az 6vodapedagégus,
tanité képzési dgba tartozik. A szakalapitési
anyag szerint az 6vodapedagdgus és tanitd
szakoktdl 65—70%-ban tér el, az aldbbi indo-

kok miatt:

o ,Az eltérés jelentds része a specidlis
életkorra vonatkozé tarsadalomisme-
reti, jogi, pedagégiai-pszicholdgiai
ismeretekbdl adddik.

+ Markans eltérést jelez mind a tanitoi,
mind az évodapedagoégusi szaktol az
apoldsi, gondozasi, egészségligyi isme-
retek jelenléte, amely csak ebben a
képzésben jelenik meg.

» Ugyanigy specializalt a 30 kredit-
értékkel biré szakmai gyakorlat, amely
az 0-3 éves korosztaly gondozasi-
nevelési-fejlesztési  feladataira
koncentrdl, és ez a tobbi képzésben
nem jelenik meg.

o A szakmai tevékenységek szerve-
zésének modszertandban is jelentés
eltérés tapasztalhato” (Kérelem,
csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak
létesitésére, 2008. 9. 0.).
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A szaklétesitési kérelem tartalmazza az 4j
szak képzési és kimeneti kovetelményeinek
meghatarozdsat, amely késébb majd beeme-
16dik és megjelenik a 15/2006. sz. OM minisz-
teri rendeletben.

A kérelem mellékletei pedig azok a timoga-
t6 nyilatkozatok képezik, amelyeket az el6ké-
szité munka sordn szereztek be a szakalapitok.
A mellékletek tartalmazzak a konzorciumban
résztvevé felsGoktatdsi intézmények szendtu-
si hatdrozatait, és elfogadd nyilatkozatait, az
MRK Pedagégusképzési Szakbizottsaganak
tamogatd nyilatkozatat, az dgazati feladatok
ellatasat érint6 szaktarca véleményét, a kom-
petens szakmai szervezetek, munkaadodk és
sziil6i szervezetek véleményét és a szakmai
egyeztetések jegyz6konyvi kivonatait.

A csecsemé- és kisgyermekneveld BA-
képzés kiilonbozik az elddnek tekintheté tobb
kiillonboz6 névvel illetett felséfoku szakkép-
zéstdl is. Az OKJ-s képzések hagyomadnyos
ismeretanyagat megtartva, egészségtudoma-
nyi alapozdst nem feledve, az 4j szak nagyon
jelentds tobblet kompetenciat is tartalmaz.
Erételjesebbé vélt benne a pszicholdgiai, pe-
dagdgiai, és tarsadalomismereti alapozas,
mintegy el6készitve a tovabb 1épési lehetdsé-
get a mesterképzésbe.

Erételjesen megjelenik benne a kora gyer-
mekkori fejlédés tudatos és személyre szabott
tdmogatasa, az atipikus fejl6dés felismerése,
és a kompetenciahatarok ismeretében kozre-
miikodés a kora gyermekkori intervenciéban,
az interdiszciplinaris tevékenységekben.

Uj elemként jelenik meg benne a sziil6i
szerep tamogatdsara val6 felkészités, olyan
ismeretek és készségek kialakitdsa, amelyek
az egyéni tandcsadast, és a sziilécsoportos
beszélgetések vezetését teszik lehet6vé.

A Magyar Felséoktatdsi Akkreditdcids
Bizottsag 2008 oktéber 7-én kelt hatarozata
elfogadta a szaklétesitési kérelmet. ,A MAB
tamogatja a csecsemd- és kisgyermeknevel
alapképzési szak létesitését, és a képzési és ki-
meneti kovetelmények megjelentetését, a be-
nyujtott, az Eszterhazy Karoly Féiskola altal
kidolgozott anyag alapjan” (2008/7/XI11/3/1.
szdmu MAB hatdrozat). A szaklétesitési do-
kumentum alapjan megjelent a csecsemd és

kisgyermeknevelé BA-szak képzési és kime-
neti kovetelménye, amely lehet6vé tette az 4j
szak inditasat tobb felsoktatasi intézmény-
ben is. A MAB-engedély datumat tekinthet-
juk a csecsemd- és kisgyermeknevelé BA-
szak sziiletésnapjanak.

Ezdton szeretnénk koszonetet mondani a
szakalapitasi folyamatban részt vevé szakem-
berek kitarté munkdjaért.

»Ez a fejlemény a szakma fejlédésének egé-
sze szempontjabol meghatarozé jelentdségu.
Részben azért, mert a felsGoktatds egészében
vadonattj Csecsemd- és kisgyermekneveld
alapszakot a MAB a neveléstudomanyi terii-
leten akkreditalta, részben mert ezzel a linea-
ris képzési rendszerben lehetévé valt, hogy a
legjobban felkésziiltek az alapszakot kovetd-
en szakteriiletiik megtartasaval folytathassdk
tanulmanyaikat a mesterképzésben (Neve-
léstudomanyi mesterszak), azt kovetéen pe-
dig akdr a doktori képzésben is” (Podrdczky,
2015.72. 0.).

A szakalapitdst kovetéen élénk orszagos
szakmai munka kezd6dott az 4j szak fejlesz-
tése, és tartalmi elemeinek kikristalyositasa
érdekében. ATanité- és Ovoképzék Orszagos
Programfejleszté Bizottsaga — Dr. Podraczky
Judit kezdeményezésére 2009. szeptember
17-én megalakult a Csecsem és kisgyermek-
neveld BA-képzés Orszagos Programfejleszté
Bizottsaga, (CsOPB), mint a magyar felsGok-
tatdsban 4j alapszakként megjelend képzés
szakmai féruma. Vezetdje Dr. David Maria
lett, aki a szakalapitési kérelem kidolgozasa-
ban is kulcsszerepet toltott be. A CsOPB mint
orszagos szakmai grémium {6 feladatanak te-
kintette a ,Csecsemd és kisgyermekneveld”
BA-alapképzés, képzésében részt vevo felsd-
oktatdsi intézmények munkdjanak segitését, a
szakmai szervezetek és a képz6 intézmények
kozotti kooperacié elésegitését, a mindségi
tananyagfejlesztés tdmogatdsat, az orszagos
szintl egylttmiikodések elésegitését, a szak-
kal kapcsolatos informacidk aramoltatasat.

Az elsé évfolyam 2009 szeptemberében
kezdhette meg tanulmdanyait a csecsemd- és
kisgyermeknevel§ BA-alapszakon. A szak-
létesités sikerét jol mutatja, hogy tiz évvel
késébb, a 2019 decemberében megjelené
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felséoktatdsi felvételi tdjékoztatoban mas 12
felsGoktatasi intézmény 18 képzési helyen
hirdette meg a szakot.

Az eltelt 10 év alatt sokan szereztek kis-
gyermekneveléi diplomat, és sokan mar a
raépllé neveléstudomanyi mesterszakot is
elvégezték. E tiz év szakmai fejlddését, annak
értékelését kotetlinkben Podraczky Judit ta-
nulmanya mutatja be.

Erdemes azonban a jubileum kapcséan ar-
rél is szélni, hogy hogyan tinnepelte meg
a szakma, és a képz6 intézmények a tizéves
sziiletésnapot.

A csecsemo- és kisgyermeknevelo
alapképzési szak létesitésének 10.
évforduldja alkalmabdl rendezett
Jubileumi Konferencia

A csecsemd- és kisgyermekneveld BA-szak
els¢ évfolyamanak inditasara 2009-ben kertilt
sor. A szaklétesités tizéves évforduldjanak tin-
nepi megemlékezését a Csecsemo- és kisgyer-
meknevel6 képzés Orszagos Programfejlesztd
Bizottsaga (CsOPB) kezdeményezte, és a sza-
kalapitas konzorciumvezet6 felséoktatdsi in-
tézménye, az Eszterhazy Karoly Egyetem adott
neki otthont, 2019. november 14—15-én.

A Jubileumi Konferencidt az Emberi Er6-
forrdsok Minisztériuma, Csalad- és ifjasag-
tigyért Felel6s Allamtitkdrsaga tamogatta. A
konferencia szervezésében a Magyar Bolcsé-
dék Egyestilete nydjtott segitséget. A timoga-
tasokat ezuton is szeretnénk megkoszonni.

A meghivottak kore: az irdnyit6 hatdsagok
képviseldi, a csecsemd- és kisgyermekneveld
alapképzést indito felsGoktatdsi intézmények
képviseldi, a szakmai szervezetek képviseldi,
a bolcsddei tertileten dolgozé moddszerta-
ni kézpontok képviseldi, illetve a teriileten a
gyakorlati képzésben dolgozé szakemberek,
mentorok. A tandcskozasra az el6készité szer-
vezébizottsag kétnapos programot tervezett.
A jelentkezéshez elektronikus feliiletet hoz-
tak létre, amelyen a részvételi szandék jelzése
mellett poszterbemutatora, szekciel6adasra,
és mihelymunka vezetésére lehetett regiszt-
ralni.

A konferencia programja az els6 napon
plendris el6addsokkal kezdédott. A résztve-
viket Kovacsné Barany Ildik6, a bolcsddei
tgyek koordinacidjaért felelés miniszteri
biztosa levélben koszontotte, majd Dr. Liptai
Kéalman, az Eszterhazy Kéroly Egyetem rekto-
ra megnyitotta a rendezvényt.

i 1
ESZTERHAZY KAROLY EGYETEM
e

1. dbra: Mirkéczki Addm, Eger varos polgarmestere
a vendéglatoé véros nevében koszontotte az egybegyilteket
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A nyit6 plendris eléadast prof. dr. Csépe
Valéria tartotta, ,A kora gyermekkori fejlédés
— miért van szlikség diplomds kisgyermekne-
vel6kre?” cimmel. A kognitiv idegtudomany-
nyal foglalkoz6 pszicholégus professzorasz-
szony el6adasaban ramutatott, hogy a korai
gyermekkorban az ingergazdag kornyezetnek

és a szinvonalas nevelésnek, gondozéasnak ki-
emelkedd jelent8sége van, mert az idegrend-
szeri strukturdk kialakuldsat befolydsolja.
Ezért fontos, hogy a legkisebb gyermekekkel
foglalkozo szakemberek fels6fokt végzettség-
gel rendelkezd pedagégusok legyenek.

2. dbra: A plendris el6adas résztvevéi

3. dbra: A poszterszkciét megtekintették az Egerben végzett elsé évfolyamok volt hallgatéi is
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Hegedlisné Végvari Katalin, a Magyar Bol-
cs6dék Egyesiiletének elnoke a csecsemé- és
kisgyermeknevelé BA-szak a bolcsédei szak-
ma életében betoltott jelentGségérdl beszélt.
Dévid Maria, Estefanné Varga Magdolna
és Kovacsné Barany Ildiké a szaklétesités és
szakinditds eldzményeit és hétterét mutattak
be. Podraczky Judit pedig a kisgyermekneve-
16-képzés els6 10 évének mérlegét vonta meg.

A plenaris el6adasok sziinetében poszter-
szekcidban 9 felsGoktatdsi intézmény mutatta
be a csecsemé- és kisgyermeknevel$ képzé-
stik specifikumait. A plendris iilés mdsodik
részében Kereki Judit a kora gyermekkori in-
tervenciordl tartott atfogd eléaddst. Nyitrai
Agnes a kisgyermeknevelési koncepcidk vél-
tozdsdardl és ezek szakemberképzésben torté-
né megjelenésérdl beszélt. Szurominé Balogh
Moénika pedig azt mutatta be, hogy hogyan
érvényesiil a pedagégus életpalyamodell a
kisgyermeknevel$ szakmaban.

A plendris el6adasokat kovetéen két szek-
ciéban a legujabb kutatdsi eredményeiket
mutathattdk be a képzé intézmények. A két
szekcidban 6sszesen hat eléadas hangzott el.

A vendéglatok az Egyetem disztermét, Ka-
polndjat, és a Vardzstornyot idegenvezetés-

sel egybekotve mutattdk meg a konferencia
résztvevoéinek.

Az els6 napot zaré esti fogaddson dékan-
helyettesi koszontés, az Egyetemi Szinpad
miusora és sziiletésnapi torta tette linnepé-
lyessé a jubileumot.

A Jubileumi Konferencia masodik napjan
Eger varos négy bolcsédéjében, 15-20 fés
csoportokban tortént intézménylatogatas, és
kozvetlen szakmai tapasztalatcsere.

A bolcsédelatogatast kovetden 6t miihely-
foglalkozason korszerti moédszertani megko-
zelitésekkel ismerkedhettek meg a résztvevék.
Az interaktiv muhelyek foglalkoztak az inno-
vativ mddszerekkel a kisgyermekkori anya-
nyelvi nevelés teriiletén. Eszmét cseréltek a
Gordon-mddszer bolcsddei alkalmazdsarol.
Bemutattak a kornyezeti nevelés lehet&ségeit
a bolcs6dében, beszélgettek a ,Z6ld bolcséde
programjardl”. Kicsi gyermekek részvételével
lehetévé valt megfigyelni egy ,Ringaté” fog-
lalkozdst, és beszélgetni ennek mddszertand-
rél. Babszinészek kozremikodésével bemuta-
tasra keriilt a csecsemdszinhdz nevel hatasa
kisgyermekkorban.

4. dbra: Mhelymunka - Ringaté foglalkozas
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A csecsemd- és kisgyermekneveld ba-szak létesitésének el6zményei...

A konferenciat nagy érdekl6dés kisérte, a
regisztralt résztvevék létszama kozel 180 £6
volt.

A plendris eléadasokat a Liceum televizi6
rogzitette, és az el6adasokat tartalmazé vided-
felvételeket az alabbi linken meg lehet tekin-
teni: https://www.youtube.com/playlist?list=
PLEcj-NxGCjMIuJBI-8RVkYZA3XfWUNS8A

A rendezvényrdl beszamolt az Eger Tele-
vizi6: http://www.tveger.hu/2019/11/14/10-
eves-a-csecsemo-es-kisgyermeknevelo-
szak/?fbclid=IwAR3m-XBh2IAG62xzP
QnQdTwO0qsulowRQELEM3mTjo0iyo-
BqlYe7PR-4uHQ
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The prework and background of creating the infant and early childhood education BA major
programme

The infant and early childhood education training program has started in September
2009 for the first time, as a BA level major in the Hungarian higher education system.
In this study, we review the professional merits of creating this training program.
We present the process of development and approval of the training program docu-
ment, and the national professional co-operation related to the start of this program.

Keywords: specialization, early childhood education, national co-operation
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poems and tales in the development of children in their early childhood.

KECSKEMETI-SZEKELY KATALIN ZSUZSA

Eszterhdzy Kdaroly Egyetem, Pedagogiai Kar, Pszicholdgia Intézet, Nevelés- és Fejlodéslélektani
Tanszék (szekely.zsuzsa@uni-eszterhazy.hu)

Az Eszterhazy Karoly Egyetem Pszicholégia Intézetében a Fejlédés- és Nevelésléktani Tanszék
mesteroktatdjaként 2017 oktéberétdl dolgozik kiemelten a csecsemd- és kisgyermekneveld
alapszakos hallgatok képzésében. A kora gyermekkori nevelés szakiranyon szerzett okleve-
les neveléstudomany szakos bolcsész végzettségét a csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak
mellett gazdasagismeret tanar és kommunikacié szakos bolcsész tanulmanyai alapoztak meg.
Az oktatdsban feladataim javarészt a kora gyermekkori nevelés teriiletét érinté eléadasok tar-
tasa és szeminariumok vezetése, illetve egyéni és csoportos szakmai gyakorlatok koordindlasa
a képzésben latogatott terephelyeken. Legutdbbi kutatasi tevékenységei koziil kiemelkedik az
EKE Gyégypedagdgia Tanszékének és a Pszicholdgia Intézet kozos kutatdcsoportjanak 2018-
ban indult longitudindlis kutatasa: ,A beszédfejlédés és az Infokommunikaciés eszkézhaszna-
lat Osszefliggései kora gyermekkorban” cimmel.

As a master lecturer at the Department of Psychology of the Eszterhdzy Karoly University,
she has been working in the training of infant and early childhood educators since October
2017. Her Educational Scientist master degree with specialisation of early childhood educa-
tion based on basic course in infant and early childhood education, studies in economics as
a teacher and undergraduate course of communication. In education, her responsibilities are
mostly to give lectures and lead seminars in the field of early childhood education. Her taught
subjects are early childhood pedagogy; alternative pedagogical methods, organisational forms
in early childhood care; game pedagogy and methodology; pedagogy case discussion; parent
group discussion and coordination of group and individual internships in the fields visited.
Among her recent research activities, the longitudinal research of the joint research group
of the Department of Special Education of Eszterhdazy Kéaroly University and the Institute of
Psychology on the topic: “Relationships between speech development and the use of infocom-
munication tools in early childhood” started.
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KEREKI JUDIT

ELTE Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar, Altaldnos Gydgypedagdgiai Intézet és Atipikus
Viselkedés és Kognicié Gydgypedagégiai Intézet, Csalddbardt Orszdg Nonprofit Kozhasznii kft.
(j.kereki@gmail.com)

Kereki Judit, kozgazdasz, gydégypedagdgus tobb mint 10 éve foglalkozik a kora gyermekkori inter-
vencié témakorével, kiemelten az ellatérendszer mtikodésével és annak fejlesztési lehetéségével.
Kutatéként, egyetemi oktatoként, unids és hazai projektek szakmai vezetdjeként és fejlesztdjeként
szamos kiadvany, tanulmany, protokoll, képzési anyag szerzdjeként sokoldalian kozeliti meg a
kérdéskort, rendszerszintii megoldasi lehetdségeket adva a szakpolitika szamara a kora gyermek-
kori ellatérendszer hatékonyabb, a sziikségletekhez jobban igazodé miikodésének biztositdsdhoz.
2008-ban szakmai vezetésével zajlott le a TARKI-TUDOK Zrt. 4ltal végzett olyan kutatasi projekt,
amely a hazai korai ellatérendszer mikodését elséként térképezte fel atfogdan, majd komplex ja-
vaslatcsomaggal alapozta meg hosszu évekre az ellatérendszer megujitasat célzo, killonbozé aga-
zatok égisze alatt futo fejlesztési projekteket. 2010-tél az ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai
kardn dolgozik, az Altalanos Gyégypedagégiai Intézet és az Atipikus Viselkedés és Kognici6 Intézet
munkatdrsa. 2016-t6l az dgazatkozi egyiittmiikodéseket fokuszba allito és az egységes gyermekutat
leiré EFOP 1.9.5. A koragyermekkori intervencio adgazatkozi fejlesztése cimti projekt szakmai veze-
tdje, a Csaladbarat Orszag Nonprofit Kézhaszna Kft. munkatarsa.

Judit Kereki is an economist and special education teacher. She has been dealing with the topic of
early childhood intervention for more than 10 years, especially with the functioning of the system
and its development. As a researcher, university lecturer, professional leader and expert in Euro-
pean Union and national projects, she is the author of many publications, studies, protocols and
training materials. She is dealing with the topic with inter- and multidisciplinary approach and
looking for system-level solutions to promote the more efficient working of the early childhood
intervention and ensure that it will provide services more in line with the needs. In 2008 she was
the professional leader of the research project performed by TARKI-TUDOK Zrt. which was the
first to give an overall description of the functioning of the Hungarian early childhood interven-
tion system. This project formulated a set of complex proposals which served as a basis for the
developmental projects launched in different sectors to renew the system. She has been working
at E6tvos Lordnd University Barczi Gusztav Faculty of Special Needs Education from 2010, as a
member of the Institute for General Theory of Special Needs Education and Institute of Special
Needs Education for People with Atypical Behaviour and Cognition. Now she is an associate for
Family-Friendly Country Not-For-Profit Public Benefit Ltd., where she is the professional leader of
the EFOP 1.9.5 Intersectoral Development of Early Childhood Intervention project.

KisSNE ZSAMBOKI REKA

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar, Neveléstudomdnyi és Pszicholdgiai Intézet
(kissne.zsamboki.reka@uni-sopron.hu)

Ovodapedagégusi diplomat szerzett 1994-ben a Soproni Ovéképzé Féiskolan, majd 2012-ben
pedagdgia szakos bolcsész és tanarként végzett az Eotvos Lorand Tudoményegyetem Peda-
gogiai és Pszicholégiai Kardn. 2013-ban szintén a budapesti E6tvos Lorand Tudomdnyegyete-
men szerezte meg neveléstudomdnyi doktori fokozatat summa cum laude mindsitéssel. Tobb
mint hisz éves pedagdgiai tapasztalattal rendelkezik a kisgyermeknevelés és az 6vodapeda-
gégus-képzés teriiletén. Szerzdje, illetve tarsszerzdje tobb, a koragyermekkori matematikai
nevelés targykorével foglalkozé kiadvanynak, szakkonyvnek is. Jelenleg a Képzés és Gyakorlat
nemzetkozi neveléstudomdnyi folydirat f6szerkesztéje, a Soproni Egyetem Benedek Elek Pe-

dagdgiai Kar tudomdnyos és kiiliigyi dékanhelyettese.
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She originally graduated as a kindergarten teacher in 1994 and got an MA degree in Educa-
tional Sciences in 2012. She got her PhD in Educational Sciences from E6tvos Lorand Univer-
sity, Budapest, in 2013 with a dissertation on the evolvement of the Freinet-pedagogy in the
Hungarian kindergartens. She has more than twenty years work experience in pre-primary
education and in pre-primary teacher training. She is the author of several books on math-
ematics education in early childhood. At present she is the editor-in-chief of the Training and
Practice international journal of educational sciences. She serves as a vice dean for interna-
tional relations and science and works as an associate professor at the Institute of Educational
Sciences & Psychology of the University of Sopron, Hungary.

KLEIN AGNES

Pécsi Tudomdnyegyetem Kulturatudomdnyi, Pedagogusképzd és Vidékfejlesztési Kar Pedago-
gia és Pszicholégia Tanszék (klein@kpvk.pte.hu, https://orcid.org/0000-0001-6108-1914)

Habilitalt egyetemi docens, szakfelel6s (6vodapedagdgus), szakiranyfelelds. Kutatasi tertilete
a német nyelvészet és didaktika, CLIL, kétnyelviiség, nyelvi valtozatok (dialektoldgia) témaira
fokuszal. Aktiv részt vevéje tobb nemzetkozi egyiittmiikodésben folyd kutatasnak

Associate professor and director of studies (kindergarten teacher) at PTE. Her research inter-
ests include German linguistics and didactics, CLIL, bilingualism, language versions (dialec-
tology). She is an active participant in several international research projects

NAGY BALAZS

Nyiregyhdzi Egyetem, Ovi- és Tanitéképzé Intézet (nagy.balazs@nye.hu; https://orcid.org/
0000-0003-3671-5617)

A Nyiregyhazi Egyetem Ové- és Tanitéképzd Intézetének adjunktusa és az egyetem Lego®
Education Innovation Stidiéjanak trénere. Kutatési teriilete az irodalomtudomany, ezen beliil
is elsésorban az irodalom 4j kozlésmodjainak vizsgalata valamint a gyermekirodalom.

Nagy Baldzs is a lecturer in the Institute of Pre-School and Primary Education in University
of Nyiregyhdza and a trainer of the Lego® Education Innovation Studio of the University of
Nyiregyhdza. His research field is literary studies, including the new ways of publication in
literature and children’s literature.

NYITRAI AGNES

Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar, Neveléstudomdnyi Intézet, Pedagégia-Pszicholdgia Tan-
szék (nyitrai.agnesd@gmail.com; https://orcid.org/0000-0002-1740-5974)

A Kaposvari Egyetem Pedagodgiai Karanak féiskolai tandra, a Pedagégia-Pszichologia Tanszék
vezetdje. Végzettségét tekintve tanitd és pedagdgia szakos tandr, ezen kivill személykozpon-
ta mentalhigiénés counsellor tanusitvannyal is rendelkezik. Neveléstudomanybol dr. univ. és
PhD fokozatokat szerzett. Tobb évtizedes szakmai tevékenysége hangsulyozottan a bolcsédei
és az 6vodai nevelés teriiletéhez, kisebb mértékben a kisiskolds korhoz kapcsolédik: elsésor-
ban kutatasokkal és modszertani fejlesztésekkel, valamit a szakemberek képzésével és tovabb-
képzésével foglalkozik, ez utobbi keretében képzésfejlesztéssel és oktatassal egyarant. Tobb
szakmai folyéirat: A Kisgyermek, a Képzés és Gyakorlat és a Gyermeknevelés szerkesztobi-
zottsdganak munkdjaban vesz részt. A Magyar Pedagdgiai Téarsasag Kisgyermeknevelési Szak-
osztalyanak vezetdségi tagja és a Magyar Bolcsédék Egyesiiletének tigyvive vezet&ségi tagja.
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College professor of the Faculty of Pedagogy, University of Kaposvar. Head of the Department
of Education and Psychology. Qualifications: primary school teacher, teacher of pedagogy,
certified counsellor of person-oriented mental hygiene. dr. univ. and PhD degree in Education
Sciences. She has several decades of professional activity with the main emphasis on early
childhood and kindergarten education but also on early school years. These activities include
mainly research and methodology developments and also professional education and post-
gradual education, and training methodology development and tuition as well. She actively
participates the editorial work of various Hungarian professional periodicals’ editorial comit-
tees, including "The Kisgyermek; the 'Képzés és Gyakorlat’ and ‘Gyereknevelés. Management
Member of Early Childhood Education Section of the Hungarian Pedagogy Assosiation and
deputy management member of the Association of Hungarian Nurseries.

PACHNER ORSOLYA
ELTE PPK Pedagégiai és Pszicholdgiai Intézet — Szombathely (pachner.orsolya@ppk.elte.hu)

2012-ben végeztem pszicholégusként a Pécsi Tudomanyegyetemen. Doktori fokozatot 2018-
ban szereztem. Ot évig a PTE ETK Szombathelyi Képzési Kézpontjdban oktattam, leginkabb a
kisgyermeknevel6k képzésében vettem részt. Jelenleg az ELTE PPK-n a tanarképzésben oktatok
Szombathelyen, és a pszicholdgia BA képzés szombathelyi képzési helyszinen torténé inditasan
dolgozom. Az oktatas mellett fontos szdmomra a pszicholégusként szerzett gyakorlati tapasz-
talat: megyei szakértéi bizottsdgban 5 évet, korhazi rehabilitaciés osztilyon 3 évet dolgoztam.
Jelenleg csalad- és parterapeuta jeloltként szupervizié mellett f6ként parokkal dolgozom.

I graduated in 2012 as a psychologist at the University of Pécs. I get my PhD degree in 2018.
I taught for five years at Faculty of Health Sciences in the University of Pécs in Szombathely.
Mostly I taught early childhood educators. I am currently educating in teacher training at
ELTE PPK in Szombathely, and I am working on starting up psychology BA program in Szom-
bathely. In addition to education, my practical experience as a psychologist is important to
me: [ worked for 5 years in a county expert committee and 3 years in a hospital rehabilitation
department. Currently, as a family and couple therapist candidate, I work mainly with couples
with supervision.

PODRACZKY JUDIT

Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar, Neveléstudomdnyi Intézet, Pedagdgia-Pszicholégia tan-
szék (podraczky.judit@ke.hu; https://orcid.org/0000-0003-3531-5267

A Kaposvari Egyetem Pedagégiai Karanak egyetemi docense. Jelenleg az egyetem oktatési
rektorhelyettese, a Neveléstudomanyi Intézet vezetdje, ezt megel6z&en hét éven at a Pedagd-
giai Kar dékanja. Végzettségei: 6vodapedagogus, pedagogia szakos tanar és a neveléstudoma-
nyok doktora (PhD). Az elmult években jelent6s részt véllalt a pedagdgus alapszakok tartalmi
megUjitasaban, 4j szakiranyu tovabbképzések kidolgozdsaban, részese volt palyazati prog-
ramok kialakitasanak, vezetésének, nyertes palyazatok lebonyolitdsdanak és az eredmények
tananyagga transzformaldsanak. Kutatasi tevékenysége az intézményes neveléssel szembeni
tarsadalmi elvarasok torténeti és jelenkori alakuldsdhoz, a meghatdrozé nevelési szinterek
(csaldd és intézmények) kapcsolatanak és viszonyuldsainak vizsgalatdhoz, valamint a peda-
gogusképzéshez kotddik. Meghatarozé szakmai feladataként tekint a magyarorszagi tanito-,
6vo- és kisgyermeknevel6-képzéssel foglalkozé felsGoktatasi intézmények képzési program-
jainak fejlesztése és 0sszehangolasa céljabdl létrehozott Orszagos Programfejleszté Bizottsag
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vezetésére. 2018 marciusatol a Magyar Akkreditdcids Bizottsag Testiiletének tagja és Pedago-
gusképzési Bizottsaganak elnoke.

Associate Professor, Faculty of Pedagogy, University of Kaposvar. Currently she is the Vice-Rec-
tor of Education at the University, Head of the Institute of Educational Sciences, having previ-
ously served as Dean of the Faculty of Pedagogy for seven years. Qualifications: Kindergarten
Teacher, Teacher in Pedagogy and PhD. in Education. In recent years, she has taken a significant
part in the renewal of the Pedagogical Training Program, in the development of new teacher
training, in the development and management of application programs, in the implementation
of winning applications and in the transformation of results into curricula. Her research area
is related to the historical and contemporary development of social expectations towards insti-
tutional education, the examination of the relations and attitudes of the dominant educational
arenas (family and institutions), and teacher training. She considers it a key professional task to
lead the National Program Development Committee established for the purpose of developing
and coordinating the training programs of higher education institutions dealing with teacher,
kindergarten and early childhood education in Hungary. Since March 2018, she has been a
member of the Board of the Hungarian Accreditation Committee and the president of Teacher
Training Committee of the Hungarian Accreditation Committee.

SEBESTYEN KRISZTINA

Nyiregyhadzi Egyetem, Alkalmazott Humdntudomdnyok Intézete, Pedagogiai és Andragdgia In-
tézeti Tanszék (kriszti.se@gmail.com; https://orcid.org/0000-0002-0253-0561)

Német és pedagogia szakos tandr, jelenleg a Nyiregyhdzi Egyetem Alkalmazott Humantudo-
madnyok Intézetének tanarsegéde. Kutatasi témédja a német mint idegen nyelv tanitdsa, amiben
a nyelvtanuldsi motivacidkra fokuszal, és arra, hogy az ezzel kapcsolatos informacidék miként
hasznosithatdk a gyakorlatban. Ezen tdl érdeklédik a LEGO® Education médszertana irdnt is.

Krisztina Sebestyén is a German language and pedagogy teacher and currently works as an as-
sistant lecturer in the Institute of Applied Human Sciences at the University of Nyiregyhaza.
Her research topic is teaching foreign languages, focusing on teaching German as a foreign
language: language learning motivations and how related information can be put into prac-
tice. She is also interested in the LEGO® Education methodology.

SERFOZO MONIKA

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Tanité- és Ovéképzd Kar, Neveléstudomdnyi Tanszék
(serfozo.monika@tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0002-5552-8828)

Az ELTE Tanité- és Ovéképzd Karan oktat pszicholdgiaval kapcsolatos térgyakat a kisgyerek-
neveld, évodapedagdgus és tanitd képzésben. 2017 oktébere dta vezeti a Neveléstudomanyi
Tanszéket. Kutatdsaiban a pedagdgusjeloltek pélyaszocializacidjaval és a pedagdgusképzés
modszertani kérdéseivel foglalkozom.

At the Faculty of Primary and Pre-School Education of E6tvos Lordnd University, I teach psy-
chology-related subjects in three programs: early childhood education and care, kindergarten
education and primary teacher training. I have been leading the Department of Education
since October 2017. My research interests are: teacher candidates” socialization and meth-
odological issues of teacher training.
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SZABO JOZSEF MIHALY

Nyiregyhdzi Egyetem, LEGO® Education Innovation Studio (szabo.jozsef@nye.hu; https://
orcid.org/0000-0002-4003-3021)

A Nyiregyhazi Egyetem LEGO® Education Innovation Studio koordinatora és trénere. In-
formatikusként és pedagogusként is elsddleges szempontnak tartja a gyermekek fejlesztését,
valamint az oktatds-nevelés érdekesebbé, kézzel foghatobba tételét. A LEGO® oktatdsi eszko-
zokkel egy Magyarorszdgon Gjnak szamité mddszertant igyekszik népszertsiteni kollégaival a
koragyermekkortdl egészen a gimnaziumokig.

He is the coordinator and a trainer of the LEGO® Education Studio at the University of Nyir-
egyhdza. As an IT specialist and teacher, his primary aspect is the development of children,
making education more interesting and tangible. With LEGO® educational tools, he and his
team tries to promote a new methodology in Hungary, from early childhood to secondary
schools. Their researches include mathematics, storytelling and robotics.

SZEREPI SANDOR

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagégiai Kar Gyermeknevelési Tanszék
(szerepis@ped.unideb.hu)

Szerepi Sandor féiskolai docensként dolgozik a Debreceni Egyetemen. A gyermeknevelési és
Gydgypedagdgiai Karon a Csecsemé- és Kisgyermeknevel Szak feleldse. Elsgsorban évoda-
pedagdgiai targyakat és inkluziv pedagdgiat tanit. Kutatési teriilete a roma gyermekek integ-
racidja a kora gyermekkorban és a szociokulturalis hatranyok csokkentésének lehetdségei.

He is a college associate professor at the University of Debrecen. He's main responsibility is
the Infant and Child Care Studies at the faculty. He teaches Kindergarten Pedagogy and In-
clusive Pedagogy. His research interests are the integration of Roma origin children in early
childhood settings and reduce the socio-cultural disadvanteges of them.

TANcz TUNDE

PTE Kultiratudomdnyi Pedagdgusképzd és Vidékfejlesztési Kar, Illyés Gyula Pedagoguskép-
z0 Intézet, Pedagogiai és Pszicholdgiai Tanszék (tanczt@kpvk.pte.hu; https://orcid.org/0000-
0002-1739-8639)

Mesteroktatd. Pedagdgiai és mddszertani targyakat tanit az alsé foku pedagogusképzés tel-
jes vertikumaban. Kutatasi teriilete: anyanyelv-pedagdgia, gyermekirodalom, mesepedagdgia,
modszertan. Fontosabb tudomanyos kozéleti, tudomanyszervezési feladatai a kovetkezék:
MTA PAB II. Filozéfia-, Torténettudomany és Néprajztudomanyok Szakbizottsiaga Neve-
1éstorténeti Munkabizottsdg tagja; A Csecsemd- és kisgyermeknevel$ alapképzés Orszagos
Programfejleszt6 Bizottsdga tagja; Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag Tolna megyei Tagoza-
tanak elnokségi tagja.

Master Instructor for pedagogical and methodological subjects throughout the entire vertical of
teacher education. Research interests: mother tongue pedagogy, children's literature, fairy tale
pedagogy, methodology. She is a member of the Academic Committee of Pécs of the Hungarian
Scientific Academy: Educational History Working Committee of the Committee on Philosophy,
History and Ethnography; National Program Development Committee of the Education for
Infants and Toddlers; Presidency of the Hungarian Literary History Society in County Tolna.
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TOTH ETELKA

Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Tanitoképzdé Fdiskolai Kar, Nyelv, Irodalom és Kultira
Tanszék (toth.etelka@kre.hu; https://orcid.org/0000-0002-3942-0024)

Tanszékvezetd féiskolai tandr, nyelvész. Kutatdsi tertilete: korpusznyelvészet, lexikoldgia, le-
xikografia, helyesirds, IKT és nyelvelsajatitas. Tarsszerkeszt6je A magyar helyesirds szabalyai
12. kiadasanak (2015), szerkeszt6je a Magyar helyesirasi szétarnak (2017). 40 éve tanar. 2018-
ban oktatoéi és kutatéi tevékenységéért a Magyar Erdemrend Lovagkeresztje kitiintetésben ré-
szesiilt. Jelenlegi munkahelye: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzo Fdiskolai Kar.

College professor and head of department, linguist. Her research interests cover corpus lin-
guistics, lexicology, lexicography, orthography, ICT and the process of language learning. Co-
editor of the 12th edition the Rules of Hungarian Orthography of the Hungarian Academy of
Sciences (2015), editor of the Dictionary of Hungarian Orthography (2017). Teaching experi-
ence: 40 years. In 2018, she was awarded the Knight's Cross of the Hungarian Order of Merit
for her teaching and research activities. Current workplace: Faculty of Teacher Training of the
Karoli Gaspar University of the Reformed Church in Hungary.

UDVARVOLGYI ZSOLT

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Valldastudomadnyi, Tarsadalomtudomdnyi és Romolégiai Tan-
szék (udvarvolgyi.zsolt@avkf-hu)

Egyetemi tanulmanyait torténelem szakon az ELTE BTK-n (1996), szociolégia szakon az ELTE
Szociolégiai Intézetben (1998) végezte. Négy évig tanult iranisztikai szakon is. Posztgradua-
lis mester szakos diplomajat (MA in Central European History) a budapesti K6zép-Eurdpai
Egyetemen (CEU) szerezte. Doktori (PhD) disszertaciéjat 2009-ben védte meg a Miskolci
Egyetem BTK Irodalomtudomanyi Doktori Iskolajaban (disszertacidjanak cime: ,Meské Zol-
tan egy politikusi palyakép”). Cikkei, tanulmdnyai 1999 6ta rendszeresen jelennek meg heti-
lapokban, folyéiratokban, szakmai kiadvanyokban, tobb konyv szerzdje és szerkesztéje, kon-
ferenciak rendszeres résztvevéje. FelsGoktatdssal 2009 tavasza 6ta foglalkozik, tobb egyetem
és féiskola éraado oktatdja, emellett OKJ-s képzések, egyéb oktatdsi intézmények megbizott
eléaddja, tandra volt. 2016 6ta a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola féiskolai tandra és a cse-
csemd- és kisgyermeknevel$ (BA) alapképzési szak szakfelelése.

He completed his master studies (MA) in history at the E6tvos Lordand University, Faculty
of Humanities in 1996 and in sociology (MA) at the E6tvos Lorand University, Institute of
Sociology in 1998. He also studied Iranian studies for four years. He obtained his postgradu-
ate master's degree (MA in Central European History) from the Central European University
(CEU) in Budapest in 1998. He defended his PhD dissertation in 2009 at the Doctoral School
of Literary Studies of the University of Miskolc (title of his dissertation: “Zoltan Meské: a
biography of a politician”). His articles and studies have been published regularly in weekly
newspapers, journals, professional publications since 1999, he is the author and editor of sev-
eral books, and a regular participant in conferences. He has been involved in higher education
since the spring of 2009, and has been a lecturer at several universities and colleges, as well as
a lecturer and teacher at vocational (OK]J) courses and other educational institutions. Since
2016, he has been a college professor at the Apor Vilmos Catholic College in Vac and he is the
head of the infant and early childhood education BA program.
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