2021. 9. évfolyam, 3. szdm

GYERMEKNEVELES
TUDOMANYOS FOLYOIRAT

JOURNAL OF EARLY YEARS EDUCATION




GYERMERKNEVELES

TUDOMANYOS FOLYOIRAT
JOURNAL OF EARLY YEARS EDUCATION

Magyar zene és kultira



Fészerkesztd
Kolosai Nedda

Vendégszerkeszték
Dobrossy Janos, Jézsa Krisztidan

Szerkesztd
M. Pintér Tibor

Rovatvezetdk

Tanulmdny: Csikos Csaba, Jézsa Krisztidn
Mithely: Nyitrai Agnes, Janek Noémi
Hatdrtalan: Kédar Annamaéria, Palfi Sdndor
Szemle: Lencse Mété

A szerkesztébizottsag tagjai
David Méria
Endrédy Orsolya
Hunyady Gyoérgyné +
Kéri Katalin

N. Kollar Katalin

F. Lasst Zsuzsa
Lénard Andras
Orosz Ildiké

Perlusz Andrea
Pintér Krekity Valéria
Podraczky Judit

Peter Sherwood
Barbara Surma
Szabolcs Eva

Angol nyelvi lektor
Peter Sherwood

Szerkesztéségi titkar
Kant6 Fva

Olvasdszerkesztd
Knausz Imre

Boritéterv
Cséaszar Lilla, M. Pintér Tibor

© Szerzo8k, szerkeszték

DOI'10.31074
HU ISSN 2063-9945

Felel6s kiado:
Markus Eva dékan
gyermekneveles@tok.elte.hu
http://gyermekneveles.elte.hu

Szerkesztéség cime:
1126 Budapest, Kiss Janos altabornagy u. 40.
telefon: 00 36 1 487-81-00

Eétvos Lordnd Tudoményegyetem,
Tanité- és Ovoképzd Kar

2021/3. szam szerzoi
Asztalos Andrea
Blahut Szabolcs
Dobrossy Janos

Dévai Adrienn

Dallos Marta

Foldi Fanni

Hegedisné Téth Zsuzsanna
Jézsa Gabriella

Jozsa Krisztidn

Janurik Marta
Kismartony Katalin
Kiss Bernadett

Kovécs Katalin

Szabd Norbert

Szabadi Magdolna
Szakalos Matydas
Szesztay Zsuzsa
Varadi Judit



Tartalomjegyzék

TANULMANYOK

FOLDI FANNI és J6zsa KRISZTIAN
A hangszeres zene tanuldsdban szerepet jdtszé motivdcids tényezék

VARADI JUDIT és J0zsA GABRIELLA
A tandrdn kiviili miivészeti tevékenység hatdsa
a mijvészeti rendezvények irdnti attitiidre

SzABO NORBERT, JANURIK MARTA, BLAHUT SZABOLCS és
SZAKALOS MATYAS
Zenei képességek mérése digitdlis kornyezetben

s

— Egy sajdt fejlesztésii mérdeszkoz bemutatdsa

Kiss BERNADETT és ASZTALOS ANDREA
A gamifikdcio szerepe a zeneoktatdsban

TEMATIKUS TANULMANYOK

DOBROSSY JANOS
Magyar zene és kultiira. El6sz6 a tematikus szdmhoz

SZABADI MAGDOLNA
Az intézményesiilt ének-zene oktatds létrejotte
és annak momentumai 1948-ig

HEGEDUSNE TOTH ZSUZSANNA
Az 6vodai ének-zenei nevelés mddszertandnak alakuldsa
— Forrai Katalin mddszertani konyveinek elemzé bemutatdsa

DaLLOS MARTA
A magyar zeneszerzdi hagyomdny folytatéja a 21. szdzadban:
Tallér Zsdfia (1970-2021). A kortdrs zene szerepe a pedagdgidban

TEMATIKUS MUHELY

DOBROSSY JANOS
Hogyan vihetiink életet az énekbe?

Eletképek a 20. szdzad példamutatd zenepeagdgus egyéniségeinek pdlydjdrol

— Bdrdos Lajos és Dedk-Bdrdos Gyorgy

KovAcs KATALIN és DOBROSSY JANOS
Hangzok és hangzdsok

KisMARTONY KATALIN
Bélcsbdalok, bogarak, madarak (Liszt- és Bartok-évforduld)

28

44

57

75

77

93

118

128

142

153



SZESZTAY ZSUZSA
A magyar gyermek- és népdalfeldolgozdsok Bartok Béla:
Gyermekeknek sorozatdban

SZEMLE

HEGEDUSNE TOTH ZSUZSANNA
A Himnusz regényes torténete
a Magyar zene és kultira zenepedagogiai konferencidn

HEGEDUSNE TOTH ZSUZSANNA
Gyermekek, zene, miivészet:
Magyarorszdg és Japdn — Forrai Katalin misszidja Japdnban

HATARTALAN

DEVAI ADRIENN
Volt egyszer egy Békés-Tarhos

MINDENNAPOK
Az ELTE TOK és a Magyar Tudomdnyos Akadémia a Tudomdny Unnepe alkalmdbél
STudomdny: Irdnytii az élhetd jovéhoz” cimmel rendezett tudomdnyos konferencidt —
Osszefoglalé
Szakmai egyiittmiikodésben — Gyermekkultiira mesterszak indul

Szerzbink
Authors

158

168

170

173

200
208

209
214



Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat
9. évf,, 3. szam 5-27. (2021)
DOI: 10.31074/gyntf.2021.3.5.27

——<o——

A hangszeres zene tanulasaban szerepet
jatszo motivacios tényezok

Foldi Fanni!’ és Jozsa Krisztian>

ISzegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

2Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi
Egyetem Neveléstudomdnyi Intézet

Absztrakt

A tanulményban a hangszeres zenét tanulé didkok motivacidjat elemezziik. A hazai
motivaciokutatdsok eddig még alig vizsgaltdk a hangszeres zenetanulds motivécios
hétterét, ezért fokuszalunk erre a teriiletre. Kutatasunk a Motivation for Learning
Music (MLM, hangszertanuldsi motivdcid) kérddivet alkalmaztuk, melyet magyar
nyelvre adaptaltunk. A vizsgélati eszkozt az dndetermindcids elmélet alapjan dol-
goztak ki. Osszesen 25 Likert-tipusu 4llitast tartalmaz, melyek a kévetkezd fakto-
rokba rendezédnek: motivalatlansag, kiilsé szabdlyozds, introjekcid, azonosulas és
intrinzik motivacid. A vizsgalatban 10—-18 éves tanulok vettek részt, 6sszesen 151 f6.
A mérdeszkoz faktorialis validitdsa és az 6t skala reliabilitasa megfeleld. Elemzéseink
ramutatnak, hogy a kozépfokon tanulé didkok motivaltsaga erésebb, mint az alap-
fokon tanuloké. Eltérés van a kiilonb6zé hangszereken tanulok elkotelez6désében.
Nincs azonban kiillonbség a fitik és a lanyok motivaltsigdban. A hangszertanulds
irdnti motivaltsagban szerepet jatszik a gyermek 6nallésdganak, autonémidjanak ta-
mogatésa. A kutatds eredményei hozzdjarulhatnak, hogy mélyebben megismerjiik a
zenét tanuld didkok motivacidjat.

Kulcsszavak: motivacio, hangszertanulds, 6ndetermindcids elmélet

Bevezetés

Az emberek zenéhez, zenetanuldshoz val6 viszonyulds jelentdsen eltéré. A
motivaciéo mértéke, tipusa erésen befolyasolja, hogy miként vesznek részt a
zenei képzésben. Az intrinzik motivacié mint a tevékenység 6rome, az elége-
dettség érzése, vagy az extrinzik motivacid, mint példaul a hirnév, a jutalom,
a biintetéstdl valo félelem hatassal vannak a zenetanulas melletti elkotelezo-
désre (Appelgren et al., 2019).

[rasunkban a hangszeres zenetanulassal foglalkozunk. Tanulmanyunk cél-
ja, hogy az 6ndeterminacids elmélet keretén beliil értelmezve képet kapjunk a
didkok hangszertanuldsi motivaciéjardl. Vizsgalatunkban 10-18 éves diakok
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6 Foldi Fanni és Jozsa Krisztidn

kérdoives adatgytijtését végeztiik. A hasanlé hazai kutatasok elsésorban az is-
kolai ének-zene tantargyra iranyultak, igy egyelére a hangszeres zenetanulds
motivacidjarol keveset tudunk. Kutatasunk az elsd ilyen iranyu vizsgalat Ma-
gyarorszagon.

Zenetanulas és motivacio

A zenetanulds és a motivacié kapcsolatara vonatkozé kiilfoldi kutatdsok mar
tobb évtizeddel ezel6tt elindultak. A zenetanulast befolydsolé tényezok vizsga-
latat tobb tanulmany is a kozéppontba helyezte (példdaul Hargreaves & Mars-
hall, 2003). A nemzetkozi kutatasok igazoltdk példaul a sziil6k (McPherson
& Zimmerman, 2002; McPherson, 2009), a pedagdgusok (McPherson &
McCormick, 2006), valamint a kortarsak fontos szerepét (Léngler et al., 2018).
Janurik Mérta (2007) kutatasa a flow szerepét emeli ki. Cantero és Jauset-
Berrocal (2017) szerint a tanuldk zene iranti szeretete az egyik legfontosabb
a motivacio fenntartisdban. Bernabé-Valero és munkatéarsai (2019) kiilon-
b6z6 motivacids elméletek alapjan keresték a valaszt arra, hogy mi motival-
ja a didkok zenei elkotelez6dését. Ezen elméletek féként arra vonatkoztak,
hogy a tanulék hogyan itélik meg sajat képességeiket, mennyire elégedettek
elért eredményeikkel, milyen mértékd eréfeszitést tesznek a hangszertanulds
soran, mennyire tartjak fontosnak ezt a tevékenységet.

A motivacié meghatirozasa nem egyszer(, hiszen a pszicholégia minden
teriiletén megjelent egy-egy elmélet azzal kapcsolatban, hogy mi 6sztonoz
minket egy cselekvés elvégzésére. A f6bb elméletek Oliveira és munkatarsa-
inak (2021) attekintése szerint: 6ndetermindciés elmélet (self-determination
theory), elvaras-érték elmélet (expectancy-value theory), oktulajdonitas (att-
ribution theory), teljesitmény-cél elmélet (achievement-goal theory), onszaba-
lyozas (self-regulation), 6nhatékonysag és csoporthatékonysag (self-efficacy,
group efficacy).

Vizsgédlatunkban — a fentebbi elméletek kozill — az ondetermindacids el-
méletet vettiik alapul. A Ryan és Deci (2017, 2018) nevéhez fliz6d6 elmélet
harom {6 sziikségletet emel ki: az autonomidt, a kompetencidt és a személyes
kapcsolatokat, amelyek egyiittes atélésével, kielégitésével valik a cselekvésiink
onmeghatarozottd. Autonémia soran cselekvéseinket sajat akaratunkbol vé-
gezzilk, ami igy az egyéniségiinkhoz, az érzéseinkhez illeszkedik. A kompe-
tencia a képességeink gyakorlasat, novelését és fejlesztését jelenti, ezaltal sajat
hatékonysagunkat éljik meg. A harmadik, a kapcsolati sziikséglet, amely so-
ran egy kozosség tagjanak érezziik magunkat, annak az érzése, hogy tartozunk
valakikhez (K6 et al., 2017).

Az elmélet kiilonbséget tesz a motivacié egyes tipusai kozott, igy az
autondm és az ellenérzott motivumok, illetve a motivalatlansag kozott.
Az autoném motivacié forrasa az én, személyes célokbdl, értékekbdl és
érdekbdl indul ki, az élvezeten, a tevékenységben lelt 6romon alapszik. Ezen
motivdacios tipusok pozitivan hatnak a tanuldsi eredményekre, a jobb telje-
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A hangszeres zene tanuldsaban szerepet jatszé motivacids tényezdk 7

sitményre, novelik az elkotelezettséget és a kitartast, hozzdjarulnak a pozitiv
onértékeléshez és a jobb kozérzethez (Ryan & Deci, 2009). Az ellenérzott
vagy kontrollalt motivéaci6 a kiils6 és bels6 nyomast jelenti, a motivalatlansag
pedig barmilyen cél vagy késztetés hidnyat jeloli. Az ellenérzott motivumok
csokkentik az érdeklédést, jollétet. Az elmélet a szandékos cselekvés és az
elvart eredmény kozotti kapcsolatok feltardsat és megértését célozza (Ryan
& Deci, 2009; Comeau et al., 2019).

A zene és az 6nmeghatdrozasi elmélet kapcsolatara vonatkozoé kutatasok
féként Paul Evans (2015) nevéhez kothet6ek. Az 1. tdbldzat a motivacids
tipusokat szemlélteti, kiegészitve a zene szempontjabdl fontos viselkedési
mintékkal, amely Evans (2015) vizsgalatain alapszik. A tablazatban szereplé
motivumok balrél jobbra haladva atmenetet képeznek a motivalatlansag és a
belsé motivaltsag kozott.

1. tablazat
A motivdcid tipusai és a zene szempontjibdl fontos viselkedési megnyilvanuldsok
(Evans, 2015)

Motllvacws Motivalatlansag >  Belsd motivaltsag
tipus
Szabdlyozasi | Nincs sza- |Kiils6 sza- | Introjek- | Azonosult |Integralt |Belsd sza-
stilus bélyozds |bdlyozds |talt szaba- |szabalyo- |szabdlyo- |balyozas
lyozas z4s 7as
A viselkedés K Ondeter-
g ontroll s
jellemzdje mindcid
Eszlelt oksag | Személy- | Kiilsé Valame- | Valame- |Belsé Bels6
helye telen lyest kiilsé | lyest belsd
Viselkedési | Szandék | Kiilsé juta- | Onkont- | Személyes |Egyetértés | Belsd
jellemzék | hidnya lom, vagy |roll érdeklédés | tudatossdg | megelége-
nem ér- biintetés | Az én Tudatos  |személyes | dettség
téknoveld bevondsa |értékeld |azonosulds | onmegva-
Kompe- Bels6 aktivitds 16sitas
tencia jutalom és
hidnya biintetés
A zenei »,Nem aka- | ,Bajba ke- |,Biiszke »Fontos »Azért »Amikor
gyakorlat | rok gyako- |riilok, ha |vagyok szamomra | gyakorlok, |hangsze-
szempontja- | rolni” nem gya- |magamra, |agyakor- |merta ren jatszok
bdl relevans korlok” ha gyakor- |las” zene a leg- | elveszek a
viselkedés lok” fontosabb | pillanat-
dologaz |ban”
életemben”

A harom pszicholdgiai sziikséglet, az autonémia, a kompetencia és a tarsas kap-
csolatok nagyobb mértéki teljesiilését tapasztaltak azoknal a tanuléknal, akik
intenziven részt vettek a zenetanulds folyamatdban. Ezzel szemben ezeknek a
sziikségleteknek az alacsony szintje volt jellemz6 akkor, amikor a hangszertanu-
las abbahagyasa mellett dontéttek (Evans et al., 2013). Ezen motivacids tényez6k
hidnya lemorzsol6dashoz vezethet, ami egyidejlileg csalédast okozhat a szilé
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8 Foldi Fanni és Jozsa Krisztidn

szamdra is (Comeau et al., 2019). A tanulék motivacidjat kezdetben meghataroz-
hatja a sziil6, valamint a tevékenység Gjszertisége. A kezdeti izgalom, lelkesedés
elmuldsa utan sok gyermek elvesziti a kedvét, hiszen a hangszertanulas sok id6t
és eréfeszitést igényel (McPherson, 2000). Egyes tanul6k megtartjak a nagymér-
tékli autondm motivaciot, ugyanakkor sokan feladjak a motivacié hidnya miatt
(Renwick & McPherson, 2009; Comeau et al., 2019).

Az 6ndetermindcios elmélet szerint olyan kornyezetre van sziikség, amely
tamogatja a harom sziikséglet kielégitését. Az autoném motivacié a kitartas,
Oniranyitas, dnjutalmazas és a fejlédési lehetdségek belsé torekvését ered-
ményezi. Ha a kornyezet a tanul6 szamara csal6dast okoz pszicholégiai igé-
nyeinek kielégitésében, akkor a motivacié eréssége csokken. Hidnyzik a sze-
mélyes torekvés, a fejlédés és a jollét. Ilyenkor a motivaciot a kiilsé jutalmak
tartjak fent, nem pedig az érdekl6dés vagy a személyes torekvés, hiszen az a
kornyezet nem illeszkedik személyes értékekhez (Ryan & Deci, 2017; Freer
& Evans, 2019).

Comeau és munkatérsai (2019) az 6ndetermindcids elmélet alapjan alaki-
tottak ki kérddiviiket, amelyet kutatasunkhoz magyarra forditottunk. A kér-
déiv kidolgozasa el6tt a szerzék fékuszcsoportos interjut végeztek didkok,
pedagdgusok és sziil6k bevonasaval. A motivalatlansagnal a szandék és az
érdeklédés hianydra utalé allitasok, a kiils6 szabalyozasnal a sziil6k és a pe-
dagdgusok és a biintetés jelennek meg a kérdSivben. Az introjekcio esetén a
belsé szorongasra és a bels6 kontrollra épiilnek az allitdsok. Az azonosulds-
ndl és integracional az értékké valas, a szakmaisag jelenik meg, az intrinzik
motivaciondl pedig az érdekl6dés és az élvezet.

Zeneoktatas a hazai kozoktatasban

Egy hangszer elsajatitasa torténhet iskolai keretek kozott, magantanarok al-
tal, illetve teljesen 6nképz6é mddon is. Pontos hazai adatok nincsenek arrol,
hogy hanyan tanulnak a kiillonb6z6 képzési médokon (Szabd, 2021). A ze-
netanulds intézményi hatterét két részre oszthatjuk: beszélhetiink kotelez6
iskolai és szabadon valasztott zenei oktatasrél. A kotelez6 zenetanulds az
ének-zene tanéran megvaldsuld zeneoktatds, amely leginkabb az éneklésre
iranyul, a hangszertanulés itt nem kap jelent6s szerepet. A zeneiskolai tanu-
las nem kotelezd, a hangszeroktatas elsésorban ezekben az intézményekben
folyik. A zeneiskoldk specidlis helyet foglalnak el a kozoktatasban. A torvényi
meghatarozas szerint ,,Az alapfoku miivészeti iskola feladata, hogy kibon-
takoztassa a miivészi képességeket, fejlessze a miivészi tehetségeket, igény
esetén felkészitsen szakiranyd tovabbtanulasra” (2011. évi CXC. 16. § (1)).
Az oktatasban nem kotelez6 részt venni, emellett tandijhoz kotott. Minden
felvételt nyert didk azonos 0sszegli tandijat fizet, a felsébbévesek szamara
viszont a tanulmanyi atlaghoz koétik a tandijat. A zenemtvészeti szakgim-
naziumok a képzés kovetkezd szintje, mely Osszekotésként funkcidnal az
alapképzés és a zenemiivészeti felsGoktatas kozott (Héjja, 2016). A 2015. évi
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A hangszeres zene tanuldsaban szerepet jatszé motivacids tényezdk 9

LXV. torvény a nemzeti koznevelésrol sz616 2011. évi CXC. torvény alapjan a
szakkozépiskolak atalakultak szakgimnédziumokka (Héjja, 2016, 2018). Ezek
célja elsésorban a szakmadra, hivatasra nevelés. A képzésben vald részvétel
feltétele az alkalmassagi vizsga, amely intézményenként eltéré lehet (Héj-
ja, 2018). A szakgimndzium 6téves képzés, melyben kozismereti és szakmai
képzés is folyik (2011. évi CXC. 12.§ (1)).

A zeneiskolaba és a zenemuvészeti szakgimnaziumokba jelentkezék — jé
esetben — érdeklédést mutatnak a hangszertanulas és a klasszikus zene irant.
Fontos, hogy a hangszer elsajatitasa soran milyen mértékben van jelen az
intrinzik motivacio, a flow, hogyan viszonyulnak a kihivast jelent$ felada-
tokhoz, megfelel6 célokat tliznek ki a tanulds és a gyakorlas soran egyarant,
kapnak-e pozitiv visszajelzést. Ezen tényez6k hozzajarulnak az intrinzik mo-
tivacio fenntartdsiahoz (Janurik & Jézsa, 2018).

Hallam és munkatarsai (2020) kutatésa szerint a hangszertanuldssal eltol-
tott id6 elérehaladtaval a zenetanuldsi motivacié né a nem kotelezé oktatas
keretei kozott. Ezzel szemben a hazai kézoktatdsban az iskolai ének-zene 6ra a
tanuldk altal legkevésbé kedvelt tantargyak kozé tartozik, emiatt tobb vizsgalat
helyezte az ének-zene 6rahoz kapcsolddé motivaciot a kutatas fékuszaba. Ja-
nurik Mérta és Jézsa Krisztian (2018) hetedik évfolyamos tanulék motivaltsagat,
a kiilonbo6zo tandrai tevékenységek kedveltségét és a zenei énképet vizsgalta.
Jakobicz Dorottya és munkatarsai (2018) az iskolai ének-zene 6rak kedveltsé-
gének novelési lehetdségét elemezte a tanitdsi mdédszerek megvaltoztatasaval.
Az dltaluk hasznalt mddszerek, mint a projektmaodszer, a kooperativ tanulds, a
dramapedagdgiai mddszerek, valamint a problémaalapt tanulds eredményes-
nek bizonyultak a motivéacié erdsitése terén. A digitalis eszk6zok, mint példa-
ul a Zenesziget applikacio ugyancsak erdsitik a tanulok motivaciéjat (Szabd,
2018a, 2018b). Pintér Tiinde és Csikos Csaba (2020) tanulmanya az iskolai ze-
nei nevelés céljat és feladatat vizsgalja a tanuldk, sziil6k és tanarok megitélése
alapjan. A nemzetkozi szakirodalom alapjan is azt latjuk, hogy a zenetanulds
kotelezé iskolai keretek kozott nem a legkedveltebb tevékenység. A diakok
szivesebben vesznek részt az iskolai tantervben elirt tobbi tantargyban, igy
példaul a nyelv, matematika, természettudomanyok vagy testnevelés. Ennek
oka lehet példaul az, hogy mennyire érzik sziikségesnek, fontosnak a jévébeni
céljaikhoz, tovdbbtanuldsukhoz (McPherson & O’Neill, 2010).

Szende Ott6 (2000) a zenetanulasi megkezdéséhez kapcsoléddéan négy 6
okot, tényez6t emel ki: 1. A tanuldk 6nként, sajat belsé indittatasbdl dont a
tanulas mellett, mert hallotta valahol a hangszert, 2. vagy mert hallotta iskola-
tarsat jatszani és megtetszett neki. 3. A sziil6 kezdeményezi a tanulds elkezdé-
sét, mert szerinte gyermekének jé hallasa van, konnyen megjegyzi a dalokat.
4. A sziil6 a gyermeket akarata ellenére iratja be a hangszertanulasra. A szerz6
problémaként emliti, hogy bizonyos esetekben a hangszervalasztasnal nem ve-
szik figyelembe a gyermek szandékat, ami a motivacié csokkenését okozhatja.
Tanulmanydban javaslatként fogalmazza meg, hogy a felvételi vizsgak soran a
gyermek hangszertanuldsi motivaciojaval is foglalkozzanak.
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Zenetanulast befolyasold tényezok

Mint minden tanuldsi folyamat esetén, a zenei megismerés soran is a kornye-
zetbdl érkezd, extrinzik motivumok és a belsé 9sztonzésbdl fakadd, intrin-
zik motivumok egyiittesen hatdrozzdk meg az elsajatitis eredményességét.
A fejlett tanuldsi motivumrendszer tobbkomponenst és nem csak egy-egy
motivum kap szerepet a viselkedés alakitdsdban (Jézsa & Fazekasné Fenyve-
si, 2007). A kiils6 és belsé 0sztonz6k ardnya valtozé a tanuldsi folyamat egyes
fazisaiban, de fontos kiemelni, hogy a belsé 6sztonzés nagyobb hangsulyt kap
példaul a hangszerjaték elsajatitasa soran, ami folyamatos, kitart6 és gyakori
erbfeszitést igényel (Dohdny, 2009). Ennek kovetkeztében az id6 el6rehalad-
taval n6 a szerepe az dnjutalmazé motivumoknak, ezaltal a tevékenységben
lelt 6rom élménye lesz az a mozgatderd, ami Ujabb tevékenység végzésére
késztet (Kiyoshi & Csikszentmihdlyi, 1998).

Sloboda (2001) az Egyesiilt Kirdlysagban végzett kutatdst azzal kapcsolat-
ban, hogy a didkok miért hagyjdk abba a hangszertanulast. A brit zeneoktatas
rendszere jelentésen eltér a magyartol, megallapitdsai ennek ellenére haszno-
sak a hazai helyzet elemzése sordn is. Anglidban a kotelez6 tantargy része a
hangszeres képzés és a hangszerekkel valé megismerkedés. Sok tanuld sze-
rint a zenei képzés a tobbi tantargyhoz képes kevésbé fontos, mert nem lesz a
hangszertanuldssal késébb semmilyen céljuk sem. A kutatdsban két tanul6val
késziilt interju eredményeivel szemlélteti a hangszertanulds kezdeti lelkese-
dését, valamint a felmeriilé okokat, amiért abbahagyjak a tanulmanyaikat. A
tanuloktdl megkérdezték, mit jelent szamukra a zenélés. Mary, az egyik tanul6
szerint lehetGség a gyakorlasra, a hangszerjaték szeretete és mivel az oszta-
lyaban sokan jatszanak valamilyen hangszeren igy gy gondolta szérakoztatd
lesz. Lucy, a masik a tanul6 szerint szérakoztato, élvezetes és hobbi elfoglaltsag
a zenetanulds. Sloboda (2001) kitért az osztalyzatok, a nehéz darabok, a masok
el6tti fellépés szerepére, valamint a sziil6k és a pedagdgusok tdmogatasanak a
fontossagara. A tantargy 14 éves korig kotelez8, utdna szabadon vélaszthatd,
igy felmérte azt is, hogy késébb fognak-e hangszeren jatszani. Tovabbi 6t té-
nyezd jelent meg az interjik soran. Az egyik az, hogy a hangszertanulds unal-
massa valt a didkok szdmara. Nem szerették a gyakorlast és mas tevékenység
fontosabbad vélt szamukra, mint a zenélés. Példaul mas tantargyakra vald ké-
szlilés, hazi feladatok elvégzése és a barataikkal val6é kapcsolattartds. Az au-
tonémia tdmogatasa ugyanakkor nagyon fontosnak mutatkozott. A tanuldk
valaszaiban megjelent, hogy a sziil6k nem kényszeritették, hanem tamogattak,
hogy olyan tevékenységeket folytassanak, amelyeket szeretnek. Ugyanakkor
feltigyelik és segitik a gyermekeik gyakorlasat. A pedagdgus-diak kapcsolat is
meghatarozé. Fontos szerepe van annak is, hogy miként tekintenek a tanulék
a hangszertanuldsra. A hobbi, a szabadidés tevékenységek a gyerekeknél még
gyorsan valtoznak, cserélédnek (Sloboda, 2001).

A motivacié szempontjabdl kiillondsen fontos megemliteni a zenei én-
képet, hiszen a didkok kitartdsdban meghatarozé. Janurik és munkatarsai
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(2020) hetedikes didkok korében végeztek énképre vonatkozoé vizsgdlatot.
Eredményeik szerint a zenei énkép formalédasaban tobb tényezd jatszik
szerepet: a zenei képességek, a zenei észlelés és az éneklés fejlettségének az
onmegitélése, illetve hogy mennyire van jelen a zenei fejlédés lehetésége az
ének-zene 6ran. Emellett a zenei énkép alakuldsdban szerepe van az otthoni
mintanak, értékeknek, a sziil6k zenei érdeklédésnek, az otthoni hangszerja-
téknak és éneklésnek.

Sziilok és pedagogusok szerepe

A zenehallgatasi szokdsainkat, a zenélésben valé bekapcsolédasunkat jelen-
tésen befolydsolja a benniinket koriilvevé tarsas kornyezet (Janurik & Jézsa,
2018). A sziill6k tdmogatdsa pozitivan hat a gyermek zenei fejlédésre (Mac-
milian, 2004; Sichivitsa, 2007; McPherson, 2009). Creech (2001) a heged{in
jatsz6 gyermekeket vizsgélta, eredményei szerint a sziil6knek az jelentette a
legnagyobb kihivast, hogy magas szintli timogatést biztositsanak gyerme-
kiiknek a tanulési folyamat kezdeti szakaszaban, majd fenn tudjdk tartani ezt
a tdmogatd, ugyanakkor kihivast jelenté kornyezetet, amelyben a gyermek
megtaldlja a belsé motivaciét. A szill6k zenei tdmogatasa tobbek kozott
abban nyilvanult meg, hogy maguk is hangszeren jatszanak, zenét hallgatnak
és a gyerekek tanulmdnyait ugy is segitik, hogy beszélgetnek a zenérdl, el-
jarnak a fellépéseire (Sichivitsa, 2007). A sziil6i tevékenységet két kiillonbo-
z6 részre bonthatjuk: a szil6i stilusra és a sziil6i gyakorlatra. A sziil6i stilus
magaban foglalja a gyermekhez fliz6d6 attitiidoket, létrehozva a tdmogatd
érzelmi légkort. A sziil6i gyakorlat pedig a konkrét viselkedéshez kapcso-
lodik. A sziil6i hozzaélldas meghatdrozza, hogy milyen mértékben képesek
kialakitani a gyermek szdmara azt az érzelmi klimat, ami el6segiti a hatékony
zenei tanuldst (McPherson, 2009). Azok a sziil6k, akik rendelkeznek zenei
ismeretekkel és érdekl6dnek a zene irdnt, a gyermekeik szimara altaldban at
tudjdk adni ezeket az értékeket (Hallam et al., 2016).

Ahhoz, hogy a zenetanulds élménnyé viljon a didkok szdmara, sziikség
van a tdmogaté sziil6i kornyezetre. A Felel6s Sziil6k Iskoldja (2017) weboldal
néhany hasznos tandcsot fogalmaz meg a gyerekek 6sztonzésével kapcso-
latban. Szerintiik az egyik legfontosabb a megfelel6 hangszer kivéalasztasa.
A hangszerek kiprobaldsa és megismerése altal olyan hangszer véalaszthato,
amely leginkabb illik a tanuldk személyiségéhez. Ellenkezé esetben frusztra-
ciét valthat ki, amely késébb lemorzsolédashoz vezet. A tanulds folyamata-
ban a gyakorlds timogatdsa és figyelemmel kisérése elengedhetetlen. Példdul
érdeklédik a sziil6 azzal kapcsolatban, hogy mit gyakorol, ha esetleg elakadt,
hogyan tud segiteni. A zenérdl val6 beszélgetés is fenntarthatja az érdekls-
dést, ha megkérdezziik melyik a kedvenc daluk, mit szeretnek legjobban a
zenetanuldsban. Ha a gyerekek érzik a sziil6k rajuk irdnyuld figyelmét, ha
eljarnak a fellépéseikre vagy ha az otthoni gyakorlast meghallgatjak, akkor
az szintén 6sztonzden hat, ezéltal tobb id6t forditanak a gyermekek a hang-
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szer gyakorlasara. A sziil6k mellett a pedagégus szerepe is meghatarozé. A
megfelel6 technikak és valtozatos tanitdsi modszerek alkalmazasa, a batori-
té és tamogatd légkor kialakitasa hozzdjarul a motivacié fenntartasdhoz. A
klasszikus és az érdeklédésnek megfelel6 darabok kivalasztasanak egyensu-
lya segiti a kiillonb6z6 zenei tipusok megismerését. Egy hangszer elsajatitasa
sok id6t és erdfeszitést igényel, és a tanuldsi folyamat soran kudarc is érheti a
gyermeket, ilyenkor kiilondsen fontos a biztatds és a segitség. Az dndetermi-
ndacids elmélet alapjan az autonémiat tamogat6 sziili nevelés soran lehet6vé
teszik a gyermekek szamara, hogy az Gket érint6 kérdésekbe beleszéljanak,
valasztasi lehetéséget biztositanak, és 6sztonozik is erre a gyermekeiket. A
tamogatd kornyezet megteremtése altal a gyermekek intrinzik médon mo-
tivaltabbak leszek. Ezzel szemben az erésebb sziilé kontroll alacsonyabb
onértékeléshez és szorongashoz vezethet (Jézsa et al., 2019; Grolnick et al.,
2021). A sziil6k jelentds szerepe mellett a testvérek, rokonok, baratok hatdsa
is killonosen fontos, f6ként a kisebb gyerekek esetében (Contero & Jauset-
Berrocal, 2017).

Susan Hallam (2002) szerint a zenei motivacié kutatdsdnak tobbsége a
csaldd és kisebb mértékben a tanar hatdsara 6sszpontositanak. A sziil6k mel-
lett Anguiano (2006) szerint a pedagégusok altal timogatott autonémia is
meghatarozé6. Degner és munkatarsai (2003) szerint a j6 pedagdgus konk-
rét célokat tiiz ki, visszajelzést ad a tanulék szamara, valamit, ha hibaznak,
akkor lehetéséget biztosit a javitasra. A didkok szamara a stresszes és kihi-
vast jelent6 helyzetre valo felkészitést taimogatja (McPherson & McCormick,
2006), tovabba fejleszti a tanulék dnhatékonysagat (Mitchell & DellaMattera,
2010; Léangler et al., 2018). A pedagdgusok szamara az érdeklédés felkeltése
és fenntartdsa jelenti a legnagyobb kihivast, hiszen az alkalmazott mddsze-
rek nem feltétleniil nytjtanak lehetéséget az 6romteli zenélésnek, amely dltal
a tanuldk elsajatithatjak azokat a zenei készségeket és képességeket, amelyek
sziikségesek az egyes zenei miifajokat értelmezéséhez és élvezetéhez (Janu-
rik & Jozsa, 2018). Ho (2011) a hangszertanulds és a gyakorlas kapcsolatat
vizsgalta, eredményei szerint a gyakorlas iranti motivaciéban, valamint a ze-
nei karrier épitéshez fiz6d6 célok elérésében a pedagdgusoknak nagyobb
szerepe van, mint a sziil6knek.

Fiuk, lanyok és hangszerek

A hangszeres tanulményokban a fiuk ardnya vilagszerte kisebb, mint a lanyo-
ké. A lanyok az iskolai zenei teszteken éltalaban jobban teljesitenek (Hallam,
2004). A kutatdsok szerint a lanyok hatékonyabb stratégidkat alkalmaznak a
gyakorlas sordn, és szivesen vesznek részt olyan foglalkozason, ahol tudasuk
fejlédhet és méasok el6adasat figyelhetik meg (Szabd, 2021). A fidk esetében
akkor nagyobb a zene irdnti érdeklédés, ha a technolégidhoz és zenetechni-
kahoz kotédik, ebben az esetben pozitivabb attit(id jelenik meg és magabiz-
tosabbak, mint a lanyok (Hallam et al., 2008).
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A sztereotipiaknak is nagy szerepe van a didkok hangszertanuldsa soran.
McPherson és munkatarsai (2016) szerint a hangszer kivélasztasinak maédjat
befolyasolja a hangszer kinézete, az altala létrehozott hang. A sztereotipiak
abban nyilvanulnak meg, hogy a lanyok legtobbszor a kisebb és magasabb
hangut hangszert részesitik elényben. Hallam és munkatérsai (2008) tanul-
manyaban a sziil6k véleményét is befolyasoljak a mindennapokban megje-
lend sztereotipidk, igy a lanyok szamara dltalaban a hegedtit, a fuvolat és
a klarinétot valasztjak, mig a fitknak a dobot, a trombitat és a harsonat. A
hangszer kivalasztasa soran a didkok az altaluk kedvelt el6ad6 vagy példa-
kép, vagy a barataik dltal jatszott hangszerek mintdja alapjan dontenek egy
hangszer mellett (McPherson et al., 2016). A gyakorlds megitélésével kap-
csolatban is eltérés mutatkozik. A lanyokra dltalaban nagyobb hatassal van-
nak a pedagégusok és a sziil6k, mig a fitkat altaldban a bardtaik befolya-
soljak, ugyanakkor Hallam (2013) vizsgalatabdl kidertl, hogy a klasszikus
hangszeren jatszo6 fiik nagyobb mértéki sziili tamogatasrdl szamoltak be
(Hallam et al., 2017). Contero és Jauset-Berrocal (2017) szerint a legkedvel-
tebb vagy legtobbet vélasztott hangszertipus a vonds, majd a fuvds, végiil az
itds hangszerek. A kiilonb6z6 hangszertipusokra vonatkozo kutatasok féleg
a gyakorlasra, a gyakorlassal toltott idére fokuszalnak.

A hangszerek kivalasztasanal tobb szempontot is figyelembe kell venni.
Az erre vonatkoz6 kutatasok alapjan altalanossagban elmondhaté, hogy a
tanuldk kornyezete (sziil6k, pedagégusok és tarsak), a hangszer nehézsége
és elérhetGsége, a hangszer mérete a hangzasa és a nemi sztereotipidk is be-
folyasolja a valasztast. Egyes hangszerek preferalasanak oka lehet a kiadott
hang és hangszin (Bayley, 2004). Tovabbi szempont lehet az is, ha tudjuk,
hogy milyen zenét szeret hallgatni és igy pozitivan viszonyul a dal eljatszasa-
hoz. Fontos, hogy hol tud gyakorolni, van-e elég hely, mennyit tud gyakorol-
ni, hiszen hangszerenként eltéré6 mennyiségi tanulasi id6 sziikséges ahhoz,
hogy valaki profi zenésszé valjon. Ha a didknak tobb segitségre van sziiksé-
ge, akkor mennyire konnyl magantanart talalni. Tovabbi szempont lehet az
anyagi lehetéség is, a gyermekek fizikai korlatai. A hangszerek kivalaszta-
sandl a személyiség is meghatarozo, hiszen egy hangszer lehet ,maganyos’,
mint a zongora vagy inkabb ,tarsasagi” (Szivarvanyzene, 2013).

Kutatasi célok és modszerek

77

A vizsgdlat célkitiizése

Tanulmanyuk célja az, hogy megismerjiik a hangszeren tanulé didkok mo-
tivaciojat az ondetermindcids elméleten alapulé elméleti modell alapjan.
Célunk tovabb4, hogy elemezziik néhany hattérvaltozé (tanuléi autonémia,
tanulassal eltoltott id8, hangszertipus, nem, iskolai tantargyi attitidok) kap-
csolatat a hangszertanulasi motivaciéval.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



14 Foldi Fanni és Jozsa Krisztidn

A vizsgdlat mintdja

Az adatfelvétel online formaban, Google-kérddivvel tortént 2021 februar-
jaban. A kérdéivet 151 hangszeren tanuld, 10 és 18 év kozotti didk toltotte
ki anonim mddon, 100 lany és 51 fit. A didkok koziil 68 tanulé alapfokd,
70 tanulé kozépfoka miivészetoktatasban vesz részt. 13 tanulé a kbzoktatasi
rendszeren kiviil tanul hangszeren jatszani. A tanuldk a kovetkezé hangsze-
reken jatszanak: fuvds hangszeren 53, vonds hangszeren 26, pengetds hang-
szeren 33, billenty(is hangszeren 35 és {itGs hangszeren 4 tanuld. (2. tablazat)

2. tablazat
A didkok csoportositdsa az dltaluk tanult hangszerek alapjdn

Hangszercsoportok
Favos Vonos Pengetds Billentyiis Utés
(N=53) (N=26) (N=33) (N=35) (N=4)
fagott bracsa citera csembal6 dob
furulya csell6 gitar orgona
fuvola hegedt hérfa zongora
harsona
klarinét
kiirt, vadaszkirt
oboa
szaxofon
trombita
trombita

A didkok 7%-a idén vagy egy éve kezdett hangszeren jatszani, 15% mar két-
harom éve tanul hangszeren, 16% négy-ot éve, 13% hat éve tanul és a legna-
gyobb ardanyban, 49% tanul tobb mint hat éve valamilyen hangszeren.

A vizsgalat méréeszkoze

A vizsgalathoz Comeau, Huta, Lu és Swirp (2019) hangszertanuldsi motiva-
ci6 kérdoéivét (Motivation for Learning Music, MLM) adaptaltuk magyarra.
Vizsgalatunk a kérdéiv els6 magyar alkalmazasa. A 3. tablazatban lathat6 az
MLM-kérdébiv szerkezeti felépitése, amely Osszesen 25 tételt tartalmaz 6t
faktorba rendezve. Az egyes faktorok értelmezése a kovetkez6: A motiva-
latlansdg a motivacié hidnyat jelenti. A kiilsé szabdlyozds soran a cselek-
vés egy jutalom elérése vagy a biintetés elkeriilése érdekében torténik. Az
introjekcio miikodése hasonld, mint a kiilsé szabdlyozds, de a nyomast a
szorongas, onértékelés valtja ki. Az azonosulds/integrdcié soran tudatos ér-
tékelés, egyéni szandék jelenik meg. Az intrinzik motivacié és az integralt
motivacié kozott az a killonbség, hogy az intrinzik motivacié az élvezeten
és az érdekl6désen alapszik, mig az integrélt az értékérzeten. Ez azt jelenti,
hogy bar nem feltétleniil élvezetes az adott tevékenység, de fontos szamara.
Ez az ot faktor folytonossagot képvisel a zenetanulds iranti motivalatlansiag
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és az onjutalmazé mdédon motivélt zenetanulds kozott (Renwick & Reeve,
2012; Evans, 2015).

A hangszertanuldsi motivaci6 kérd6iv utan a tanuldk egy révid hattérkér-
déivet is kitoltottek.

3. tablazat
A hangszertanuldsi motivdcio kérddiv szerkezete és példatételei

Faktorok Tételek szama Példak
Tanulok egy hangszeren...
Motivalatlansag 5 de id6pocsékoldsnak tartom.
1 , . mert sziileim csalddottak lennének, ha
Kiils6 szabalyozas 5 )
abbahagynam.
N mert rosszul érezném magam, ha abba-
Introjekcié 5 .
hagynam.
Azonosulds és integracié 5 mert zenész akarok lenni.
Intrinzik motivéacié 5 mert jol érzem magam téle.

Megjegyzés: Minden skdldabol példaként egy-egy dllitdst kozliink. Az dllitdsokat otfokii
skdldn értékelték a tanulok.

Eredmények

Pszichometriai mutatok és leiro statisztika

A pszichometriai mutatok részleteit egy masik tanulmdnyban tessziik kozzé (Foldi
& Jézsa, megj. alatt), itt csak roviden 6sszegezziik azokat. Megerdsit6 faktoranali-
zist végeztiink annak igazolasara, hogy az elméleti modell megfelelGen illeszkedik
az adatainkra. Az illeszkedési mutatokat a 4. tablazatban foglaltuk dssze. Ez alapjan

megallapithaté, hogy a kérd6iv magyar véltozatanak a faktoridlis validitasa megfe-
lel6, az MLM-kérdéiv 6t faktorbdl allé modellje a hazai mintan is igazolast nyert.

4. tablazat
A hangszertanuldsi motivdcio kérddiv illeszkedési mutatoi

X df p CFI TLI RMSEA | SRMR
5 fakto-
ros mo- 659 265 <0,001 0,836 0,814 0,099 0,088
dell

Megjegyzés: df : szabadsdgfok, CFI: Comparative Fit Index; TLI: Tucker—Lewis Index;
RMSEA: Root-Mean-Square Error of Approximation, SRMR: Standardized Square
Root Mean Residual
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Az 5. tablazat kozli a kérdéiv skalaihoz tartozé Cronbach-a reliabilitasokat,
valamint a skdlak atlagait és szérasait. Az eredmények alapjan elmondha-
t6, hogy az egyes faktorok és a teljes méréeszkoz megbizhatésaga a magyar
minta esetében is megfelel6. Az 1. tablazatban bemutattuk, hogy az MLM-
kérdéiv ot faktora — elméleti feltevések alapjan — miként rendezédik atlag
szerint novekvo sorba a teljes motivalatlansagtol az 6njutalmazé motivacio-
ig. E modell megerdsitését adja, hogy vizsgalatunkban az 6t faktorhoz tarto-
z6 atlagok a sorba rendezettségnek megfelel6en egyre nagyobbak. A fakto-
rok atlagai kozotti killonbségek szignifikansak (Mauchly’s teszt, x*(9)=116,9,
p<0,01, Greenhouse-Geisser utéelemzés F(3,450)=302,5, p<0,01). Mintén-
kat a motivalatlansag skala alacsony értéke, mig az intrinzik motivacié ma-
gas értéke, tovabba a kozbiilsé faktorok is azt mutatjak, hogy a hangszeres
zenét tanul6 didkokat a mintankban erés motivaltsag jellemzi.

5. tablazat
A hangszertanuldsi motivdcio kérddiv skdldinak megbizhatosdgi mutatoi, dtlagai és
szdrdsai

Faktorok Cronbach-a | Tételek szama Atlag Szoras
Motivalatlansag 0,79 5 1,45 0,70
Kiils6 szabélyozds 0,80 5 2,15 1,00
Introjekcié 0,84 5 2,88 1,19
Azonosulas 0,88 5 3,41 1,18
Intrinzik motivacié 0,82 5 4,64 0,52

A motivdciéfaktorok osszefiiggései

A 6. tablazat mutatja a motivacié faktorok kozotti osszefiiggéseket. A fak-
torok kozott pozitiv és negativ korreldcidkat is kaptunk. A motivalatlansag
és a kiils6 szabélyozas altal 1étrejové hangszertanulas kozott szignifikdans
pozitiv korreldciét kaptunk. Az introjekcidval ezeknek a faktoroknak nincs
Osszefiiggése. Az extrinzik motivacio, az introjekcié és az azonosulas kiilsé
szabalyozas, amely az 6ndeterminacids elmélet alapjan egy kontinuum men-
tén helyezkedik el, ahogyan a tanulas, cselekvés egyre ondllébba valik. Az
azonosulas hasonld, mint az intrinzik motivacio, igy magas is az osszefiiggés
kozottiik. A motivélatlansdg és az intrinzik motivacié kozotti negativ korre-
lacié j6l magyarazhaté az elmélettel, hiszen minél nagyobb belsé motivaltsag
jellemzi a tanuldkat anndl kevésbé igaz rdjuk a motivalatlansag. A kiils6 sza-
bélyozas és az intrinzik motivacié kozotti negativ korreldcié azzal magya-
razhato, hogy a kiilsé kontroll csokkentheti az intrinzik motivaciét (Ryan &
Deci, 2017). Az elmélet alapjan arrél beszélhetiink, hogy az adott tevékeny-
ség domindnsan kiviilrél vagy belilrél, sajat akarat altal irdnyitott. A kiils6
és belsd szabdlyozas befolyasolja a zenetanuldsi hajlandésagot. A viselkedés
értelmezése soran azonban a kiils6 és belsé szabalyozast nem szabad kiilon-
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kiilon értelmezni, hiszen a cselekedetek Osszetettek. Ha egy tanul6 erésen
motivélt egy tevékenységre, akkor extrinzik és intrinzik motivumok egyide-
juleg befolyasoljak (Ryan & Deci, 2017; Maclntyre et al., 2018).

6. tablazat
Motivdcids tipusok kozotti korreldcick
M;)tive'}lat- Extl:in,zi'k, Introjekeié Azor}osu- Intr.in,zi'kl
ansag motivacio las motivacio
Motivalatlansag 21% -,09 - 41%* -,49%*
Kiils6 szabdlyozas ,60** ,16* -,21%
Introjekcié JA3%* ,22%%
Azonosulés JA6**
Intrinzik motivacio

Megjegyzés: *p<0,01; *<0,05

Comeau és munkatérsai (2019) eredményeivel dsszehasonlitva a motiva-
latlansag harom motivacids tipussal, az introjekcidval, az azonosuldssal és
az intrinzik motivaciéval valé Osszefiiggése teljes mértékben megegyezik
az altalunk kapott eredményekkel. A legnagyobb kiilonbséget a két mérés
kozott a motivéalatlansag és a kiils6 szabalyozas kozotti korrelaciéban talal-
tuk. Az eredeti kutatasban a két tipus kozott szorosabb 6sszefiiggést talaltak
(r=0,40; p<0,01). A masik kiilonbséget az azonosulds és az introjekcié kozott
talaltuk, ahol a mi adataink kozott volt erésebb 6sszefiiggés, mint az eredeti
kutatasban (r=0,24; p<0,01). Az azonosulds és a kiilsé szabalyozas kozott
szignifikdns Osszefiiggést talaltunk, ugyanakkor Comeau és munkatarsai
(2019) eredményei kozott nem volt szignifikins korrelacié (r=-0,06; p>0,05).

Egyéni vagy sziil6i dontés

Az auton6midt tdmogatd sziil6k lehetéséget biztositanak gyermekeik sza-
mara, hogy az 6ket érint6 kérdésekben dontsenek. Ilyen dontés az is, hogy
tanul-e hangszeren a gyermekiik. Az dndetermindcié elmélet alapjan a
gyermekek motivaltabbak, ha az autonémidra valé torekvésiiket a sziileik ta-
mogatjak (Grolnick et al., 2021). Az eredményeink alatamasztjak ezt. Azok-
nak a didkoknak, akik 6néll6an dontottek a hangszertanulds mellett, er6sebb
az intrinzik motivaciéjuk (Cohen-d=0,39). Ezzel szemben azok a didkok,
akik sziil6i kontroll dltal hoztdk meg dontésiiket jellemzéen motivalatlanab-
bak (Cohen-d=0,38), lasd 7. tdblazat. A kiils6 szabdlyozds, az introjekcio és
az azonosulds esetében nincs szignifikans kiilonbség a két csoport kozott.
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7. tablazat
Hangszertanulds melletti dontés és a motivdcios tipusok

Hangszertanulds dontése Levene-teszt I(etml,ntas
t-proba
Onélléan Sziilével
N=66 N=85 F p t p
M SD M SD
Motivélatlansdg 1,31 0,66 1,57 0,71 5,68 <0,05 | -2,29 | <0,05

Kiilsé szabélyozds 2,03 1,07 2,24 0,94 2,90 0,09 -1,31 0,19

Introjekcid 2,86 1,24 2,89 1,15 1,33 0,25 -0,17 0,86

Azonosulas 3,48 1,17 3,36 1,19 0,06 0,80 0,65 0,52

Intrinzik motivacié 4,75 0,40 4,56 0,58 6,18 <0,05 2,28 <0,05

Hangszertipusok

A kiilonbo6z6 hangszertipusokon jatszé didkokra vonatkozdan is megnéztiik,
van-e kiilonbség a motivaciéjukban. Az ités hangszeren jatszok a kis elem-
szam (N=4) miatt nem keriiltek bele az elemzésbe. Az eredmények alapjan az
azonosulds sordn szignifikans kiilonbség van a vonés hangszeren (M=3,95;
SD=1,34) és a pengets hangszeren (M=3,14; SD=1,01) tanul6k kozott, vala-
mint a vonés hangszeren és a billenty(is hangszeren (M=3,11; SD=1,07) jat-
szok kozott (F=2,77, p<0,05). Leginkabb a vonds hangszeren jatszék azono-
sulnak a hangszertanulassal, ezt kovetSen a fivés hangszeren jatszok, majd a
pengetds és a billenty(is hangszeren jatszok.

Alapfoku és kézépfoku miivészetoktatdsban részt vevd didkok
kozotti kiilonbségek

Megvizsgaltuk, hogy a miivészetoktatdsban részt vevé didkok zenetanuldsi
motivécidja eltér-e az alapfokon és a kozépfokon tanuldk esetében. Az elem-
zés sordn két motivacids tipus, az introjekcio és az azonosulds jellemz8bb a
kozépfoku oktatdsban részt vevék didkokra, amit a 8. tablazatban tiintettiink
fel. Ennek oka az lehet, hogy minél tobb ideig tanulnak hangszeren jatszani
a didkok, annal motivaltabbak lesznek (lasd még Hallam et al., 2020). Az
intrinzik motivaci6 esetében nem kaptunk szignifikans kiilonbséget. Fontos
azonban megjegyezni, hogy ez mar az alapfok esetében is magas volt, igy a
mérbéeszkoz plafoneffektusa miatt tovabbi novekedést nehéz mar kimutatni.
Az itt kapott eredményekkel szemben az iskolai tanérdk soran végzett kuta-
tasok azt mutatjak, hogy az életkor elérehaladtaval a tanuldsi motivacié az
iskoldban tobbnyire csokken (Jézsa et al., 2020).
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8. tablazat
Alapfoku és kozépfokii oktatdsban részt vevd didkok motivdcidja kozotti kiilonbségek

Iskolatipus Levene-teszt Ketml’ntas
t-proba
Alapf 0zépfi
apfok Kozépfok . . " .
M SD M SD
Motivélatlansag 1,50 0,67 1,37 0,66 0,13 0,72 -1,09 0,28

Kils6 szabélyozés 2,11 0,97 2,23 1,04 0,35 0,55 | 0,712 | 0,47
Introjekcid 2,62 1,13 3,13 1,19 1,52 0,22 2,57 | <0,05
Azonosulas 2,90 1,05 4,01 1,01 0,67 0,41 6,34 | <0,01
Intrinzik motivacié | 4,58 0,53 4,71 | 0,501 | 0,94 0,33 1,44 0,15

Osszefiiggés az iskolai tantdrgyi attitiidokkel

Szakmailag érdekes és fontos felvetés lehet, hogy a hangszertanulds milyen
kapcsolatban all az iskolai tantargyak kedvelésével, az iskolai tanulas szere-
tetével. Ezért a vizsgalat soran arrdl is adatokat gy(jtottiink, hogy a didkok
mennyire kedvelik az egyes iskolai tantargyakat. A hangszeres zenetanulas-
hoz az iskolai tantargyak koziil tartalmi szempontbdl az ének-zene tantargy
all a legkozelebb. Szignifikans 6sszefliggést csak a hangszertanulds irdnti mo-
tivalatlansag és az ének-zene tantargyi attitiid (r=-0,23, p<0,01) kozott kap-
tunk. Azaz, ha motivéltalan a tanul6 a hangszeres zenetanuldsra, akkor az
iskolai ének-zene tantargyat sem kedveli. A hangszertanulds irdnti motivalat-
lansdg ugyancsak negativ 6sszefiiggést mutat az irodalom (r=-0,23, p<0,01),
a torténelem (r=-0,21, p<0,01) és az idegennyelv attittiddel (r=-0,21, p<0,05).
A hangszertanulds irdnti extrinzik motivacié szintén negativ kapcsolatban
van a nyelvtan (r=-,22, p<0,01) és az idegennyelv (r=-0,23, p<0,01) tantar-
gyak kedvelésével. A hangszertanulds iranti intrinzik motivacié ugyanakkor
egyik iskolai tantdrggyal sem mutat 6sszefliggést.

Az ének-zene tantargyi attitlid pozitiv 6sszefliggést mutat az irodalom
(r=0,22, p<0,01), a torténelem (r=0,28, p<0,01), az idegennyelv (r=0,32,
p<0,01), a rajz (r=0,43, p<0,01), a bioldgia (r=0,29, p<0,01) és a foldrajz
(r=0,32, p<0,01) attittidokkel. Azaz, ha az ének-zenét jobban kedveli a tanu-
16, akkor valdszind, hogy ezeket a tantargyakat is.

Az el6bbiekben csak a szignifikdns 6sszefliggéseket kozoltiik. A nem ko-
z0lt véltozok esetében nem volt 6sszefiiggés. Ezek a szignifikans korrelaciok
csak gyenge Osszefliggésre utalnak. Az eredmények 6sszefoglaléan azt mu-
tatjak, hogy a hangszertanulas irdnti erds belsé elkotelez6désnek nincs kap-
csolata az iskoldban tanult tantargyak szeretetével, még az ének-zene tan-
targy kedvelésével sem.
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Fiuk és lanyok kézotti kiilonbségek

A kapott eredmények alapjan nincs szignifikdns kiillonbség a fidk és a lanyok
kozott a hangszertanulds irdnti motivaltsagban. A hangszertanuldsi moti-
vacio6 vizsgélt ot faktoranak egyikében sem taldltunk szignifikdns eltérést.
Nincs szignifikans kiilonbség a fidk és a lanyok kozott az iskolai ének-zene
tantargyi attitidben sem (t=0,38, p=0,70). Eredményeinkkel 6sszhangban,
Hallam és munkatdrsai (2020) altal végzett kutatdsban sem mutattak ki szig-
nifikdns eltérést a fitk és a lanyok motivéltsaga kozott. A nemek kozotti mo-
tivacids killonbségekrél azonban viszonylag kevés szakirodalmat taladlunk.

Osszefoglalas

A nemzetkozi kutatdsokkal ellentétben a hazai zenepedagdgia-kutatdsokban
a hangszeres zenetanulds és a tanulék motivacidjanak a kapcsolata kevéssé
vizsgalt teriilet. Tanulméanyunk célja ezért a 10—18 éves, hangszeren tanulé
didkok motivacidjanak megismerése volt. A kutatashoz az 6ndeterminacios
elmélet nyujtott elméleti keretet. Az adatgytijtést egy magyarra adaptalt kér-
doiv segitségével végeztiink. A tanuldk online toltotték ki a 25 tételt tartal-
mazo6 kérddbivet, valamit egy hattérkérddivet.

A kérd6iv a pszichometriai mutatok alapjan alkalmasnak bizonyult a
hangszeren tanulé didkok motivaciojanak a vizsgilatara, megfelel§ fak-
toridlis validitast és reliabilitast kaptunk. Az adatok értelmezéséhez az el-
méleti modell 6tfaktoros strukturdjat alkalmaztuk. A motivacié faktorai
kozott pozitiv és negativ Osszefiiggéseket is kaptunk, ami 6sszhangban van
az elméleti modell altal vart osszefiiggésekkel. Logikus, hogy minél nagyobb
belsé motivaltsag jellemzi a tanulékat annal kevésbé igaz rajuk a motivalat-
lansag. Az Onjutalmazé motivacié azonban nem csak a motivalatlansaggal,
hanem a kiils6 6sztonzdkkel is negativ kapcsolatban all. Azaz, az erds belsé
elkotelez6désti didkokat a kiilsé szabalyozék mar inkabb hatraltatjak.

Szamos tanulmany kimutatta, hogy az iskolai évek el6rehaladtaval a tanu-
16k iskolai tanuldshoz kapcsol6dé intrinzik motivacidja csokken (ldsd példa-
ul Jézsa et al., 2020 attekintését). Ezzel szemben eredményeink szerint ma-
gasabb intrinzik motivaciéval jellemezhetéek azok a tanulok, akik hosszabb
ideje tanulnak hangszeren jatszani. Az eredmény dsszhangban van Hallam
és munkatdrsai (2020) kutatdsanak kovetkeztetéseivel. A hangszertanuldssal
toltott id6 alapjan az alapfoku és kozépfokitt mivészeti képzésben részt vevd
didkok esetén két motivacids tipus, az introjekcid és az azonosulés is szigni-
fikdnsan magasabb a kozépfoku tanulmanyokat folytatéknal, mint az alapfo-
kdak esetében. Ugy tiinik tehat, hogy a tanulassal téltott idé el6rehaladtaval
ezek a motivumok erésddnek. Ennek egyik lehetséges magyarazata lehet az
is, hogy azok a tanuldk, akik elvesztették az intrinzik motivaciéjukat, ko-
rabban mar abbahagytak a hangszertanulast. Igy a kevésbé motivalt tanul6k
az alapfokt hangszeroktatasban még jelen vannak, a kozépfokiban azonban
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mar nincsenek. Azok, akik magasabb évfolyamon is tanulnak hangszeren
jatszani tovabbra is erés, er6s6dé intrinzik motivacioval jellemezhetSk. Ez-
zel szemben a sziil6k részérdl jovo extrinzik motivacié magasabb életkorban
kisebb mértékii. Ez alapjan ugy tlinik, hogy a hangszertanuldsban magasabb
életkorban az intrinzik motivacié valik meghatarozébba a kiilsé 6sztonzok-
kel szemben.

Az ondeterminacids elmélet szerint, ha sajat magunk dontiink valami
mellett, és magaért a cselekvésért kezdiink el egy tevékenységet, akkor az
nagyobb mértékben valik az éniink részévé. A dontés lehetéségének, az au-
tondmia érzésének a biztositasa jelent6s mértékben erdsitheti a tanulé moti-
valtsagat. Eredményeink szerint azok a tanuldk, akik maguk is beleszélhattak
a hangszertanuldsukba, maguk valaszthattak a hangszert, jellemzéen moti-
valtabbak. A fiuk és a lanyok kozott nincs szignifikans kiilonbség az egyes
motivumokban.

A diakok hangszereit csoportokba rendeztiik, hogy lassuk, van-e eltérés
az egyes hangszertipusokat tanulé didkok motivéltsagaban. Az azonosulas
esetén szignifikans kiillonbség van a vonods és a pengetds hangszeren tanulék
kozott, valamint a vonés és a billentylis hangszeren jatszok kozott. Legin-
kabb a vonds hangszeren jatszé didkokra jellemzé a zenetanuldssal valé azo-
nosulds mint tanuldsi motivum.

A hangszertanulds irant motivalatlan didkok az iskolai tantargyakat (ének-
zene, irodalom, torténelem, idegen nyelv) sem kedvelik. Ellenben a hang-
szertanulds iranti bels elkotelezddés, intrinzik motivacié nem jar egyiitt az
iskolaban tanult tobbi tantargy kedvelésével.

Kutatasunkban a hangszeres zenét tanulé diakok adtak dnjellemzést a sa-
jat motivaciojukrol. A kovetkezd vizsgalatokba célszert a sziil6k és a pedagd-
gusok bevonasa is. Fontos informacidval szolgalhat a motivaciorél a didkok,
a pedagdgusok és a sziil6k megitélésének az dsszevetése. A pedagégusok be-
vonasakor érdemes lehet vizsgalni a tandri visszajelzést, a tanitasi modszere-
ket, a tanuldi autondmia tamogatasat. A sziil6k esetében ugyancsak célszert
vizsgalni a zenetanulds taimogatasat sszevetve azt a tanul6 hangszertanulasi
motivacidjaval. A késébbiekben a hangszertanulassal kapcsolatban a tanu-
16k céljait, az énképet, a tanuldsi mddszereket, a gyakorlasra forditott id6t,
a baratok és a kortarsak hatasat is figyelembe kell venni. A motivalatlansag
okainak feltarasa hozzajarulhat olyan mddszerek és eszkozok létrehozasa-
hoz, fejlesztéséhez, amelyek csokkenthetik a lemorzsolédast a hangszeres
tanulmanyok soran.
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Foldi, F. & Jozsa, K.

Motivational factors involved in learning instrumental music

In this study, we analyze the motivation of students learning musical instrument.
Hungarian motivational research has so far barely examined the motivational back-
ground of instrumental music learning, so we focus on this area. Our research used
the Motivation for Learning Music (MLM) questionnaire, which we adapted to Hun-
garian. The test tool was developed based on self-determination theory. It contains
a total of 25 Likert-type statements, which are organized into the following factors:
amotivation, external regulation, introjection, identification, and intrinsic motiva-
tion. 151 students took part in the study between the age of 10-18. The factorial va-
lidity of the measuring instrument and the reliability of the five scales are adequate.
Our results show that the motivation of secondary school students is stronger than
that of primary school students. There is a difference in the commitment of students
to different instruments. However, there is no difference in motivation between boys
and girls. Supporting the child’s independence and autonomy plays a role in the
motivation to learn the instrument. Our results may contribute to a deeper under-
standing of the motivation of students learning music.

Keywords: motivation, learning musical instrument, self-determination theory
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Absztrakt

Tanulményunkban megvizsgaltuk az altaldnos iskola 4. osztalyos tanuldinak tandran
kiviili mtivészeti tevékenységeit, valamint részvételi lehetéségét kulturdlis és mi-
vészeti rendezvényeken. Elemzésiink soran feltartuk, hogy az aktiv tevékenységnek
van-e hatdsa a rendezvények iranti attittidre. Emellett arra keressiik a valaszt, hogy
milyen kiilonbségek vannak a muvészeti foglalkozdsokra jarok és nem jardék csaladi
hétterében. Az eredmények amellett, hogy ravildgitanak az iskola szerepére a kultu-
ralis téke kiegyenlitésében, megerdsitik a generdcids transzfer erételjes hatdsat. Ha
a szll6 korabban végzett mtvészeti tevékenységet, gyermekét is jobban tdmogatja a
muvészeti teriileten. Azok a tanuldk, akik gyermekkorukban valamilyen extrakurri-
kuldris mtivészeti tevékenységet folytattak, nagyobb valdszintiséggel valnak feln6tt-
korukra is kultdrafogyasztokka.

Kulcsszavak: miivészeti tevékenység, miivészeti rendezvény latogatdsa, miivészeti
élmény, kulturalis transzfer

Bevezetés

A kulturdlis fogyasztas élénkitése, a mivészeti rendezvények latogatdsanak
lehetésége kiemelt szerepet kapott az utébbi id6k kulturalis politikdjaban. A
hatdlyos el6adomiivészeti torvény az I. fejezet altaldanos rendelkezései (2008/
XCIX) kozott kiemelt helyen kezeli az iskolaskort gyermekek mtvészeti ne-
velését, kotelezGen elbirva a hivatasos miivészeti egyiitteseknek, hogy segit-
sék el6 a gyermek és ifjusagi korosztaly hozzaférési lehetdségeit a miivészeti
alkotasok megismeréséhez, valamint el6irja, hogy jaruljanak hozza az allami
és az onkormanyzati oktatdsi-nevelési feladatok ellatdsanak eredményessé-
géhez (Varadi, 2015).

A Nemzeti alaptantervben jelent6s szemléletvaltozast mutat az él6zenei
bemutatds lehet8sége: ,A kozmnevelés és a kultirdt kozvetitd intézmények,
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szervezetek egyiittmiikodése alapvetd a zenei nevelés szolgdlataban, ezért a
koncertpedagégia az ének-zene oktatds része” (NAT, 2012, p. 10785). Az alap-
tanterv 2020-as valtozasaval ez a lehetdség tovabb béviilt:

»Kodaly Zoltan zenei nevelési elvei lényegének megfelel6en, mely az él-
ményszerzés legfontosabb forrdsaként a kéruséneklést nevezi meg, a NAT
lehet6séget biztosit a tandran kiviili zenei tevékenységek — mint a koncert-
pedagdgia, az iskolai néptancoktatas, népdalkorok, népdalkérusok, kamara-
egylittesek — iskolai keretek kozti és azon tuli szervezddése szamara, melyhez
akoznevelés és a kultarat kozvetitd intézmények, szervezetek egytittmiikodé-
se elvarhat6 és sziikséges” (NAT, 2020, p. 408).

Mindezektdl fiiggetleniil a 2019-ben elinditott Ldzdr Ervin program a kul-
turdlis alapellatas kiszélesitése érdekében szocidlis helyzettdl és lakohelytdl
fiiggetleniil minden &ltalanos iskolai tanul6nak évente egy alkalommal ingye-
nesen lehetGséget biztosit részvételre egy szinhdzi, tanc vagy cirkuszi el6ada-
son, komolyzenei hangversenyen, illetve muzedlis intézmények latogatdsara’.

Miért fontos a felnovekvd generdciét megismertetni a mivészeti értékek-
kel? Kolosai (2013) véleménye szerint a mivészet kiilonleges szerepet tolt be
életiinkben. A muvészet felfedezésére, az élmény megélésére minden genera-
ciéonak meg kell adni a lehetéséget. Az ének-zene érak nem toltik be ezt a sze-
repet (L. Nagy, 2003), ugyanakkor Jakobicz és munkatarsai (2018) ramutattak
arra, hogy az ének-zene 6ra is lehet a tanuldk szamara élvezetes, amennyiben
a tandr valtozatos modszereket haszndl, eltér a megszokott érai tanmenettdl
és a sablonfeladattol. Annak ellenére, hogy az énekoérai zenehallgatas pozitivan
befolyasolja az ének-zene 6ra irdnti attitlidot (Janurik & Jézsa, 2018), a tanu-
16k érdeklédését az drai zenehallgatas miifajtol fiiggetleniil nem kelti fel, akar
konnyt-, akar klasszikus zenét hallgatnak, még unalmas is lehet szamukra.

Erikson (1997) fejlédéselmélete szerint a személyiség fejlddése egész életen
at tart6 folyamat, ahol az élet soran megtapasztalt kornyezeti és tarsas jelen-
ségek alakitjak az individuumot. Nyolcszakaszos rendszere szerint a negyedik
szakaszban (6—11 év) fokozddik a szabadid6 mint identitds-tér szerepe. Az is-
kolai kornyezetben a gyermekek idejének nagy részét jaték helyett a tanulds
tolti ki, alland¢ értékelésnek vannak kitéve, ami esetleges sikertelenség esetén
kisebbségi érzést alakithat ki. Ebben az életszakaszban a sport vagy miivészeti
tevékenység az, ami hozzajarul a személyiség egészséges fejlédéséhez, sikerél-
ményt biztositva segiti és kompenzalja az iskolai teljesitménykényszert.

A miivészeti nevelés az élmény atélésén, megélésén alapul (Varadi, 2019),
amelyet azonban nem lehet tanitani, csak felfedezni. A mivészeti rendez-
vényeken valé részvétel gazdagabb kontextusa, az eredeti helyszin valosaga,
tobb informdcidhoz juttatja a részvevéket. A kulturdlis kompetencia a mivé-
szeti dgak segitségével fejleszthetd, a kiillonb6zé miivészet kifejezési formai

twww.gov.hu

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



30 Viaradi Judit és Jézsa Gabriella

segitik az onkifejezést, a lehet6ség megteremtése azonban tarsadalmi kon-
textustdl figg (Kiss et al., 2020).

A miivészet szerepére élesen ravilagit a pandémia alatti idészak, a mtvé-
szeti tevékenységek, mlivészeti élmény amellett, hogy segit mindennapjaink-
bdl kiszakadni, hozzdjarul mentdlis jollétiinkhoz (Csdszar, 2021), a hétkoz-
napok felé emeli az embert (Pukdnszky & Németh, 1996).

A kulturdlis fogyasztds jellemzoi

A kulturalis és tarsadalmi téke 6sszefliggésében a felnovekvé nemzedék ér-
deklédését, izlését a csaladi és intézményesitett szocializacids folyamat so-
ran fellépd kulturalis transzfer (Bauer, 2019) formadlja. A tarsadalmi rétegz6-
dés és a kulturdlis fogyasztas kapcsolatat Chan és Goldthorpe (2007a; 2007b)
rendszerezése szerint harom 6 elméleti megkozelités jellemzi: a homolégiai,
az individualizacids és mindenev3-egyevé (omnivore-univore) modell.

A homoldgiai megkozelités szerint a magasabb tarsadalmi rétegek a ma-
gaskultirat, mig az alacsonyabb tarsadalmi osztdlyba tartozok a tomegkul-
tarat preferaljak, a tarsadalmi és kulturalis rétegz6dés szorosan egymashoz
illeszkedik (Sagi, 2010), igy koherens és jél elhatarolhaté a kiillonboz6 status-
ba tartozas, amely Bourdieu (1984) elméletével harmonizal.

Az individualizdciéelmélet képvisel6i ugy latjak, hogy az egyének maguk-
nak alakitjak életstilusukat, amelyet a kemény tarsadalmi véltozok — foglal-
kozds, jovedelem, végzettség, stitus — nem hatdroznak meg (Featherstone,
1987), mig masok a kulturdlis fogyasztas kialakuldsat a demografiai jellem-
z6kkel hozzak osszefiiggésbe (Beck, 2003), igy a vélasztas lehet6sége Bour-
dieu habitus-allaspontjatdl a szabadsag felé tolodik.

A kovetkezd kategoria a mindenevé-egyevé modell leginkabb a kulturdlis
fogyasztast helyezi kozéppontba, amely szerint a tdrsadalmi rétegzédés és
a kulturdlis fogyasztas determinisztikus kapcsolata elavultta valt. A maga-
sabb tarsadalmi rétegek kulturdlis érdeklédésének expanzidja kovetkeztében
sokféle kulturdlis formadt, kiillonboz6 stilusokat, irdnyzatokat és miifajokat
valasztanak, igy szélesebb spektrumot 6lelnek fel. A mindenevé vagy mas el-
nevezés szerint kulturalisan falank (Peterson, 2005) ellenpélusa az egyevok,
vagy Sagi (2010) értelmezésében az egysikuak, akik demografiai jellemzé-
ként a fiatalabb korosztalybdl kertilnek ki.

A kulturdlis preferencidk kialakuldséban Bauer (2019) megkiilonbozteti
a kulturdlis értékek ataddsanak vertikélis és horizontdlis formdit egyarant.
A hosszu folyamatot feltételezé vertikalis generdcids transzferrel szemben a
horizontdlis transzfer inkabb pillanatnyi, a divathoz alkalmazkodik.

A csalad és az iskola szerepe a miivészeti értékek dtaddsdban

A neveléselméletbdl jol ismert paradigma szerint a gyermekek muvészeti ér-
zékenyitésére jelentds befolyassal bir a csaladbdl hozott kulturalis téke, vala-
mint az iskola mint masodlagos szocializacids szintér. Varadi és munkatar-
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sai (2020a) megvizsgaltdk, hogy a sziil6k szerepe mennyire erds a kulturdlis
belenevel6dés soran, egyediil vagy gyermekeikkel kozosen vesznek-e részt a
kiillonb6z6é muvészeti rendezvényeken. 90%-nal magasabb ardnyt taldltak a
babszinhaz mellett a mozi, néptanc, tanc, népzene és konyvtar latogatasok so-
ran. A szil6k kulturalis szokasait elemezve a mindenevé modellhez hasonléan
arra a megallapitasra jutottak, hogy minél magasabb végzettségii valaki, annal
nyitottabb a kiilonb6z6 miivészeti rendezvények irant. A generacios transzfer
hatdsa erételjesebben érvényesiil abban az esetben, ha a sziil6 korabban maga
is végzett miivészeti tevékenységet, kutatasaink eredménye szerint 6 maga is
jobban tdmogatja gyermeke miivészeti tanulmdnyait (Véradi, 2013).

Bauer (2019) a Szdzadvég adatbazisanak elemzése alapjan arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy a szinhazlatogatds inkabb a csalddhoz kotédik, mig
bizonyos miivészeti helyszineket, mint a hangversenyterem és a muzeum
jellemzden iskolai szervezésben latogattak a tanulok. Az iskola szerepe je-
lentdsnek mutatkozott a DEXARTA kutatdsban is, a tanulék 70%-a az isko-
lai osztalyokkal kozosen vett részt a kiillonb6z6 miivészeti rendezvényeken
(Varadi, 2020a). Hasonlé eredményeket mutat Kolosai (2021) vizsgalata,
mely szerint mazeumi kulturalis programokon a gyermekek 70%-a a csa-
laddal, 67%-a az als6 tagozatos tanitéval vett részt. A kulturalis fogyasztas
Osztonzésében jatszott szerep specidlis formajat vizsgalta Damen és Klave-
ren (2013), akik a Hollandidban bevezetett Kulturdlis és miivészeti oktatds
tapasztalatait 0sszegezve a kovetkez6 eredményre jutottak: annak ellenére,
hogy a tanul6k szabadon donthettek arrél, hogy kulturalis kuponjaikat me-
lyik eseményen hasznaljak fel, a program végén azt tapasztaltak, hogy a ma-
gaskulturalis eseményeken is novekedett a részvétel.

Az empirikus vizsgalat célja és modszerei
A vizsgalat célkitiizései

Vizsgalatunk célja, hogy feltarjuk az dltalanos iskola 4. osztalyaba jaré didkok
tandran kiviili mtvészeti tevékenységeit és annak 0sszefiiggéseit a miivészeti
rendezvények latogatasaval. Tovabba arra keressiik a vélaszt, hogy milyen
kiilonbségek vannak a mtivészeti foglalkozasokra jarok és nem jardk csaladi
hétterében.

A vizsgdlat koriilményei

A kutatds a Magyar MUvészeti Akadémia Miivészetelméleti és Modszertani
Kutatoéintézet timogatasaval tortént, a Mijvészeti korkép a miivészeti nevelés
helyzetérdl és lehetdségeirdl, a tandrai és tandrdn kiviili milvészeti tevékeny-
ségrol és rendezvényekrél (Varadi, 2020b) kutatds keretében. Az adatgy(jtés
2019 6szén zajlott online és papir alapt kérd6iv segitségével. Az adatvédelmi
szabdlyok betartasdval a sziil6knek tajékoztaté levelet kiildtiink a kutatasrél
és annak tartalmdrdl. A tanul6k név nélkil, osztalytermi keretek kozott tol-
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totték ki a kérddivet. Az adatfelvétel soran minden egyes helyszinen jelen
volt a kutatécsoport egy tagja, hogy segitsék a tanuldkat az értelmezésben,
ha kérdés vagy bizonytalansag meriilne fel.

A vizsgdlat mintdja és eszkoze

A kutatds mintdja tobblépcsés rétegzett valoszinliségi mintavételi eljarassal
lett kialakitva (Varadi et al., 2020). Vizsgalatunkat az Eszak-Alféld régié hdrom
megyéjének — Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Jasz-Nagykun-Szolnok
megye — 4. évfolyamos éltaldnos iskolds tanul6i korében végeztiik. A mintdba
Osszesen 974 6 4. osztalyos tanul6 keriilt. Hajdd-Bihar megyébdl 404 £6 (42%),
Jasz-Nagykun-Szolnok megyébdl 324 £6 (33%) és Szabolcs-Szatmar-Bereg me-
gyébdl 246 £6 (25%) toltotte ki a kérdbivet. A vélaszaddk 52%-a fit és 48%-a lany.

A kérdéiv osszesen 27 kérdést tartalmazott, melynek elsé része a tanuld
nemére, életkordra, iskoldjara, csaladszerkezetére és a sziil6k iskolazottsaga-
ra, foglalkoztatottsagara kérdezett rd. A mérbeszkoz tovabbi részében arra
voltunk kivancsiak, hogy a tanul6k milyen iskolai és iskoldn kiviili miivészeti
tevékenységekben vesznek részt, illetve milyen miivészeti programokat, ren-
dezvényeket szoktak latogatni.

A mivészeti rendezvények latogatasanak kedveltségét 4 foku (1. Kifeje-
zetten nem szeretek jérni 2. Altalaban szeretek, de nem mindig 3. Szeretek
jarni4. Nagyon szeretek jarni) Likert-skalaval mértiik, melynek valtozostruk-
targjat feltaré faktoranalizis segitségével vizsgaltuk. A szakirodalom alapjan
(Gliner et al., 2017) a 0,4 feletti faktorsulyokat tekintettiik elfogadhaténak. A
Kaiser-Meyer-Olkin mutat6 0,810-es értéke alapjan a faktoranalizis elvégez-
hetd, melyben a megmagyarazott variancia 49%. (1. tablazat)

1. tablazat
A milvészeti rendezvények irdnti attitiid faktoranalizise

Faktorok
Allitdsolc Zenei mindenevé s]igz’ftb k:l;i\:,fl-(’i
Sajatérték 2,021 1,879
Variancia (%) 25,267 23,490
Kumulélt variancia (%) 25,267 48,757
Hangversenyre jarni.... 0,518
Operdba jarni.... 0,458
Szinhédzba jarni.... 0,754
Bébszinhdzba jarni.... 0,679
Téncel6adasra jarni... 0,723
Néptancel6adasra jarni... 0,697
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Kiallitasra jarni... 0,779
Népzenei koncertre jarni... 0,676

A teljes skala (Cronbach-a=0,737) és a faktoranalizissel igazolt alskalak
(Cronbach—azene=0,659; Cronbach—amﬁv=0,635) megbizhatésaga is elfogadha-
td, hiszen a szakirodalom szerint az attitiidskaldk esetében a 0,5 folotti érték
mar megfelelének mondhaté (Nagybanyai Nagy, 2006).

Eredmények és értelmezés

Tanordn kiviili miivészeti foglalkozdsok

A vizsgéalatunk fékuszéban 1évé tandran kiviili miivészeti tevékenységek-
re harom blokkban kérdeztiink ra: 1. a zenei, 2. a képzémiivészeti és 3. a
tancmivészeti foglalkozasokra. A didkok 18%-a tanul valamilyen hangsze-
ren. Szamos hangszert soroltak fel a tanul6k, azonban legtobben zongoran
jatszanak (5,6%), ezt koveti a furulya (2,1%), majd a gitar (2%) és a hegedd
(1,2%). A mintdban van, aki trombitan, fuvoldn, csellén jatszik vagy éppen
dobol. A megkérdezett tanulok 10,8%-a jar csoportos éneklésre, énekkarra
vagy kdrusba, és 12%-a jar szolfézs 6rara. Itt meg kell jegyezniink, hogy ezek
kozott lehetnek atfedések, ugyanis nem csak egyet jelolhettek meg a felsorol-
tak koziil a tanulok. Csoportos hangszeres zenélésre 2,9%-a, népi hangszeres
zenélésre 1,5%-a és népdalkorre 1,7%-a jar a 4. osztalyos tanuléknak.

A képzémiivészethez tartozé rajzfoglalkozasra a megkérdezettek 12%-a
jar. Masodik leggyakrabban latogatott tandran kiviili tevékenység a kézmii-
ves foglalkozas 9,3%-kal. Ezt koveti a fotd- (2%) és filmkészités (1%), de jar-
nak agyagozasra, festésre, nemezelésre és egyéb kézmiives foglalkozasokra.

A tancmiivészet fajtdi koziil legtobben népi tancra jarnak (16,7%), ezt ko-
veti a modern tanc (6%), majd a tarsastanc (4%), a majorette (3,5%) és a balett
(3%). Azonban itt is emlitettek olyan tanctevékenységet a didkok, amire mi
nem gondoltunk, ilyen példaul a formacidstanc vagy a radtanc.

A zenemtivészeti tevékenységeket, ahogy a kézmiives foglalkozasokat is,
jellemzden az altalanos iskolaba 1épéstdl kezdik a gyermekek. Mig a zeneta-
nulast f6leg heti kettd, addig a kézmiivességet heti egy alkalommal végzik a
didkok. A tancdrakra legtobben heti két alkalommal jarnak a tanuldk.

Kulturdlis rendezvények latogatdsa

A kulturalis rendezvények latogatasanak gyakorisaga azt mutatja, hogy leggyak-
rabban (9,6%) szinhdzi el6addsokra jarnak a tanuldk. Ezt koveti a babszinhdz
(6,6%), majd a hangverseny (5,1%). Kozel azonos ardnyban jarnak tancel6adasra
(3%), néptanceléadasra (2,3%) és kiallitasra (2,9%) a didkok. Legritkabban lato-
gatott rendezvények az opera (0,3%) és a népzenei koncert (0,8%).

Réakérdeztiink, hogy kivel/kikkel latogatjak a gyermekek ezeket a kultura-
lis rendezvényeket (1. dbra).

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



34 Viradi Judit és Jézsa Gabriella

1. abra
Kulturdlis rendezvények ldtogatdsi gyakorisdga (N=944)

W agych

Tal%3%2%

Az 1. édbran jol lathatd, hogy a tanulék tobb mint felére nem jellemzé a fel-
sorolt kulturdlis rendezvények latogatdsa. Legnagyobb ardnyban (28%) az
iskolaval és osztéllyal mennek a didkok a kiilonb6zé mtvészeti események-
re, ezt koveti a csalad, a mivészeti csoportok, mint példaul az énekkar vagy
zenekar. A kulturalis rendezvények latogatasaban az iskola mint masodlagos
szocializdcids kozeg jelentésen hozzajarul a didkok kulturafogyasztasahoz.

A kulturdlis rendezvények latogatasanak, valamint a zene és az egyéb mtivé-
szetek iranti attitGdnek az Osszefliggésrendszerét korreldcidszamitassal tartuk fel.
Azt varjuk, hogy a zenekedvel6k nagyobb aranyban latogatjak az azzal kapcsola-
tos rendezvényeket, mint az egyéb miivészetet kedvel6k. Ahogy a 2. tablazatban
lathatjuk, az egyéb mivészet iranti attittidnek erds szignifikians kapcsolata van a
szinhdzba, babszinhazba és kiallitasra jarassal, vagyis azokkal a kulturdlis rendez-
vényekkel, amelyek nem a zenéhez tartoznak. A zenemiivészet iranti attittidnek
szignifikdns kozepes-erds egylittjarasa van a zenei rendezvényekkel.

2. tablazat
Kulturdlis rendezvények és miivészetek irdanti attitiid faktorainak osszefiiggése (r)

Vilto- Hang- Opera | Szinhaz Bab- Tanc- | Néptanc | Kiallitas Nép-
z0k verseny szinhaz | eléadas zenei

koncert
Zenei

minden- 0,485** 0,429 0,136** 0,156** 0,636** 0,620** 0,136** 0,609**
evl

Egyéb
miivé-
szetet
kedvels

0,296™* 0,023 0,457** 0,524** 0,032 0,146 0,649** 0,184**

" p<0,001
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Eredményiink azt mutatja, hogy a tanulékat olyan tipust kulturalis rendez-
vényekre kell vinni, amelyik érdekli 6ket, amelyik irant kedvet mutatnak, ez-
zel még inkabb megalapozhatjuk a késébbi kultirafogyasztasukat.

A zene-, képz6- és tancmiivészeti foglalkozasokra jarasbol kiilon-kiilon
létrehoztunk egy-egy 0sszevont mutatdt. Azt varjuk, hogy azok a tanuldk,
akik jarnak valamilyen tanéran kiviili mivészeti foglalkozdsra, azok gyakrab-
ban vesznek részt az adott miivészeti 4ghoz kapcsol6d6 rendezvényen, mint
azok, akik nem foglalkoznak az iskolan kiviil mtivészeti tevékenységekkel.

3. tablazat
A kulturdlis rendezvények és tandrdn kiviili foglalkozdsok kereszttdibla-elemzése (y*).

Rendez- | Gya- Zenemiivészeti foglal- | Képzomiivészeti foglal- | Tancmiivészeti foglal-
vény kori- kozas kozas kozas
sig nem igen nem igen nem igen
oszlop%(N) | oszlop%(N) | oszlop%(N) | oszlop%(N) | oszlop%(N) | oszlop%(N)

1 2,7 (18) 11 (31)* 4,8 (36) 6,3 (13) 3,8 (25) 8,2 (24)*
]v{ej‘;egny 2 33(222) | 50(140)* | 359(268) | 43,2(89) | 34,3(224) | 452 (133)*

3 65 (439)* | 39(110) | 59,3 (443) | 50,5(104) | 61,9 (405)* | 46,6 (137)
X2 (p) 65,425 (0,001) 5,200 (0,074) 22,230 (0,001)

1 0,2 (1) 0,7 (2) 0,4 (3) 0 (0) 0,3 (2) 0,3 (1)
Opera |2 11,1 (74) | 144(40) | 105(77) | 183(37)* | 12,3(79) | 12,2(35)

3 88,7 (590) | 84,9 (236) | 89,1 (654)* | 81,7 (165) | 87,4(562) | 87,5(252)
X2 (p) 4,048 (0,132) 9,788 (0,007) 0,011 (0,994)

1 74(50) | 151(42)* | 84(62) | 149(30)* | 9,3(60) 10,9 (32)
Szinhaz | 2 78,3 (526) | 76,7 (214) | 79,4 (598)* | 72,3 (146) | 76,3 (493) | 81,9 (240)

3 14,3 (96)* | 8,2(23) 12,3(91) | 12,9(26) | 14,4 (93)* | 7,2(21)
X2 (p) 17,626 (0,001) 7,950 (0,019) 10,034 (0,007)

1 5,4 (36) 9,6 (27)* 6,6 (49) 6,9 (14) 7,1 (46) 58 (17)
fi';'héz 2 47,5(319) | 58,2 (168)* | 47,6 (352) | 61,8 (126)* | 44,7 (289) | 64,4 (188)*

3 47,1 (316)* | 32,1(90) | 458 (339)* | 31,4 (64) | 48,2(312)* | 29,8(87)
X2 (p) 20,242 (0,001) 14,188 (0,001) 31,973 (0,001)

1 1,9 (13) 5,7 (16)* 2,4 (18) 5,5 (11)* 0,9 (6) 7,9 (23)*
;rjgscew' 2 24,3 (162) | 39,5 (111)* | 26,1(193) | 37,8 (76)* | 21,4 (138) | 44,7 (130)*

3 73,8 (492)* | 54,8 (154) | 71,5 (529)* | 56,7 (114) | 77,7 (501)* | 47,7 (138)
X2 (p) 35,384 (0,001) 17,395 (0,001) 96,307 (0,001)
Nép- 1 1,9 (13) 3,2(9) 2,3 (17) 2,5 (5) 0,5 (3) 6,5 (19)*
ténc- 2 35,6 (238) | 40,8 (115) | 34,4 (255) | 47(95)* | 32,6 (211) | 47,4 (138)*
eldadds | 3 62,5(418) | 56(158) | 63,3 (470)* | 50,5 (102) | 67 (434) 46 (134)
X2 (p) 4,148 (0,126) 11,215 (0,004) 58,014 (0,001)
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1 2,7 (18) 3,5 (10) 2,7 (20) 3,9 (8) 3,6 (23) 1,7 (5)
Kiallitas | 2 65,8 (442) | 72,9 (207)* | 66,9 (497) | 71,4 (147) | 63,1 (408) | 78,8 (234)*

3 31,5(212) | 23,6(67) | 30,4(226) | 24,8(51) | 33,4(216)* | 19,5(58)
X2 (p) 6,302 (0,043) 3,021 (0,221) 23,272 (0,001)
Nép- 1 0,6 (4) 1,4 (4) 0,8 (6) 1(2) 0,9 (6) 07 (2)
zenei 2 20,5 (134) | 34,4 (96)* | 22,7 (167) | 31,5(64)* | 19,6 (126) | 36,1 (105)*
koncert | 3 78,9 (526)* | 64,2 (179) | 76,5 (563)* | 67,5(137) | 79,5 (511) | 63,2 (184)
X2 (p) 22,686 (0,001) 6,836 (0,033) 29,260 (0,001)

1=havonta, 2=évente pdrszor, 3=soha ">2

Az eredmények azt mutatjak, hogy minden tandran kiviili mtvészeti tevé-
kenységet végzo csoport esetében van olyan kulturalis rendezvény, amely 14-
togatasi gyakorisdga kozott nincs kiilonbség a miivészeti foglalkozdsra jarok
és nem jarok kozott. Ez a rendezvény a zenemivészeti tevékenységet vég-
z6knél az opera és a néptancel6adas, a tancra jaroknal az opera, és a képz6-
mivészeti tevékenységet végzéknél a hangverseny, tovabba varakozasunkkal
ellentétben a kiallitas esetében fordul el6.

Azonban dsszességében azt mondhatjuk, hogy azok a didkok, akik vala-
milyen tanéran kivilli muvészeti foglalkozason vesznek részt, szignifikansan
gyakrabban jarnak kulturalis, mivészeti rendezvényekre. Ebbdl arra kévet-
keztethetiink, hogy azok a tanulék valnak nagyobb valdszintséggel feln6tt
korukra kulturafogyasztokka, akik gyermekkorukban valamilyen mtivészeti
extrakurrikularis tevékenységet folytattak.

A tanordn kiviili foglalkozdsokra jdardst befolydsolo tényezdék

Vizsgélatunk egyik fékuszpontja a mivészeti tanéran kiviili foglalkozasokat
befolydsolé tényezdk, melynek egyik 6sszetevéje a csalad, ezen beliil a sziil6i
tdmogatds, a sziill6i minta. A kérdéivben rakérdeztiink tobbek kozott arra
is, hogy a tanuld szerint az apa és az anya mennyire érdeklédik a gyermek
tanulmanyai és muvészeti tevékenységei irant. A tanul6k 6t vélaszalternativa
koziil vélaszthattak: 1) egyaltalan nem érdeklddik; 2) egy kicsit érdeklédik; 3)
kozepesen érdeklédik; 4) elég sokat érdeklédik; 5) nagyon sokat érdeklédik.
A tanuléknak tobb mint a fele (57,5%) agy érzi, hogy az édesanyja nagyon
sokat érdeklédik a tanulményi eredményei irant. Valamivel kevesebben
(42,1%) gondoljak ezt az édesapjukkal kapcsolatban. A didkok 1,8%-a szerint
az édesanya egyaltalan nem érdeklddik az iskolai eredményei irant, az apak
esetében 5,1%-a vélekedik igy a gyermekeknek.

Azt gondoljuk, hogy a tanulmanyi eredmények iranti érdeklédés fligget-
len attol, hogy a tanul6 jar-e valamilyen tanéran kiviili miivészeti foglalko-
zasra. A kétmintds t-proba eredményei (4. tablazat) mindkét szilé és min-
den tandran kiviilli mutvészeti foglalkozas esetében azt mutatja, hogy nincs
kiillonbség az arra jarék és nem jarék kozott.
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4. tablazat
A sziil6k érdeklédése a tanulmdnyi eredmények irdnt

Tanéran kiviili miivé- o jar nem jér
. , Sziilé — < t(p)
szeti foglalkoz4sok Atlag (sz6ras) N Atlag (sz6ras) N

anya 4,35 (0,937) 269 4,31 (0,961) 644 (—(? ’563195)

Zenei foglalkozas 0’ 037
93 (1,1 92 (1,201 16| 0

apa 3,93 (1,138) 260 3,92 (1,201) 616 0,971)

anya 4,35 (0,922) 200 4,32 (0,964) 712 (—(? 7316 81)

Kézmiives foglalkozas 1’ 697
4,05 (1,1 194 ,89 (1,204 R

apa 05 (1,100) 9 3,89 (1,204) 68 (0,090)

anya 4,32 (0,933) 289 4,33 (0,964) 624 (8’3(1’3)

Téncfoglalkozds 0’ 492
95 (1,14 91 (1,1 o

apa | 395(1,148) | 279 3,91 (1,199) 597 | (0,623)

A didkok mtivészeti tevékenysége irant az édesanydk 33,2%-a, az édesapak
25,5%-a nagyon sokat érdeklédik, és az anydk 16,3%-a, az apak 20,7%-a egyal-
talan nem érdeklddik a gyermeke mivészeti tevékenysége irant. Ez utébbi
adat torzit6 lehet, ugyanis azok a tanuldk, akik nem jarnak semmilyen tan-
oran kivili mtivészeti foglalkozasra, azt jelolhették be, hogy nem érdeklddik
a sziil6 gyermekének effajta tevékenysége irant.

Ahogy a sziil6k tanulmanyi eredmény iranti érdeklédésében nincs kii-
16nbség a tandran kiviili foglalkozasra jarék és nem jardk kozott, igy a mivé-
szeti tevékenység iranti érdeklédésben szignifikans kiilonbség van az extra-
kurrikuldris foglalkozdson résztvevok és részt nem vevék kozott (5. tablazat).
Ez az eredmény magatol értet6dd, hiszen az irant nem érdeklédik a sziils,
amit nem is végez a gyermeke.

5. tablazat
A sziilék érdeklédése a miivészeti tevékenységek irdnt

Tandran jar nem jar
klvu!l miivé- Sziil | ‘ t(p) d
szeti foglal- Atlag (sz6r4s) N Atlag (sz6ras) N

kozasok

254 | 3,24 (1,499 476 | -6,210 (0,001
247 | 3,00 (1,474 462 | -5,186 (0,001) | 0,041
Kézméives | anya | 3,90 (1,236 187 | 3,33 (1,489 542 | -4,748 (0,001) | 0,041

( ) ) ( ) | 0,049
( ) ) ( )
(1,236) ) (0,001)
foglalkozds | apa | 3,61 (1,280) 184 | 3,06 (1,496) 524 | -4,487 (0,001) | 0,039
(1,287) ) (0,001)
( ) ) ( )

Zenei foglal- | anya 3,92 (1,236
kozds apa | 3,59 (1,361

270 | 3,30 (1,511 460 | -4,244(0,001) | 0,033
273 | 3,06 (1,504 446 -3,495 (0,001) | 0,027

Téncfoglal- anya | 3,77 (1,287
kozds apa | 3,45 (1,355
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A kiilonbség hatasméretét kifejez6 Cohen-d alacsony nagysagu (Leach et al,,
2005).

A sziil6k jelenlegi, felnéttkorukban végzett miivészeti tevékenységét is
megkérdeztiik a tanuléktél. Az anydk 11,6%-a, az apak 9,3%-a végez ilyet.
Mivel szoros 6sszefiiggés van (r=0,525 p<0,001) a két szilé miivészeti tevé-
kenysége kozott, ezért 6sszevonasukkal egy sziil6k miivészeti tevékenysége
4j valtozot hoztunk létre.

A tanulék zene- (r=0,163 p<0,001), képzs- (r=0,125 p<0,001) és tanc-
muvészeti (r=0,137 p<0,001) tanéran kivili foglalkozasra jarasa gyenge, de
szignifikdns egytittjarast mutat a sziil6k miivészeti tevékenységével. Ez meg-
erdsiti, hogy a csaladnak mint elsédleges szocializaciés szintérnek fontos
hatdsa van a gyermekek mtivészet és kultira iranti attit(idjiik kialakitasaban
(Véradi, 2013).

Azt, hogy milyen valészintiséggel dontenek a tanuldk a kiilonféle tanéran
kiviili mutvészeti foglalkozas mellett, logisztikus regresszidval vizsgaltuk. A
zenei, kézmives és tancfoglalkozasok esetében is ugyanazokat a valtozdkat
vontuk be a regressziés modellbe: sziil6k iskolai eredményesség iranti ér-
deklédése, sziil6k miivészeti foglalkozas iranti érdeklédése, sziil6k jelenlegi
miuvészeti tevékenysége, tanuld zenemiivészet irdnti attitidje, tanulé mas
mivészetek irdnti attitﬁdje. Mindhdrom modellnél a backward: conditional
beidllitast hasznaltuk. A x>-statisztika szerint a regressziés modellek szigni-
fikdnsak (x* . =79,364, p=0,001; x*, . =, p=0,001; x* =, p=0,001). A zenei
tanérén kiviili foglalkozasoknal a szilok érdeklédése a tanulmanyi eredmeny
irdnt véltozén kiviil minden bevont fiiggetlen valtoz6 egyedi hatdsa szigni-
fikans. A kézmives foglalkozdsoknal a sziil6k érdeklédésének a tanulmanyi
eredmény irdnt és a tanul6k mas miivészetek iranti attittidjének nincs szig-
nifikdns egyedi hatdsa. A tancfoglalkozas esetében a sziil6k miivészeti tevé-
kenységének mint fiiggetlen véltozénak nincs egyedi hatdsa. A tdblazatban
kozolt Exp(P) esélyhdnyados azt mutatja, hogy a szignifikans fiiggetlen val-
tozok erdsitésével novekszik az adott tanéran kiviili muvészeti foglalkozasra
valé jaras valészintisége.

6. tablazat
A tandrdn kiviili foglalkozdsok és a bevont fiiggetlen vdltozok logisztikus regresszidja

Fiiggetlen valtozok B ‘Wald p Exp(p)

srzulokﬂmlrlveszetl foglalkozds iranti 0,590 4,366 0,037 1,805
érdeklédése

Jenci lszulok, jelenlegi muvészeti tevé- 0,316 21,928 0,001 1371
kenysége

foglalkozds
tanulé zenemtivészet irdnti attitiidje | 0,386 22,471 0,001 1,472
t~a11ul‘o mas mivészetek irdnti at- 0,253 8,188 0,004 1,288
tittidje
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sziil6k mivészeti foglalkozas iranti

kézmiives | g dolldése 0,248 12,504 | 0,001 1,282

foglalkozds
tanulé zenemiivészet irdnti attitiidje | 0,262 10,240 0,001 1,299
s,zulokﬂmlllveszetl foglalkozds iranti 0,153 5,807 0,016 1,165
érdeklédése

E)t;fsoglal» tanuld zenemivészet iranti attitidje | 0,560 45,472 0,001 1,751
t?r}'ul'o mas miivészetek iranti at- 0211 5,939 0,015 1237
titddje

Nagelkerke R? | =15,4%; Nagelkerke R*,, = =6,2%; Nagelkerke R*,, =14%

A logisztikus regresszi6 azt mutatja, hogy mindharom extrakurrikuldris fog-
lalkozdson valé részvétel valoszintiségét noveli a didkok zene irdnti attit(idjé-
nek erdsitése és a sziil6knek a gyermekiik miivészeti tevékenysége irant mu-
tatott érdeklé6désének novelése. Az eredmények felhivjak a figyelmet mind a
csalad, mind az iskola tevékenységének fontossdgdra, tovabba ravilagitanak
arra, hogyan tudjuk az als6 tagozatos gyermekeket Ggy nevelni, hogy ka-
masz- és felnéttkorukra miivészetet kedveldk, kultirafogyasztok legyenek.

Osszegzés

Az utdbbi években kiemelt feladatta vélt a kulturdlis fogyasztas, a miivészeti
rendezvények latogatdsanak élénkitése. Ennek érdekében mind az el6adé-
mivészeti torvény, mind a Nemzeti alaptanterv foglalkozik a gyermekek,
fiatalok muvészeti nevelésével, ezen belill a mivészeti alkotdsok megismer-
tetésével. A tanul6k kultdrafogyasztasahoz jelentésen hozzajarul az iskolai
nevelésen kivill a csaldd, a szill6k miivészeti tevékenysége is.

Tanulmanyunk célja az volt, hogy megismerjiik a 4. osztalyosok kulturalis
rendezvényeken valé részvételének jellemzéit, extrakurrikuldris miivészeti
tevékenységeit, tovabbd azt, hogy milyen tényezG6k valdszintsitik a tanéran
kivilli miivészeti foglalkozdsokon valé részvételt. Kutatdsunkban harom
északkelet-magyarorszagi megye 974 {6 negyedikes tanuloja vett részt, akik
online vagy papiralapon toltotték ki a kérddivet.

A tanéran kiviili miavészeti foglalkozdsoknak, ahogy a kulturélis rendezvé-
nyeknek is harom csoportjat vizsgaltuk, a zene-, a képz4- és a tdncmiivészet-
hez kapcsoléddkat. Eredményeink azt mutatjak, hogy a megkérdezett tanulok
kevesebb mint fele jar miivészeti extrakurrukuldris foglalkozasra. A tanul6k
tobbsége valamilyen zenei tevékenységet végez, ezt koveti a tanccal, majd a
kézmiivességgel valé foglalkozas. A didkok nagy része az iskoldba lépés utan
kezdte el a valasztott tevékenységet, amelyet heti rendszerességgel végez.

A muvészeti rendezvények latogatasanal azt talaltuk, hogy a tanéran ki-
viili foglalkozas tipusa meghatarozza azt a kulturdlis rendezvénytipust, ame-
lyen a tanuldk részt vesznek. Ezeken a miivészeti eléaddsokon leggyakrab-
ban az iskoldval/osztallyal, illetve a csaldddal vesznek részt a gyermekek.
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A tandran kivilli mutvészeti foglalkozdsokra jaras valészintségét kiilon
vizsgaltuk muvészeti teriiletenként. Az elemzésbe bevont fliggetlen valtozék
valtozatos szignifikanciat mutatnak a vizsgalt mivészeti dgakban, azonban
mindhdrom esetében a tanuldk zene iranti attit(idje és a sziill6k érdekl6dése
gyermekiik miivészeti tevékenysége irant a meghatarozo.

Eredményeink megerdsitik a csaldd és az iskola jelentds hatdsat a fiatalok
extrakurrikularis foglalkozasokon val6 részvételében, tovabba ravilagitanak
a tandran kiviili miivészeti tevékenységek jelentdségére a kultarafogyasztas-
ban.
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Effect of extracurricular art activities on attitudes
in primary school

The study presents the gamification method and its possible applications in education
and classroom music education. Gamification is increasingly in the spotlight these
days. Moreover, teachers could also exploit this technique in education. The main
idea in gamification is the application of game-like elements, such as points or levels,
in a non-game context. An example of a non-game context might be education itself,
or the various types of learning environment. Using this technique, students can
become players and earn points for tasks during their lessons. Game-like elements
make it possible to have fun while learning something new. One of the advantages of
this method is its motivational force. The study aims to show how to use gamification
in a classroom environment, including a music class.
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Absztrakt

A szamitégéppel tdmogatott zenei tesztelés kozel negyven esztendds multra tekint
vissza. Ennek ellenére nem taldltunk olyan komplex digitélis méréeszkozt, amely fel-
hasznalébarat kornyezetben, de a kutaték munkdjat is jelentés mértékben timogatva
segitené az adatok gyUjtését, kiértékelését, tarolasat. Mérdeszkoz-fejlesztésiinkkel
specidlis feladat megolddséara vallalkoztunk. A zenei képességek koziil a dallamé-
neklés és a ritmustapsolas fejlettségének a mérését valésitottuk meg egy 4ij, Android
operacios rendszeren futd szoftverrel. Az applikdcié alkalmas kérdezdbiztos nélkili
adatrogzitésre: az adatok rogzitésén és kiértékelésén keresztil, az eredmények onli-
ne adatbazisba valé feltoltéséig. Tanulmanyunk a tesztprogram fejlesztési koncepci-
6jat, legfontosabb tulajdonsagait mutatja be.

Kulcsszavak: digitalis mérbeszkoz, zenei képesség mérése, dallaméneklés, ritmus-
tapsolas

Bevezetés

A digitalis technolégia tanitasi-tanulasi folyamatokban betoltott egyre erétel-
jesebb térnyerése mar negyven esztendds multra tekint vissza. A terjedéssel
parhuzamosan a mérés-értékelés teriiletén is egyre intenzivebben kutatotta
valt a hagyomanyos papir-ceruza és az eldszor még csak digitalizalt majd ké-
s6bb a digitalis technoldgia elényeit — példaul az adaptivitast, a multimédia
elemek integralhatésagat, az azonnali visszajelzést — kihasznal6 valodi digi-
talis tesztkornyezet eredményeinek 6sszehasonlitasa (bévebben Csap6 et al.,
2012; Jézsa, Hricsovinyi & Szenczi, 2015; Surjan & Janurik, 2018).

A digitalis tesztek rendszerszintli alkalmazdsa az Egyesiilt Allamokban
mar a 2000-es évek elején elkezd6dott, koszonhetden annak is, hogy az al-
sofokud oktatasban a matematikai, szovegértési, késébb a természettudoma-
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nyos készségek éves mérését tették kotelez6vé. Az eurdpai trendek mintegy
tiz év lemaradassal kovették a tengerentuli tendenciakat. A digitalis kornye-
zetben zajlé tesztelés oktatasi kornyezetben val6 alkalmazasat mar a 2010-re
megval6sitando lisszaboni célok (Blanke & Kinnock, 2010) is kittzték.

Az egyik legjelentésebb hazai elektronikus diagnosztikus mérési rendszer
az eDia, amelyet a Szegedi Tudomdnyegyetem Oktataselméleti Kutatdcso-
portja hozott létre és fejleszt 2009 6ta. Harom f6 miiveltségteriilet (olvasds,
matematika, illetve természettudomany) vizsgalatan kiviil tovabbi teriiletek
(példdul informatikai miveltség, vizualitds, motivacid, zenei képességek)
mérésére egyarant felhasznalhaté (1asd Molnar & Csapo, 2013).

Ebben az online tesztkornyezetben két kiillonbozé zenei képességteszt
is megtaldlhatd. Asztalos (2014) a zenei észlelési képesség online mérését
végezte el, tobb mint 5000 els6 évfolyamos tanulé bevondsaval. Az on-
line teszt reliabilitdsmutatdi jonak mondhatdak, a teljes teszt Cronbach
a = 0,88, a szubtesztek esetében a dallamészlelés: 0,61; a hangmagassag-
észlelés: 0,78; a ritmusészlelés: 0,76 értéket mutattak. Surjan és Janurik
(2018) szintén a zenei észlelés fejlettségének vizsgalatat végezték el papir-
alapu teszttel, illetve annak digitalizalt verzidjaval online kornyezetben,
az ltaldnos iskola els6 évfolyamdn. Céljuk a két eltér6 adatfelvételi mod,
a papir-ceruza alapa (PP) és a szamitégépes tesztelés (CB) Osszevetése
volt. Eredményeik alapjan mindkét mérbéeszkoz megbizhatosdga megfe-
lels, a reliabilitdsmutaték kozott a teljes tesztre vonatkozdan nem volt
kimutathat¢ szignifikans kiilonbség.

A mobileszkozok (tdblagépek, telefonok) egyre szélesebb korben vald
elterjedése és azok felhasznalhatosdga a mérésben Uj fejlesztési iranyokat
nyitott a pedagdgiai mérés-értékelés teriiletén. Az egyik legtjabb — szegedi
kotédést — innovacié a FOCUS (Finding Out Children’s Unique Strengths)
(Jozsa et al., 2017, 2019). Ez az Gj mérdeszkoz 3—8 éves kor kozott vizsgalja
az elsajatitasi motivaciot, a végrehajté funkcidt, valamint a bet- és szamis-
meretet. A tablagépen futé mérbeszkoz technikai szempontbdl, tobb kon-
cepcionalis szdlon is kapcsolddik az altalunk létrehozott, szintén tablagépes
applikacidhoz, amelyet az alabbiakban részleteziink.

A digitalis méroeszkoz fejlesztésének szempontjai

A zenei szoftverek — példaul audio jelfeldolgozas, MIDI-munkaallomasok,
virtudlis hangszerek, digitalis kottazas — fejlédésével parhuzamosan azok
felhasznalasi kore is folyamatosan béviilt. Az eredetileg hangmagassag-felis-
merd és -korrigald szoftverek (Melodyne, AutoTune) hasznalata kiterjedt az
éneklés képességének (hangkoz-, hangmagassag reprodukcid) fejlesztésére
és mérésére is. Ezek mellett a zenei tesztek megbizhat6sagi mutatdinak javi-
tasdhoz, a mérések pontossaganak novelésére egyéb specidlis hanganalizalo
szoftvereket is alkalmaztak, de nemzetkozi szinten sem taldltunk hasonlé-
an komplex, tablagépen futtathato6 zenei tesztprogramot, amelyet 2021-ben
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szegedi kutatok, programozok fejlesztettek ki. Mérdeszkoz-fejlesztéstink-
kel technikai értelemben egy specidlis feladat megoldasara vallalkoztunk,
ugyanis a reproduktiv készségek, a dallaméneklés és a ritmustapsolas fej-
lettségének vizsgalatat szerettiik volna teljes mértékben digitalizalni, azaz a
tesztfelvétel els6 1épésétdl az adatok kiértékelésén keresztiil, az eredmények
online adatbazisba valé feltoltésig programozhatéva tenni. A tesztitemek
alapjat Janurik és J6zsa (2013) korabbi mérdeszkoze adta, amelynek tablagé-
pen futd, digitalizalt valtozatat készitettiik el. A korabbi teszt énekes és rit-
mus-reprodukcids feladatait alkalmaztuk, ezek a kovetkezék: 1. hangkozé-
neklés (1. dbra), 2. dallaméneklés (2. dbra), 3. ritmustapsolas (3. dbra)

1. dbra
A hangkozéneklés tesztitemei
0 ,

item 1 ##.L;I—H
item 2 ?::ﬂ
T

0 |

item 3 g@gﬂ
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2. dbra
A dallaméneklés tesztitemei
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A fejlesztés elsé korében ,csupan” a tesztfelvétel megbizhatésagan szeret-
tiink volna azzal javitani, hogy a hangkoz és dallamrészleteket, valamint a
ritmusokat a tdblagépen elhangzé mintafajlokkal illusztraltuk. Hasonlé
zenei tesztek felvétele tobbféle adatgytijtési stratégiaval valdsulhatott meg,
azonban mindegyikben kényes kérdés volt a teszt megbizhatésdga. Ennek
oka az emberi tényezd volt, hiszen ha egy kérdezdbiztos végezte az adatfelvé-
telt, elképzelhetd (és érthetd volt), hogy az 50. felvételnél mar faradtta valt a
hangja, cs6kkent a koncentréciéja. Tobb kérdezdbiztos alkalmazasa az eltérd
zenei képességek (elsésorban hangi adottsdgok) kiillonbségébdl adéddan tor-
zithatja a tesztfelvételt. A 4. abra vizudlis m6don érzékelteti a problémat. A
bal felsé sarokban 1évé mintakép a tesztfelvétel soran készitett hangfelvétel
zenei szoftverbe importalt képét mutatja (a piros kerettel a kérdezébiztos
el6éneklését, a lila kerettel a tanul6 valaszat jeloljik). A bal alsé sarokban
kinagyitva lathatjuk, hogy a kérdezGébiztos hangja egy oktavval mélyebben
demonstralja a mérni kivant itemet (férfi kérdez6biztos), rdadasul nem is to-
kéletesen tiszta az dltala eléadott hangkozlépés (jobb als6 sarokban, a zold
keretben lathatjuk, hogy milyen lenne a helyesen intonalt el6adas). A tanu-
16 reprodukciéjat a jobb felsé sarokban lathatjuk kinagyitva. A hangkozlé-
pést ugyan kicsit sziikebbre énekelte (ez még maximalis pontszamot ért), de
ugyanarrdl az ABC-s hangrol, egy oktavval feljebb énekelte.

4. abra
A teszifelvétel hangfiljanak szoftveres képe

tanuld reprodukcid

: (nem tisztalll)

Ezen tényezdk kikiiszobolésére kezdtiik el alkalmazni az el6re rogzitett, majd
a tesztfelvételkor a kérdezébiztos éltal lejatszott zenei példakat.
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Tovabbi fontos kérdés az eredmények objektiv értékelése. Amennyiben a
kérdezébiztos nem készitett felvételt, akkor még szandékatol és zenei képzett-
ségtol fiiggetleniil is sériilhetett az objektivitas. Applikacionk elsé verzidjat ugy
terveztiik meg (5. dbra), hogy a tanulé akdr onalléan is végigmehet a teszten,
de a kiértékelési modul még nem volt integralva. Egy ,Bemelegitéssel” hangol-
tuk ra a tanuldkat arra, hogy mi fog a tesztben torténni, azaz a tanuld kapott
egy szoveges instrukciot és egy példat arra, hogy mit kell majd reprodukalnia.

5. dbra
A teszifelvevd applikdcio képernydje

——

A mérbeszkozfejlesztés masodik szakaszaban az emberi tényezét az értéke-
1ésbdl szerettiik volna kiiktatni, tehat azt elérni, hogy az applikacié nem csak
lejatssza a mintaféjlokat, hanem rogzitse és értékelje is azokat. Ez a fejlesztési
szakasz 2021 marciusaban lezarult. A program Android és Windows operacios
rendszerekre késziilt verzidjat Blahut Szabolcs és Szakalos Matyas kédoltak. A
kovetkez6kben ennek az elkésziilt applikaciénak a miiszaki leirasat kozoljik.

A hangfelismeré és értékelé alkalmazas

A feladat egy Androidos alkalmazas elkészitése volt, melynek segitségével
hangkozéneklési és ritmustapsolasi feladatok eredményei értékelheték ki.
Az alkalmazés Android Studioban, Java programozasi nyelvben késziilt el. A
program a TarsosDSP fiiggvénykonyvtérat is felhasznalja, amely nem keres-
kedelmi célokra az alabbi linken szabadon hozzaférhet6 https://github.com/
JorenSix/TarsosDSP. Ebbdl a konyvtarbdl a tapsdetektor és a hangmagassag-
detektor kertiilt felhasznalasra.
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Az adatbézis-kezelés is az alkalmazdsban valésult meg, mely segitségével
a feladatok megoldésa soran felhasznalt hangfajlokat az eszkozre is le lehet
tolteni, tovabba az egyes feladatok kiértékelései és eredményei is az adatba-
zisban tarolédnak.

Ezt az alkalmazast asztali (PC) valtozatban is elkészitettiik, ahol mar a
felvett hanganyagokat lehet kiértékelni a viszonyitasi hanganyagok fiigg-
vényében. Ez funkcionalisan teljesen megegyezik az Androidos alkalmazas-
sal, kiilonbség csupan az, hogy ez esetben csak lokalis adattarolas van, nem
torténik szerverre valé mentés. A felhasznal6é azonnal kézhez kapja az ered-
ményeket a futtatds utan.

Az alkalmazas inditdsa utdn a feladatot elvégz6 személyrdl meg kell adni
bizonyos adatokat (id/azonosit6, név, sziiletési év, honap, nem), tovabba ki
kell véalasztani a kivant feladattipusokat: hangkozéneklés, ritmustapsolas
vagy mindkettd. Ezutdn a felhasznalé a feladatnak megfelel6 mintahangokat
tudja lejatszani, amelyeket a meghallgatas utan valamilyen médon reprodu-
kalnia kell. Minden mintahang egyszer hallgathaté meg, de lehetdség van 4j-
boli lejatszasra is az alapértelmezett jelsz6 megadasat kovetéen. Ha az adott
feladattipus végére ért, akkor egy 0sszegz6 eredményt kap abszolut és relativ
pont %-ban, valamint az egyes feladatok utan is kap egy %-os pontozast az
éppen aktudlis feladathoz tartozé teljesitményérdl szintén abszolut és relativ
pont %-ban. Ezek a pontszamok az eszkozon kilistazhatdk, ameddig nem
keriilnek feltoltésre az adatbazisba.

6. abra
A hangfelismerd alkalmazds meniirendszere

Bl &

Sridri binag

[

Harakdanlraddin

Riroispaclas
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Az adatok és a hangallomanyok is Firebase szerveren tarolédnak. Innen le-
hetdség van frissiteni a minta hangfdjlokat, melyek a feladatok alapjat képzik,
igy az egyes feladatok dinamikusan valtoztathaték. Az eredmények egy ma-
nudlis szinkronizdciéig lokalisan tarolédnak. Szinkronizalds utdn a lokalis
adatok torlédnek az eszkozrdl, és a Firebase szerveren lesznek elérhetdk egy
Excel-kompatibilis csv-dllomanyban. Itt mar lényegesen tobb informaciét le-
het kapni az egyes eredmények részleteirdl.

A tapsolo feladatnil a 1ényeg, hogy a hallott ritmust a lehet6 legponto-
sabban reprodukdlva tapsolja vissza a tesztalany. A TarsosDSP tapsdetek-
toranak eredményeit felhasznalva kétféle pontozasi rendszert alakitottunk
ki: abszolut- és relativ pontozast. Ez a detektor paraméteresen allithaté a
program koédjaban, melyet tapasztalati iton hangoltunk be Szabé Norbert
iranyitasaval. Tobbszori személyes taldlkozé alkalmaval finomhangoltuk a
paramétereket és vizsgaltuk a kapott eredményeket. Természetesen ezek a
késdbbiekben is valtoztathatok a programkéd moédositasaval.

A 7. dbra a minta és a tanul6 ritmustapsoldsinak szoftveresen vizualizalt
képét mutatja. Amint lathaté a tanuld a 2., 3. és 4. hangot kicsit hamarabb
tapsolta, mig az 5. és 6. hanggal elkésett. Mivel a tapsolas tempdjat tekintve
nincs eltérés a reprodukcidban, ez az abszoltat pontozéssal jol értékelhetd
mintaelem.

7.abra
A minta-item és a tanuld dltal visszatapsolt ritmusképlet hangfelvételének
szoftveres képe

MINTA

ta ta ta ti ti ta
g

“TANUL{fJ I { . } | l
| = [ [ |

elterés merieke

Abszolut pontozdsndl az eredeti felvételben szerepld tapsesemények bekovet-
kezésének idejét a felvétel kezdetéhez viszonyitjuk, tovabba a felvett hangfelvé-
telben is meghatarozzuk ezeket az id6pontokat. Az elsé taps bekovetkezésének
idejét kivonjuk az 6sszes tobbi taps bekovetkezési idejébdl, igy eltolva az elsé
taps idejét a 0-hoz. Ezutdn megnézziik az eredeti és a felvett hanganyagban a
tapsok kozt eltel id6kozoket, majd ezeket sszehasonlitjuk. A maximalis 100
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pontot tapsok szdama — 1 db részpontra osztjuk, amennyi tapskoz van, igy egy
részpont értéke maximum lehet. Egy-egy taps kozotti részre akkor jar maxi-
malis részpont, ha a felvettben az eredetihez képest maximum 4%-ot siet vagy
késik. Ha 2x gyorsabb vagy lassabb, akkor az adott részpont mar csak O lehet,
az igy kapott hatarok kozott pedig linearisan véltozik a kapott pont. A végsé
pontszam az egyes részpontszamok dsszegébdl tevidik dssze.

Relativ pontozdsndl, az abszolithoz hasonléan vessziik a tapsok kozt el-
tel id6ket. Ezutdn az eredeti tapsok kozott eltelt idSket elosztjuk a felvett
tapsok kozott eltelt idével. EbbSl minden részre kapunk egy aranyszamot,
amely megmutatja, hogy egy-egy rész mennyivel volt gyorsabb vagy lassabb
az eredetihez képest. Itt akkor jar maximalis részpont egy-egy taps kozott, ha
nagyjabol azonosan gyorsabban vagy lassabban tapsolta vissza a tesztalany
a ritmusképletet. Eppen ezért vessziik ezen hdnyadosok 4tlagit és minden
aranyszamot ehhez viszonyitunk. Ha az atlagtél valo eltérés 4%-on belil van
akkor maximadlis az adott részpont. 33%-0s eltérésnél mar 0 pont jar az adott
részre. A két hatar kozott pedig linedrisan valtozik a pontozas. Az aranysza-
mok variancidjét is figyelembe vessziik az egyes részpontszamok kialakita-
sakor, annak érdekében, hogy az atlagolasbdl ad6dé hibakat elkeriiljiik. A
végsb pontszam az egyes részpontszamok 6sszegébdl tevédik ossze.

A feladatok elvégzése soran a végsé pontszamot az egyes feladatokra ka-
pott pontok atlagaként hatdrozzuk meg, mind abszolut, mind relativ esetben.
El6fordulhatnak hamis tapsdetekciok, illetve nem detektalt tapsok, amelyek
értelemszerilien negativan befolyasoljak az eredményt.

A hangkéz- és dallaméneklés feladatndl a cél az, hogy meghatarozzuk
mennyire tisztan képes visszaénekelni a tesztalany a hallott mintahangot. A
TarsosDSP hangmagassag detektoranak eredményeit felhaszndlva szintén
kétféle pontozasi rendszert alakitottunk ki: abszoldt- és relativ pontozast. Ez
a detektor paraméteresen allithaté a program kddjaban, melyet tapasztalati
uton hangoltunk be Szabé Norbert iranyitasaval. Tobbszori személyes ta-
lalkoz6 alkalmaval finomhangoltuk a paramétereket és vizsgaltuk a kapott
eredményeket. Természetesen ezek a késébbiekben is valtoztathaték a prog-
ramkdéd moédositasaval.

A 8. dbra lathatjuk a mérni kivant (minta) item és a tanulé reproduk-
ciéjanak szoftveresen megrajzolt, hangmagassagot mutat6 képét. A minta
hangjai ABC-s névvel: H (493Hz) — H (493Hz) — A (440Hz) — A (440Hz) —
Fisz (369Hz) — Fisz (369Hz). Ritmusa: ti-ti-ti-ti ta ta. A képerny6 bal szélén
lathat6 zongorabillentytizet mutatja az ABC-s hangok frekvencia-intervallu-
mat, ami azért fontos, mert az értékelésnél a hangoknak ezzel a tartomanya-
val fogunk szamolni. A képen is lathatd, hogy nem teljesen egyenes egy-egy
hang. Ennek oka, hogy nem géppel generalt hangokat hasznaltunk, hanem
az él6 énekléshez tartozo természetes lebegés vagy vibraté jellemzi a hangot.
Ezt a lebegést az Abszoliit pontozds fejezetben leirt statisztikai alapt sztirés-
sel korrigaltuk. A tanuldi ének képén jol lathatéak a mintdhoz viszonyitott
eltérések.
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8. abra
A minta-item és a tanuld dltal visszaénekelt dallam hangfelvételének szoftveres képe

Abszolut nahgmagassag

Abszoliit pontozdsndl az eredeti felvételben és a felvett felvételben hangcso-
portokat képziink a hangdetektor altal kapott eredmények alapjan. Masod-
percenként 21 frekvenciat hatarozunk meg, melyekbdl az értelmezhetetlen
és nagyon kilogé értékeket elhagyjuk. Adott frekvenciaértékeket a hozzajuk
esé legkozelebbi zenei hangnak feleltetiink meg (példdul a 439 Hz mér 440
Hz). Ezekbdl a csoportok ugy éllnak el8, hogy bizonyos széras koriil atla-
goljuk a kapott frekvenciakat, és ha egy adott szérasndl nagyobbat kapunk,
akkor ott mar Uj frekvenciacsoportot hozunk létre. Az eredeti felvételben
konkrét zenei hanghoz tartozé frekvenciakat kapunk, mig a felvettben egy
atlagolt értéket, melyet a kapott frekvenciakbdl hatirozunk meg egy bizo-
nyos szoras koriil. Ha az eredeti és felvett hang kozott nyolcad hang eltérés
van, tovabba a rdkovetkez paros kozott is, akkor az adott részpont az 100%.
Ha a kiénekelt hang frekvencia értékben negyed és nyolcad hang kozott tér
el, tovabbd a rakovetkezd parban is, akkor mar csak 50%. Tovdbb4, ha az
egyik kiénekelt hang negyedhanggal tér el és a rakovetkezd negyed és nyol-
cad hang kozotti eltérést mutat vagy forditva, akkor 75%. Egyéb esetben a
kapott részpontszam 0. Az egyes részekre adhaté maximalis pont .

A relativ értékelésnél szinte ugyan gy jarunk el, mint az abszolatnal. Vi-
szont itt nem vessziik figyelembe a konkrét hangokat, hanem azt vizsgal-
juk, hogy az egymasra kovetkez6 hangok kozott akkora zenei hangbeli ugras
tortént-e, mint az eredeti felvételben levé hangok kozott. Itt csak akkor jar
részpont, ha ugyanannyi hangugras tortént.

A feladatok elvégzése soran a végsé pontszamot az egyes feladatokra ka-
pott pontok atlagaként hatarozzuk meg, mind abszolut, mind relativ esetben.
Itt is el6fordulhatnak hibak a kornyezeti zajok és a beépitett mikrofonbdl
adddoan, amelyek ronthatjak az egyes eredményeket. A paraméterek tovabbi
finomhangolasaval lehet javitani az értékel6 rendszeren.
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Osszefoglalas

Uj méréeszkoziink hasznalatdval kapcsolatos tapasztalataink vegyesek. A
felhasznalok visszajelzései alapjan a kezel6feliilet egyszerien hasznalhato,
felhasznalobarat. A beépitett instrukciok hatékonyan tdmogatjak a teszt-
program hasznalatit a még olvasni nem tudé6 gyermekek szamadra is. Kutatoéi
szempontbdl nagyon hasznos az a funkcio, hogy a tesztbank egyszert(ien cse-
rélheté a Firebase szerveren tarolt adatok cseréjével. Ez tobbféle nehézség,
Osszetételti mérés elvégzését is lehet6vé teszi. Mivel az applikacié altal készi-
tett értékelés mellett a nyers adatok is elment&dnek, lehetéség van tovabbi,
részletesebb vizsgalatok elvégzésére.

Az értékeléssel érkeztiink el az applikacié egyeldre legsebezhet6bb pontja-
hoz. Ez azonban nem egy technikai jellegli mtikdési probléma, hanem a gép
»szigorusaga” Ez a tulzott szigorusag a ritmustapsoldsnal nem érzékelhetd, mert
itt a hangmagassiag nem keriil kiértékelésre, csak az id6beliség, amely mind a
relativ, mind pedig az abszolut értékelési mddszerrel nagyon megbizhatéan mi-
kodik. Az érzékeny teriilet a hangkoz és még hangstlyosabban a dallaméneklés
kiértékelése. Ebben az esetben is j6 dontésnek bizonyult az abszolut és relativ
értékelési modszer alkalmazdsa. Ugyanakkor mivel az értékel6 modult ugy ka-
libraltuk, hogy negyed hangnal nagyobb eltérés esetén mar hibés a teljesités, a
gyakorlatban még képzett zenészeknek is nagy feladat a teszt hibatlan teljesitése.

Tovabbi terviink elsGsorban az énekes rész értékelési rendszerének rész-
letes tesztelése, folyamatos finomhangoldsa. Osszességében tgy véljiik,
nemzetkozi 0sszevetésben is egyedi és progressziv zenei tesztprogramot fej-
lesztetettiink, amely magaban hordozza tovabbi innovativ mérés-értékelési
eljarasok létrejottét.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomdanyos Akadémia Kozoktatas-
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Measuring music skills in a digital environment
— Introducing an independently developed instrument

Although computer-based music skills assessment has an almost forty-year history,
there is alack of a complex digital instrument which is not only user-friendly, but also
supports researchers in collecting, analyzing and storing data. Therefore, we have
undertaken a specific task, that is, to measure melody-singing and rhythm-clapping
with a new, Android OS-based software. The application is capable of recording data
without a need for an interviewer as well as analyzing data and uploading results
to an online database. This article presents the developmental concept of our test
program, and describes its main features.
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A gamifikacio szerepe a zeneoktatasban

Kiss Bernadett' és Asztalos Andrea?

1Szegedi Tudomdnyegyetem
?Szegedi Tudomdnyegyetem Enek-Zene Tanszék

Absztrakt

A tanulmédny a gamifikicié mddszerét, valamint annak oktatisban, ének-zene
oktatasban torténd alkalmazdsi lehet8ségeit mutatja be. A gamifikacié egy olyan,
egyre nagyobb népszertiségnek 6rvend6é modszer, mely az oktatasban is hasznal-
haté. A mddszer legfébb jellemzdje, hogy az élet olyan teriiletein hasznal jatékos
elemeket (példdul pontozds és szintek), ahol a kornyezet alapvet6en nem jatékos.
Ilyen, nem jatékos kornyezetnek tekinthet6k az oktatas, illetve a tanulds kiilonb6z6
teriiletei is. A mddszer soran a tanul6k jatékos szerepbe butjva szereznek pontokat a
tandrai feladatokért. A jatékos elemek lehet6vé teszik, hogy a didkok Ggy tanuljanak,
hogy kozben szérakoznak. A mddszer egyik elénye, hogy képes motivalni a tanuld-
kat. A tanulmdnyban példédk olvashatdk arra, hogyan lehet alkalmazni a gamifikacié
mddszerét a tanitds sordn, valamint az ének-zene 6rakon.

Kulcsszavak: gamifikacio, jatékositas, ének-zene oktatds, zeneoktatds, énekérai mo-
tivacio

Bevezetés

A zene jelen van az emberek mindennapjaiban, hiszen zenét hallgatunk, ha
jo kedviink van, ha rossz kedviink van, ha tanulunk, ha takaritunk, ha ve-
zetlink. Zene sz6l a boltokban és a bevasarlokézpontokban is. Ezek alapjan
azt gondolnank, amennyiben valami ennyire fontos részét képezi az ember
életének, akkor szivesen tanulja azt, illetve meg szeretné érteni. Ehhez képest
tobb, az ének-zene tantarggyal kapcsolatos kutatds arrdl szamol be, a didkok
nem kedvelik az énekérakat (Chrappan, 2017; Csikos, 2012; Janurik & Jézsa,
2018; Janurik et al., 2020, 2021; Pintér & Csikos, 2020; Pintér, 2018, 2020).
Az ének-zene tantargy élményszeri oktatdsira szamos lehetéség van,
melyek koziil egy lehet a gamifikdcié moédszerének bevezetése. A gamifika-
ci6 egy olyan, az oktatasban is egyre inkdbb elterjedé mddszer, mely jatékos
elemeket hasznadl fel egy cél elérése érdekében. Tehdt jatékos elemeket emel
be egy nem jatékos kornyezetbe (Kusuma et al., 2018). Célja, hogy a tanulé
— a ,jatékos” — ugy sajatitson el Gj tuddst, hogy nem veszi észre a tanulas fo-
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lyamatat. A gamifikaciés médszer kialakitasahoz egy olyan szabalyrendszert
kell létrehozni, amely motivdlja a jatékost a feladat elvégzésére. Ehhez az 6rai
feladatokat 4t kell csoportositani és jatékos elemekkel kell vegyiteni (Koivisto
& Hamari, 2019). Jatékos elemek kozé tartozhat a feladatok részfeladatokra
bontdsa, célok meghatarozasa, a jaték hattértorténetének megadasa, folya-
matos visszacsatolds a jatékos fejlddésérdl vagy a fejlédési szintek megneve-
zése. Ahhoz, hogy a tanuld azt érezze, egy jatékban vesz részt, a rendszernek
olyan kritériumoknak kell megfelelnie, melyek a szérakozas alapvetd elemei:
elégedettségérzet, kihivas, felfedezés, kozosség, onkifejezés, fantazia, elis-
merés, narracié (Kusuma et al., 2018).

A tanulméany célja, hogy 0Osszefoglalja a gamifikdci6 moédszerének
torténetét, illetve el6zményeit, valamint betekintést nyudjtson a moddszer
felépitésébe és miikodési elvébe. Ezen kiviil kiilfoldi és hazai példat nydjt a
gamifikacié zeneoktatdsban torténd alkalmazasara .

Torténeti attekintés

A gamifikdcié mostandban egyre divatosabb kifejezés. Az 1. abran lathato
diagram a Google Trends szolgaltatassal késziilt, ami a Google-kereséseket
figyeli. A szolgaltatds 2004 6ta vizsgalta a vilaghalo kereséseit. Az abrardl le-
olvashato, hogy a ,gamifikaci6” sz6 keresési el6zményeiben 2010-tdl figyel-
het6 meg a novekedés.

1. dbra
A ,gamifikdcid” sz Google keresési statisztikdja’

Erdekiodes ido szerint

|4=

O <

Megjegyzés

Habar a gamifikicié — mint médszer — f6ként a 21. szdzad terméke, mar
sokkal korabban is megjelent bizonyos formdkban, a torténete egészen a 19.
szazad végéig nyulik vissza.

Az 1896-ban alapult Sperry and Hutchinson vallalat z6ld bélyegeket arult
szupermarketeknek, illetve mas tizleteknek. Azok a vasarldk, akik ezekben a
boltokban vasaroltak, egy bizonyos 0sszeg elkoltése utan kaptak egy bélye-
get, amelyet egy albumban gydjthettek. Ha 0sszegytlt a megadott bélyeg-

! Forras: https://trends.google.com/trends/explore?date=all&q=%2Fm%2F0cm8xv9
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szam, elpostaztdk a vallalatnak, és a bélyegekért cserébe egy katalégusbdl
valasztott termékben részesiilhettek (Christians, 2018).

1973-ban konyv (Game of Work) sziiletett arrél, hogyan lehetne munka-
helyi kérnyezetben jatékos elemeket alkalmazni. A szerzé — Charles Coon-
radt — azt vizsgdlja, hogyan lehet az, hogy embereknek azért fizetnek a mun-
kahelyiikon, hogy egyiitt dolgozzanak és mégis nehézkesen érik el a célokat,
nem tudnak csapatban dolgozni. Ezzel szemben egy kosarlabdameccsen
olyan kdnnyedén tudnak egyiitt dolgozni a jatékosok annak érdekében, hogy
megnyerjék a meccset. Coonradt arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a ketto
kozti f6 kiillonbség a visszacsatoldsban van. A sportjatékokban, illetve mas ja-
tékokban, a visszacsatolds azonnal megtorténik a jaték soran, hiszen lathaték
a golok, a megszerzett pontok. Ezzel szemben a munkahelyi kornyezetben
nem ilyen gyakori a visszajelzés a dolgozék munkajarol. Ezek alapjan a szer-
z6 ugy gondolta, eredményes lehet, ha a folyamatos visszacsatolast beépiti
a munka vilagaba. A munka és a jaték lehetséges kapcsolatarél sz6lé konyv
egyike az els6 gamifikacidval kapcsolatos tanulmanyoknak (Coonradt, 1973
idézi Christians, 2018).

1978-ban jelent meg az ugy nevezett MUD (Multi-User Dungeon) elsé
probaverzidja. Ez tekinthetd az elsé tobbfelhaszndlds bortonjatéknak, vala-
mint az elsé virtualis vilagban megjelend jatéknak. Olyan elemeket tartal-
mazott, mint példaul a szerepjaték, felhasznalo-felhasznalé elleni kiizdelem,
valamint online chat, online kommunikacié. A szdvegalapu jatékban a jaté-
kosok elolvashattak a szobdk, targyak, mads jatékosok, illetve tevékenységek
leirdsat és irasban tudtak kommunikalni a tobbi jatékossal, illetve irdsban ad-
tak utasitasokat a rendszernek. Az egyéneket egy-egy karakter reprezental-
ja, az események valds id6ben torténnek, egy-egy 1épést kovetéen azonnali
reakcio varhato (Bartle, 2004).

A szovegalapt online jaték fontos mérfoldké az online szocializacié és
kooperacié kialakuldsanak torténetében, ugyanakkor nagyban hozzajarult
a gamifikacio6 fejlédéséhez is (Christians, 2018). Ramutatott arra, hogy az
egyének milyen jél egyiitt tudnak mtikodni egy jatékos kornyezetben.

A gamifikacidval kapcsolatos elsé tudomanyos irasok az 1980-as években
jelentek meg. Thomas W. Malone felismerte a jatékos elemek alkalmazasa-
nak lehetséges pozitiv hatasait, ezért kiprébalta mas teriileteken is, tobbek
kozott az oktatdsban (Christians, 2018). Malone a kovetkez6 kérdésekre ke-
reste a valaszt:

— Mitdl lesznek a dolgok szérakoztatdéak?
Hogyan lehet olyan utasitdsokat adni a tanuldknak, amelyek felkeltik az
érdeklédéstiket és a tanulas folyamatdhoz is hozzdjarulnak?
— Miért olyan magdval ragaddak a szamitégépes jatékok?
Hogyan lehetne ezeket az elemeket az oktatasban gy felhasznalni, hogy
az érdekesebb és élvezetesebb legyen?
Malone arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a motivaltsagot nagyban elésegiti,
ha a tanuldknak van valasztasi lehetéségiik, kivalaszthatjak, milyen feladattal
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szeretnének foglalkozni. Mindezek mellett Malone szerint a versengés és a
kooperacioé is hozzdjarult a belsé motivaltsaighoz (Malone, 1981).

A gamifikdci6 (mds széval: jatékositds) a ,gamification” angol sz6bdl szér-
mazik, melynek a szétove a ,game’, jaték. A gamifikaciét mint kifejezést Nick
Pelling jatéktervez alkotta 2002-ben. Pelling egy 2012-es blogbejegyzésben
ir, az altala alkotott fogalom keletkezésérdl. Mikozben azon gondolkozott,
hogyan tudna hasznélni a jatékos elemeket (amelyeket jatéktervez6ként mar
alkalmazott) a kereskedelmi elektronikus eszk6zoknél (példdul mobiltelefo-
noknal), egy szdndékosan csiinya sz, a gamifikacio jutott eszébe. A kifejezés
alatt a jatékos elemek elektronikus tranzakcidéban val6é hasznalatat értette
(Pelling, 2012).

A gamifikacio
A gamifikdcio fogalma

A Pelling altal 2002-ben alkotott fogalom mara mar sokkal tagabb jelentéssel
bir. Szamtalan definicié talalhaté konyvekben, killonb6zé internetes féru-
mokon, illetve szétdrakban egyarant. A Cambridge szétar szerint a gamifi-
kaci6 — ,the practice of making activities more like games in order to make
them more interesting or enjoyable” — az a folyamat, amely a tevékenysége-
ket jatékszer(ibbé teszi annak érdekében, hogy azok érdekesebbek és élveze-
tesebbek legyenek.

Andrzej Marczewski webfejleszt, 2014-ben irt cikkében harminc, a
gamifikaciéval kapcsolatos, definiciét gydjtott ossze és rendszerezte. A de-
finicidk leir6szavait sorba allitotta aszerint, hogy milyen gyakran fordultak
eld. A leggyakoribb szavak lathatéak a 2. abran.

2. abra
A definiciék leggyakoribb kifejezései (Marczewski, 2014)

problems

game dBSIgndESIgndynamlcs

principles e n g ag eexperienne
psvchology
game elements g am E I.ISB l},m,.s hehaviour

mutwa’tlun game thinking

non game context
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Ezek alapjan a harom leggyakrabban hasznalt kifejezés a ,jaték’, az ,el-
kotelez6dés” és a ,nem jatékos kornyezet” Ezeken kiviil még meghatarozo
szerepet jatszanak tobbek kozott a ,szorakozas’, a ,motivacio” és a ,jaté-
kos elemek” kifejezések. Marczewski ezek alapjan megfogalmazta a gami-
fikacié legegyszertibb leirdsat, miszerint a gamifikdcié tobb jatékszert
élmény megteremtése nem jatékos kornyezetben. Tehat a mdédszer olyan
Otleteket alkalmaz annak érdekében, hogy még élvezetesebb legyen az adott
tevékenység, amelyeket a jatékokban a kezdetektdl fogva megtalalhatunk
(Marczewski, 2014).

A Marczewski dltal vizsgalt definicidk kozé tartozik példaul Erika Webb
meghatarozasa, miszerint a gamifikaci6 a jatékdinamikdk alkalmazasa az el-
kotelez6dés érdekében, illetve a weboldalak és applikdcidk haszndlata. Kevin
Werbach szerint a jatékositds a jatékelemek és jatéktervezési technikdk al-
kalmazasa nem jatékos kornyezetben. A gamifikaciés korok egyik f6 alakja,
Sebastian Deterding is egyszeritien fogalmaz. Deterding meghatarozasa sze-
rint a gamifikacio a jatékszert elemek alkalmazdsa a nem jatékos kornyezet-
ben (Marczewski, 2014).

Az el6bb emlitett definicidkat és a 2. abran is kiemelt leirészavakat figye-
lembe véve Fromann Richard (2017) Gj definiciét fogalmazott meg, melyben
megprébalta 6sszegezni a f6bb elemeket: ,A gamification a jatékélményhez
sziikséges jatékelemek, jatékmechanizmusok és jatékdinamikak alkalmaza-
sat jelenti az élet — jatékon kiviili — teriiletein azzal a céllal, hogy az adott
folyamatokat érdekesebbé és hatékonyabba tegye” (Fromann, 2017, p. 111).

Hogyan miikédik a gamifikdcio?

A kovetkezékben a tanulmany arra tér ki, milyen elemi lehetnek a gamifi-
kacionak, elsGsorban az oktatas teriiletén. A felépitését leginkabb ugy lehet
elképzelni, mint a vide6jatékok jutalmazdsi rendszerét. A jatékosok, illetve
ebben az esetben a tanuldk, valasztanak maguknak egy karaktert, amely jaték
kozben az onkifejezésiik jelentés motivumaként jelenik meg. Ez nem csak a
karakteriik kinézetében nyilvanul meg, hanem az éltaluk 6sszegyijtott javak,
készségek, képességek jellegében is (Fromann, 2017).

A gamifikdci6 elengedhetetlen kelléke a pontrendszer. A pontokat bizo-
nyos feladatok utdn kapjak a tanuldk. Elére meg kell hatdrozni, hogy miért
mennyi pontot lehet kapni, igy a tanuldk is tisztdban lehetnek a lehetdségeik-
kel. Egy jol kialakitott pontrendszerrel a tanulékat arra lehet motivélni, hogy
minél tobb pontot akarjanak elérni (Fromann, 2017).

Bizonyos pontszamok utdn szintet lehet lépni, ahol nehezebb feladatok
kovetkeznek. A motivéaci6 fenntartdsihoz fontos, hogy a kezdeti alapszintet
ugy kell beallitani, hogy nagyon konnyen teljesithetd legyen. A tovabbi szin-
tek nehézségének nem feltétlen kell egyenletesen novekednie, de arra tigyel-
ni kell, hogy ne legyen egy szint az el6z6hez képest teljesithetetlen, hiszen
akkor a kudarcélmény hatésara elveszhet a motivacié (Fromann, 2017).

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



62 Kiss Bernadett és Asztalos Andrea

Mind a feladatok utdn kapott pontok, mind a szintek folyamatos vissza-
jelzést adnak a tanulé jelenlegi tuddsardl és fejlédésérél. A mar korabban
emlitett Charles Coonradt altal irt Game of Work ciml mi is foglalkozik
a visszacsatolassal, hiszen ez egy fontos motivacids elem. Minden tanul6 0
pontrdl indul, igy a visszacsatolds szinte kizardlag pozitiv, hiszen egyre tobb
és tobb pontja lesz mindenkinek (Coonradt, 1973 idézi Christians, 2018).

A folyamatos visszacsatolashoz szintén hozzajarul, hogy a tanuldk a
pontjaikat egy rangsoron is lathatjak. A rangsor alapvetéen egy eredmény-
jelz6 tabla, melyen valamennyi tanuld elért eredménye szerepel. Fromann
(2017) Jatékoslét cimi konyvében arrdl ir, ,fontos, hogy a jatékos mindig las-
sa, milyen helyet foglal el az adott kornyezetben masokhoz képest”. Tehat a
tanulénak latnia kell, hogy a rangsorban kik helyezkednek el elétte, illetve
utana. Habdar a rangsornak koszonhet&en versenyhelyzet alakulhat ki az osz-
talyban, jol iranyitott koriilmények kozott épito lehet. A jatékok soran is ver-
senyeznek egymassal a felhasznaldk, ez adja a motivaciot, ez lenditi eldre a
cselekményt. Tehat a tanulasi folyamat sordn is a versengés a teljesitményiik
fokozdsdra biztahattja a tanuldkat.

A kovetkezé fontos elem a cél. Minden feladatnak megvan a maga célja,
valamint a f6 cél, hogy a tanul6 élvezze a tanulds folyamatat és legyen eléggé
motivalt ahhoz, hogy minél magasabb szintet akarjon elérni. Ennél a pontnal
fontos megemliteni azt, hogy mig a jatéknak az a célja, hogy szérakoztas-
son, addig a jatékositasnak — gamifikaciénak — minden eseteben valamilyen
jatékon kiviili haszna van. Tehdt a szérakozas itt nem cél, hanem egy olyan
eszkoz, amely motivdlja a didkokat a tanuldsra (Fromann, 2017).

Az utolsé pont a szabalyzat. Mint minden videdjatéknak vagy tarsasjaték-
nak, a gamifikacidnak is meg kell hatarozni a szabalyrendszerét. Ebben bizo-
nyos mértékig a didkok is részt vehetnek. A megszokott sémakat, miszerint
a tanulokat 1-t6l 5-ig tart6 skalan értékeli az oktatd, bizonyos mértékig at
kell formalni. Ellenben, a tantervi kévetelmények miatt nem szabad elhagyni
sem. A szabdlyzat kialakitasakor meg kell hatarozni, milyen feladat mennyi
pontot ér, a szintlépéshez sziikséges ponthatarokat és nem utolso6 sorban azt,
hogy mindezért a tanuldk milyen jutalmat, milyen osztalyzatot fognak kapni.

Miért hasznos a gamifikdcio?

A gamifikdciés moédszer segitségével olyan képességeket sajitithatnak el a
tanuldk, melyek a 21. szazad kihivasaiban elengedhetetlenek. Ezek a képessé-
gek hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulé a jévében jol tudjon alkalmazkodni
a kornyezetéhez, megtalalja a szdmara sziikséges informaciot, egyiitt tudjon
dolgozni mésokkal és sajat magara és az idejére is oda tudjon figyelni. Olyan
képességek ezek, amiket nem lehet egyik pillanatrdl a maésikra elsajatitani,
fontos hozza az id6 és a tiirelem. Prievara Tibor (2015), A 21. szdzadi tandr
cimi konyvében 6t ilyen képességrdl ir: egytittmiikodés, tudasépités, IKT-
haszndlat, val6s problémék megolddsa, valamint innovécio és dnszabalyozas.
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Véleményiink szerint, az egytittmiikodés a csapatmunka, a k6zos donté-
sek és a kozos szabalyalkotds altal valésul meg. A didkok megtanulhatjak,
hogyan kommunikaljanak egymadssal és a tanarral, annak érdekében, hogy
fejlédni tudjanak a jaték soran és a tudasukban egyarant. El6fordulhatnak
olyan feladatok, amelyeket kézésen kell megoldani. Igy a versengés teret en-
ged az egyiittmiikodésnek, hiszen a kozos jo érdekében kell cselekedni.

A tuddsépités is helyet kapott, hiszen a gamifikicié mddszerének is elsé
sorban az a célja, hogy a didk elsajatitsa a tananyagot. Ugyanakkor e mellett
a tanuld sajat maga épiti ki a tudasat, hiszen nincsen kézhez kapott informa-
cié. Prievara (2015) konyvében olyan példat hoz, mely soran a tanuléknak
egy bizonyos témakorben kell kutatomunkat végezniiik, majd megosztani-
uk a talalt informaciodkat tarsaikkal. Tehat a didkok lehetéséget kapnak arra,
hogy maguk keressék meg egy feladat elvégzéséhez a sziikséges anyagot.

A kovetkezd nagyon fontos képesség az informdciés és kommunikacids
technoldgiai (IKT) eszkozok hasznédlata. Amellett, hogy az IKT-hasznélat
szélesiti a tandr mddszertani eszkoztarat, a modern eszkozok hasznélata a
tanitas soran jobban lekéti a tanuldk figyelmét (Prievara, 2015). Ezen kiviil
hozzajarul a didkok technoldgiai tudasépitéséhez. A 21. szazadi gyerekek
mar a digitalis eszkozok vilagaban nének fel, viszont ez nem jelenti azt, hogy
helyesen tudjak kezelni azokat. A tandra keretein beliil a tanar figyelemmel
tudja kisérni a tanuldkat, illetve megfeleld segitséget tud nyujtani.

A negyedik képesség a problémamegoldas. A ,21. szazadi képességek
rendszere azt mondja ki, hogy akkor mtikodiink jol az oktatasi rendszerben,
ha az iskolan kiviili vilagban 1étez6 valés problémakra keressiik a megoldaso-
kat” (Prievara, 2015, p. 25). Tehat a tanérakra olyan feladatokat kell bevinni,
melyek 1étezé probléma koré 6sszpontosulnak. Ez altal a mddszer lehet6sé-
get ad arra, hogy a tanuldk valds problémakra keressék a valaszt, ami hozza-
jarul ahhoz, hogy fejlédjon a kritikai gondolkodasuk is.

Az utols6 pont az Onszabdlyozas, amit nem lehet elég koran elkezdeni
tanulni. A tanuldi autonémia hozzajarul ahhoz, hogy a tanulék megtanuljak
beosztani idejiiket és a tervezés mellett megtanuljak esetleg Gjratervezni azt.
A didkoknak tekintettel kell lenniiik tarsaikra is, hiszen nem lehet 45 percben
mindenkinek minden feladatot teljesitenie. Igy a tanuléknak egyeztetniiik
kell (a tanar vezetésével), hogy ki, mikor szeretne egy-egy feladatot teljesiteni
(amennyiben azt a tandra keretei kozott kell/lehet elvégezni) és az egyeztetés
alapjan kell beosztaniuk sajat lehetéségeiket.

A 21. szazadi képességek fejlesztése mellett is szamos pozitivumot lehet
kiemelni. Ahogy azt mar korabban emlitettiik, minden tanulé nullardl indul.
Ezdltal a tanuldk elsédlegesen pozitiv visszajelzést kapnak, nem a hibdikra
esik a hangsuly, valamennyi mas iskolai mddszerrel ellentétben. Mivel a ,,sza-
monkérés” folyamatos, a didkoknak nem kell azon izgulniuk, amennyiben
rosszul sikeriil valami, akkor esetleg nehezen tudjék majd kijavitani. Igy a
vizsgadrukk nem veti vissza a tanuldk teljesitményét. A folyamatos kommu-
nikéacié a tanuldk kozott, illetve a tanar és a tanuldk kozott pozitivan hat
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az osztalykozosségre és a tandr didkokkal val6 kapcsolatara is. A korabban
emlitett 6nszabdlyozas mellett a tanulékat nemcsak az 6ndllésagra neveli,
de megtanuljak hogyan allitsanak fel rovid és hosszu tavua célokat ugy, hogy
azok teljesithetéek legyenek (Gébris, 2019).

Gamifikacio az oktatasban
Gamifikdcios applikdciok
A gamifikdcié moédszerét mar szamos helyen alkalmazzak, kiilfoldon az
oktatdsban is egyre gyakoribb. Magyarorszagon is egyre tobb tanar tud
beszdmolni tapasztalatir6l a méodszer kapcsidn. Tobb internetes feliiletet is
létrehoztak, melyek segithetnek nyomon kévetni a tanuldk fejlédését, a pon-
tozast, illetve az értékelést is leegyszerusithetik.
Fromann Richard és Damsa Andrei (2016) munkaja alapjan a kovetkez6
virtudlis feliileteket allnak a gamifikaciés mddszer rendelkezésére:
1. ClassDojo (https://www.classdojo.com/)
A ClassDojo egy olyan online osztélyterem, amely koteléket biztosit a
tandrok, a sziil6k és a didkok kozott. A program célja nem az, hogy egy
idedlis osztalytermet hozzon létre, hanem hogy olyan feliiletet biztosit-
son, amely az aktualis kozosség szamara a legmegfelel6bb.
2. GoalBook (https://goalbookapp.com)
A GoalBook olyan internetes feliilet, mely lehetéséget kindl a tanulék dif-
ferencialdsara. A tanar ugy tud utasitast adni, hogy az minden didkhoz
elér. A feliilet alkalmas kiilonféle tanuldsi stratégiak alkalmazdsdra, igy a
tanulok a sajat igényiik szerint hasznélhatjak.
3. CourseHero (https://www.coursehero.com)
A CourseHero készitéi olyan vilagot képzeltek el, ahol minden diak
sikeres, magabiztos és felkésziilt. Az online tuddsmegosztd feliilet tobb
mint 30 millié kurzusspecifikus forrast biztosit videokkal, jegyzetekkel,
magyarazattal.
4. Classcraft (http://www.classcraft.com)
A Classcraft célja, hogy a tanulds élményekben gazdag, kreativ, jatékszert
folyamat legyen. Olyan mddszereket haszndl, amelyek a mai didkok szdmara
relevansak, mint példdul a technolégiai eszkozok haszndlata, a jatékok és a
torténetmesélés. A program segitségével fejleszthetd az egyiittmiikodés, az
empatia, a kifejez6 készség, a vezetdi készségek, illetve a kommunikécio.
5. MinecraftEdu (http://minecraftedu.com)
A MinecraftEdu egy olyan jaték, amely hozzajarul a kreativitas, az egytitt-
miikodés és a problémamegoldd képesség fejlesztéséhez egy olyan kor-
nyezetben, mely szdmara csak a képzelet szabhat hatarokat. Az online
feliileten a tanulék személyre szabhatjdk karaktereiket, beszélgethetnek
az osztalytarsaikkal, segitséget kérhetnek, ha elakadnak és feladatokat
oldhatnak meg.
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6. Kidblog (http://kidblog.org/home/blog)

A Kidblog egy olyan online feliilet, ahol a tanulék biztonsagos keretek

kozott megoszthatjak egymassal munkaikat. A didkok blogbejegyzéseket

tehetnek kozzé a megadott témakban, melyeket a tarsaik, tanaraik és szii-
leik is megtekinthetnek.
7. Classtools (http://www.classtools.net)

A Classtools egy olyan online gytjtéfeliilet, ahol az oktatdsban is hasznos

jatékok taldlhatéak. Szamos lehetdség koziil valaszthatnak a felhasznalok.

Példaul, iskolai/osztalytermi naptarat lehet létrehozni, (al)Facebook felii-

letet lehet késziteni, illetve sok mas jaték elkészitését teszi egyszertibbé.

8. OkosDoboz (http://www.okosdoboz.hu)

Az OkosDoboz elnevezésii program egy olyan, elsdsorban éltalanos isko-

las gyerekeknek sz616 digitalis taneszkoz, amely fejleszti a didkok gondol-

kozasi képességét, az ismeretek elsajatitasahoz gyakorlé feladatokkal és
grafikus feladatsorokkal jarul hozza, valamint oktaté videdkat is tartal-
maz.

9. Classbadges (www.classbadges.com)

A Classbadges egy olyan feliilet, mely az osztalytermi hasznalatra féku-

szal. A jutalmazason alapul, igy a tanulék jelvényeket, kaphatnak bizo-

nyos feladatok teljesitése utan. A tanuldk teljesitménye grafikusan is meg-
jelenik, a feladatok hozzajarulnak a belsé motivacio kialakuldsdhoz.

A fent emlitett applikdcidkon kiviil a mddszerhez alkalmas lehet még a
Google Classroom alkalmazds is. A tanari feliilleten létre lehet hozni kurzu-
sokat, amelyekhez e-mail-cim segitségével lehet hozzaadni a tanuldkat. A
tanar létrehozhat kiilonb6z6 feladatokat, melyeket a tanuléknak ezen a fe-
lilleten kell beadnia. Egyszertien kovethet6k az eredmények és a személyes
fejlédés egyarant.

Motivdlas iskolai kornyezetben gamifikdcioval

A pedagégusok egyik legnagyobb kihivasa az, hogy hogyan motivaljék a di-
akokat, hiszen a digitalis vilaigban, amikor szinte barmilyen informaciét meg
lehet taldlni az interneten, a didkok nem elég motivaltak a tanuldshoz.

A motivécio létfontossagu a tanuldsi folyamat soran, valamint befolyésol-
ja a tanulds mindségét. Megkiilonboztethetiink kiils6 és belsé motivaciét. A
belsé motivacié egyfajta mozgatérugd, az egyén belsd késztetést érez arra,
hogy megtegyen valamit. A cselekvés bekovetkezte utan elégedettség érzet,
valamint pozitiv érzések a jellemzdk.

A kiils6 motivécio egy kivillrdl érkezd késztetés. A tanuld azért csindl va-
lamit, hogy egy célt elérjen, példaul megdicsérijék, jo jegyet kapjon, ne buk-
jon meg. Tehdt kiils6 motivacié figyelheté meg akkor, ha egy pozitiv dolgot
szeretne elérni a didk, vagy ha egy negativat szeretne elkeriilni. A kiils6 mo-
tivacié gyakran rovidtava célt szolgal, a belsé motivacié az, amelyet tartésan
sziikséges fenntartani (Polonyi & Abari, 2017).
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A gamifikacié alkalmazasa sordn szintén fontos szerepet tolthet be az el-
sajatitasi motivacio. Jézsa (2000) arrdl ir, hogy az elsajatitasi motivacio je-
lenik meg azoknal, akik szamitégépes jatékokkal jatszanak. A jaték soran a
jatékosok ujabb és Gjabb kihivasokkal kell, hogy szembenézzenek, melyek
folyamatosan nehezednek. A jatékosok annak ellenére motivéltak a cél tel-
jesitésében, hogy a siker garantalt lenne, mégis egyre tobb pontot akarnak
szerezni és a legmagasabb szintig eljutni. Ez a fajta motivaltsag jelenhet meg
a gamifikacié hasznalata soran is, mivel a médszer szerkezete az ilyesfajta
jatékok jutalmazdsi rendszerén alapul. A jatékosok szerepét a tanuldk toltik
be, a tandrai feladatokat teljesitik, melyek a magasabb szinten nehezednek.
A latszolagos cél, hogy a tanuld eljusson a legmagasabb szintre. Azonban ez
altal a tanulé motivalt a tanulasra és a cél elérésével a tanulasi célokat is eléri.

A motivéacidra killonosen fontos szerep harul az ének-zene oktatdsa so-
ran. Tobb hazai kutatas is arrél szamol be, hogy a tanulék nem elég moti-
valtak az énekorakon, kozombosek a tantargy irant, vagy nem szeretik azt
(Janurik & Jozsa, 2018; Janurik et al., 2020, 2021). A tanulék motivélatlan-
sagahoz hozzdjarulhat a negativ zenei énképiik. A tanulék sok esetben nem
érzik magukat elég felkésziiltnek bizonyos zenei készségeket igényl6 felada-
tok megolddsdhoz, valamint az énekléshez sem (Janurik et al., 2020). Szintén
hozzajarulhat a negativ képhez, hogy a tanulék nem érzik a fejlédést magu-
kon, nincsen sikerélményiik az 6rakon (Janurik & Jézsa, 2018). Az emlitett
tanulmdnyok az ének-zene oktatds megreformaldsanak sziikségességére vi-
lagitanak ra. Olyan médszerek hasznalatat javasoljak, melyek segitségével a
tanulék orommel és aktivan vehetnek részt az énekordkon (Janurik & Jozsa,
2018; Janurik et al., 2020, 2021).

Jakobicz és munkatarsai (2018) kutatast végeztek arrdl, hogy az ének-zene
orak keretében kiprobalt modszerek koziil melyik tipus mennyire motivalja a
tanuldkat. A legkedveltebb mddszernek a dramapedagégiabdl vett ,jelenet-
képek” bizonyult, hiszen ennél a mddszernél a tanulék feldllhattak, a meg-
szokott egész napos iilésbdl kimozdulhattak.

A frontalis munkaval ellentétben kedvelt volt a kooperativ munkaforma,
a tanuldk oriiltek, hogy mas 6rakhoz hasonléan az ének-zene 6ran is csopor-
tosan dolgozhattak. A projektmddszer alkalmazasanal a tanul6k olyan témat
valaszthattak, amit 6k szerettek volna kidolgozni, majd PPT-vel mutattdk be
az el6addsaikat. A problémaalapt oktatds is motivaldéan hatott a didkokra, a
modszer teljesen Gjszerd volt a kutatisba bevont tanulék korében. A kuta-
tas eredménye alapjan a tanuldékra motivaléan hatottak a felsorolt, altaluk
kiprébalt médszerek. Oriiltek, hogy a tandr kivancsi volt a véleményiikre.
Megfogalmaztak, fontos szamukra a valtozatossag, ahhoz, hogy tartésan
tudjak koncentrélni a figyelmiiket a tanuldsra. Tehat a kiillonb6z6 maédsze-
rek alkalmazasa, illetve az érak valtozatossaga nagyban hozzajarul a didkok
motivacidjahoz.

A gamifikacié szamos pozitiv hatdsa kozil talan legfontosabbnak az
mondhat6, hogy a tanul6k motivaltabbak lesznek a médszer alkalmazdsa-
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kor, igy fokozddik a teljesitményiik. Ha minden tevékenységnél nem is alkal-
mazhaté a mddszer, motivald hatdssal bir a tanulékra az, hogy sajat maguk
valaszthatjak ki a feladatokat, amiket elvégeznek, emellett kiilonb6z6 tevé-
kenységekben vehetnek részt (Polonyi & Abari, 2017). Dolgozhatnak csopor-
tokban, valaszthatnak olyan altaluk kedvelt témat, amit 6nélléan dolgoznak
ki, kérhetnek segitséget a tanartdl, kereshetnek informaciét az interneten,
Osszedolgozhatnak a tarsaikkal. A {6 feladattipusokon belil szamtalan le-
hetdség van arra, hogy mindenki megtaldlja azt, amiben a legjobb, illetve
kiprébaljon 4j dolgokat és fejl6djon olyan teriileten, ami nem az erdssé-
ge. A fent leirt kutatas alapjan a gamifikacié moédszere hozzajarul a didkok
motivéltsagdhoz, hiszen a segitségével valtozatosak a tandrak, ez dltal jobban
lekotik a tanulék figyelmét.

A gamifikicié megjelenése a zene oktatasaban

A gamifikaciot egyre gyakrabban haszndljak az oktatdsban, viszont a zene-
oktatdsban még kevés példa talalhato ra és még kevesebb magyar példa. Az
alabbiakban harom idegen nyelvii és egy magyar nyelvl tanulmanyt muta-
tok be, ahol azt vizsgaltdk milyen hatassal lehetnek a gamifikacié bizonyos
formdi az ének-zene, illetve az zeneoktatasban. A mddszerek kiillonbo6zésége
ravilagit arra, hogy a gamifikaciét sokféleképpen lehet alkalmazni és igény
szerint formalni.

Gamifikdcio a zene oktatdsaban - A Technique Tower modszer

Birch és Woodruff (2017) kutatdsa egyéni zongoraérakra jar6 didkok korében
zajlott. Arra a kérdésre keresték a vélaszt, hogy az otthoni gyakorlast hogyan
lehetne befolyasolni, illetve hogyan lehetne a didkokat motivalni arra, hogy a
kiilonféle technikai gyakorlatokat (példaul skalazds), amiket a legtobb tanulé
nem kedvel, eredményesen gyakoroljak. A motivacid érdekében a gamifika-
ci6 jatékos elemeit alkalmaztak. Arra az eredményre szamitottak, hogy ezzel
motivaltabbak lesznek a didkok, tobb idét fognak szanni otthon a gyakorlds-
ra és igy gyorsabban fognak fejlédni (Birch & Woodruft, 2017).

A kutatasban résztvevé tanuldknak a technikai gyakorlatok jatszésaval
pontokat kellett szerezni, illetve szinteket lépni. Szamukra a cél az volt, hogy
minél magasabbra jussanak a Technikdk Tornydn (Technique Tower). A pont-
jaikat és az elért szintjeiket egy online feliileten lathattak, ahol virtudlis tré-
feakat és bonuszokat is kaphattak, valamint sajat avatarokat, karaktereket
hozhattak létre (Birch & Woodruff, 2017).

A kilenc hétig tartd kutatast egy kisérleti csoport és egy kontrollcsoport se-
gitségével végezték, valamint a kutatds végén kérdoiveket kellett a didkoknak
kitolteniiik. A kisérleti csoportban részt vevé tanuldk egy utmutatot kaptak a
technikai gyakorlatokrél, melyek koziil szabadon valaszthattak, hogy mikor
melyiket gyakoroljak. Ha egy adott gyakorlatot a tandrnak eredményesen
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bemutattak, arrdl hangfelvétel késziilt és felkeriilt az online feliiletre, ahol a
sziil6k, a tanarok, illetve a tanulétarsak szamara is elérhetévé valt. A kisérleti
csoporttal ellentétben a kontrollcsoport nem részesiilt a jatékos elemekben.
Az 6 feladatuk az volt, hogy egy adott hangnemben egy hétig gyakoroljak az
oda kapcsolddé technikai gyakorlatokat, majd mutassak be a tanaruknak.
Ha a kovetkezd éra alkalmaval a tandr ugy itélte meg, hogy elfogadhatéak
a gyakorlatok, akkor szébeli dicséretet kapott a tanul6 és tovabb mehetett
egy masik hangnemre. Viszont, ha a gyakorlatok nem voltak elfogadhatéak,
akkor Gjabb egy hétig kellett azokat gyakorolni (Birch & Woodruft, 2017).

A kutatds eredménye szerint azok a tanuldk, akik a gamifikacids
modszerrel gyakorolhattak, sikeresebbnek bizonyultak a zongorai technikak
elsajatitdsaban, mint a kontrollcsoport tanuldi. Viszont a didkok hozzaallasa
ezeknek a gyakorlatoknak az otthoni gyakorlasdhoz csak szerény mértékben
véltozott. Osszességében a tanuldk élvezték az Gj médszert és a gamifikacios
modszer pozitiv hatassal volt a teljesitménytikre (Birch & Woodruff, 2017).

Gamifikdcio az ének-zene tanitdasban — A Musical Journey modszer

Gomes és munkatdrsai (2014) dltal végzett kutatds 9 és 11 éves kor kozotti
tanul6k korében zajlott Portugalidban, allami iskoldk ének-zene érajan. A ze-
netorténet tanuldsa sordn a tanulék hallanak a zenetorténeti korszakokrdl, a
zeneszerz6krdl a hangszerekrol és a kortars miivészetrdl, viszont ezek gyak-
ran szarazan, el6addsszertien hangzanak el az 6rdkon. A kutatds azt vizs-
galta, hogy a zenetorténet oktatdsat hogyan lehetne izgalmasabb4, illetve
motivalébba tenni. Arra az eredményre szamitottak, hogy amennyiben a ze-
netorténetet virtudlis valésagon keresztiil, gamifikicios elemekkel tanulhat-
jak a didkok, akkor motivaltabbak lesznek. Azokra a kérdésekre keresték a
valaszt, hogy a tanuléknak mi a véleményiik a programrdl, mennyire tartjak
hasznalhaténak, mennyire fontosak szamukra a jatékos elemek és mik azok
a tényez6k, amik valéban hozzéjarulnak a tanuldsukhoz (Gomes et al., 2014).

A kutatasban részt vevé tanuldk egy 3D-s virtudlis valdsag programban,
az ugynevezett Musical Journey-ben (zenei utazas) vehettek részt. A prog-
ram muzeumhoz, galéridhoz hasonlé szobakban zajlott, ahol a zenetorténet
kiillonboz6 részei voltak kidllitva. Minden szoba {6 kiallitdsa az adott zene-
torténeti korszak leghiresebb zeneszerzgirél, életiikrdl és munkdssagukrol
szolt.

Emellett megtekinthetd volt egy idévonal a zeneszerz6krél, képek a kor
hangszereirdl és négy festmény az adott korbdl. A programban a tanulék
szerezhettek pontokat, Iéphettek szinteket, mindezt egy ranglétran lathattak,
valamint segitséget nytjthattak egymasnak, ha elakadtak. A cél az volt, hogy
megtanuljdk a zenetorténeti korszakok legfontosabb alakjait, kultdrajat,
illetve a zenetorténetrdl, mint egészrél alkossanak képet. Egy periédusban
két zenetorténeti korszakot fedezhettek fel a didkok. Ez utan tesztet toltottek
ki, ami, ha elérte az 50%-ot, akkor tovabbhaladhattak, ha nem érte el, akkor
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meg kellett ismételniiik a korszakokat, igy a tanul6k folyamatos visszacsato-
lasban részestiiltek (Gomes et al., 2014).

A program tesztelése utdn a tanuldk kérdéivet toltottek ki. A kérdoiv
alapjan a didkok elégedettek voltak a programmal, a hasznalatat egyszert-
nek tartottdk. Ugy gondoltak, kénnyti volt szamukra a tanulds, a program
megfeleléen miikodott, kovetkezetes volt és magabiztosan tudtak haszndlni.
A kutatds szerint a gamifikdcio (és a virtudlis valdsdg) pozitiv hatdssal volt a
tanuldk zenetorténet tanuldsara (Gomes et al., 2014).

Gamifikdcio a zenetanuldasban — IKT bevondsdval

A tanulas soran meghatarozé szerepe van a motivaciénak, a zenetanulds so-
ran még inkdbb. A gamifikacié a zenetanuldasban IKT-eszkozok bevonasaval
kutatds f6 kérdése az volt, hogy a multimédias eszk6zok hasznalata hozzdja-
rul-e a metakognicié elGsegitéséhez. A kutatds oktatas-fejlesztési célja, hogy
egy applikdcié hasznélataval mindségi tanuldsi lehet6séget nyujtsanak a ta-
nuldk szdmdra az zeneoktatdban. A kutatds sordn a tanuldk olyan alkalma-
zast hasznaltak 8 héten keresztiil, amely alapvetden a gitar gyakorlashoz és
hattérvokal énekléshez nyujt segitséget (Gomes et al., 2014).

A kutatds 10 és 13 éves tanulok korében zajlott, portugdl dltaldnos és
kozépiskoldkban. A résztvevd tanuldk varosi kornyezetben nevelkedtek, a
szul6k tobbsége dltalanos iskolai végzettséggel rendelkezett, illetve a didkok
tobbségénél nem volt kilatasban az egyetemi tovabbtanulds. Minden tanul6
rendelkezett internet-hozzaféréssel, illetve mindenki részestilt iskolai zene-
oktatdsban. Harom kiilonb6z6 csoport vett részt a vizsgalatban: egy csoport,
akik a tanora keretein belill hasznaltdk az applikaciot, egy masik csoport,
akik a Moodle feliilet segitségével gamifikdcios formaban hasznaltak az app-
likaciot és egy kontrollcsoport.

A kutatds soran azt vizsgaltak, az IKT-eszkozok haszndlata mennyire be-
folyasolja a tanuldk elkotelez6dését, milyen tipustt motivacio jelenik meg a
tanuloknal (kiils6 vagy belsd), megosztjak-e a didkok az elsajatitott tudasu-
kat, illetve ezek az adatok mennyiben térnek el a kontrollcsoport adataitél
(Gomes et al., 2014).

A kisérleti csoportok kozil a gamifikiaciés moddszerrel tanulé didkok
eredményei lettek a legpozitivabbak. Ennek a csoportnak a tanuléi késziiltek
a legtobbet az drara, 6k voltak a legmotivaltabbak, koziiliik osztottak meg a
legtobben az elsajatitott tudast a csaladjukkal, barataikkal és a végsé tesz-
ten minden didk 50%-o0s eredmény folott teljesitett. A kutatds eredménye azt
mutatja, azoknal a tanuléknal, akik az alkalmazast a gamifikacié médszerével
egybekotve haszndltidk, nagyobb volt a bels6 motivacio, illetve a vizsgélt
tertileteken kimagaslé eredményt nytjtottak (Gomes et al., 2014).
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Gamifikdcio az ének-zene oktatdsdaban — A Zenesziget program

Magyarorszagon a gamifikacié modszerével még kevés helyen lehet taldlkozni
az ének-zene oktatdsban. A Szabé Norbert éltal fejlesztett, Zenesziget elneve-
zésl program egy Androidra és Windows-ra kifejlesztett alsétagozatsoknak
sz616 applikacié. Az oktatdprogram célja, hogy az IKT-eszkozok alkalmaza-
sdval motivalja a tanulodkat, illetve jatékos méodon fejlessze a zenei képessége-
ket, - mint példdul a kottaolvasast, a ritmusérzéket és a befogado készséget -,
a tanterv altal el6irt kovetelményekre tamaszkodva (Szabo, 2018).

A feliileten tobb platform kozil valaszthatnak a felhasznéalok. A Hang-
erdében a didkok megismerkedhetnek kiilonbozé effektekkel, a hangszer-
csoportok tagjaival és azok hangjaval, allathangokkal, a természet hangjaival
és jarmtvek hangjaival. A Zenetdrban digitélis kottdkat taldlhatnak, zenét
hallgathatnak, karaokevide6 segitségével énekelhetnek. A Jatékkuckéban 12
jaték kozil valaszthatnak, példdaul zenevonat, domind, memoria. Ezenkiviil a
tanulok ellaitogathatnak a Ritmussiksdgra vagy Hangkoztarsasagba is (Szabo,
2018).

A kutatast Szegeden végezték, 6t elsé osztaly 142 tanuldja vett részt ben-
ne. Az ének-zene érakon 10-15 percet foglalkozhattak a gyerekek tdblagépes
munkaval, amit az eszkdzok megdvasa érdekében tandri asszisztalds kisért.
A tanulék dolgoztak 6ndlléan és kozosen, hallgattak zenét, hangszerfelisme-
r6 feladatokat végeztek és énekeltek (Szabd, 2018).

A program felhasznaloi feliilete, zenei anyagai pozitiv visszajelzésnek or-
vendenek. A kutatdsban részt vevé didkok kedvenc funkcidja a karaokevi-
deod volt. Az eredmények alapjan a tanuldkat motivalta, hogy zenei kisérettel
egyiitt énekelhettek. A gyerekek nagyon élvezték a tablagépes foglalkozaso-
kat (Szabd, 2018).

A programmal kapcsolatos késGbbi kutatds mar azt mutatja, hogy a Ze-
nesziget applikacié hasznalata pozitivan hat a tanuldk zenei képességeire. A
kutatdsban 135 tanul6 vett részt a kisérleti csoportban és 111 tanulé a kont-
rollcsoportban. Az alkalmazasnak koszonhetGen a kisérleti csoport tanul6i-
nak ének-zene éraval kapcsolatos attitlidje pozitivabb volt a kontrollcsoport
tanuldihoz képest. Emellett a program segitette a zenei irds és olvasds fej-
16dését, a tanuldk jobban megismertek bizonyos hangszereket, valamint az
éneklési képességeik egyarant pozitivan valtoztak. A program sikeressége
azt mutatja, hogy a Zenesziget applikacio hasznalata hatékony lehet az ének-
zene oktatds sordn a tanuldk motivacidjanak novelésére, az ének-zene tan-
targyhoz valé hozzdélls pozitiv valtoztatasara (Szabé et al., 2019).

Osszegzés

A tanulmany definidlta a gamifikacié fogalmat. A gamifikacio jatékos elemek
haszndlata nem jatékos kornyezetben. Roviden ismertette a gamifikacio ki-
alakuldsanak torténetét, illetve miikodési elvét, egyben ravilagitott arra,
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hogy milyen nagyban hozzdjarulhat a mddszer a didkok motivalasahoz.
Példakat mutattunk arra, hogy milyen applikaciok segitségével lehet alkal-
mazni a mddszert tantermi kornyezetben, illetve hogyan alkalmaztak mar a
modszert a zeneoktatas kiillonboz6 teriiletein.

A mddszer lehetdséget nyujt arra, hogy a tanitas és tanulas folyamatat a
tanulék szérakozasként éljék meg, ezaltal a tanéran jé hangulat alakulhat ki.
A moédszer alkalmazdasa soran a tanulék megtanulhatnak csoportban dol-
gozni, sajat maguknak kell beosztaniuk az idejiiket, tobb tipusu feladat koziil
vélaszthatjak ki a szdmukra szimpatikusakat, valamint kiilonb6z6 informéci-
okat kell 6sszegytjteniiik a tananyag kapcsan, igy fejlédhet kritikai gondol-
kodasuk is.

A tanulmanyban bemutatott kutatdsok alapjan a zeneoktatasban, il-
letve az ének-zene ordkon is pozitiv hatds érhet6 el hasonlé méddszerek
alkalmazasdval. Hiszen azon kiviil, hogy egy j6 hangulatt énekora segithet
a didkoknak kikapcsolddni, a kozos éneklés és zenélés jo hatdssal lehet az
osztalykozosségre, a tanuldok kozotti kommunikdciora, illetve szamos kész-
ség és képesség fejlesztésére alkalmas.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmény az Innovdci6s és Technoldgiai Minisztérium UNKP-21-2-
SZTE-294 Kédszamu Uj Nemzeti Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kuta-
tasi, Fejlesztési és Innovacids Alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatasaval
késziilt.

Irodalom

Bartle, R. (2004). Designing virtual worlds. New Riders.

Birch, H. JS & Woodruff, E. (2017). Technical exercise practice: Can piano students
be motivated through gamification? Journal of Music, Technology & Education,
10(1), 31-50. https://doi.org/10.1386/jmte.10.1.31_1

Cambridge Dictionary. https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/gamification

Chrappén, M. (2017). A természettudomdnyi targyak helyzete és elfogadottsdga
a kozoktatdsban. Magyar Tudomdny, 178(11), 1352-1368. https://doi.
org/10.1556/2065.178.2017.11.3

Christians, G. (2018). The Origins and Future of Gamification. University of South
Carolina. https://scholarcommons.sc.edu/senior_theses/254/

Csikos, Cs. (2012). Melyik a kedvenc tantdrgyad? Tantargyi attitlidok vizsgélata a
nyiltvégl irdsbeli kikérdezés modszerével. Iskolakultiira, 12(1), 3—13.

Fromann, R. & Damsa, A. (2016). A gamifikdci6 (jatékositas) motivacids eszkoztara
az oktatdsban. Uj Pedagégiai Szemle, 66(3—4), 76-81.

Fromann, R. (2017). Jdtékoslét. A gamifikdcio vildga. Typotex.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



79 Kiss Bernadett és Asztalos Andrea

Gébris, Z. (2019). Gamifikdcié az oktatdsban - avagy hogyan motivéljuk tanuldsra
az Alfa és Z generaciot? https://mindsetpszichologia.hu/gamifikacio-az-
oktatasban-avagy-hogyan-motivaljuk-tanulasra-az-alfa-es-a-z-generaciot

Gomes, C., Figueiredo, M. & Bidarra, J. (2014). Gamification in teaching music: Case
study. In EduRe 14 proceedings . International Virtual Conference on Education,
Social and Technological Sciences (pp. 1-19) . Valéncia: Universidade Politécnica
de Valéncia http://hdl.handle.net/10400.2/3478

Gomes, J., Figueiredo, M. & Amante, L. (2014). Musical Journey: A virtual world
gamification experience for music learning. International Journal on Advances
in Education Research, 1(1), 1-21.

Jakobicz, D., Wamzer, G. & Jdzsa, K. (2018). Motivadlds az ének-zene 6rdkon.
Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat, 6(2), 18-31. https://doi.org/10.31074/
gyn201821831

Janurik, M. & Jézsa, K. (2018): Az iskolai zenetanulds irdnti motivaciét alakité
néhdny tényezs. Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat, 6(2), 5-17. https://doi.
org/10.31074/gyn20182517

Janurik, M., Kis N., Szab6 N. & Jozsa K. (2021). Az ének-zene tantdrgy irdnti attit(id
Osszefliggése az iskolai zenetanulds iranti motivaciéval hetedik osztélyos tanulok
korében. Neveléstudomdny: Oktatds—Kutatds—Innovdcid, 3(2), 17-42. https://
doi.org/10.21549/NTNY.33.2021.2.2

Janurik, M., Szabd, N. & Jozsa, K. (2020). A zenei énkép jellemzéi és Osszefiiggése
a zenei képességekkel hetedik osztélyosok korében. Magyar Pedagdgia, 120(2),
171-200. https://doi.org/10.17670/MPed.2020.2.171

Jézsa, K. (2000). Az elsajatitdsi motivacio szerepe a kritériumorientalt pedagégidban.
Uj Pedagégiai Szemle, 50(10), 78—82.

Koivisto, ]. & Hamari, J. (2019). The rise of motivational information systems: A review

of gamification research. International Journal of Information Management, 45,
191-210. https://doi.org/10.1016/j.ijinfomgt.2018.10.013

Kusuma, G. P, Wigati, E. K., Utomo, Y. & Suryapranata, L. K. P. (2018). Analysis of
Gamification Models in Education Using MDA Framework. Procedia Computer
Science, 135, 385—-392. https://dx.doi.org/10.1016/j.procs.2018.08.187

Malone, T. W. (1981). Toward a theory of intrinsically motivating instruction.
Cognitive Science, 5(4), 333—369. https://doi.org/10.1207/s15516709c0g0504_2

Marczewski, A. (2014). Defining gamification — what do people really think? https://
www.gamified.uk/2014/04/16/defining-gamification-people-really-think

Pelling, N. (2011). The (short) prehistory of “gamification”.. https://nanodome.
wordpress.com/2011/08/09/the-short-prehistory-of-gamification/

Pintér, T. K. (2018). A zenei nevelés megitélése altaldnos iskolas tanul6k korében. In
Varadi, J. & Sztcs, T. (Eds.), A zenepedagégia miiltja, jelene és jovdje (pp. 205—
219). Debreceni Egyetemi Kiadé. https://doi.org/10.31074/gyntf.2020.2.74.109

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



A gamifikacio szerepe a zeneoktatasban 73

Pintér, T. K. (2020). A zeneoktatdsunk kihivdsai és nehézségei 4ltaldnos iskolai és
gimndziumi énektandrok nézetei alapjan. Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat,
8(2), 74—-109. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2020.7.3

Pintér, T. K. & Csikos, Cs. (2020). Tanuldk, sziill6k és tandrok perspektivéi az iskolai
zenei nevelés céljarol és feladatardl. Iskolakultiira, 30(7), 3—25.

Polonyi T., & Abari K. (2017). A gamifikdcié motivdciés eszkozei a nyelvoktatdsban.
http://inyelv.unideb.hu/files/btan/a_gamifikacio.pdf

Prievara, T. (2015). A 21. szdzadi tandr. Neteducatio Kft.

Szabd, N. (2018). Zenesziget. Jatékositds (gamifikdcid) digitdlis eszkozokkel az ének-
zene oktatdsban. Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat, 6(2), 97-107. https://
doi.org/10.31074/gyn2018297107

Szabd, N., Janurik, M. & Jézsa, K. (2019). The effect of Music Island (computer
program) on the development of musical abilities in school Music lessons. In
L. Gémez Chova, A. Lépez Martinez, & 1. Candel Torres (Eds.), EDULEARNI19
Proceedings: 11th International Conference on Education and New Learning
Technologies(pp.589-599).IATED. https://doi.org/10.21125/edulearn.2019.0212

—_——o——

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



74 Kiss Bernadett és Asztalos Andrea

Kiss, B. & Asztalos, A.

Role of gamification in music education

In this study we examined the extracurricular art activities of fourth grade primary
school students and their opportunity to participate in cultural and artistic events.
We explored whether artistic activity has an effect on attitudes toward events. In
addition, we sought differences in the family backgrounds of those who attend and
do not attend extracurricular art events. The results, in addition to highlighting
the role of the school in balancing out cultural capital, confirm the strength of the
impact of intergenerational transfer. If the parents were previously been involved
in artistic activities, they will also be more supportive of their child in the field of
arts. Students who engaged in some form of extracurricular artistic activity in their
childhood are more likely to become cultural consumers in adulthood.

Keywords: art activity, attending an art event, art experience, cultural transfer

—_——o——

Kiss Bernadett: https://orcid.org/0000-0002-9060-8719
Asztalos Andrea: https://orcid.org/0000-0002-7584-3294

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. Tanulmdnyok



Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat
9. évf,, 3. szam 75-76. (2021)
DOI: 10.31074/gyntf.2021.3.75.76

——<o——

Magyar zene és kultura

Elosz6 a tematikus szamhoz

Tisztelt Olvasok!

2021.janudr 21-én, egy nappal nemzeti himnuszunk sziiletésének évforduléja
és egyben a Magyar kultira napja el6tt, szokdsosnak nevezhet6 konferenci-
ank témaja és cime nem is lehetett mas, mint Magyar zene és kultiira. Kis-
martony Katalin, a konferencia otletgazdaja és egyik f6 szervezdje irdnyita-
saval és az ELTE TOK Enek-zenei Tanszéke oktatéinak kézremtikodésével
alakitottuk ki a rendkiviili helyzetnek megfelel6 médon — szdmunkra szin-
te teljesen Gjdonsagként — online megvaldsitott programot. Konferencidnk
f6 kozonségét minden esztendSben legnagyobbrészt az orszag minden ré-
szébdl (most csupdn virtudlisan) érkezé csecsemd- és kisgyermekneveldk,
6vodapedagogusok, taniték alkotjak, de a tarsintézményekbdl is sok kollé-
ga megjelenik, s — természetesen — jelen vannak sajat hallgatéink is. Prog-
ramjainkat is ennek megfelelen alakitjuk, hogy mindenki, szamaéra érthet6
modon, minél tobb neki sz616 témaval gazdagodhasson. Ebben az évben az
egyébként nagyon fontos gyermekcsoportok kozremtikodésével tartott be-
mutatdkat és hangszeres kozremiikodést nagyrészt mellézniink kellett.

Ugy gondoltuk, ezt a szines, véltozatos és tartalmas programot —
tudomanyos és ismeretterjeszt6 eléadasokat — érdemes megismertetni a fo-
lyéirat olvasétaboraval.

A Budai Képz6 fenndllasanak 150. évforduldjahoz kapcsolddo egész éves
rendezvénysorozat el6z6 decemberben zarult, igy ehhez kapcsolédo, torté-
netiséget tartalmazo6 témdkat is bemutattunk. 2020-2021-ben nagyon sok
mindent at kellett értékelniink, az azéta eltelt idében nagyon sok konferen-
cia, tanulmdény témajat képezi az ekkor kezd6d6 idGszak. Felerdsodott az
online vildg szerepe, ezért is torekedtiink arra, hogy a konnyebb megértést
és tajékozodast segitendben tobb irasban is szerepeljenek online utaldsok,
hasznos linkek. A konferencia szomoru utéélete, hogy a fiatal kortars zene-
szerzd, akinek munkdssagat az egyik tanulmany is ismertette és aki a zene-
hallgatéva neveléshez tobb gyakorlati példat, segitséget is nydjtott kollégank
tanulmanyaban, a konferencia utan néhany héttel késébb elhunyt.

A konferencia elsé részének egyik érdekessége és aktualitdsa a januar
22-én nyilvanossagra hozott, A himnusz sziiletése cimi filmhez kapcsol6dé
szakmai beszélgetés volt.
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Kivanom, hogy minden olvasé taldlja meg a sok teriiletet érint6 irasok ko-

z6tt az 6t leginkabb érdekld témakat és ismerkedjen meg a szamunkra fontos
tobbi téma tartalmaval is.

J6 elmélyiilést kivanunk!

Dobréssy Janos
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Az intézményesiilt ének-zene oktatas
létrejotte és annak momentumai 1948-ig

Szabadi Magdolna

Eo6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Absztrakt

Jelen tanulmdny a nemzeti zenetanitds, a kulturdlis élet kialakuldsat, annak folya-
matat mutatja be a kezdetektdl az dllamositasig. Ennek keretében arra kivan vala-
szolni, kik ennek az iranyitdi, fenntartéi és miikodtetsi. Neves varosok, egyestiletek
és iskolaalapitdk szerepe, feladata keriil megnevezésre. Tanmenetekbdl, évkonyvek-
bél, minisztériumi rendeletekbdl, hagyatékfeldolgozasbol, helytorténeti mizeumok
jegyzeteib8l dokumentumelemzéssel nyert adatok alapjan a koncert- és miivészeti
élet példdival osszefiiggésben kialakul6 iskolarendszerekrdl kapunk képet. Fé cél be-
mutatni a nemzeti elem feltinését az ének-zene tanitds és a kulturalis élet szinte-
rein. Mindezt abban a kontextusban, hogy a felvazolt fejlddési folyamat a Trianoni
békeszerz&dés el6tti viragzo magyar varosokbdl indult el, és végigélte a vilagégések
kulturalis, gazdasagi és tarsadalmi rombolasait.

Kulcsszavak: magyar kulturdlis élet, zeneiskoldk torténete, kéruskultira, egyhazzenei
mozgalmak

A nemzeti zenetanitas gyokerei

A nemzeti zenetanitast Szabadyné (2002) kutatdsai alapjan a 18. szdzad
gylimolcsének tekinthetjitk. A szdzad zenei képét Szabolcsi (1947) hirom
tényezé koré rendezi. 1. cseh, morva, német zenészek, kiadok, hangszer-
késziték — idegen honbdl szarmazé muzsikusok, 2. reformétus iskoldk-
ban virdgzé kéruskultira, 3. a nemzeti romantikat jelz6 verbunk. A zenei
yhattéripart” cseh és német mesteremberek képviselik, akik megjelennek a
zenemikiadasban, hangszerkészitésben és a zenepedagdgidban egyarant.
Valamint igen jelentds hatéereje van a katolikus szerzetesiskolakban miiko-
dé6 zenei életnek. Ezek koziil leginkabb a kisoperak szerepét emelhetjiik ki.
A zenei élet irdnyitoi és fenntartdi a varosi tandcs, feudalis féar, ptispok,
képtalan voltak a véros tipusa szerint (Bardos, 1987). Beszélhetiink szabad
kiralyi, rendezett tandcsi és mezdvarosokrol (Szabadyné, 2002). Példdul Pest
és Sopron szabad kirdlyi varos volt, ahol a varosi tandcs mint a zenei élet
fenntartéja és iranyitdja lépett fel. Gyérott, Pécsett, Egerben, Szegeden és
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Veszprémben a piispok sajat koltségén miikodtetett egyiitteseket. Tovabba
féuri csaladok — példaul Grassalkovichok, Eszterhazyak, Széchenyiek — ze-
nekarokat, énekeseket, egyiitteseket szerzédtettek (Szabadyné, 2002).

Civil példa, hogy a neves Debreceni Kollégiumban Mardti 1741-ben Colle-
gium Musicum-ot alapit (Drumaér, 1912). Nevéhez kothet6 a miivészi zeneta-
nitds gyakorlata, amivel megvalésitotta az iskolareformot. David kirdly zsolta-
rait négy szélamra irta at a Harmonikus Soltdr avagy az éneklés mesterségérol
cimi munkajaban, és el6adasukra létrehozta a Cantust, amely a tananyag és
a nevelés f6 gerincét jelentette. A zenei élet masik tartépilléreként a katolikus
szerzetesiskoldk — jezsuitdk, ciszterciek, kegyesrendiek — 6nkoltséges ének-
és zenekart mikodtettek, emelve az iskolai tinnepélyek szinvonalat. Gyérott
a jezsuitak alkalmazott orgonistdja Ldng Lipot teljesit zenetanari szolgalatot™
Szerzédése 1704. majus 22-t6l érvényes (Bardos, 1980). Klimd Gyorgy pécsi
puispok kispapjai pedig jezsuitakndl tanulnak énekelni, annak ellenére, hogy
szamadra is rendelkezésre alltak kivalé mesterek. Ezt az idGszakot a szervezett
varosi zenetanitas csirajanak is nevezhetiink (Szabadyné, 2002).

A templomi zenészek nevel8k, zeneoktatdk is egyben. (Kordbban, a 17. szé-
zad végéig a kiegészit6 dllasuk az irnoksag volt.). A zenész konfraternitds tagjai
a szamukra kijel6lt bérhazakban laktak, melynek neve a Muzsikusok Kvdrtély-
hdza, ahol tanithattak is egyben (Szabadyné, 2002). Példa egy kantorlakdsra: a
székesfehérvari kantorlakas (Hiemer-hdz) mai formdjat az 1. képen lathatjuk.

1. kép
A székesfehérvdri kdantorlakds mai alakja (Hiemer-hdz?)

Az elsd zeneiskolat Nase Gyorgy alapitotta Budan 1726—1727-ben. O volt a
legnevezetesebb idegen honbdl szarmaz mester (Isoz, 1926).

! Mivel a dokumentumok nagyon kevés személyre utalnak és nehezen olvashatdak, sziikséges,
hogy a fellelhet§ kival6 személyeket név szerint nyilvdnossagra hozzuk.

2 Forrds: https://www.orszagjaro.net/hiemer-haz/
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A zenetanitas fejlodéstorténetének kovetkezo allomasa

Szabadyné (2002) alapjan a kovetkezd fokozatot a Ratio Educationis szellem-
ében szervezett normal- vagy nemzeti iskolak, rajz- és énekiskolak létesiilése
jelenti. Pest, Pozsony utdn Pécsett is megnyilt az iskola. Tandrok 1808-ig: a
cseh szarmazasu Svoboda Gaspar, majd Jiissl Ferenc és Wimmer Joseph Edu-
ard. A zenetanuldkat négy csoportra oszthatjuk. 1. a normal iskolai tanuldk,
2. a gimnazistak, 3. a tanitéképzésok és 4. a kiilonbo6z6 foglalkozasu feln6t-
tek. Legfiatalabb tanul6 hétéves, a legidésebb pedig egy 34 éves katonatiszt.
Pécsrdl, Dombévarrdl, Kaposvarrdl, Papardl is érkeztek didkok. A tanitott
tantargyak zongora, orgona és ének. A tanuldsi idé délutan négy és ot kozott
folyt. A tanulmdnyi id6 6t évfolyamra terjedt ki (Szkladanyi, é. n.).

Szegeden a Hangdszati Egyesiilet tartott fent iskoldt és muzsikusbanddt
is. Egyetlen zenetanar Tiirnauer Janos volt (Gidai, 1982). Ugyan misorter-
vekre nem akadtunk, de rekonstrudlhaté, hogy bécsi klasszikus, romantikus
mivek, dalok és tdncok hangzottak fel. Csaknem 150-200 novendék jart oda
egy évtized alatt (Szabadyné, 2002).

Debrecenben, Szegedhez hasonléan, a Hangdszati Egyesiilet miikodtette
az iskolat 1841-t6l rovid ideig. Majd a zenei élet ismét magankézbe,
kollégiumba keriilt. Farkas Ferenc (vaskereskedd) alapitvanytétellel probal-
kozott 1861-ben (Drumdr, 1912). Ugyan sokan kovették példdjat, de a befolyt
Osszegek nem bizonyultak elegendének, igy az iskola nem lett felekezeti.

A fentebb felvazolt ut vezetett el az 6nallosult zeneiskoldk megalakuldsa-
ig. 1898—1899-re mar 28 6nallésult zeneiskola miikodott, ahol 252 tandr ta-
nitotta a 4118 névendéket a Magyar Kir. Kézpontti Statisztikai Hivatal (KSH,
1899 idézi Szabadyné, 2002) adatai alapjan.

Az 1800-as évek végéig az dllam még nem gyakorolt feliigyeletet a zeneis-
koldk folott, igy ekkor még helyzetiik rendezetlen volt. A magéan zeneiskolak
kiilonféle neveket viseltek. Példaul liceum, zenede, konzervatérium, akadé-
mia. A tandrok — a tanmenetek alapjan — tovébbra is idegen szarmazasuak
voltak, és igy eddig még nemzeti zenetanitisrdl alig-alig beszélhetiink. A
zenét mas mindségben tanitottdk a kiilonb6zd profild intézmények: zeneta-
narképzd vs. zeneiskola. E16bbi elemi éneklési készségfejlesztésre fokuszalt,
utobbi pedig zenei pélydra készitette fel novendékeit (Szabadyné, 2002). E
téma koriili a Bartalus—Harrach vita, a Magyar Pedagégia els6 hasabjain ol-
vashatd (Bartalus, 1982, p. 246—248). Bartalus Istvdn amellett érvel, hogy
az egyhdzi és vilagi ének tanitdsa a polgari és elemi iskola, tanit6- és tanar-
képzo feladata lehet a miéneklés elhagydsa mellett. ,Mivel az véleményében
megzavarnd a harmonikus lélek nevelését (Bartalus, é. n. 246. p.)” Kiemeli,
hogy az elemi iskoldban kevés az 6raszam, és nincs zenei irds—olvasdstani-
tas. Harrach Jozsef vilasza szerint a miivészi és pedagdgiai célok nem zarjak
ki egymast. Feladatul tizi ki az énekéra szamanak megemelését a polgari
iskoldkban, a kotelez6vé tételét a kozépiskoldkban és a képzés intenzivebbé
tételét. Zeneakadémiai tanarként 6rommel vette, hogy az Akadémian 1891-
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ben zenetanarképzé tanfolyam indult, egyeldre a tiz éves zongora tanszakon
(Molnar, 1936 idézi Szabadyné, 2002, p. 245).

A szdzadfordulot koveto helyzetkép

Szabadyné (2002) 6sszefoglalasaiban megismerhetjiik Seprddi Janos referensi
véleményét a szazadforduldt kovetd allapotokrol. A zenetanitds rendezetlen
helyzete az I. és II. Ratio Educationisig nyulik vissza. Tudniillik kimaradt be-
16liik a zenetanitas tigye, melynek kovetkezményeként az dllam azt magan-
igynek tekintette. Véleményében a zenetanitds ,elemei”: 1. a muzsikusban-
ddk, 2. a zenész Srmesterek, 3. az okleveles és nem okleveles magantanitok,
4. allamsegélyes és nem allamsegélyes konzervatériumok, 5. a mintaadé Ze-
neakadémia. Minthogy a legtobb szakiskolaban nem volt tanterv, sziikséges-
nek mutatkozott az dllami segélyezés és ellenbrzés.

A szakoktatasnal jobb a helyzete az dltalanos zenei nevelésnek, mivel az
1905-6s népiskolai énektanitdsi tervezet mdr eurdpai szintii. Ebben helyet
kaptak a polgdri iskoldk is, azonban a kozépiskolai énektanitds kimaradt a
rendezési folyamatbol. Viszont a gyakorlatban mar 1896-t6]l mikodtek ko-
zépiskolai énektanitok. Szegeden 1907-ben Kirdly Konig Péter — a zenede
varosi tandcs altal 1904-ben vélasztott igazgatdja — a tandcshoz benydgjtotta
javaslatait a fent emlitett tanitdsi rendelettel kapcsolatban. Ebben a magéan-
ének targyrdl is sz6l. Lanyok tizenhat, fitk tizennyolc évesen vehet6k fel; a
tobbi tanszak esetén ez a nyolcadik életév. A képzési idé ot évfolyam, heti
oraszam kettd. Kotelez6 targyak a zongora, 6sszhangzattan, alaktan.

Ebben a tanévben jart itt minisztériumi kiildottként a Zeneakadémia ta-
naraként Bartok Béla , a szakfeliigyeletet ellatni. Pozitivan jegyezte a tani-
tas rendjét, viszont a helyiségekkel kapcsolatban szét emelt. A minisztéri-
um felé valé kozvetitést kovetGen a helyiségek rendbetételére megérkezett
az iskoldhoz a kiutalt allami segélyezés. A zongora tanszak élén, egy kivalo
zenetOrténész, zenepedagogus Fokovi Lajos allt, aki a Szegedi Hirmondo ha-
sdbjain Kodalyt megel6zve vallja a kovetkezOket. A zenetanitds kezd6djon
az 6voddaban énekkel 6sszekotott jatékkal. Ez illik a gyermeki lélek kifejezd-
déséhez. A népiskolakban a népdalt proponalja, mert szerinte az ilyen ,ter-
mészetadta virdgok” gyonyorkodtetik és nemesitik az ifja sziveket. Hidnyolja
az e célt szolgalé népdalgytijteményeket. Kitinik, hogy az idegen eredetd,
idegen szellemiségben irédott zenét rombold hatastinak vélte. Az anyakat
arra biztatja, hogy énekeljenek gyermekeiknek, ami egyben szerinte a boldog
gyermekkor zaloga.

Fontos kiemelni, hogy a Vérosi Zenede Virosi Zeneiskola cimet viselte
mar 1891-t6l. Ez idészakban volt az iskola tanuléi soraban Ocskay Kornél, a
népszerl tenorista, Bartok Béla, Koddly Zoltan és Baldzs Béla baratja (Sza-
badyné, 2002). A Szegedi Varosi Zeneiskola (az tgynevezett Tukats-haz), ma
Konzervatérium. (Lasd 2. kép)
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2. kép
A Szegedi Virosi Zeneiskola, ma Konzervatorium képe?

Ahol nem a minisztérium vagy a varos gyakorolt feliigyeletet a tanitas felett,
a zenetanitas anyagi alapjat gazdag mecéndsok teremtették meg német és
cseh tanitokat foglalkoztatva. A magyar elem lassan, de fokozatosan kezd
csak felttinni. Készonhet6en annak, hogy az Akadémia és a Nemzeti Zenede
magyar pedagdgusainak nagy része magan zeneiskoldkban helyezkedik el, és
el6késziti a talajt a jové szamara (Szabadyné, 2002). Az Akadémia és a Nem-
zeti Zenede korabeli formajat a 3—4. képen lathatjuk.

3. kép
Az Akadémia korabeli képe*

® Forras: https://egykor.hu/szeged/tukats-haz/2266

* Forras: https://hu.wikipedia.org/wiki/Liszt_Ferenc_Zenem%C5%B1v%C3%A9szeti_Egyetem#/
media/F%C3%A1jl:Andr%C3%Alssy_67-r%C3%A9gi-Zeneakad%C3%A9mia-1907-
Vas%C3%Alrnapi_Ujs%C3%Alg.jpg
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4. kép
A Nemzeti Zenede korabeli képe

A fent felvazolt folyamatban nagy hangsulyt kapott Fodor Erné a zene min-
den dgdra kiterjed6 zeneiskoldja (Szabadyné, 2002). Ami 1904-ben a berlini
Stern és Klindworth-Sharwenka Konzervatorium mintajara alakult tanul-
manyutjat kovetéen. Neve Fodor Zeneiskola (Molnar, 1936, p. 246). Mai neve
Toth Aladdr Zeneiskola. (A fellelhetd forrasbdl lasd 5. kép). Tobb mdsik in-
tézmény is e példat kovetden jott létre.

5. kép
Fodor Zeneiskola korabeli képe (ma Toth Aladdr Zeneiskola®)

— ""'i.'r'_- - =

Végiil a Févarosi Tandcs 1910-ben létrehozta a kozép- és felséfokot jelentd Fel-
s6bb Zeneiskoldt. Az alsé fokot pedig 6t évben szabta meg. Az Orszagos Zene-
vizsgald Bizottsag bocsatotta ki az okleveleket. Felvételt elsésorban azok nyertek,
akik a Zenemiivészeti Féiskolan zenetanarképzét végeztek, az akadémiai osztaly
utolsé évfolyaman 6tos érdemjegyet szereztek, de jelentkezhettek magantanu-
16k is. A cél, hogy a f6varosban a tanul6k a legmagasabb szint(i zeneoktatasban
részesiiljenek, megfeleld, a szocidlis helyzetiikh6z mért tandij alapjan.
Szabadyné (2002) adatai szerint 1910. szeptember 25-én 25 polgari isko-
laban, 36 tanarral, 1000 f6t meghaladé novendék létszammal elindultak a

SForrds: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:A_Fodor_Zeneiskola_(1903)_%C3%A9s_T%C3z
B3th_Alad%C3%Alr_Zeneiskola_(2014)_homlokzata_a_zeneiskolai_%C3%BAjs%C3%Alg_c
%C3%ADmlapj%C3%Aln.jpg
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zenetanfolyamok Sztojanovits Jené Székesfévarosi Polgari Iskola igazgatéja-
nak otlete alapjan, Bdrczy Istvdn polgarmester tdimogatasaval. A kovetkezd
évben a novendékszam tovabb gyarapodott, minek kovetkeztében ekkorra
az adminisztraciét az egyes igazgatok vették at. Az atszervezés Kacsoh Pong-
rdc, a févarosi ének- és zeneoktatasi tigyek igazgatdjanak érdeme. A szakfel-
ligyeletet nagyszer(i tandrok lattak el. Pukdnszky (2014) megkozelitésében
a tanfeliigyeleti rendszer megszervezésével magvaldsult az iskolai munka
mindségellendrzése és tovabbfejlesztése. A szakel6addk a kozoktatasi tigy-
osztalyndl: Kacséh Pongrdc utdn Harmat Artir (1922-t6l), Karvaly Viktor
(1929-t6l). Sikeres alapfok utdn kozép és felséfoku tanfolyamok irdnyitéja
1912-t6l Kacsoh Pongrdc, 1922-t6l Geszler Odon. A kialakitott tervezet ma-
gaba foglalta az Orszdgos Magyar Kirdlyi Zenemiivészeti Féiskola tantervét.
Uj neve 1929-t61 Budapesti Székesfévirosi Felsébb Zeneiskola. A huszonot-
éves jubileumi évkonyve a 6. képen lathaté. Az allami feliigyelet a nem allami
zeneiskoldk orszagos szakfeliigyel6je éltal valdsult meg (Molnar, 1936 idézi
Szabadyné, 2002).

6. kép
Budapesti Székesfévdrosi Felsébb Zeneiskola emlékkonyve (Forrds: Geszler, 1937)
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Gonczy (2009) 0sszegzése szintén arrdl tanuskodik, hogy a magyar zeneis-
kolai héldzat létrejottének folyamata a 18. szazadi gyokerek utdn folyamato-
san épiilt ki egy teljes orszagos rendszerré. Allami finanszirozasbél ugyan, de
6nallé intézményi—szervezeti rendben miikodott. Szerinte mikozben a koz-
oktatds hagyomanyos teriiletein a zene bizonyos térvesztése figyelheté meg,
a zeneiskoldk intézménytipusinak latogatottsaga folyamatosan novekedett.
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A viszonylagos szabadsag és fiiggetlenség, a zenei légkor élménygazdag ke-
reteket biztositott a gyermekek nevelésének.

Pillanatképek a habori hatdsairol

Szabadyné (2002) szerint az elsé vildghaboru sziikos keretei nagyban stjtot-
tak az oktatdst. Romboldan hatottak a miivészi izlésre is. J6l tiikkrozik ezt a
miskolci farsang miisorszamai 1915. februdrjaban. Példaul 1. Hajnali abrand;
ekrazittal toltott bombaval, 2. Gépfegyver kering6, 3. Esti tdzijaték — oro-
szok granatokkal, reggel 6-ig és fél centiméteres csellézas (Vargané, é. n.). A
Trianoni békeszerzddés viragzé zenei multtal rendelkezd varosokat csatolt
el hazanktol. Példaul Kolozsvar, Marosvasarhely, Arad, Szabadka, Ujvidék,
Zenta, Nyitra, Ersektjvar, Kassa, Ungvar, Munkacs. Tizenegy 4llami zeneis-
kola maradt a kozoktatdsiigyi miniszter ellen6rzése alatt (Szabadyné, 2002).

A Klebelsberg korszakrol — Enekkari, zenekari gazdag
tevékenység, miivészi igény és gyakorlat

A kovetkezd korszak kezdetén grof Klebelsberg Kund kultuszminiszter 1921.
évi 96 000. szamu rendelete valamennyi zeneiskolat dllami feltigyelet ald he-
lyezte. Szabalyrendszerbe foglalta az iskolak kotelességeit és jogait. Magan-
személyek és bizonyos hatésagok (példaul egyesiiletek, varosok, alapitvanyok)
mikodtethettek és tarthattak fenn iskoldkat. Zenei vezetést csak okleveles ta-
ndr lathatott el. A szakfeliigyel6ket, akiknek kotelessége az orszag zeneiskolai-
nak folyamatos latogatasa (Akadémidn kiviil), a miniszter jelolte ki. Feladata a
zenei és erkolcsi szempontbdl valé ellendrzés, és a hivatalos tigyek irdnyitasa és
kozvetitése a minisztérium felé. Legelsd szakfeliigyel6 Chovdn Kalman, majd
Szente Pdl, 1927-ben bekovetkezett halaldig. Ot Meszlényi Rébert zeneszerzd
kovette, majd Kazatsay Tibor 1933-t6l. A rendelet az els6 1épés volt a zeneis-
kolai oktatas korszertsitésének folyamataban (Szabadyné, 2002).

Az iskolai mtikodés szigorat erdsitette az is, hogy a rendelet szabalyoz-
ta az allami engedélyes és maganzeneiskolak orszagos szovetségbe 1épését,
mely szovetség mar az 1921-es rendelet el6tt is fennéllt. Fodor Ernd alapi-
totta 1908-ban Bdtor Szidor, Grdber Lajos, Szemere Jozsef és Czeczelits Bend
alapit6 tagokkal egyiitt (Szabadyné, 2002). Ez a szovetség alakult at orszagos
szovetséggé, mely egybefogta a magan és dllamilag engedélyezett zeneisko-
lak mikodését.

A Nemzeti Zenede, az Akadémia és a Fodor Zeneiskola hatdsara a tan-
anyagban a kilfoldi elemeket felvaltja a magyar (Molnar, 1936 idézi Sza-
badyné, 2002). A szakmai szinvonal emelkedése Dr. Meszlényi Rébert — az
Akadémia ekkori titkdra— munkdjanak koszonhetd. (lasd 7. kép) Az Aka-
démia titkéara az allami, legmagasabb szint(i zeneoktatds mtikodési rendjé-
nek irdnyitéja volt Meszlényi megszervezte és jovdhagyatta az 1928. januar
30-i vallas és kozoktatasiigyi miniszteri 37553/1927. I11. szamu rendelettel az
egyhdzzenei tanszakot (Szabadyné, 2001).
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7. kép
Dr. Meszlényi Robert a Zeneakadémia titkdra (Forrds: Szabadyné, 2001)

MESZLENY! ROBERT
ZENESZERZO

Ugyancsak az 6 neve fémjelzi a zenetanarképzé tanfolyam meginditasat
1927-1928-t6l. Ezaltal megvaldsult Liszt Ferenc abbéli torekvése, hogy a
magyar Zeneakadémia Eurépa legnevesebb intézményeihez mérten széles
skaldju, tudatos zenészeket neveld intézmény legyen (Szabadyné, 2002).

Az akadémiai évkonyvek alapjan a Zeneakadémia alapitasanak gondola-
tat Csengery Antal publicista vetette fel még 1870-ben. Az Gigynevezett Zené-
szeti lapokban id. Abranyi Kornél és Mosonyi Mihdly részletes tervet kozolt
az dllami zeneoktatds szamdra. A kiilonb6zé tarsadalmi megmozduldsok
— Orszdgos Magyar Daldrdaegyesiiletek — mikodésére Trefort Agoston kul-
tuszminiszter, Haynald Lajos kalocsai érsek és grof Festetics Leo a Szinmijvé-
szeti Tanoda igazgatdja munkdjanak eredményeképpen 1875 novemberében
nyilt meg az Akadémia. Ofelsége kinevezésével Liszt Ferenc lett az elnok,
Erkel Ferenc az igazgaté, id. Abranyi Kornél a titkdr. Liszt Ferenc halalaval
Erkel Ferenc is lemondott. Az 4j igazgaté Mihalovics Odén lett. Fontos mo-
mentum a Zeneakadémia egyesiilése a Sziniakadémidval 1887. VIIL. 1-vel. A
szétvalasuk pedig 1891. VIII. 11-én tortént. A mai épiilet terve 1906—1907-es
tanévben késziilt el Korb Floris és Giergl Kdlman tervei alapjan. Dr. Meszlé-
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nyi Robert, Dr. Hubay Jend igazgatasa alatt latta el a titkari feladatokat. E16ké-
szit6 tagozatokat vezetnek be, és nagyobb hangsulyt kap az elméletoktatds, a
zenetan (szolfézs). A fent megnevezett egyhdzzenei szak akkrediticidja és a
felvételhez kotott zenetanitoi és zenetanari szak szervezése az 1926—1927-es
tanévben tortént. Vezetdjilk Harmat Artur lett.

1924. V1. 2-an Dr. Hubay Jend el6készit6 bizottsagi iilést ir ki, az Akadé-
mia 50. évi évforduldjara. Tagok kozott szerepelt Bartok Béla, Koddly Zoltdn
és Weiner Led is. Novemberben a programrol és az anyagiak el6teremtésé-
rél is dontottek. Tovabbiakban hatdrozat sziiletett még: 1. Jubildris Evkonyv
kiadasardl, 2. Emlékplakett készitésérél — Beck Fiilop tevei alapjan, 3. Liszt
Miizeum berendezésérdl, 4. Tiszteletbeli tanari cim adomdanyozasardl, 5.
kiilfoldi propaganda inditasardl, 6. 6sztondij alapitasardl rokon népeknek, 7.
hangverseny programrdl. A nemzeti zeneoktatas allasat jol fémjelzik Robin
H. Legge, a Daily Telegraf szerkesztéjének elismerd, tidvozl6 szavai, melyben
arrol vall, hogy egyetlen orszagot sem latogatna meg olyan szivesen a zene
kedvéért, mint Magyarorszagot, ahol leginkabb tudna képet kapni a modern
fejlédés folyamatairdl. Nagyrabecsiilését fejezi ki a nemzeti miivészet irant,
mely a halhatatlansdg minden elemét magéban rejti (Szabadyné, 2001).

Tovabb folytatva a sort, a zeneiskoldk “kora” 2 és 99 év kozé tehetd (Van-
nay, 1927/1928). A nem allami zeneiskolak is kovették a minisztériumi tan-
menetet. Szente Pdl szakfeliigyel$ szerint a tananyagt6l nem lehet eltérni,
szigorian kotelez6 az eldirt tanmenetben meghatdrozott hazai mtvek
oktatdsi anyagba bevondsa®. zt az Utasitds az énektanitds tantervéhez tartal-
mazza. A dokumentum, tulajdonképpen jegyzet, mddszertani alapfeltevé-
sekkel, kiilfoldi szakirodalom ajanlassal kezdédik, és kitér a hang keletkezé-
sétbl a rezonancia, a hang irdnyitasan at a levegévételig. Minden hangképzési
sajatossagot érint. Konkrét énekgyakorlatokat tartalmaz, évenkénti beosz-
tasban. Valamint a tanul6knak olyan dal- és operairodalom repertodrt nyuijt,
kitérve a miivészi hataskeltd eszkozokre, amit a miivészi palyan és a magan-
életben is kamatoztatni tudnak.

A két vilaghaboru kozti zenei élet gerincét szerint az egyhazi zene, zene-
kari és szinhdzi élet jelentették (Szabadyné, 2002). A zeneiskola és a szinhdz
adott otthont a reprezentativ mtivészi életnek. Minderre az aldbbi példak
hozhatéak. A zeneegyleti tagok kozel 100 f6s egyiittese Sopronban Liszt:
Szent Erzsébet legenddjdt mutatta be. Miskolci zeneiskolasok pedig Haydn:
Teremtés ciml oratériumat szolaltattdk meg. Ugyancsak Haydn miivet, az
Evszakok cimii oratériumot Kaposvaron mutattak be a Somssich Pdil Redl-
gimndzium tanuldi Dr. Gelléri Emil vezetésével.

A felsorakoztatott példakbdl kittinik varosainkban a gazdag énekkari, ze-
nekari tevékenység, mivészi igény és gyakorlat. A varosi polgarsag ezaltal
aktiv részese lett a muzsikus létnek (Vargané, é.n.). Ki kell emelniink Bogisich
Mihdlyt, aki még korabban (1897. szeptember 2-dn) megalapitotta az Or-

6 Szegedi Varosi Zeneiskola Iratai (1869-1947). VIII. CSML. 198.
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szdgos Magyar Cecilia Egyesiiletet, egységes el6irasokat létrehozva az érseki,
plispoki zenei életben. Budapest, Esztergom, Eger, Gyér, Vdc, Pécs, Szeged,
Veszprém a kiemelked6 egyhazzenei multtal rendelkez varosaink.

Szabadyné (2002) adatai alapjan a gazdasagi valsag hatdsara érezhetéen
kevesebb zeneiskola alakult. Szerencsére mar 1931-ben ttjara indult a ma-
gyar énekkari és népzenei mozgalom, a katolikus és protestans egyhdzzenei
reneszansz felocsudas jelzéseként, Koddly és Bartok, valamint tanitvanyaik
alapvetd kultirateremtd munkajanak koszonhetden. Ujra indulnak a zeneis-
kola alapitasok, melyben nagy szerepet vallalt Kazatsay Tibor orszagos szak-
feligyeld. Szamszer(isitve 1934—1937 kozott 42 Gj zeneiskola jott létre mun-
kassaga nyoman. Ebben 153 tanar helyezkedhetett el, és a tanulék 1étszama
1100 fével emelkedett. Szerencsére megnétt az allami segélyezés is’.

1935-ben Molndr Antal A zeneiskola — zenepedagigiai, miivészeti lap
oldalain A modern magyar zenepedagigia cimili tanulményaban olyan
modszer gyakorlati eliiltetését siirgeti, amelyben kozponti szerep jut a nagy
mesterek elemzd technikajanak A fent nevezett tiszavirag-életii foly6iratban
kival6 zenészmesterek publikaltak zeneesztétikai, metodikai, zenepedagdgiai
témaban, akik széles korii tajékozottsaggal birtak az orszag zeneiskoldinak
mikodését illetéen. Ezen kiviil a lap tartalmazta még a kulturdlis és hangver-
senyélet mindennapjainak ismertetését is (Molnar, 1935). Megéllapithatjuk,
hogy ekkorra 6rvendetesen kiszélesedett a kore a zenei palyara keriil6knek is.

A nem zeneiskolai énektanitas szintén folyamatosan emelked$ szinvo-
nalat mutatott. Az énekpedagdgiai elméleti munkak Farkas Odon, Molndr
Antal, Molndr Imre nevéhez kéthetsk. Valamint az Enekszé cimd folyéirat,
ami mintatanitasok tervezeteivel, énekkari anyagokkal, el6adasok és ifjusa-
gi hangversenyek tdjékoztatasaval jarult hozza a szinvonal novekedéséhez
(Szabadyné, 2002).

Tovéabba 1931-ben Adam Jend, Bdrdos Lajos, Kerényi Gyérgy és Kertész
Gyula alapitotta Magyar Korus Lap- és Zenemiikiado kottakiadvanyai a sza-
zad elsé fele zenei és kulturdlis életének egészére hatast gyakoroltak (Pet-
hé, 2012). A Magyar Kérus folyéirat az egyhdzzene, az Eneksz6 az ének- és
zenepedagodgia, a Zenepedagogia a hangszer-pedagdgia megreformaldsan, a
Zenei Szemle a magyar zenei élet fellendiilésén munkélkodott. Az 1941-es
alapitasti Enekld Ifjisdg pedig a fiatal dalosokhoz szélt.

Ekkorra mar kotelezé targyként szerepel a zene az 6vo- és tanitoképzdok-
ben. Példaul hegedl- és harmoéniumoktatds keretében. Konkrét gyakorlat a
magas szinvonald zeneoktatasra, hogy a Kalocsai Novérek vezette 6voképzo-
ben Purissima névér vezetésével Vivaldi: Négy évszak cim(i miivét mutattak
be a névér jeloltek. Kacsoh—Harmath—Karvaly és Szabados nevei fémjelzik
a hasznalt daloskonyveket. Ehhez kapcsolddé az a figyelemre mélté szaka-
lapitési példa, hogy a Szegedi Allami Polgdriskolai Tandrképzében egy tudo-
manyszak mellett a végzds hallgatok a Zeneakadémidn énektandri vizsgat

7 A zeneiskola — zenepedagdgiai, mivészeti lap (1937).
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tehettek (Molndr, 1936, p. 257). Ezutdn még inkdbb megné a szdma a zenét
kiillonbo6z6 szinteken és formaban tanuldknak (Szabadyné, 2002).

Az elméletkonyvek és brossirak példai énektanaroktol szarmaznak (Mol-
nér, 1936 idézi Szabadyné, 2002) A hangképzésrdl, Kdnitz Gézané (1936)
Mi az ének?, Dr. Ligeti Armin (1937) Enekhangok romlasanak okai (1937)
cimmel irnak tanulméanyokat. Az anyagok nagy része eredetileg konferencia
el6addsokon hangzott el az Gtmutatasul szolgalé tanartovabbképzé tanfolya-
mok keretében.

A korszak ének-zene oktatasat kutatok megallapitjak, hogy a trianoni te-
riiletek idészakos visszacsatoldsa, majd a masodik vilaghaboru csapésai — a
katonai behivék, az anyagi 6sszeomlas, az idegen szakemberek bearamlasa
stb. miatt - lestjtott a zenész tarsadalomra is (Szabadyné, 2002). Megcsap-
pant a tuddsitasok, évkonyvek, beiratkozott tanuldk szama. Voltak foldraj-
zi szempontbdl szerencsés varosok, mint példaul Szeged. Még ha szamos
mivészember kiilfoldre tavozott is, a régi felosztas, szerkezeti keret és rend
szerint miikodott tovabbra is az allamositasig a zeneiskoldk intézmény-
rendszere. Voltak allami segélyes, varosi, felekezeti, maganfinanszirozasu
iskolak. A lista az aradi Zenedétdl a zagrabi Zeneiskoldig terjed. 1936-ban
gyakorlatban ugyan 81 f6varosi és 61 vidéki zeneiskolat lehet fellelni az ér-
tesiték alapjan (OPKM, 1840-1946), azonban az adatok hidnyosak az iskoldk
kiillonboz6 tipusa, jellege szempontjabdl. Az iskolak fenntartdsi médjaban
a késébbiekben az 1948-as év hozott fordulatot. Az ekkor bekovetkezett
allamositas Uj fejezetet nyitott a magyar iskolaiigy egészének torténetében
(Pukénszky, 2014).

Osszegzés

A magyar zeneiskolak fejlédéstorténetében a kezdetektdl az allamositasig
harom korszakot hatarozhatunk me . Az els6 a 19. szazadig tartott, a maso-
dik az els6 vilaghabora végéig hatarozhaté meg, a harmadik pedig az alla-
mositasig tart. Az els6 korszakot f6ként idegenbdl szairmazé mesterek neve
fémjelzi, mely alapjan ekkor még nemigen taldlkozhatunk nemzeti zeneta-
nitdssal. A zenei és kulturalis élet iranyitasa és miikodtetése a varos tipu-
sa szerint alakult. A miivészi zenetanitds bazisaként a kollégiumokat és a
szerzetesiskolakat jelolhetjiikk meg, tovabbad a féturi csaladokat is, akik fenn-
tartottak zenekarokat a mtivészet emelésére. A templomi zenészek fizetésiik
kiegészitésére, otthon foglalkozhattak zenetanitdssal az ket alkalmazé piis-
pok vagy kaptalan engedélyével. Az idegen honbdl érkezett mesterek koziil
Nase Gyorgy volt, aki templomi zenészként Buddn felallitotta az elsé zeneis-
kolat. A tovabbi, még szervezetlen maganiskolak nevei: liceumok, zenedék,
konzervatériumok stb.

A Ratio Educationis szellemében szervezett normal vagy nemzeti iskolak,
a rajz- és énekiskolak nyitnak utat a kovetkez6 fokozatnak. A polgarosodas fo-
lyamataban, céhes alapon szervez6dé egyesiiletetek szamos muzsikusbandat
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és iskolat is miikodtettek. Ilyenek voltak példaul a Szegedi vagy Debreceni Han-
gdszati Egyesiiletek. Tobben, példaul Farkas Ferenc vaskereskedd alapitvanyi
iskola létrehozasan faradozott. Az 1898—1899-es tanévre szamos Onallosult
zeneiskola létesiilt. A szazadforduldt kovetd allapotokat tehat az jellemzi, hogy
nincs szervezett allami szabalyozas és segélyezés. Tovabba kiilonb6z6é médon
és szinteken tanitottak a zenét mas-mas profild intézmények. A zenetanarkép-
z6k elemi éneklési készséget tanitottak, mig a zeneiskoldk a miivészi palyara
készitettek fel. E témardl Bartalus Istvian és Harrach Jozsef folytatott vitat a
Magyar Pedagégia elsé oldalain. 1891-es tanévben indult el az Akadémidn a
zenetanarképzé tanfolyam. Az 1905-6s eurdpai szintii népiskolai tervezet mar
a polgari iskolakrdl is gondoskodott. Az anyagi alapot viszont gazdag mecéna-
sok nyujtottak német, cseh tanitékat alkalmazva. Azonban e mellett a Zene-
akadémia és a Nemzeti Zenede kivalé zenepedagogusokat nevelt ki, akiknek
koszonhetben a zenetanitasban megjelentek a magyar nevel6k is.

Fodor Ernének koszonhetéen 1904-ben dllt fel a zene minden agdra kiterje-
dé zeneiskola, tttors jelleggel. Es 1910-ben pedig a févarosi tanacs beillesztette
a zenetanitast a rendes iskolai gyakorlatba. Sztojanovits Jend kezdeményezésé-
re indult el a polgari iskolakban a zenetanfolyamok munkdja, melyeket szak-
feliigyel6k gondoztak. Az alap-, kozép- és fels6fok tagozati beosztasat, tanitdsi
rendjét a Magyar Kirdlyi Zenemiivészeti Foiskola alapjan alakitottak ki.

Az elsé vilaghaborut kovet6en pedig szamos nagy zenei multtal rendelke-
z6 iskolaval lett szegényebb hazank. A korabban felsoroltakat folytatva Arad,
Kassa, Lugos, Segesvar, Temesvar.

A harmadik korszak kezdetét Klebelsberg Kuné kultuszminiszter 1921.
évi rendelete jelentette, ami valamennyi zeneiskolat allami feligyelet ala
vont, szabdlyozva az iskolak jogait és kotelességeit. Munkassaga alatt tovabb
folytatodott a mértékado szakfeliigyelSi rendszer. Ekkorra alakult at Fodor
Erné 1908-ban alapitotta szovetség orszagos szint(ivé, mely egybefogta az
allami segélyes és maganzeneiskoldak miikodését. A sorra alakult zeneiskolak
tanmenetét, dokumentumait tanulmanyozva kit{inik, hogy a tanarok koziil
egyre inkdbb felttinnek a magyar szarmazasu mesterek a Nemzeti Zenede és
az Akadémia, valamint a Fodor Zeneiskola hatasara. Megjelenik a miniszté-
rium 4ltal eldirt kotelezd tanmenet, az Utasitds az énektanitas tantervéhez,
mely dokumentum szabdlyozza a tanitasra szant anyagot is.

A két vilaghaboru kozott viragzott a zeneiskolai, szinhazi élet. Tovabbi
kitiné példdja az egyhdzzenei élet fellendiilésének az Orszdgos Magyar Ce-
cilia Egyesiilet mtikodése. A gazdasagi valsag hatdsa utani elsé pozitiv jelek
az 1931-t6l Gjra meginduld énekkari, népzenei és egyhazzenei mozgalmak
Koddly Zoltdan és Bartok Béla alapveté munkassaganak koszonhetéen. Dr.
Meszlényi Robert, az Akadémia titkara 1928. janudri minisztériumi rende-
lettel megszervezi és megujitjia az egyhdzzenei tanszakot. A tovabbiakban
kotelez6 targy lesz intézményesen a zene az 6vo- és tanitoképzdkben. Sorra
jelennek meg énektanarok tollaibdl az énekgytijtemények, technikai gyakor-
latok.
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A trianoni teriiletek vissza-, majd Gjra elcsatolasa, a katonai behivék rom-
bolé hatdsai megmutatkoztak a zenetanulasi kedvben, évkonyvek kiadasaban,
zeneiskola alapitasban, koncertéletben egyarant. A megmaradt intézményes
rendszer allami, magan, felekezeti vagy alapitvanyi kézben maradt. Végiil az
allamositas j fejezetet nyitott az oktatasiigy egészének folyamataban.
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Szabadi, M.

The establishment of institutionalized singing-music education,
and its moments until 1948

The present study examines the development of national music teaching and cultural
life from its beginnings to nationalization. As part of this, it seeks to answer to the
questions: who is it managed, maintained, and operated by? The role of famous
cities, associations and school founders is discussed. Based on the analysis of data
obtained from curricula, yearbooks, ministerial decrees, legacies, notes from local
history museums through documentary analysis, we get an idea of the development
of school systems in connection with examples of concert and art life. The main goal
is to present the emergence of the national element in music teaching and cultural
life. This is all placed in the context of the development process outlined, which
began in a wide range of prosperous Hungarian cities before the Treaty of Trianon
and survived the cultural, economic and social destruction of world conflagrations.

Keywords: Hungarian cultural life, history of music schools, choral culture, church
music movements
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Az ovodai ének-zenei nevelés
modszertananak alakulasa
— Forrai Katalin moédszertani konyveinek
elemzo bemutatasa

Hegediisné Toth Zsuzsanna

Eo6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Absztrakt

Forrai Katalin mint Kodaly Zoltdn-tanitvany fektette le Magyarorszdgon a kora
gyermekkori ének-zenei nevelés mddszertananak alapjait. Ebben a tanulmanyban
tartalomelemzés moddszerével keriil feltdrdsra, hogy tartalmi, médszertani szem-
pontbdl hogyan formalédtak Forrai Katalin médszertani konyvei: az 1951-es Ovo-
dai énektanitds, az 1957-es Enek-zene az 6voddban és az 1974-es Enek az évoddban.
Az eredmények rdiranyitjak a figyelmet arra, hogy az 6vodaskoruak zenei nevelését
jelent6s véltozasok formaltak a tekintetben, hogy milyen zenei anyagra épiiljon, ho-
gyan szervez6djon a tevékenység vagy milyen fejlesztési teriileteket, milyen eszko-
zokkel célozzon. A feltart valtozasok hozzasegitenek, hogy szem el6tt tartsuk méd-
szertani értékeinket és ezeket az értékeket megdrizve tudjon megtjulni az évodai
zenei nevelés.

Kulcsszavak: ének- és zeneoktatds, mddszertan, 6voda, tartalomelemzés

Bevezetés

Forrai Katalin a kora gyermekkori és 6vodai zenei nevelés hazai és nemzetkozi
szinten elismert alakja. Enek-zenei nevelési koncepciéjat az 1940-es évek
végétol kezdte kidolgozni, és mintegy hatvan éven keresztiil vallalt mind na-
gyobb szerepet a bolcs6dés- és 6vodas koruak zenei nevelésében. Az 1974-
ben elsd izben kiadott Enek az 6vodaban, és az 1986-ban kiadott Enek a bél-
cs6dében konyvei a mai napig alapvet6 fontossdguak. Forrai Katalin maga
is hangoztatta, hogy a ,kicsinyek” zenei nevelése Kodaly itmutatdsa alapjan
valt kozérdekd, tudomdnyos feladatta.

A koddlyi alapelveken nyugvé évodai ének-zenei nevelési koncepcidjat az
1964-es, Magyarorszagon megrendezett ISME (International Society for Mu-
sic Education) konferenciat kovetéen jelentés nemzetkozi érdeklédés ovezte,
mivel ezen a rendezvényen Forrai Katalin él6 zeneévodai bemutatdkat tartott
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harom kiilonb6z6 életkort évodas csoporttal. 1968-ban mar ki is adtak japan
nyelven az Enek-zene az évoddban konyvét, és a 80-as években az Enek az évo-
ddban konyvét angol és japan nyelven is. Ezekhez a kiadasokhoz Forrai Katalin
szakmai kozremtikodésével adaptalt gytijtemények is késziiltek.

Jelen tanulmany célja, hogy visszanyuljunk autentikus, eredetiforrasokhoz,
megismerjiik azt a kort, amiben kialakult az 6 6vodasok zenei neveléséhez
kapcsol6dé médszertani elképzelése, és lassuk, hogy hogyan ment 4t a folya-
matos valtozason. Az attekintés megerdsitést adhat arra, hogy Forrai Katalin
zenepedagodgiai koncepcidja, annak alappillérei valtozatlanul egyetemes ér-
vénytiek, hitelesek és iranymutatoéak.

A kutatas motivacids hattere és célja

Az 6vodapedagégusok ének-zenei képzésének alapja Forrai Katalin Enek az
ovoddban konyve, mely 2020-ig 23 kiadast ért meg, és 1974 — az els6 meg-
jelenése — 6ta alapjaul szolgal az dvodasok zenei nevelésének. Oktatdként,
6vOképzbs hallgatok ezen konyvon nyugvé mddszertani felkészitése soran
fontosnak tartom a szemléltetést, a hidépitést az elméleti képzés és a gya-
korlati képzés kozott. Arra torekszem, hogy a hallgaték mar akkor lassak,
hogyan valdsul meg a médszertan a gyakorlatban, amikor még csak az el-
méletet tanitom nekik, s6t, mar akkor, amikor az elsé népi énekes jatéko-
kat jatsszuk a szemindriumokon. Ehhez részletekbe menden fel szerettem
volna tarni Forrai Katalin mddszertanat, és talalni olyan videodfelvételeket,
amelyeken példaértékii mddszertani fogasokat lathatnak, jol bemutathato-
ak szdmukra a gyerekek életkordhoz illeszkedd, énekes-zenei fejlodésiiket
igényesen tamogaté jatékos fejleszté otletek, amelyeken keresztiil korszert
tevékenységszervezést ismerhetnek meg.

A Tanit6- és Ovoképzé Kar archiv felvételei kozott taldltam olyan felvé-
teleket, ahol Forrai Katalin foglalkozott 6vodasokkal. A felvételeket nézve
vildgossa valt szamomra, hogy Forrai Katalin foglalkozasvezetését napjaink
képzésén is érdemes bemutatni, nemcsak azért, mert a leghitelesebben, leg-
autentikusabban mutatja be az 6vodaskortak ének-zenei nevelésének mod-
szertani alapjait, hanem azért, mert pedagégiai szempontbdl sem tekinthetd
elavultnak. Az altala vezetett foglalkozasok a gyermekek életkori igényének
megfelelGen jatékosak, kelléen véltozatosak, lendiiletesek, kielégitik a gyer-
mekek mozgdasigényét. Forrai Katalin értékes mddszertani fogasokat alkal-
mazva folyamatosan ébren tartja a gyermekek figyelmét, akik lathatéan mo-
tivaltan vesznek részt a kozos tevékenységekben.

Napjaink pedagégiai tudasa szerint valljuk, hogy a bevésédés, interiori-
zalddas alapja a beliilrdl fakadé érdeklédés, a pozitiv érzelmi viszonyulas, a
jatékossag, a kozosségi élményt add tevékenységbe agyazott tanulds. Forrai
Katalin foglalkozéasainak elemzése soran vilagosan latszik a kiemelt fejlesztési
feladat, annak jol felépitett, tudatos el6készitése, a csoportos és egyéni gya-
koroltatas megvaldsuldsa, az elsajatitds ellendrzése, és az adaptiv, személyre
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szabott javitas, korrigalas is. Kozben nem ad alabb a tiszta éneklés igényébdl,
a pontosan kiénekelt dallambdl, az egyontet(i, egyenletes jarasbdl, a liktetés-
hez igazitott jatékos mozdulatokbdl, az esztétikusan kibontakozé jatékfolya-
matbél. Am mikézben kovetkezetesen végigviszi a didaktikai feladatokat, a
gyermekek életkori sziikségletei is kielégitésre keriilnek.

Fontosnak tartom hitelesen atadni, bemutatni Forrai Katalin mddszerta-
ni 6rokségét, amihez els6 1épés lehet kozelebbrél megismerni médszertani
alapvetéseit, feltarni koncepciéjanak gyokereit. Ebben a tanulményban el6-
szor rovid pedagogiatorténeti kitekintést teszek, hogy bemutassam a magyar
oktatds- és nevelésiigyet, az 6vodaztatas rendszerét, azt, hogy fejlédéslélek-
tani szempontbél hogyan tekintettek akkor az 6vodaskoru gyermekekre, és
hogyan alakult az 6vodakban az ének-zenei koncepcié. Ezt kovetSen rész-
letekbe menden bemutatom és dsszehasonlité tartalomelemzésnek vetem
al4 Forrai Katalin Enek az évoddban cimi (1974) konyvét, valamint az azt
megelz6 két moédszertani konyvet, az 1951-es Enektanitds az évoddban és
az 1957-es Enek-zene az é6voddban cimi konyveket.

Célom annak bemutatdsa, hogy milyen véltozasokon ment keresztiil
Forrai Katalin harom mddszertani konyve, hogyan nyerte el végsé formajat
modszertana, mennyire tudatosan valogatta dssze a médszertanhoz kapcso-
l6ddéan a hiroméves 6vodai zenei anyagot, és nem utolsésorban, hogy ko-
zéppontba dllitsam 6t magat, a példaértékii pedagogust.

Torténeti kitekintés: Ovodaiigy, 6voképzés és Forrai Katalin
palyajanak indulasa (1947-1974)

1947-ben, mikor Forrai Katalin évodai zenei nevelést érinté palydja elin-
dult, Magyarorszagon mar komoly multja volt az évodaztatasnak, sét az
6voképzésnek is. A magyar dllam fontosnak tartotta az évoda intézményét,
annak az iskolat el6készit6 szerepét, st az ovok képzését, tovabbképzését is.
Mar 1891-ben elfogadtdk az elsé 6vodai torvényt, melynek nyoman komoly
torekvések indultak az 6vodai nevelés korszertibbé tételére, tobbek kozott e
torvény szabdlyozta az 6vonoék képzését is. A 20. szazad 30-as éveiben igen er6-
teljes volt a német befolyds Magyarorszagon. Ennek ellensulyozaséra kapott
a nevelés-oktatds terén mind hangsuilyosabb szerepet a népi hagyoményok
Orzése, a nemzetté nevelés vezérgondolata. Kodaly Zoltan, a korszak magyar
és nemzetkozi kulturalis életének kiemelkedd, nagy tekintély(i alakja is ekkor
adott hangot az évodai zenei nevelésre vonatkozé elképzelésének — mégpedig
az 1941-es Zene az 6vodaban cimd, nagy hatdsd el6adasaban, amely kés6bb
tanulmanyként is megjelent. A népi-nemzeti torekvések a haborus években
nem tudtak kibontakozni, s a német megszallas (1944—1945), valamint az
1947-t6] meger6s6do ,,szovjetizalas” , hosszu évtizedekre meghataroztik a ma-
gyar koznevelést, példaul az évodak miikodését. 1948-ban az 6voddkat és az
iskolakat allamositottdk. A kordbban szocidlpolitikai intézménynek tekintett
6vodak a Népjoléti Minisztérium feliigyelete (1945—1949) alél a kozoktatasiigyi
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tarca hataskorébe keriiltek mint nevelési intézmények. 1953-ban 4j térvény
szilletett az 6vodai nevelésrdl (1953. évi III. kisded6vasi torvény). Az évodak
bekeriiltek a kozoktatas intézményei kozé. Az évodak iskolael6készité funkci-
6ja ebben a koncepciéban megkérddjelezhetetlen lett, és ez meghatarozta az
6vodai neveldmunka szemléletmddjat. Az évodan beliili tanulas tulajdonkép-
pen az iskolai tanulds adaptacidja lett. Ugyanakkor ez a valtozas volt az, ami
eldsegitette az 6vodapedagogia és az dvodapedagdgusi palya presztizsének
er6s0dését és azt, hogy 1959-ben a kozépfoku 6vondképzés megsziint, és az
6vodapedagdgus-képzés bekeriilt a fels6foku képzések korébe.

Az eurdpai orszagok kozott Magyarorszag évodai halézata, amely azt cé-
lozta, hogy teljeskortivé valjon az évodaztatas, egyediilallé volt. Forrai Kata-
linnak, Kodaly Zoltan avatott tanitvanyanak jo taptalaj volt ez ahhoz, hogy az
6vodaskoruak zenei nevelését a kodalyi elveken alapulé ének-zene médszerta-
naval tdmogassa. Forrai Katalin az 1945-ben, Debrecenben megszerzett tani-
téi- és énekszaktanitdi képesitéssel Budapesten 1947 és 1951 kozott elvégezte
a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Féiskola kozépiskolai énektandri- és karvezet6i
szakat is. Ahogy visszaemlékezéseibdl is olvashatjuk, mar ekkor hatarozott el-
képzelése volt arrdl, hogy 6 az évodasok zenei nevelésével kivan foglalkozni.
1947-ben mestere, Koddly Zoltan tanacsara kisérleti jelleggel elinditotta egy
f6évarosi, a VIIL keriileti Csobanc utcai évodaban ,zenedvodai” foglalkozasait
(Bdnis, 1979) azzal a céllal, hogy énekes foglalkozasainak hatdsat megfigyelhes-
se hatranyos sorsu, rossz anyagi koriilmények kozott él6 gyermekeken. Forrai
Katalin zenedvodai foglalkozasait mind nagyobb érdekl6dés Gvezte a hazai és
nemzetkozi szakemberek korében. Azok, akik azért érkeztek Magyarorszagra,
hogy betekintést nyerjenek a kodalyi koncepcién nyugvé ének-zenei nevelés-
be, szinte kivétel nélkiil ellatogattak ebbe a févarosi 6vodaba. Kodaly Zoltan
egyébként halalaig, 1967-ig maga is figyelemmel kisérte Forrai Katalin itt folyé
munkajat. Forrai Katalin orszagos elismertségét tovabb novelte, hogy 1953-
tél a radiétol érkezett felkérésre a Magyar Radidban Ovoddsok miisora cimen
heti rendszerességgel zenedvodai foglalkozasokat vezetett. (1985-ig, 32 éven
keresztiil sugarozta a radié foglalkozasait minden héten egyszer.) Kézben, a
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Féiskolan megszerzett diplomajaval 1951-t6l ta-
nitani kezdett a budapesti Brunszvik Teréz Ovéndképzén egészen 1959-ig, a
kozépfokt 6vondéképzés megsziinéséig. Mindennapi gyakorlati tevékenysége
— kozépiskolai oktatasa, zenedvodai tanitasa — mellett Kodaly Zoltan bizta-
tasara énekeskonyv szerkesztésébe kezdett és Osszedllitotta kollégaival, Barat
Istvannéval és Olah Zsuzsannaval 1951-ben a négy tovabbi kiadast is megérd
Ovodai énektanitds cim(i médszertani konyvet, melyhez gytijteményes részt
is illesztettek. Ez a mddszertani segédkonyv az 1953-as dvodai nevelést érintd
torvény kapcsan orszagosan is ismertté valt, ugyanis a torvény azt szorgalmaz-
ta, hogy egységes legyen az 6voddkban folyé munka. A konyv gytjtemény-
ében mintegy 200 dalt rendeztek el nehézség szerint, az 6vodasok életkorahoz
igazitottan. A dalok nagy része Kodaly Zoltan népzenei gytijtésébdl keriilt ki,
azonban Forrai Katalinnak és kollégainak lehetdsége volt a kor legmeghataro-
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z6bb, legsokrétlibb magyar népi gyermekdalokat tartalmazé Magyar Népze-
ne Téra I, Gyermekjatékok kéziratabol (Bartdk & Kodaly, 1951) is valogatni.
Forrai Katalin az Igy lattuk Koddlyt cimt emlékkétetben ezt irja: ,méar meg-
volt a Magyar Népzene Tara els6 kotetének, a Gyermekjatékoknak a nyomdai
lenyomata. Az anyagot médom volt megtekinteni és azt hittem, béven lesz
benne alkalmas gyermekjaték az 6voda szdmara is. A Tanar Ur azonban sokfé-
le kovetelményt allitott, s ezek korlatoztak a valogatas lehetdségét: a dalanyag
pentaton dallamfordulatokon mozogjon, egyszer(i legyen és formailag ép, a
szovege vilagos, a kisgyermekhez kozel 4ll6. (Ide értette a humoros, abraka-
dabra szovegeket is.) Végiil a jatéka is feleljen mega 3—6 éves gyerekeknek, ami
azért volt nehéz feltétel, mert ezeket eredetileg nagy lanyok jatszottak. Az 1200
dalbdl — ilyen szempontok szerint — 150-et valogattam ki néhany tanartarsam-
mal, abbél Tanar Ur, egyenként megvizsgélva a dalokat, 45-6t hagyott jéva”
(Bénis, 1979, p. 205-206). Egy masik visszaemlékezése szerint: ,Kodély Zoltdn
tandr ar mar az 50-ben késziilt konyvnél is hangsilyozta, hogy pentaton gye-
rekdalokat alkalmazzunk, és azokat keressiik 6ssze. A Magyar Népzene Tara
elsé kotete (kb. 1200 gyermekdal) csak egy ,tar’, egy tudomdanyosan dsszevalo-
gatott adathalmaz, egy ,lomtar’; egy raktar, tehat nemcsak jol valasztott dalok
vannak benne, hanem minden” (Forrai, 1973, p. 25-30). Igy az abbdl atvett
dalanyagot még tovabbi jatékvalogatassal kellett kiegésziteni, Koddaly Zoltan
instrukcidit figyelembe véve. A konyvbe a magyar népi dalanyag mellé értékes
kortars kolt6k és zeneszerzék tollabol kikeriilt miivek is szerepeltek, valamint
mas népek (orosz, szlovdk, lengyel, bolgar) magyarra forditott dalai, szintén
igényes szovegforditdasokkal.

Forrai Katalin lankadatlanul fejlesztette, alakitotta modszertani elképzelé-
sét és az dvodasok idedlis énekes zenei anyagat. Ebben segithette, hogy mun-
kassaga szinte a kezdetektdl harom pilléren allt: a sajat zenedvodai foglalko-
zasai mellett részt vett az 6von6képzésben, illetve képzésekkel, el6adasokkal,
bemutat6 foglalkozasokkal és publikdciokkal segitette a palyan 1évé évondket.
1957-ben Kerecsényi Laszl6, Diener Klara és Varga Ilona kozremiikodésével
Gijabb médszertani segédkényvet publikilt Enek-zene az évodéban cimmel.
Ez a munka 6 kiadast ért meg. Koddly Zoltan az 1957-ben kibdvitetten ki-
adott Zene az ovoddban irasaban (Kodaly, 1957, p. 44) erre a munkara ,ki-
tling segédkonyv”-ként tesz emlitést. Az 1957-es, Enek-zene az 6vodaban
modszertani kézikonyv mar teljes mértékig a kodalyi reformprogramra épiilt
mind modszertanilag, mind a zenei anyag szempontjabol. Dalanyagat szinte
teljes mértékben magyar népi gyermekdalok alkottak, illetve kisebb részben
magyar zeneszerz6k magyar népi gyermekdalszeri komponalt dalai. A zenei
anyagot ebben a munkaban is életkorokra bontottan kozolték, és minden kor-
osztalynak kiilon-kiilon valogattak, ajanlottak mondékat, népi dalos jatékot
jatékleirasokkal, illetve zenehallgatasi anyagot. A kor oktatdsmoddszertani el-
varasanak megfelelden megjelolték a kotelezéen vagy ajanlottan elsajatitandd
ismeretanyagot. Komoly médszertani alapossaggal, korszert leirasokkal segi-
tették a segédanyag alkalmazasat. Taldn ez a kézikonyv inspiralhatta Kodaly
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Zoltant arra, hogy 1962-ben kiadja az évodas korosztalynak szant, sajat szer-
zeményeket tartalmazé gytijteményét Kis emberek dalai cimen. Ebben a leg-
kisebbek szamara gytjtotte egybe a 333 olvaségyakorlatanak magyar kolték
tollabdl sziiletett értékes szovegekkel ellatott darabjait.

A 20. szazad 70-es éveire Magyarorszagon csokkent az ideologizalasra ira-
nyulé kozponti torekvés, formaléddott a gyermekekrdl alkotott kép is. A ,,politi-
zal6 gyermekbdl” iskolara késziil6 gyermek lett. Az 6vodapedagogiaban foko-
zatosan erdsodott az évodaknak azon funkcidja, hogy a gyermekvédelmet és
az iskola-el6készitést hatékonyan tdmogassak. Az oktataspolitikai dontéseket
mindinkabb a tudomanyos kutatasok eredményeire alapozva hoztiak meg. Ez
hivta életre az 1971-es Ovodai Nevelés Programjat, amit 1985-ig tobbszor is
kiadtak valtozatlan tartalommal. Ennek a programnak kidolgozasaban orosz-
lanrészt vallalt Forrai Katalin az Orszagos Pedagdgiai Intézet munkatarsaként,
ahol 1959 éta dolgozott. E keretjellegli program kidolgozasa késztethette 6t
arra, hogy ismét Gjragondolja mddszertanat és az ahhoz kapcsol6dé zenei
gyljteményét. 1974-ben, immar teljes mértékben 6nalldan, sajat koncepcié
szerint dsszeallitott konyvét adtak ki Enek az 6vodaban cimen. Ennek a kényv-
nek a bdvitett, atdolgozott kiaddsa keriil minden leendé 6vodapedagégus
kezébe a mai napig, és lesz elsé szakmodszertani tdmasza, amikor megkez-
di palydjat. Az 6vodasok ének-zenei nevelésének sokszini vilagaban értékallo
konyvnek bizonyul Forrai Katalin munkaja, azonban természetesnek vessziik
tartalmat, iizenetét, és nem mélyediink el benne kell6 alapossaggal. Talan el6 is
fordul ebbdl adéddan, hogy félremagyarazzuk, félreértjiik, pontatlanul kozve-
titjitkk konyvének egyes gondolatait. Vajon ismerjiik-e a konyv médszertani ré-
szét olyan részletekbe menden, hogy utana Forrai Katalinhoz hasonlé pontos-
saggal atgondolt ének-zene foglalkozasokat tarthassunk? Vagy a mintegy 320
monddkat és dalt tartalmazé gytjteményének minden darabjat mélyrehatéan
elsajatitottuk-e annyira, hogy abbdl folyamatosan frissiil8, b6viilé repertoarral
tamogassuk évodasaink zenei fejlédését és ne csupan a legkozismertebb da-
rabjait ismerjik, ismételjiik?

Koddly Zoltdn koncepcidjanak megjelenése Forrai Katalin
modszertandban

Kodély Zoltannak az 6vodai ének-zenei neveléssel kapcsolatos elsé nyilva-
nos felszélalasa a Magyar Enekoktaték Orszagos Egyesiiletében az 1941-ben
tartott (fent emlitett) beszéde volt. Az el6adds irott valtozata késébb a Zenei
Szemle hasabjain jelent meg1943-ban. Kodaly igy emlékszik vissza: ,Keresve,
hol kell és lehet tenni valamit, mind kisebbekhez jutottam, végre elérkeztem
az ovoddig” (Kodaly, 1951, idézi Bdnis, 1982, p. 247). Az akkorra mdar nagy
tekintély Kodaly Zoltan kritikaja fordulatot hozott az évodak zenepedagégiai
elképzelésében, hiszen Kodaly kemény szavakkal birdlta a németes, magyar-
talan, mivészietlen 6vodai tananyagot, melyben gyakori volt a hazafias, er-
kolesi tartalmd, vagy egyéb tuddstartalmat hordozé tandal, esztétikai értéket
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nem hordozé, mesterkélt dallammal ellatott magyar népi gyermekdal (Sandor,
1964). Kodaly tisztazta, hogy az dvodai nevelés szerepe potolhatatlan, amit eb-
ben a korban elmulasztanak, késébb helyre nem hozhaté. Ugy vélte, hogy mint
ahogy egy épiilet sem all meg megfelel6 alap nélkiil, igy a zenei mtveltség sem
képzelhet6 el megfelel6 kisgyermekkori képzés nélkiil, hiszen ,magyarsagunk
tudatalatti elemei” csak igy épiilhetnek be a személyiségbe. Kodaly szerint a
kultirat nem lehet atvenni, 6rokolni, hanem djra kell tanulni minden nemze-
déknek. (Kodély, 1944, idézi Bonis, 1982, p. 156). Ennek érdekében a gyerme-
keknek csakis tiszta forrdsbol szarmazd, az életkori sajatossagaiknak megfelel6
magyar népi gyermekdalokat szabad tanitani a mesterkélt, didaktikus dalok
helyett. Igy fogalmazott: ,A gyermek fogékony korat ki kell hasznalni, mert
az ebben a korban szerzett benyomadsok életre széléak maradnak” — idézte
fel Forrai Katalin (Forrai, 1978, p. 13). Erre a gondolatra Kodaly egy kés6bbi
beszédében is visszatér: ,Kezdeni mar az dvodaban kell, mert ott a gyermek
jatszva megtanulja azt, amit az elemiben mar kés6”” (Kodaly, 1941, idézi Bonis
, 1982, p. 93-94) ,Nagy tomeg zenei benyomast raktaroz el a gyermek mar az
iskola elétt, s ha ebben tulteng a rossz, akkor zenei sorsa mar eldélt egész éle-
tére” (Kodaly, 1951, idézi B6nis, 1982, p. 246).

Kodaly a zenei nevelés hozadékaként — nem csupan az 6vodaskortiakra
vonatkozdan — azt latta, hogy a zene lélekre, személyiségre gyakorolt hatasa
révén a pedagdgia kiemelkedéen hatékony eszkoze lehet. ,A zenével nem-
csak zenét tanulunk. Az ének felszabadit, batorit, gatlasokbdl, félénkségbdl
kigyogyit. Koncentral, testi-lelki diszpozicién javit, munkara kedvet csinal,
alkalmasabba tesz, figyelemre-fegyelemre szoktat” (Kodaly, 1974, idézi B6-
nis, 1982, I. p. 304). Kodédly meglatasa a zene fontossagarél az évodak is-
kola-el6készit6 szerepéhez is jol illeszkedett: ,, A zene elemei kiillon-kiilon is
értékes neveld eszkozok. A ritmus figyelmet, koncentraciot, hatarozottsagot,
beidegzd képességet fejleszt. A dallam az érzés vilagat nyitja meg. Az eréfo-
kok valtozasa, a hangszin: hallészerviink élesitéje. Az ének végiil oly sokol-
dalu testi miikodés, hogy testneveld hatasa is felmérhetetlen, — ha tan vala-
kinek a léleknevelés nem volna fontos” (Kodaly, 1941, p. 10). Az élményt adé
zenei nevelés az iskola el6készitdje, a kottairashoz- és olvasashoz sziikséges
képességek megalapozdja, de ennél is fontosabb, hogy a zenéhez, énekléshez
fliz6d6 attitlid megalapozdja: ,Az évéban [...] torténik az els6 alapvetés, az
els6, elhatarozo zenei élmények gytijtése. Amit itt tanul a gyermek, sohasem
tudja elfelejteni: vérévé vilik.” (Kodaly, 1941, p. 9). Kodély a gyermekdalok
alapozo szerepét alapvetének gondolta az 6vodai nevelésben, hiszen olyan
jelentGsége van, mint az anyanyelvnek. ,A tudatalatti nemzeti vonasok leg-
jobb megalapozdja a néphagyomany, elsésorban jaték- és gyermekdalaival”
(Kodaly, 1941. p. 11). Minden nemzet a sajat népzenéjén keresztiil ismerheti
meg népét, abbol épitheti identitasat. A hagyomdny atorokitése, a tradicié
ataddsa igen fontos a jové nemzedékének formalddasa szempontjabol. A ha-
gyomdnyt, illetve amit a hagyomdnybdl értéknek tartunk, meg kell tanitani.
Igy adhatjuk at a tényleges kulturat, értékrendet. A népi gyermekdalok a leg-
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egyszerlibbek és egyuttal a legértékesebbek. , A tudatalatti magyarsag els6
talpkove a nyelv, [...] a mésik talpkove a zene. Ovodaban taldn még fonto-
sabb a nyelvnél is. Nem az értelemhez sz6l els6sorban, bar értelemfejleszto
oldala is nagy érték” (Kodaly, 1957, p. 10).

Kodaly pedagégiai elképzelésének masik alappillére az éneklés szerepe, az
éneklés jelentdsége. Ahogy O fogalmaz: ,Mélyebb zenei miiveltség mindig csak
ott fejl6dott, ahol ének volt az alapja” (Kodaly, 1941, idézi Bonis, 1982, p. 117)
»A hangszer nélkiili szabad ének a zenei képességek igazi és mélyrehato iskolaja”
(Kodaly, 1946, idézi Bénis, 1982, . 199). Az éneklés aktivitds, cselekvé jelenlét
a zenében, melyre mindenki képes, és ami kozelebb visz a zene megértéséhez,
megismeréséhez. Az éneklés a hangszerjaték alapja is, mert altala halljuk azt a
zenei folyamatot magunkban, amit a hangszeriinkon megszdlaltatunk. Ha ala-
posan megismerjiik a zenei anyagot, megértjiik, reprodukaljuk, akkor majd a
magunk kedvére épitkeziink, alkotunk beldle. Az évodasok zenei nevelése
soran ezért torekedni kell, hogy egyszert, vilagos, szamukra konnyen atvehetd,
értelmezheté formdkat ismerjenek meg a gyerekek, példaul a motivikusan
épitkezd népi gyermekdalokat, és ezeken beliil a kisebb zenei egységeken beliil
vegyék észre az eltéréseket és azonossagokat. A gyerekeket a kérdés-felelet és
a zenei variabilitas vilagaba a letisztult formajui gyermekdalokon keresztiil ve-
zethetjiikk be és tapasztalataik nyoman Osztonozhetjiik ket rogtonzésre. ,A
gyermekjaték mindennél mélyebb betekintést enged a népzene skordba. Moz-
dulattal, cselekménnyel egybekotott ének sokkal 6sibb és egyben bonyolultabb
jelenség, mint az egyszert dal” (Kodaly, 1951, XIL). Ugyanakkor az évodasok
szamara éppen ezért megfelel6. A mozgasélmény, az egyiittesség 6rome, a jaté-
kélmény életkori igényiiket elégiti ki. ,A zene kezdetben ne is legyen mas mint
jaték, amire a gyermekek maguktél vallalkoznak, barmiféle 6sztonzés vagy biz-
tatas nélkil” (Kodaly, 1964, idézi Bénis, 1982,, p. 204). ,,[...] nagy e jatékok tisz-
tan emberi értéke is: fokozzak a tarsas érzést, életoromet. A mai gyermek ko-
ravénsége ellen nincs jobb orvossag” (Kodaly, 1937, idézi Bonis , 1982, L. p. 63).
Kodaly és Forrai Katalin is allitja, hogy a népi dalosjaték a gyermek természetes
nyelve, és benne mozgassal kisérten élheti at 6sid6k kozosségformald jatékait.
Kodaly igy fogalmazott: ,A gyermek 0sztonszerd, természetes nyelve a dal, s mi-
nél fiatalabb, anndl inkabb kivanja mellé a mozgast. [...] A zene és a testmozgds
szerves kapcsolata: az énekes jaték a szabad ég alatt — 3sid6k 6ta a gyermek éle-
tének legfébb 6rome. Ez 6si jatékok fenntartdsa elsérendd kulturalis és nemzeti
érdek. Aki nem jatszotta gyermekkordban a jatékokat, annyival is kevésbé ma-
gyar” (Kodaly, 1937, idézi Bénis, 1982, p. 62).

Forrai Katalin hdrom médszertani konyvének osszehasonlito
elemzése
Forrai Katalinnak nagy szerepe volt Magyarorszagon az 6vodasok énekes-

zenei nevelését érinté megfelel6 mddszertani irany megtaldlasaban. Kodaly
elképzelései alapvetéen az elemi/alapfoku iskoldkra vonatkoztak. Kodaly
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ikonikus alakjanak kezdetben az Enekld Ifjiisdg mozgalom (1934), majd az
ének-zenei tagozatos iskoldk (els6: Kecskemét, 1950) létrejottének kapcsan
volt driasi jelentdsége. Ezen reformtorekvések szele érintette meg az évodai
nevelést az énekes-zenei nevelés céljaira, feladataira vonatkozdan. Mar 1939-
ben a kisgyermeknevel6knek sz6l6 folydiratokban (példaul Kisdednevelés,
Magyar Gyermeknevelés) utalnak cikkek arra, hogy az évoda koteles megfe-
lel6 el6készitést nyujtani Kodaly torekvéseinek kibontakozasa érdekében. A
cikkek alapjan érezhetd, hogy Kodaly gondolatai, zenei anyagra vonatkozé
javaslatai lassan formalni kezdték az 6vodak zenei vilagat. Forrai Katalin kitartd
munkdja, Kodallyal valé egyiitt gondolkodasa, j6 pedagdgusi személyisége
révén megtalalta a helyes utat az évodaskoruak zenei neveléséhez. Tobb év-
tizeden keresztiil kereste a szamukra kitlizheté optimalis célokat, optimalis
elvarasokat, figyelte nem zenei és zenei képességeik fejlédését, hogy mind-
inkdbb finomithassa médszertanat, és rajuk szabhassa zenei gytjteményeit.
Mir az 1951-es Ovodai énektanitas cimen kiadott gytijteményes médszerta-
ni kényvben és az 1957-es Enek-zene az évoddban médszertani kényvben a
szerzk kozott szerepelt. Igy jol kovethet, hogy 1951 és 1957 kozott is tobb
valtozas lathaté mddszertani elképzelésében. Koncepcidja mind érzékenyebb
lett az évodaskoru gyermekekre, igy mind nagyobb hangsulyt kapott a jaté-
kossag, a véltozatos mozgasvildg. Ez olvashaté ki az 1951-es Ovodai énekta-
nitds kapcsan, a Gyermeknevelés folydiratban (1952) megjelent haromrészes
Enekoktatés az 6vodaban cimi cikksorozatabdl, ahol a tervezés, a tervszerliség
sziikségessége mellett érvel, és olyan foglalkozasok megtervezését siirgeti, ahol
a nyugodt és élénk részek valtakoznak a gyermekek igényeihez igazodéan. Ki-
emeli azt is, hogy a dalok rogzitése, megtanitasa sok ismételt eljatszas soran
valésuljon meg, és a gyerekek els6 sorban az egyiitt éneklés 6romét éljék at.
Az 1974-es kiad4st sajat munkdjat, az Enek az 6vodaban cimen megjelent
médszertani konyvét jelentésen mas elképzelés mentén llitotta 6ssze. Ugy
vélte, hogy ha a pedagégus ismeri a gyermekkor természetes fejlddési szaka-
szait, ismeri a modot, ahogy az egyes életkorban fejlesztheti a gyermekek ké-
pességeit és ismeri az értékes, megfelel6 zenei anyag kritériumait, akkor kezei
kozott olyan gyermekek nevelddnek, akik szeretnek énekelni és szivesen hall-
gatnak zenét. Forrai Katalin a gyerekek mellett az dvéokat, az 6 munkdjukat is
folyamatosan figyelte, és reagalt igényeikre, illetve a korszer(i pedagégiai néze-
tekhez is folyamatosan ,hozziformaélta” elképzeléseit. Igy jott létre egy olyan
modszertani konyv, amelyben a tobb mint 100 oldalnyi elméleti tartalomhoz
ugy kapcsolt 337 mondokat és dalt, hogy nem bontotta az évodasok életkora-
hoz igazoddan, nem kototte meg, hogy mit kotelez6 vagy ajanlott megtanitani
és mikor, hanem a zenei anyag alapos elemzését kovetden (hangkészlet, hang-
terjedelem, zenei forma, dallami nehézség), a gyermekek életkori sajatossaga-
inak megfelel6 hangfekvésben (lehetéleg D’ és H' abszolat hangok ko6zé) leje-
gyezve adta kozre. Az egyes hangkészleteken beliil bettirendben rendezte el a
dalokat, hogy semmilyen mddon ne befolyésolja az é6vodapedagégusokat. Az
volt a koncepcidja, hogy minden felkésziilt pedagdégus szabadon valogasson a
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jol strukturalt gytjteménybdl pedagdgiai céljainak, koncepcidjanak megfelels-
en. Erdekes 6sszehasonlitani ennek a konyvnek az atdolgozott kiaddsait is, me-
lyekben nem csupén a torténelmi-politikai hatasok nyoman tapasztalhatunk
valtozasokat, hanem szakmai-pedagoégiai szempontok mentén is. Ugyanis
Forrai Katalin maga is ,tesztelte” dalgytjteményét, vagyis zenedvodai foglalko-
zdsain hasznalta a dalokat, és figyelte a gyerekek kozotti bevalasukat, de szak-
feliigyel6ként az orszagot jarva az dvodapedagdgusok kozott is megfigyelte,
hogy mely dalok lettek kedveltek, vagy éppen mely dalok dallama nem tudott
helyesen gyokeret verni. Ha megismerjiik a koncepciét, amely mentén valtoz-
tatott az egyes kiadasok monddka- és dalanyagan, kozelebb juthatunk ahhoz,
hogy mi magunk is érezziik, hogyan bdvithetjiik sajat zenei repertoarunkat.

Az elemzésre keriil6 konyvek bemutatasa

Harom olyan, évodasok zenei neveléséhez kapcsoléd6 médszertani konyvet
hasonlitok 6ssze, melyek Forrai Katalin nevéhez, illetve munkdjahoz kothe-
ték. Ezek a konyvek az 1951-ben, a kozoktatasiigyi miniszter rendeletére, a
Tankonyvkiado altal megjelent Ovodai énektanitds, az 1957-ben, szintén a
Tankonyvkiadonal megjelent Enek-zene az évoddban, és az 1974-ben, a Ze-
nemtikiadénal megjelent Enek az 6voddban médszertani segédanyag.

Az 1951-es konyvet Barat Istvannével és Olah Zsuzsannaval irtak, az
1957-ben kiadott konyvet Diener Klaraval, Kerecsényi Laszl6val és Vargha
Ilondval. Az 1974-ben megjelent Enek az 6vodaban konyv teljes egészében
sajat munkdja. Forrai Katalin palydjanak alakuldsarél tudjuk tobbek kozott,
hogy 1951-1959 kézétt a budapesti Brunszvik Teréz Ovéndképzén tanitott,
1959-t6l1 az Orszagos Pedagdgiai Intézet f{6munkatarsaként dolgozott, és az
1971-ben megjelent Az évodai nevelés programja cimid alapdokumentum
ének-zenei neveléssel kapcsolatos szakértdje volt.

A kovetkezdkben tekintsiik at, hogy milyen formai és tartalmi valtozaso-
kon mentek 4t a fent emlitett mddszertani konyvek.

1. tablazat
Az elemzésre keriild modszertani konyvek tartalmdnak ardnyait bemutato tabldzat

Terjedelem A modszertani rész oldalszama | A gytijtemé-
oldalszamban és ardnya a teljes tartalomra nyes rész sze-
vetitetten melvényeinek
szama

Ovodai énektani- o
ts (OET) 144 33 23% 232
Enek-zene az 6vo- o
daban (EZO) 239 67 67% 277
Enek az évodaban N
(EO) 339 127 37,5% 337
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Az Ovodai énektanitds (1951) cimii konyv elemzé bemutatdsa

Az 6sszehasonlité elemzést idérendben teszem meg, igy az els6 bemutatas-
ra, elemzésre keriil§ konyv az Ovodai énektanitas cimen megjelent konyvnek
madr a cime is utal arra, hogy az 50-es évek elején az dvodakban hangstlyosan
oktatni, tanitani akartdk a gyermekeket. Erételjesen érvényesiilt az 6voda
iskolael6készits szerepe, amelyhez egy erételjes didaktikussag tarsult, kote-
lez6en szervezett 6rakkal. Az 6voda feladatat Forrai Katalin és munkatarsai
abban lattak, hogy a gyermekek értelmi képességeinek megfelelé élményeket
adjon, s kozben kifejlessze képességeiket, felkeltse érdeklédésiiket, a zene
iranti szeretetiiket, vagyis megadja a gyermekek zenei nevelésének alapjat
(OET, 1951, p. 4). Médszertannal kapcsolatos gondolataikat nyolc nagy té-
makorbe rendezetten fejtették ki:

— Az 6vodai énektanitds jelentdsége cimen irnak a zenei nevelés céljairdl,
feladatairdl, kifejti az éneklés teljes személyiségre (értelmi, érzelmi,
szellemi tertiletekre) gyakorolt hatasait, kozosség- és szemléletformald
erejét, valamint az 6vodai énektanitds zenei anyaginak tagozddasat. A
zenei anyaggal kapcsolatosan mar itt megjegyezhetjiik, hogy 6t cso-
portba osztjak a kozolt szemelvényeket: népi gyermek- és jatékdalok; a
Szovjetunié és a népi demokraciak gyermekdalai; a szocialista 6ntudat
kifejlesztését szolgdlé dalok (munkardl, termelésrél, tinnepekrdl); rit-
musképzésre és halldsfejlesztésre alkalmas dalok; zenehallgatdsra szant
dalok. Vagyis ebbdl latszik, hogy a zenei anyag er6teljesen alarendel6dik
a politikai identitastudat alakitdsdnak, valamint a fejlesztési, oktatasi cé-
loknak (lasd a 2. tablazatot). A zenei gylijtemény szemelvényei a hirom
6vodai korcsoportra tagoltan vannak elrendezve (kiscsoportosoknak
/13-4 évesek/, kozépsésoknek /4—5 évesek/, nagycsoportosoknak /5—6
évesek/), azon belil (1) ritmusképzésre, jarasra (menetelésre) alkalmas
énekek; (2) jatékhoz, szerepl6k kivéalasztasara megfelel6 énekes jatékok;
(3) dalok, amik zenei képességfejlesztésre, identitdstudat formadldséra,
tinnepekre, tinnepélyekre alkalmasak. Kiilon fejezetben gytjtotték ki
a meseszer(i dalokat, valamint a meghallgatdsra szant dalokat, melyek
orosz és a népi demokracidk gyermekdalai, illetve hangszeres miizenék.

2. tablazat
Az Ovodai énektanitds konyv zenei gyiijteményének ardnyait szemléltetd tabldazat

Ovodai korcsoportokra bontott A teljes anyagra vonat-
szamossagok koz6 szamossagok és
(kis-, kozépsé-, nagycsoport) aranyszamok
Jarasra (menet.elesre) 3 13 14 35 ~15,08%
alkalmas zenei anyag
Ene}(es jatékok, kiol- 18 2 23 63 ~27.15%
vasok
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Dalok 21 28 39 88 ~37,93%
Mesék 14 ~6,03%
Zenehallgatasi anyag 32 ~13,79%

A konyv masodik nagy témakore, a gyermek zenei fejlddése, ahol az évo-
dés kor el6tti zenei nevelésrdl és az 6vodas kor harom korcsoportjanak
fejlédésérdl irnak. Kiemelik Kodaly Zoltan 1941-es Zene az dvodéaban
tanulmdnyanak gondolatat: ,Nem szabad a kicsinyek lelkébe zenei gyo-
mot iltetni, vagyis zenei nevelésiinket odaig kell mélyiteni, hogy meg-
killonboztessék a gyomot a nemes novénytsl” (OET, 1951, p. 6). A kor-
csoportok fokroél fokra fejlesztését ritmusképzés — késébbi konyvekben
ritmusérzék-fejlesztésként taldlkozunk majd ezzel a fogalommal —, ének-
1ési képesség és hallasfejlesztés terén bontjak ki. Hangsuilyozzak, hogy
cél az, hogy a gyermekek szeressenek énekelni, szépen tudjanak énekelni,
az egyéb zenei képességteriileteken szerzett tudds pedig el6készitse Sket
az iskolai énektanitdsra és alapot adjon a tovabbi zenei képzéshez. Ami
szembetling, hogy f6képp a nagycsoportosok esetében igen nagy meny-
nyiségl dalismeretrél, 50—60 dalrél irnak (6vodas kor végére 80—100 dal
ismeretérdl), s ezek lehetséges hangterjedelmére oktavnyi tavolsagot ir-
nak. A késébbi mddszertani konyvekben az 6vodaskortak idealis hang-
terjedelmére vonatkozdan inkébb a szext (hat hang) tavolsagot latjuk
majd preferdltnak.

A Zenei nevelés szempontjai cimt fejezetben térnek ki részletesen az egyes
fejlesztési teriileteket célzé modszerekre, eljardsokra. A ritmusérzék
fejlesztésének kapcsan alapvetd eljarasként irnak a meneteltetésrdl,
akar éneklés nélkil is, példaul hangszerjatékra, dobszora, illetve
vezényszavakat javasolnak az egyontetli mozgasok elé. Az iskolai rit-
musképzést ritmusirdssal és ritmusolvasdssal készitik el§ a 'td’ és ’titi’
ritmusértékeket jelol6 szoétagok megnevezésével. A meneteléshez, ,disz-
1épésekhez’, ritmustapsoldshoz ajanlott dalok kozott sok a nagy hangter-
jedelmd, bonyolult dallamvezetésii dal.

Ebben a konyvben a hallasfejlesztés gondolatkorébe tartozik a tiszta
éneklési képesség és a zenehallgatova nevelés is. Az alfejezetekben a hal-
lasfejlesztéshez kapcsoléddan térnek ki a dalanyag helyes kivalasztasara,
amit a gyljteményben nehezedd sorrendbe rendeztek, és ajanljak is a
sorrend betartasat. Felhivjdk a figyelmet arra, hogy a tomegdalok hang-
terjedelme, ritmusvilaga, szévege nem felel meg az évodasok életkora-
nak, mégis a dalanyagot lapozva latjuk, hogy szamos nagy hangterjedel-
md, bonyolult dallamvonald, nehéznek tekinthet6 dalt kozolnek, féleg a
nagycsoportosok szamara.
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3. tablazat

Az Ovodai énektanitds konyv zenei anyagdnak életkori sajdtossdgokhoz illeszkedése

cadok

szinkdpa is

Eletkornak kiscsoport ko6zépsoé csoport nagycsoport
megfelel6
0,
. 70,2% 76,2% 59,2% . p
Hangkészlet az oktavot lehetéleg
4-5 hang 5-6 hang i iz
nem erinto
Dallamvezetés 59,6% 49,2% 13,2%
95,7% 82.5% 69,7%
Ritmika negyedek és nyol- ooy tizenhatod, éles és

nytjtott ritmus is

78,7% 50.8% 46%

. . D’—H’ hangok ko- o . C’'-C” hangok kozott,
Hangterjedelem és z6tt, de T5-nél nem D'~H"hangok ko- szext terjedelemmel
hangfekvés nag;robb hangterje- 76t legfeljebb szext helyenk(gnt esetleg ,

hangterjedelemmel AR
delemmel oktdv érintéssel

A hallasfejlesztés és tiszta éneklés, biztos intondcié kapcsan az 6vo-
désok kozott is alkalmazzak a kodalyi relativ szolmizdciét, hangoztat-
jak kézjelhez, kottahoz kapcsoltan a szolmizacids szotagokat (pentaton
hangkészletben: 14 sz6 mi ré d6). Mesébe dgyazottan tanitjak, gyakorol-
tatjak ezeknek az elnevezéseknek, elvont fogalmaknak a megértését. A
belsé hallas fejlesztése szisztematikus, sok ma is alkalmazott eljarassal ta-
mogatott, példdul dalfelismerés didolasrdl vagy dallambdjtatds — ahol a
dal egy-egy szakaszat a gyermekek magukban éneklik, és igy fejlédik bel-
s6 hallasuk. Erre a gyakoroltatasi médra (dallambdjtatas) a mai gyakor-
latban is tobb, fokozatosan nehezedd feladat él. A zenehallgatas céljaként
azt jelolik meg, hogy az évoddasok par perc erejéig tudjanak elmélyedni az
6voné hangszeres jatékaban, énekében, igy valjanak zenekedveld, zene-
élvezd hallgatdsaggd. Mddszertanilag itt még megengedébb szemlélettel
talalkozunk, a gyermekek ekkor is szabadon bekapcsolédhatnak az ének-
lésbe, vagy kaphatnak feladatot az 6voné zenéléséhez. Késébb jobban
elvarassa valik, hogy csak passziv élvezdi legyenek az 6vondi par perces
eléadasnak, az atélés ne éneklésben nyilvanuljon meg, hiszen ekkor olyan
nehézségli zenei anyag keriil el6, amelynek az éneklése technikai prob-
1émat okoz nekik, megerdltethetik hangszélukat, nem tudjak igényesen,
tisztan elénekelni a dalt, igy a hamis, igénytelen énekléshez szokndnak.
Az Altalanos tudnivalék cimi fejezetben a tervezésbél kiindulva ejtenek
szot az ekkor még éranak — késébb foglalkozasnak vagy tevékenységnek
— nevezett alkalmak tipusairdl, felépitésérél, a hangképzés ordakon kiviili
hallasfejlesztés lehetéségeirdl. Az ,énekorakra” heti kétszer 20—40 percben
kertiilt sor, a kozépsd és nagycsoportosoknal minden foglalkozésra javasol-
jak egy Gjabb dal megtanitasat. Ma is helyes, korszer(i pedagdgiai érveket
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hoznak a tervezés, vazlatiras sziikségessége mellett. A foglalkozasokat két
részbdl épitik fel, egy mozgalmasabb és egy nyugodtabb részbdl, amelyek
sorrendje nem kotott. A mozgalmas részbe ,ritmusképzést” szolgalé me-
neteltetést, vonulast, illetve énekes jatékokat javasolnak, a nyugodt fog-
lalkozas részbe leginkdbb 6 helyzetben megvalésuld zenei képességfej-
lesztést, elméleti tudasatadast, ritmushangszereken jatszé gyerekekbdl
zenekari élménynyujtast, zenehallgatast, mesehallgatast. Amit a mai pe-
dagogiai szemszogbdl nézve kiemelnék még, hogy ekkor még az uj dal
megtanitasat kovetéen azt azonnal fejlesztésre, zenei elemek gyakorla-
sdra haszndltdk. Ezt ma mér nem tartjuk célszertinek friss, nem kell6en
rogzilt zenei anyagon. Fontosabbnak tartjuk az élmény jelentéségét, az
Uj dalhoz torténd pozitiv attit@id kialakuldsat. Azonban egy masik, tobb-
szor hangsulyozott mddszertani elvarast Forrai Katalinék konyvébél ko-
vetend$ példaként kiemelném, hogy az elsajatitott dalok, énekes jatékok
éneklésekor engedni kell a gyermekeket minél 6nallébban énekelni, minél
onfeledtebben jatszani, és e kozben ne felejtsiink el meggy6z6dni arrdl,
hogy elsajatitottak-e, tisztan éneklik-e a megtanitott dalokat.

A Zenei nevelés helye a szocialista évodai nevelésben fejezet 1ényegében
azt hangsilyozza, hogy az énekes, zenei nevelés jol kapcsolhaté mas ne-
velési teriiletekhez, gy mint a testi, értelmi, erkolcsi, esztétikai nevelés-
hez. Ezek a nevel6i hatds koncentraciojat, egységességét, komplexitasat
szolgalé gondolatok alapvetéek ma is, masként értelmezve.

Az Ovodai iinnepek és iinnepélyek téma érintése nem csupan politikai
szempontbdl, és az 50-es években fontos téma. A gyerekek szerepelteté-
se, annak sziikségessége, pozitiv és negativ hozadékainak felmérése ma is
pedagdgiai kérdéseket vet fel. A konyvben arrél irnak, hogy a szereplés,
linnepség esetén a csoport felkészitésének szisztémajat, a miisor életkor-
hoz igazitottsagat alaposan at kell gondolnia az 6vénének.

Ebben a hetedik fejezetben Az dvodai énektanitdas anyagdrol és a kor-
csoportok szerinti menetérdl irnak. Szisztematikusan végig viszik min-
den korosztaly kapcsan a (I.) ritmusérzék fejlesztését mozgassal ossze-
kapcsoltan és ritmushangszerek hasznalataval, (II.) a hallasfejlesztést az
alabbi teriiletek érintésével: hangszinfelismerés, dallamfelismerés, dal-
lambujtatas, dallam-visszaéneklés, kézjellel tdimogatott dallaméneklés,
hangmagassag megkiilonboztetés, illetve a helyes 1égzésmodot, hang-
er6t, hangképzést segité éneklési képesség. Végiil éves tanmenetre pél-
dat ado tablazatokban szemléltetve, bemutatjak az egyes korcsoportok
szamara idedlisnak gondolt dalanyagot, énekes jatékokat szeptember és
mdjus honapok kozott. A vegyes korosztalyu csoportok vonatkozasa-
ban azt javasoljak, hogy a ritmusérzék fejlesztésénél csoportbontasban
gondolkozva adjanak kiilonb6z6 nehézségii feladatot a gyermekeknek,
a hallasfejlesztd lehet6ségek és az énekes jatékok, dallamok koziil pedig
inkabb a kis—k6zépsés korcsoportnak valdkat tanitsak. Ezekben a cso-
portokban nem javasoljak a ritmusjelek irasat és a szolmizalast.
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— A modszertani rész zdrdsaként két-két komplett foglalkozdsvdzlatot
kozolnek minden korosztaly szamara.

A szaknyelv tekintetében mar érintettem egy-egy olyan fogalmat,
amelyet ma mar nem hasznalunk évodai ének-zenei nevelés kapcsan.
Ilyen az énekora, tanitds, ritmusképzés, vagy olyan mddszereket, elja-
rasokat, amelyek ma mdar nem korszertiek, példaul vezényszavak, rit-
musiras, ritmusolvasds, ritmusra jaras (ami feltehetéen az egyenletes ja-
rasra utalhatott), kézjelezés, szolmizalas. Vannak olyan fogalmak, amiket
ekkor még nem hasznaltak, példdul a motivum (a gyermekdalok legki-
sebb szerkezeti egysége), litkktetés, ritmusérzék-fejlesztés, zenehallgatéva
nevelés.

Az Enek-zene az 6voddban (1957) cimii kinyv elemzé bemutatdsa

Az kévetkezd médszertani kényv az 1957-ben kiadott Enek-zene az
6voddban. Ennek pedagogiai felfogdsara hatassal lehetett a szdzad kozepén,
a habort utan Gjjaszervezett 6vodak munkdjat meghatarozo, 1953-ban szii-
letett torvény, s az azt kovetéen megjelent Ovodai foglalkozasok kiadvény.
Az évodak az 1953-as torvény szerint mint kozoktatdsi intézmények készitik
el6 az iskolai oktatést, ehhez adott médszertani timpontokat a Médszertani
Levelek cimen kiadott dokumentum. A Mddszertani Levelek alapvet6en a
kotelezd foglalkozdsokrdl szélt, amiken keresztill valosultak meg a nevelés
altaldnos céljai, akarcsak egy iskolai 6ran. Didaktikai értéke volt ennek a do-
kumentumnak, hogy a fokozatossdgot tartotta szem el6tt. A magyar 6vo-
dapedagoégiai gyakorlatot meghatdrozé kovetkezé dokumentum 1957-ben
latott napvilagot kézikonyv formajaban, Nevelémunka az 6voddban cimen.
Ebben kozpontilag elfogadott irdnyelveket fektettek le az 6vodai nevelés szo-
cialista pedagégiai tartalmara vonatkozéan. Uj és eléremutaté eleme volt a
dokumentumnak, hogy elvarta az 6vén6ktél, hogy az 6vodai élet ,tudatos
irdnyitdsakor” a 3—6 éves kor sajatossagait és sziikségleteit vegyék figyelem-
be, szemléltet eszkozokkel és korszeri eljarasokkal biztositsak a gyermekek
sokoldald fejlédését. Felismerték a ,jaték kiillonos jelentéségét” a kotelez6
foglalkozdsok megtartdsa mellett. ,Abban az évoddban, ahol sokat jatsza-
nak, nyugodt, fegyelmezett légkor uralkodik, a kotelezd foglalkozasokon a
gyermekek figyelme hatvanyozottabb” (Nevelémunka az évodaban, 1957,
p. 58). A Kézikonyv tanterv-jellegii volt. Pontosan megadta azokat a tartal-
makat, amelyeket minden 6vodaban fel kellett dolgozni. Forrai Katalinék
konyve ehhez a kozponti szabalyozashoz illeszkedett, és kivanta segiteni az
6vondk munkajat.

A mddszertani alapvetéseket tartalmazo fejezetek 67 oldalon, 6t téma-
korbe vannak elrendezve. A bevezetésben célként itt is a zenei érdeklédés
felkeltését és a zene megszerettetését jelolik meg, kiemelve az életkornak
megfelel6 zenei anyagot. Kodalyi elvek mentén jelolik ki a zenei anyagot,
utalva az 1951-ben, a Magyar Tudomanyos Akadémia kiaddasaban megjelent
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Magyar Népzene Tara I., Gyermekjaték kotetére. A médszertanhoz kapcso-
16d¢ gylijtemény zenei anyagardl annyit irnak eldre vetitetten, hogy magyar
gyermekdalok, monddékak; népzenei szellemben fogant, a szocializmus érté-
keit hirdet6 mivészi igényl dalocskak; valamint mas népek dalai teszik ki.

4, tablazat

Az Enek-zene az 6voddban kényv zenei anyagdnak eloszldsdt mutatd tabldzat

kiscso- kozépso nagy- osszesen
port csoport csoport
Magyar monddkak, kiolvasék 13 17 16 46
Magyar népi dalos jatékok 25 49 51 125
Zenehallgatasra szant anyag 14 18 20 52

A rovid bevezet6 utdn a szerz6k rogton ratérnek a konkrét modszertani kér-
déskorokre:

A Zenei nevelés két dga fejezeten belil (1.) a ritmusképzésre és (2.) a hal-
lasfejlesztésre. A korabbi mddszertani konyvtdl abban kiillonbozik, hogy
sokkal rendszerezettebben, részletesebben targyaljak az egyes fejlesztési
iranyokat, képekkel is gazdagon szemléltetve. Példaul a mozgassal torté-
nd ritmusérzék fejlesztésnél kiilon irnak a jatékos mozdulatokroél, moz-
gasformakrol, az egyenletes jarasrol, tapsolasrdl, a taps és jaras osszekap-
csolasardl, a gyermektanc szerepérdl, és kiemelten felhivjak a figyelmet
a magyar népi monddkak ritmusérzék-fejlesztésben betoltott szerepére.

Tobbszor is hangsulyozzak, hogy az 6voné alapozzon a gyerekek 6tle-
teire, fantazijara, és mindig tartsa szem el6tt az életkori sajatossagokat,
ne kivanjon mesterkélt, ttilzd, nehéz mozdulatokat, mozgasformakat. Itt
mar haszndljak a motivum kifejezést a monddkak, gyermekdalok forma-
vildganak bemutatésakor.

Modszertanilag — a korabbiakkal ellentétben — forszirozzdk a dalok
cselekményét megjelenitd jatékos, titemes (litkkteté) mozdulatokat, eluta-
sitjak az éneklés, zene nélkiili, vezényszoval inditott vagy dobbal vezetett
oncélt meneteltetést. Kihangsulyozzak, hogy a valtozatos, jatékos gyako-
roltatas élményt ad a gyermekek szamara. Ebben a konyvben sokkal tobb
gyakorlati tanacsot, mddszertani fogast irnak le a fokozatossag jegyében,
mint kordabban. A monoton gyakoroltatas feloldasara a tér bejarasara is
tobb varidnst kozolnek rajzokkal illusztralva. A ritmusiras, ritmusolvasas
teljes egészében elmarad mar ebben a konyvben.

A hallasfejlesztés teriilete ald soroljak tovabbra is az éneklési képes-
ség fejlesztését, itt mar tiszta éneklés fejlesztéseként emlitve, és elséként,
vagyis hangsulyos helyen feldolgozva a témakoron beliil. Ehhez kapcso-
l6ddan erételjesen hangsilyozzak az 6vodasok életkoranak megfeleld
idedlis hangmagassagot, hangterjedelmet, dallami nehézséget. A gytj-
teményt életkorokra bontottan, azon beliil is nehezedd zenei anyaggal
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allitottak 0ssze, megjelolve benne a kotelez6en megtanitandé dalokat,
de azon feliil is a gylijtemény szigora kovetését hangsilyozzak. A tiszta
éneklésrdl szOl6 alfejezetet koveti a hangerd és hangszin, a helyes ének-
1és, a bels6 hallas, és a zenehallgatds témakore.

Az 6véné mddszertani tudatossagat konkrét példakkal segitik, min-
den apro részletre rairanyitjak figyelmét, és mddszertani fogasokat ad-
nak a kezébe. Példdul hogyan javitson, miben legyen kévetkezetes, mikor
adédhat nehézség, azt hogyan kiiszobolje ki, mikor lesz vilagos a gyer-
mekek szamara a szemléltetés, mivel teheti valtozatosabba a foglalkoza-
sait, vagy éppen hogyan legyen példaértéki. A korabbi zenei fejlesztési
fogasok besorolasa gy alakul, hogy a tiszta éneklésnél emlitik a maga-
sabb—mélyebb érzékeltetését akar a kiillonbozé lagéban éneklés kapcsan,
akar a kezd6hang atvételekor, akar a nehezebb dallamfordulatok, hang-
kozugrasok kigyakorldsa kapcsan. A hangszin, hangeré megkiilonboz-
tetése, felismerése kapcsan az éneklésbdl indulnak ki, a sajat élményt
tapasztalatszerzés jelent6ségébdl, de a hangszerek hasznalatardl is szot
ejtenek. A belsé hallds, zenei emlékez6képesség gyakorlatai kozott szere-
pel tovabbra is a dallamfelismerés, halkabb—hangosabb éneklés, dallam-
bujtatds. Mar nem javasoljak a kézjelrdl énekeltetést, a szolmizaldst mint
a dallam leképezését segité modszert.

A zenehallgatast a zene figyelésére szoktatasként értelmezik. Igy ir-
nak: ,Elvezze a bemutatott zenei szemelvények szépségét, hangulatat
akkor is, ha 6 maga nem énekel” (EZO, 1957, p. 35.). A foglalkozasok
felépitésében a zenehallgatas helyeként a zaré szakaszt jelolik meg, és fel-
cserélhetének tartjak ritmushangszeres gyerekzenekarral, illetve elhagy-
haténak irjak, amennyiben 1j zenei anyagot tanitottak, és azt ismétlik
at a gyerekekkel a foglalkozas végén. A zenehallgatiasos anyagbdl elma-
radnak a szolmizdcids nevek koré épiilé mesék, és a meseszerli dalok
sem keriilnek kiillon kiemelésre. A zenei gyljtemény gy van Osszedllitva,
hogy korcsoportonként ajanlanak zenehallgatdsra alkalmas dalokat, ze-
nemdveket. (Iasd 4. tdblazat)

— A zenei nevelés modszertana fejezeten belul kiilon fejezetet szannak arra,
hogy a tervszertiség és jatékossag szellemében irjanak a foglalkozasok-
ra torténd felkésziilésrol. A foglalkozasok felépitését, és annak mentén
torténd besorolasat kiillon alfejezetekben taglaljak. Beszélnek ismétls,
feldolgoz6 foglalkozasrol, mozgas/jaték nélkiili Gj dal megtanitasat, illet-
ve énekes jaték megtanitasat célzo foglalkozasrdl. Itt térnek ki az Gj dal
megtanitasanak moddszertani elveire is. Ebben a fejezetben korcsopor-
tonként 3—3 vazlatmintan keresztiil is bemutatjak annak médjat. A tobb
korosztalyt magaban foglald csoportokrdl (osztatlan csoportrol) is irnak,
és segitik az ilyen csoportokban dolgozé 6vénék munkdjat. Ez azért is
fontos, mert a zenei gytijtemény kotott dalanyaga nem ad szaimukra egy-
értelmd elSirast. Kimondatlanul, de differencidlas megvaldsitasarol ir-
nak, amikor az osztatlan csoportban dolgozé 6véndknek leirjak, hogy
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mit figyeljenek meg a csoportjukon, hogyan szabjak az életkori dsszetétel
alapjan rdjuk a zenei fejlesztést. Ugyanakkor javasoljak, hogy a heti két
alkalombdl az egyiken legyen egyiitt a csoport, a masikon a nagyok fej-
lesztésére fokuszaljanak.

A tervezés kapcsan kideriil a konyvbdl, hogy a kiscsoportosoknak heti
egy 10—15 perces foglalkozas kételezd, a nagyobbaknak heti kettd. A ko-
zépsbésoknek 15-20 perces, nagyoknak 20-30 perces hosszisagu ,éne-
kéra” van el6irva. A foglalkozasok felépitése harom részre vélik a korab-
bi kett6 helyett:bevezetd rész, amely rahangolédast, el6készitést céloz,
6 rész, ahol megvaldsul a fejlesztés vagy daltanitas, tobb énekes jaték
eljatszasa, és befejez rész, amely levezetést, elcsondesedést szolgal, eb-
ben a részben énekelhet, zenélhet az 6vond, vagy atismételtetheti az Gj
zenei anyagot, vagy élményt ad6 kozos zenélést, dramatizalast szervez-
het. A foglalkozasokon minden alkalommal van ritmusérzék fejlesztését
és hallasfejlesztést célzo rész, Gj zenei anyagot pedig minden mésodik
alkalomra javasolnak, hasonléan a zenehallgatashoz. Egy foglalkozas-
ba atlagosan 4-6 dal beépitését javasoljak. Az énekes jatékokat mindig
mozgassal, jatékkal egyiitt kell tanitani, soha nem valasztva le a szoveget,
ritmust a dallamrdl. A bonyolultabb, hosszabb énekes jatékoknal megen-
gedoleg irjak, hogy lehet egyszer(ibben tanitani, vagy tobb jatékszakaszra
bontottan. Az 4j zenei anyagon ebben a konyvben mar nem engedik meg
a zenei fejlesztést, ezt igy indokoljak: ,Uj dalt ne alkalmazzunk hangkép-
zéshez, egyéb hallasfejlesztéshez, mert ez megbontja a dallam és széveg
ekkor még bizonytalan egységét” (EZO, 1957, p. 43.). A frissen tanult
anyag foglalkozas zarasakénti atismétlését azért javasoljak, hogy ponto-
san rogziiljon a dallam a gyerekekben, mert a rosszul rogziil6t nehéz lesz
késébb javitani.

A hangszerekrdl szol6 fejezetet a gyermekeknek adhatd, a fejlesztést
szolgdlé ritmushangszerekrdl irnak el6szor, moédszertani szempont-
bdl jelentésen nem eltéréen az 1951-es konyvtSl. Az dvoné hangszerei,
hangszerhaszndlata kapcsan ismét tobb moddszertani fogast, megfonto-
landé otletet irnak, mint korabban, tobb hangszerrdl (furulya, zongora,
hegedd, gitar, facimbalom, xilofon) is leirjak, hogy mikor, mire, hogyan
alkalmazhato.

A konyv az 6todik fejezetben ér el a dalanyag ismertetéséhez, kivilasztd-
sdanak szempontjaihoz. Itt is hangsulyozza a magyar népi mondékak je-
lentGségét, a nagyobbak esetében a kiolvasé monddkak szerepét. Mind-
harom korcsoport zenei anyaga nagyobbrészt magyar népi dalos jaték,
ezeket egésziti ki a zenehallgatdsra szant zenei anyag. (4. tablazat)

A Gytjteményben kiilon kiemelik a koszont6ket, tinnepi dalokat mas
népek gyermekdalait (54 szemelvény). Ezek kozott is van 13 magyar nép-
dal, 11 komponalt gyermekdal. Ezeken tdl 9, a szocializmus értékeit hirde-
t6 dal, 8, mas népek dala, valamint 8, alkalmakhoz, tinnepekhez illeszthet
dal. Ezeknek a fiiggelékben szereplé daloknak a zome olyan dallam, ami
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megfelel6 arra, hogy megtanuljak, énekeljék a kozépsds vagy nagycso-
portos dvodasok. A dalgylijtemény elsé részében minden korcsoportnak
nehezedd rendben rendezetten kozolték a zenei anyagot. A dalvalasztas
szempontjai, nehézségének, életkorhoz illesztésének szempontjai kozott
emlitik az formai egyszertiséget és tokéletességet, a hangkészletet, a ritmi-
kai és dallamvezetésbeli nehézséget, bonyolultsagot, illetve a jatékforma
bonyolultsagat. A zaré alfejezetet olyan, a mindennapi gyakorlatban hasz-
nélatos dalok megemlitésével, elemzésével zarjak, melyek nem idealisak
az 6vodaskoruak zenei nevelésére. Ezek a német eredet(i md- vagy tanda-
lok ismertet6jegyeit hordozzak. Ugy latjdk a szerzék, hogy nem segitheti e
dallamok terjedését az vons. Ahhoz, hogy felismerjék ezeket az 6vondk,
kottapéldakkal, konkrét dalokon szemléltetik sajatossagaikat, példaul a
harmashangzatszert dallamvezetést, a szekvencidkat mutat6 dallamveze-
téseket, a rossz prozodiat, a németes jellegli dallamvezetéseket.

— Altaldnos tudnivalékkal zarédik a kényv médszertani része. Ebben a sza-
badban megvalésithaté énekes lehetéségekrol és az dvodai tinnepélyek
életkorhoz igazitasarol irnak.

Az Enek az 6voddban (1974) cimii konyv elemzé bemutatdsa

A harmadik elemzett kényv, az 1974-es Enek az évodaban kényv amellett,
hogy Forrai Katalin sajat, 6nallé konyve, a legletisztultabb struktaraja,
legterjedelmesebb, és legkovetkezetesebben atgondolt és végigvezetett konyv
a modszertani tartalma és a hozza illesztett gy(ijtemény tekintetében egya-
rant. A konyv el6zménye, hogy Forrai Katalin ekkor mar 15 éve az Orszagos
Pedagdgiai Intézet munkatérsa, ebbdl kifolyolag szakmailag elismert, aktiv
résztvevéje az orszagosan mikodé feliigyeleti rendszernek. Fel tudta mérni a
korabbi mddszertani segédanyagok bevalasat, alkalmazhatdsagat. J6l ismer-
te a gyakorlatban jelentkez6 bizonytalansagokat, nehézségeket, a rosszul ér-
telmezett mddszertani elveket, a gyakran el6fordulé olyan zenei anyagokat,
amelyek nem voltak idedlisak az 6vodaskortiak zenei nevelésére.

Az Orszagos Pedagégiai Intézet munkatarsaként jelentds szerepe volt az
1971-ben megjelent alapdokumentum kidolgozasédban, Az évodai nevelés
programjaban, mely két évtizeden keresztiil meghatarozta az 6vodai nevelés
tartalmat. Ez a nevelési Program utmutatdst adott a szocialista nevelés meg-
valésitasahoz, az évodasok céltudatos neveléséhez, a hatékony gyakorlati
6vodakban folyé munkahoz, tobbek kozott az egyéni bandsmddra irdnyuld
torekvések megvaldsithatésagahoz. A Program a 3—6 éves gyermekek sokol-
dald, harmonikus fejlddését kivanta elésegiteni. Ramutatott, hogy az 6voda a
csaladdal egyiitt készitheti fel eredményesen az iskoldra a gyermeket.

A pedagdgiai koncepcié azon alapult, hogy a jaték az évodas kora gyer-
mek elsddleges tevékenysége, és ehhez nélkiilozhetetlen a nyugodt 1égkor, az
elegendd jatékids, a megfeleld hely kialakitdsa, és a jatékszerek. Az oktatas
az 6vonod és a gyermek kolcsondsen egymadsra hatd tevékenysége, és a ta-
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nulds szempontjabdl fontos az érzelmi rahangolds. Két szervezeti formaban
gondolkozik a Program a tanitas kapcsan, ezek a kotelez6 foglalkozasok és a
tervszerd, de kotetlen foglalkozasok.

Ezek az elvek tokéletesen tiikrozédnek Forrai Katalin médszertani se-
gédanyagaban. 127 oldalon, négy fejezetben rendezi el a konyv mddszer-
tani tartalmat. Ennek a konyvrésznek, amely 37,5%-at teszi ki a konyvnek,
killonosen nagy a jelentésége, mert a Program az 6vénéknek mddszertani
szabadsagot adott, s6t elvarta télilk, hogy megtalaljak a csoportjukban ha-
tasos, valtozatos médszereket, és ezzel 6oromteli, élményszer(i tanulast biz-
tositsanak a gyermekeknek. Kimondhatjuk, hogy az el6z6 konyvhoz (1957)
képest nem a modszertani alapelvekben, fejlesztési célokban, tartalmakban
volt véltozas, hanem abban, hogy hogyan valésitsak meg a zenei nevelést.

A zenei nevelés az esztétikai nevelés egyik pillére lett a Programban. Az
éneklés, a zenei nevelés emberformdld erejét, izlésre, szépérzékre hatdsat
mar Kodaly Zoltdn is hirdette, igy ez nem volt Gjszer( aspektusa a zenei ne-
velés besorolasanak. A fejlédést mozgaté erét a gyermekek aktiv, cselekvd je-
lenlétében, szabad felfedezé kedviik kiaknazasaban, érzelmi alapt fogékony-
saguk felébresztésében latta a Program, amely keretszerten irta el példaul a
kotelez6 foglalkozasokat, a fejlesztés minimumat és maximumat, az 6vonék
feladatait, a kovetelményeket, ugyanakkor a médszerek, fejlesztési anyagok
tekintetében nem irt el6.

Forrai Katalin az Enek az évodaban médszertani konyvének I. fejezetében,
amelynek A zenei nevelés helye az évodai nevelés folyamatdban cimet adta,
ezeket a fentebbi alapelveket veszi sorra az ének-zenei nevelés szempontjabdl,
kitérve a gyermekek dvoda el6tti és 6voda utani zenei fejlédésére is. A II. fejezet-
ben tér ki Az dvodai ének-zenei nevelés anyagdra. A konyv a korabbiaktél abban
kiilonbozik, hogy csupan elsajatitasra, megtanitasra szant zenei anyag szerepel a
konyv zenei gytijteményében. Magyar népi mondokak, magyar gyermekdalok,
énekes jatékok, magyar kolték népi dallamra sziiletett értékes mtivei.

Forrai Katalin ugy segiti az 6vondk életkorokhoz megfelelé dal és éne-
kes jaték valasztasat, hogy a gyljtemény dalait tobb tipusu targymutatéba
rendezi. A zenei szemelvényeket ,bemutatja” a targymutatéban zenei rend
szerint; hangkészletek szerint elrendezetten, mellette jatékmegjeloléssel; és
kiilon jatékrend és szovegtartalom szerint is. Igy az 6véndék mind a nehezedd
hangkészlet, hangterjedelem, mind a nehezed¢ jatékmod, mind az év rend-
jéhez, alkalmaihoz igazitottan tudnak valogatni, keresni a zenei anyagban.
Ebben a gytijteményben nincs a felnéttek zenei vilagabdl szarmazé népdal,
nincsen mas népek dala és miizenei szemelvény sem.

Magdban a gytjteményben 60 mondokat, 180 énekes jatékot kozol betii-
rendbe rendezetten, a dalokat béviilé hangkészletenként tagoltan. (Szé mi
biton daloktél indulva, sz6 mi dé triton, 14 sz6 mi trichord majd 14 sz6 mi
dé tetraton hangkészletek felé haladva.) A zenei gy(ijtemény harmadik nagy
részében alkalmi énekek, tinnepekhez illeszthetd, fé6ként komponalt dalok
szerepelnek.
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Ez a 97 dal mind olyan hangterjedelm, amelyet 6vodasok is énekelhet-
nek. A teljes gyljteményben szisztematikusan olyan hangfekvésben adja
kozre a dalokat, hogy azok leginkabb megfeleljenek az évodaskortaknak,
vagyis dé pentaton rendszerbe illeszkedd, sz6 vagy la hangot is tartalmazoé
dalokat D alaphangon; a dé-ré-mi hangkészlettieket F alaphangon; a d6 he-
xachord dalokat is D alaphangon; a 14 pentaton rendszerbe illeszkedé dalla-
mokat alapvetéen D alaphangon; de azokat, ahol az alsé szé hang is szerepel,
azokat E alaphangon.

5. tablazat
Az Enek az évoddban kinyv zenei anyagdnak eloszldsa miifaj és hangterjedelem
szempontjdbol

Osszesen Legfeljebb | Tercnél na- Kvintnél Szextnél
tercnyi gyobb, de nagyobb, de | nagyobb, de
hangterje- legfeljebb legfeljebb legfeljebb
delem kvint hang- | szext hang- szeptim
terjedelem | terjedelem | hangterje-
delem
Magyar
énelees 180 59 56 65 0
jaték, gyer-
mekdal
Gyermek-
dal koltott 3 0 1 2 0
szoveggel
Komponalt 36 4 30 51 1
gyermekdal
Népdal
koltott 8 0 2 5 1
szoveggel

Forrai Katalin nem jel6l ki kotelez6en megtanitand6 anyagot, de az elméleti
részben tdblazatokban jelzi szdmossdggal a minimum és maximum megta-
nitandé anyagot (Forrai, 1974, p. 34). A konyv elméleti részében még ebben
a konyvben is szan egy fejezetet az 6vodakban él6 nemkivanatos daloknak. A
III. nagy fejezet Az évodai ének-zenei nevelés médszerei cimet kapta. Ebben
szisztematikusan veszi sorra az irdnyelveket, az életkorokra vonatkozé
fejlesztés elveit, a nevelés tervszerti és alkalomszeri formait, végiil az egyes
képességfejlesztési teriileteket. Itt kap el6szor azonos hangsulyt az éneklési
képesség fejlesztése, a ritmusérzék-, és a hallas fejlesztése mellett. Itt kivalik
a fejlesztési teriiletek koziil a zenehallgatas, és mint élménynyujtasi lehet6ség
kap szerepet.

Forrai Katalin kiilon fejezetet szentel a korszert pedagdgia szellemében a
szemléltetés mddszereinek, és a tervezésnek. Ebben a konyvben is szan egy
fejezetet a foglalkozas felépitésének, de mar csak néhany vazlatos, nem el6-
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iré értelemben vett foglalkozast kozol, hogy ne érezzék korlatozva magukat
az 6véndk.

A korabbi konyvekben megismert mddszerek visszakoszénnek, azonban
rendre kiemeli, hogy engedjen szabad utat az 6véné a gyerekek otleteinek,
alkoté fantazidjuknak, alkalmazzon szemléltets eszkozoket (babot, kartyd-
kat, hangszereket), legyen minél véltozatosabb a foglalkozds a jatékokhoz
kapcsolodé mozgasformakban, jatékmoédokban, akar sajat otleteket is fel-
hasznalva, és taldljon ki valtozatos jatékos feladatokat egy-egy foglalkozas-
ra, mert a gyermekek a jaték, a felszabadult utanzas, a rendszeres gyakorlas
utjan tanulnak. Ezen az elven nyugszik az a mddszertani elképzelése, hogy a
foglalkozasok 70%-at az énekes jatékok tegyék ki.

A fejlesztésrdl tehat eltolodik a hangsuly a jatékra, bar ugyanolyan didak-
tikusan fel kell épiteni az éves tervet, vagy a foglalkozasokat, mint korabban,
mert az évond feladata a gyerekek érdeklédésének ébren tartésa, a j6 han-
gulatt jatékokhoz kapcsolddo, tapasztalatszerzésen alapuld ismeretatadas.
Ehhez ismerni kell a gyermekek fejlettségi szintjét, teljesitéképességét, azt
a szintet, amire el kivanjuk juttatni 6ket, illetve a nevelési és oktatasi anya-
got. Elvként igy fogalmazott: ,K6z16, ismétlé szovegek helyett cselekedni, a
jatékokat élni, a dalokat énekelni kell” (Forrai, 1974, p. 38). Az énekfoglalko-
zasok a kozépsé és nagycsoportokban kotelezdek, a kiscsoportosok szamara
tervszerten el6készitett kotetlen foglalkozasban kell gondolkozni. Tobb feje-
zetben is hangsulyozza, hogy a zenei képességek fejlesztése, az énekes-zenei
alkalmak nem korlatozédhatnak a kotott, kotelezéen eldirt foglalkozasokra.
Az 6v6nd a nap sordn barmikor szabadon, alkalomszerten jatszhat, ismétel-
het a gyerekekkel.

A foglalkozasok felépitése kapcsan Forrai megmarad a harmas tagolt-
sagnal, hangsulyozva, hogy egy kiemelt feladat koré kell felépiteni azokat, a
bevezetd rész a kiemelt fejlesztési feladat el6készitését szolgdlja, a rahango-
l6dast; a f6 rész az ismeretszerzésnek és a gyakorlasnak a helye; a befejez6
rész ad lehetdséget a gyermekek szamara az élményt adé zenehallgatasra,
kozos zenélésre, babozasra, dramatizalasra, vagy az Gjonnan tanult dalok,
énekes jatékok atismétlésére. Két foglalkozastipust emlit, az 4j dalt tanito és
az ismétl6 foglalkozasformat. Ezekre hoz példat a konyv 116—124 oldalain.
Erdekes, hogy a konyv elméleti részét A csaldd és 6voddk kapcsolatdrdl sz616
IV. fejezettel zdrja, igy adva jelentdséget ennek a témanak is.

Ez a mddszerekben, eljardsokban, tartalomban kiteljesedett munka alapja-
iban él tovabb a mai napig Magyarorszagon. A valtoztatasok, melyeket Forrai
Katalin kezdeményezett az atdolgozott kiadasokban, igy csoportosithatok:

1. Torténelmi-politikai szempontok:

a szocialista ideolégidhoz illeszkedd, annak tinnepeihez kapcsol6dé da-

lok, megzenésitett versek beemelése, majd kivétele. Gondoljunk itt no-

vember 7-re (Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom), marcius 21-re

(Tanacskoztarsasag kikidltasa), aprilis 4-re (,Hazank felszabaduldsanak”

tinnepe), majus 1-re (Munka tinnepe). Ezekhez az tinnepekhez kapcsold-
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dott tobbek kozott a Konnyii szél illatoz, Zim, zim, megy a gép, Siiss, siiss,

napsugdr dal.

2. Pedagdgiai—szakmodszertani szempontok:

Példaul a jatékmoddok életkorhoz igazitasa, vagy olyan tipust népi dalos-
jatékok keresése, amely megfelel az 6vodas koru gyermekek testi, fizikai,
szellemi, szocidlis fejlettségének. Vagy olyan dallamvaltozatok, melyek
hangkészlete, hangterjedelme, dallamvezetése alkalmas arra, hogy az
6vodasok tisztan, igényesen el tudjak énekelni, vagyis fizioldgiai képes-
ségeikhez (hangszédlaik paramétereihez, tiidékapacitasukhoz) igazoddk
legyenek, és az vodapedagdgusok is szivesen tanitsak azokat.

Ezen véltozdsok nyomon kovethetdek, ha megfigyeljiikk, hogy a zenei
anyag — példaul a hangkészlet alapjan — egyre letisztultabb, egyre sokrétiib-
ben tagolt lett. A mozgasformak kapcsan példaul a keresztfogassal haladas,
a csipdfogdssal ugralva haladas helyett kisgyermekekre méretezett mozgas-
formakat kozol, vagy kétféle jatékvariaciot ad egy-egy dalos jatékhoz (pél-
daul Kis, kis kigyo, Kocsit, kocsit). A korabbi médszertani konyvekben még
meghatarozo szerepet betolté meneteltetést — akar zene nélkiili dobszéra
is — mar didaktikusnak, 6ncélunak gondolta, egyes dalokhoz, monddkakhoz
kapcsoldddan jelezte.

Azokat a dalokat, amelyeknek dallama rosszul vagy egyaltalan nem vert
gyokeret az 6vodapedagdgusok kozott, lecserélte. Amelyik komponadlt, kortars
zeneszerz6tél szarmazé dal nem keriilt be az vok repertodrjaba, azokon val-
toztatast eszkozolt kolténél vagy zeneszerzoénél (példaul Fiizziink lombot, Hova
mégy). Gylijteményes részébdl tobb olyan dalos jaték is kikertilt, amihez hossza
parbeszédes rész kapcsolddott, vagy bonyolult jatéka komolyabb szervezést igé-
nyelt a tevékenység soran, és esetenként probara tette a gyerekek figyelemkon-
centricidjat, tiirelmét, ugyanakkor tonkretette a lendiiletes, onfeledt jatékot.

A konyv, kiaddsainak torténetében talan a legjelentésebb atdolgozason
az 1991-es évben ment at, akkor keriilt az elméleti részbe egy plusz fejezet
Mélykutiné Dietrich Helga kozremiikodésével a zenei alkotokészség fejlesz-
tésének kapcsan és a kiemelt zenei anyagok miatt 330-ra mddosult a gyj-
teményes anyag szemelvényszama. 2004-ig, Forrai Katalin haldlaig hétszer
nyomta Ujra valtozatlan formaban az Editio Musica Budapest (EMB) Kiadd,
majd 2013-ig tovabbi haromszor, a konyv 20. kiadasaig. 2016-ban a Moéra
Konyvkiadénal M. Dietrich Helga, Forrai Katalin tanitvanyanak szakmai el-
lenérzése nyoman jelent meg az atdolgozott, felgjitott kiadas..

Konklazié

Forrai Katalin elkotelezetten, folyamatosan megujulni képes pedagégusként
vetette meg Magyarorszagon az iskola el6tti zenei nevelés alapjait Kodaly Zol-
tan szellemiségében. A bemutatott, elemzett konyveken tdl szamos oktatd-
anyag, cikk, tanulmany kapcsolddik nevéhez, melyek elemz6 feldolgozasa hoz-
zdjarulhatna moédszertananak mélyebb megismeréséhez, megértéséhez, annak
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atorokitendd értékeinek felismeréséhez. Forrai Katalin azért is példaértéki
lehet szamunkra, mert amikor a vildgot jarva bemutatta mintegy 20 orszagban
zenepedagdgiai szisztémajat, ahol csak megfordult, annak az orszagnak a sajat
zenei hagyomanyait felfedezve, a gyermekdalokat az adott orszag/nép anya-
nyelvén elsajatitva adta at elképzelését. Nemzetkozi elismertsége mellett azon-
ban soha nem felejtette el, hogy kiildetése van Magyarorszagon. Az itt bemu-
tatott, elemzett munkai is bizonyitjak, hogy sokat tett azért, hogy a magyar
6vodai ének-zenei nevelés erds alapokon nyugodjék, és majd 50 évre biztositsa
az 6vodapedagogusok szamara az elsd, alapvetd, nevelésiiket segité modszer-
tant és zenei gytijteményt tartalmazé Enek az 6vodaban cimt kényvet.
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The development of the methodology of singing and music
education in the kindergarten — An analytical introduction of
Katalin Forrai’s methodological books

Katalin Forrai was a renowned figure of early childhood and preschool music
education in Hungary and abroad. She began to work out her concept of singing and
music education in the late 1940s. She played an important role in early childhood
and preschool music education for almost sixty years. Her methodological book
Enek az 6vodaban [Music in the Kindergarten] (first published in 1974) and Enek a
bolcs6dében [Music in the Créche] (1986) are fundamental works even today. This
article aims to introduce the era with a brief historical overview in which Katalin
Forrai’s methodological concept of the music education of kindergarten-age children
began to develop and also show how it changed continuously due to various factors.
Using the method of content analysis, the paper explores how the methodological
books associated with Katalin Forrai changed in content and methodology: from
Ovodai énektanitas (Teaching Singing in the Kindergarten, 1951) to Enek-zene az
6vodaban (Singing and Music in the Kindergarten, 1957) and Enek az évodaban
(Singing in the Kindergarten), which was first published in 1974, followed by several
editions. The analytical examination of the methodological works (co-) authored by
Katalin Forrai clearly shows the significant political, pedagogical and methodological
changes which influenced the music education of kindergarten-age children. All
of the discussed books were important manuals for preschool educators in each
given era. Their analysis can explore what music material the singing and music
activities were built upon, how they were organised, which development areas were
targeted, and what methods and tools were used to support musical development.
The comparative content analysis can confirm that Katalin Forrai’s music pedagogy
concepts and their foundations are still of universal relevance and provide guidance.
The findings can help us maintain our methodological achievements and renew
preschool music education while preserving its values.

Keywords: singing and music education, methodology, preschool education, content
analysis
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A magyar zeneszerzoi hagyomany
folytatdja a 21. szazadban:

Tallér Zsofia (1970-2021)

A kortars zene szerepe a pedagogiaban

Dallos Marta

E6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovéképzd Kar,
Eotvos Lordand Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Absztrakt

A tanulmany célja egyrészt, hogy a fiatalon elhunyt, tehetséges, sokoldalt zeneszer-
z6, Tallér Zso6fia munkéssagara irdnyitsa a figyelmet, mésrészt, hogy a kortdrs zene
és az iskolai ének-zene oktatds 0sszekapcsoldsanak néhany szempontja révén inspi-
raciot adjon a zenepedagdgusok szamdra. Tallér Zséfia tandrait6l, Draskoczy Lasz-
16t6l, Bozay Attilatol és Petrovics Emilt6l a magyar zeneszerz6i hagyomdny elveit
és eszkozeit sajdtithatta el, miiveinek fontos eleme a témafejlesztés és a melodikus
gondolkoddsmdd. A kisérletezé technikak helyett a hagyomanyos dallamalkotassal
dolgozott, mindig szem el6tt tartotta, hogy his-vér embereknek komponal. Petro-
vics Emil hatdsdra fordult a szinpadi zene felé, munkdiban a dramaiség, az érzelmek
és a zene kapcsolata érdekelte. Szivesen komponalt gyermekeknek, kedvelte a klasz-
szikus meseirodalmat. A tanulmény harom kiilonb6z6 mifaja, gyermekeknek szant
zenemivét mutatja be, amelyek élményszertien hasznalhaték az ének-zene érakon.
A Boribon muzsikdl cim{i dalsorozat (2010), a Kippkopp és Tipptopp cim{i zongora-
sorozat (2009) és a Leander és Lenszirom cim{ kétfelvondsos opera (2015) — amelyet
3 évadon 4t tartottak a Magyar Allami Operahdz mtisordn — valtozatos pedagégiai
lehetéségeket nytjtanak a zenei képességfejlesztés, a hangszertanulas és a befogad6-
vé nevelés teriiletén.

Kulcsszavak: magyar zenekultira, zenepedagogia, kortars zene, meseopera, befoga-
déva nevelés
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»Adjon Isten minden jot ez 1ij esztendében:

jobb iidét, mint tavaly volt, ez 1j esztenddben,

JO tavaszt, dszt, telet, nydrt, j6 termést és jo vdsdrt,
ez j esztenddben!

Adjon Isten minden jot ez uij esztenddben:

vegye el mind a nem jot, ez uj esztenddben,

mitdl féliink, mentsen meg, amit varunk, legyen meg,
ez uj esztenddben!”

(Pdké, Hdromszék)(Ortutay, 2000)

A fenti népi koszontd szovegére sziiletett Tallér Zsofia Ujévkoszontd cimi
zenemtve. A hozzdvetdlegesen tizperces darab 2014. janudr 1-én hangzott
el Pinchas Steinberg vezényletével a Magyar Allami Operahaz Gjévi koncert-
jén.

Tallér Zsoéfia zeneszerzd, egyetemi tandr zenemiveiben a magyar zene-
szerz6i hagyomanyt kovette. Nagyapja Kodaly Zoltanndl tanult zeneszer-
zést. Tandrai, Bozay Attila és Petrovics Emil Farkas Ferenc névendékei vol-
tak, Farkas Ferenc pedig Siklds Albertnél tanult zeneszerzést. Siklés Albert
pedig — csakdgy, mint Barték, Kodaly és Dohnanyi — Koessler Janos tanit-
vanya volt.

Tallér Zsofia Draskdczy Laszlo zeneszerzés-novendékeként érettségizett
Gyodrben. Kivaléan zongordzott, zongoratandra Gabor Jézsef volt. 16 éve-
sen Te6ke Mariann zongorakurzusan tercekkel improvizalt. A békés-tarhosi
zongoraversenyen figyelt fel ra Kocsis Zoltan, aki ezutdn drdkat adott neki.
A Zeneakadémian zeneelmélet-tandri, majd 1995-ben zeneszerzéi diplomat
szerzett, zeneszerzés tanara Bozay Attila volt.

Szinhazi és filmes produkcidk zeneszerzdjeként és zenei vezetGjeként
dolgozott, tobbek kozott Zsotér Sandor, Gothar Péter, Mundruczé Kornél,
Maarten Treurniet rendezbkkel. 1993 és 1995 kozott a Budapesti Nemzeti
Szinhaz zenei vezetdje volt. Az 1999-2000. tanévben a Weiner Le6 Zene-
mivészeti Szakkozépiskola zeneszerzés f6targy tandra volt. 1999 6ta tanitott
a Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetemen. A Zeneakadémian és az SZFE-n is
Petrovics Emil tanarsegédje volt. 2009-ben szerezte doktori cimét a Szinhaz-
és Filmmiivészeti Egyetemen. Disszertaciéjat A zene belsé szinpaddn cim-
mel a zenedramaturgia analizisérdl irta, témavezetSje Marton Laszl6 volt.
2013-ig adjunktusként partitiraismeretet és analizist tanitott a Liszt Ferenc
Zenemivészeti Egyetemen. 2011-ben a Liszt Ferenc Zenemuvészeti Egye-
temen Fekete Gyuldval, a zeneszerzés tanszék vezetdjével megalapitotta a
zeneszerzés tanszék alkalmazott zeneszerzi szakiranyat (BA-képzés), ahol
vezetd tanarként dolgozott. 2013-t6l férjével, Faltay Csabdval a Twelvetones
Production Music nevii céget vezette, ahol az Art Series sorozat miivészeti
igazgatdja volt. 2015 és 2018 kozott oktatasi rektorhelyettes volt a SZFE-n.
2018-ban jelent meg Az eurdpai zene viselkedésmodjai cim@ konyve.

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2021/3. Tematikus tanulmdnyok



120 Dallos Mérta

2018-ban meghivast kapott a British Kodaly Academy-t6l, zenedrama-
turgia témaban el6adas-sorozat és zeneszerzés mesterkurzus megtartasara.
Ennek a munkakapcsolatnak az eredménye a Songs of Innocense cim@ zongo-
rakiséretes gyermekkari miive (2019), illetve a Four Songs for Children cimu
kérusdarabja (2020). Az utébbit 2020 tavaszan mutattdk volna be a londoni
Guild-Hall-ban, 6sszgyermekkari el6adasban, amely a pandémia-helyzet mi-
att elmaradt.

2004-ben elnyerte a Balassi Balint emlékére hirdetett zeneszerzépalyazat
fédijat, Balassi Bdlint nevére cim( kantatajaért (2004) és a Filmkritikusok
dijat, a Johanna cimt operafilmért (2003), amely az els6 kortdrs magyar ze-
nére sziiletett operafilm volt. Artisjus-dijat itéltek neki 2015-ben a Pert Em
Heru (Kilépés a fénybe) cim(i oratériuméért (2014), amely egyiptomi halotti
szovegekre irédott, a nagy eléaddi apparatust igénylé6 mid bemutatéja Deb-
recenben volt. 2011-ben Erkel-dijat, 2016-ban Bart6k—Pasztory-dijat kapott.

Tallér Zsoéfia rendkiviil termékeny zeneszerzé volt. Miivei valtozatos
hangszerapparatusra irédtak, kamarazene, nagyzenekari darab egyarant
szerepel a repertodrban. A zeneszerzd killonosen kedvelte az emberi ének-
hangot, operat, kantatat, dalciklust, kérusmitiveket is szivesen komponalt. A
klasszikus zene hagyomdanyos miifajain kivil szinpadi kisérézenék, filmze-
nék, hangjatékok, hangszerelések fliz6dnek a nevéhez, de szivesen gondol-
kodott a tanc — a balett — és a bab keretei kozott is.

Tallér Zséfia mindig fontosnak tartotta, hogy a gyermekeket is megszé-
litsa zenéjével, sziviigye volt a magyar kulttra tovdabbadasa a felnévekvé kor-
osztalyoknak. Hitvallasa volt, hogy a gyerekeknek is komoly, ugyanakkor dal-
lamos, esztétikai értékekkel bird zene jar. A zene kovetése ugyanis intuitiv, és
a gyerekek rendkiviil nyitottak az Gjra, fogékonyak a kortérs zene kiillonb6z6
hangzasélményeinek befogadasara. Tallér Zséfia zenéje mégsem kisérletezd,
nem a technikai megoldasokra, az jjdonsagra helyezte a hangsulyt, hanem a
mondanivaldt, az emberi érzelmek zene altali kifejezését tartotta szem el6tt,
ami zenemtiveit még befogadhatébba teszi a gyerekek szamara.

Gyermekeknek sz616 darabjai kozott tobbek kozott kérusmivek, szinpadi
balettzenék szerepelnek — a Bogdrmese ciml mesebalett (2006) tobb mint
200 el6adas utan jelenleg is miisoron van, igy gyermektancosok és nézék tu-
catjainak szerez életre sz6l6 élményt. Zeneiskolasoknak, a hangszertanulas
élményszertivé tételéhez fuvoladudkat, zongoradarab-sorozatot komponalt.

Nagyon kedvelte a meseirodalmat, gyermekbalettjeit, babszinhazi pro-
dukcioit is féként klasszikus mesék ihlették. 2020-ban komponélta a Mdtyds
kirdly vandoruton cimi meseoperat, népmesékbdl osszedllitott sajat szove-
gére, amelynek bemutatdja a jarvanyhelyzet miatt még varat magara. Zene-
mivei orszagszerte elérhetéek, Budapesten kiviil — Babszinhaz: Boribon és
Annipanni (2013), Nyul Péter (2015), Bambi (2018) — szamos vidéki szinhdz
adott helyet darabjai el6addsanak, igy példaul Nyiregyhaza: Farkas vs. Piros-
ka (2019), Szeged: Kiskakas meg a gyémdnt félkrajcdr (2020), Balatonszarszoé:
Boribon nyaral (2020), Kecskemét: Babardka (2018).
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A kovetkezékben harom olyan teljesen kiilonb6z6 miifaju, gyermekeknek
szant zenemrdl esik szd, amelyeket rendszeresen feldolgozunk az ének-ze-
ne orakon.

A Boribon muzsikdl cim(i gyermekdal-sorozatban (2010) Marék Veronika
két ismert mesefiguraja, Boribon macké és Annipanni mesélnek a gyerekek
mindennapjaihoz kozel all6 apré torténeteket. A verseket Marék Veronika
irta, a dalok Mérocz Adrienn el6adasaban hangzanak el. A lemez 2011-ben
»Az év gyermek albuma” kategériaban Fonogram dijat kapott. Az album kii-
16nb6z6 stilust dalokat tartalmaz, a Pillangé melankolikus, komoly hangu-
latd, a Buborékfiijo modern hangszerelésti, konnyed darab. Jazzes hangvétel
jellemzi A borz cimi dalt, az Annipanni tdnca lendiiletes, 5/8-os liiktetésti
muzsika, meditativ A tenger cim( zarédarab.

A Boribon és a csapat cimi dalt nagyon szeretik a gyerekek. Boribon tor-
ténetét meséli el, aki Annipanni intelme ellenére felmdszott a kertfalra, ter-
mészetesen leesett, és megsériilt a térde. Orvoshoz kellett mennie, ahova
elkisérték 6t baratai, az allatok. A refrénben az allatokat babokkal és mozgas-
sal jelenitjiikk meg, a gyerekek az dllatok emlitésekor iitemstlyra, fel-le moz-
dulattal lenditik magasba a babfigurat.

»Egy kutya, egy macska,

Egy siin és egy béka,

Egy nyuszi, egy maddr,

S egy gyik, aki arra jar”
(Marék, 2010)

A gyerekek izgatottan varjak sajat figurajuk éneklés kozbeni megemlitését,
és igyekeznek pontosan, a kell§ id6tartamig felemelni a keziikben levé al-
latfigurat. A tobbszor visszatéré felsorolas alkalmat ad az 6vodas-kisiskolds
korosztaly ritmusérzékének és tempdérzetének fejlesztésére.

A Kippkopp és Tipptopp ciml zongorasorozat (2009) Marék Veronika
verseire sziiletett. 18 kis karakterdarabbdl ll, amelyekben a sokféle zenei ka-
rakter valtozatos billentésmédokkal tarsul. A darabok nehézségi sorrendben
kovetik egymast, a kezd6 zongoristak ugyanugy taldlnak jatszani valét a so-
rozatban, mint a zeneiskola 6todik-hatodik osztalyos novendékei. Mindegyik
apro zongoradarabhoz tartozik egy-egy, a gyerekek gondolatvilagdhoz kozel
all6 torténet, cselekmény, hangulat, amelyek konnyebben megragadhatéva
teszik a zenei karaktert és szérakoztat6va teszik a gyakorlast. Ezt segiti az 6t-
letesen szerkesztett kottakép is: a kottalapok egyik oldalan Marék Veronika
szOvege és az irong altal készitett kedves rajzok allnak, a mésik oldalon pedig
a preciz el6adasi jelekkel ellatott kotta. (1. dbra)
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1. abra
Kottakép Marék Veronika szivegével és rajzaival
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A mese f6szerepldje egy gesztenyekislany, Tipptopp, aki ,helikopter-falevélen”
érkezik az 6szi erd6ben az avarba. Erdei kalandja soran kiilonb6zé allatokkal
talalkozik, akiknél szdllast, menedéket keres a hideg 6szi éjszaka el6l. Az al-
latok hiaba kindlnak segitséget, Tipptopp egyik éllat életfeltételeihez sem tud
alkalmazkodni. Végiil talalkozik Kippkoppal, a gesztenyefiaval, aki megfelel6
tarsnak bizonyul, igy a torténet vidam véget ér (Spiegel, 2012).

A Kippkopp és Tipptopp ciml zongorasorozat nem csak a zeneiskolai
hangszertanuldshoz nyujt remek zenei anyagot és mddszertani otleteket,
hanem o6romteli zenehallgatési feladatot is kinal az ének-zene érakhoz. A
kis zongoradarabok koziil mindig ki tudunk valasztani néhanyat, amelyeket
egy-egy osztaly zongordzni tanulé didkjai el tudnak adni tarsaiknak. Ori-
asi élmény lehet a gyerekeknek, ha — amennyiben van ra lehet4ségiink — a
nehezebb darabok megszoélaltatdsara zongoratanar kollégat kériink fel, aki
bejon az énekorara, és €16 zenehallgatasként, tobbszor eljatszva mutatja be a
kivéalasztott darabokat. Mindegyik kis tétel j6l megragadhat6 zenei karaktert
mutat be, amely az adott darabon beliil egyféle billentési technikéval, illetve
hangzasképpel valosul meg. Ezért jol megadott megfigyelési szempontokkal
élvezetesen, a gyerekek altal megélt sikerélménnyel, ugyanakkor hatékonyan
fejleszthetjiik a befogaddi kompetencidkat, zenehallgatasi képességeket. Az
él6 el6adds nem csak a zenehallgatds élményét emeli, hanem pedagégiai
szempontbdl is fontos iizenetet hordoz, az egymasra figyelésre, egymas tel-
jesitményének elismerésére neveli a gyerekeket, és a hangszertanulashoz is
motivaciét ad.

A Lednder és Lenszirom cim@ kétfelvondsos opera’ a Magyar Allami
Operahaz felkérésére sziiletett, bemutatoja 2015 dprilisaban volt az Erkel
Szinhdzban. Harom évadon 4t tartottdk mdsoron, telthizas el6adasokkal.
Az opera szovegkonyvét Szilagyi Andor meséjének felhaszndlasaval Szollési

t Az opera zenei anyagabdl négykezes, két zongordra irt véltozat is késziilt 2016-ban, Leander
és Lenszirom — Meserészletek két zongordra és négy kézre cimmel.
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Barnabas irta. Szildgyi Andor tiindérmeséje a klasszikus el6édoket idézi, Be-
nedek Eleket, a Szépség és a Szornyeteget vagy a Szentivanéji almot. B6lom-
bér kiraly 16 évig nem tud szabadulni az dgas-bogas varazserd6bdl, ahonnan
a kobold Leander csak akkor hajlandé 6t hazaengedni, ha neki igéri azt, ami
még neki maganak sincs. Hazaérve Bolombér megtudja, hogy tavollétében
sziiletett egy lanya, Lenszirom. A kiraly hidba Orizteti, zarja ketrecbe a la-
nyat, Leander és Lenszirom taldlkoznak. A s6tétben rejt6zkodé kobold szép
szavai, gyengéd hangja elbtivolik a kiralylanyt, de amikor el6sz6r meglatja
a csuf koboldot, megrémiil téle. Leander elbujdosik, Lenszirom hamarosan
raébred tévedésére és szerelme utan indul. Sok-sok kaland és armany utén
végiill minden jora fordul. A mese végére a szerelem dltal az undok, zarkézott
Leanderbdl nyitott, kedves férfi valik, az elkényeztetett, hisztis Lenszirom
pedig igazi n6vé érik.

Szivesen vittem 2. és 3. osztdlyos tanitvanyaimat az eléadasra. A kon-
certélményt igyekeztem el6készteni, a lehetséges kapcsolédési pontokat
megtalalni. Az Egyszer egy kirdlyfi kezdet népdal az opera tobb, dramatur-
giailag fontos pontjan megszolal — ez kedvelt dal az iskolaban, raadasul ma-
sodik osztalyban énekoérai anyag?. A népdal megtanuldsa soran beszélgetiink
a szereplékrdl, a dal szovegérdl, mondanivaldjardl is, ezzel az opera cselek-
ményének parvalasztasi szdla is kozelebb keriil a gyerekekhez. Els6ként az
els6 felvonasban hangzik fel a dal, Lenszirom és Lednder els6 talalkozasakor.
Nagy 6romet okoz a gyerekeknek, amikor felismerik a dallamot a szinpadon.

2. abra
Szinpadkép az elsd felvondsbol és mdsodik osztdlyosok rajzai

2 A korabbi években a harmadik osztdly tananyagdban szerepelt a népdal, a 2020. évi NAT
alapjan késziilt ének-zenei tananyag a mdsodik osztaly szdmadra javasolja, a masodik osztélyos
tankonyvben szerepel.
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A masik dallam, amit feldolgozunk az 6rakon, az opera végérdl valé. Lenszi-
rom kiralylany szolgaléja és Leander szolgaja egytitt szurkolnak a kiralylany-
nak, hogy rataldljon szerelmére. Duettjiik pentaton dallam, amit szolmizacié
segitségével tanulunk meg.
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A pentaton hangkészlet ismerds a gyerekek szamara, a dallamvezetés viszont
Uj, szokatlan hangzasélményt jelent. A kvartugrasok intondlasa nem konnyd
feladat, de a gyakorlasra valtozatos lehetdséget adnak példaul a mar ismert
gyermekdalok, a De jé a dié, a Jon a kocsi, most érkeztiink vagy a Megy a ko-
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csi, fut a kocsi kezdetli Kodaly-kompoziciok (Kodaly, 1962) — a dalok egyes
részleteinek kiemelésével (,1éja ropogo, bele csudajé” ,derekasan dztunk-fdz-
tunk” ,,z1igo robogds”) hatékonyan el tudjuk késziteni a kvart tiszta éneklé-
sét. Ha a dallamot sz6veggel is magabiztosan éneklik a gyerekek, a tanit6
énekelheti az alsé szdolamot, ezzel a tobbszélamu hallds és a tobbszdélamu
éneklés képessége is fejleszthetd.

A viszontagsagos ut végén, az opera findléjdban a szerelmesek természe-
tesen egymasra talalnak, itt Gjra felcsendiil az Egyszer egy kirdlyfi dallama.

4., abra
Szinpadkép a 2. felvondsbol és mdsodik osztdlyosok rajzai

Tallér Zsdfia zenemUveiben a melodikus gondolkoddsmadd, a témafejlesztés
elve és a zene és érzelmek kapcsolata jelenik meg, ami befogadhatéva és él-
ményszer(ivé teszi ezen darabokat a gyerekek szdmara. Erdemes a miiveket
nyitott fiillel és nyitott szivvel hallgatni, hogy zenepedagdégusként meghall-
juk azokat a lehetdségeket, amelyekkel a zenei képességfejlesztés, a zenehall-
gatds élményt és 6romot jelent a gyerekek és a pedagégus szamara egyarant.
Zsofia gyermekeknek szant zenéje szamomra inspiraciét jelent a nyitottsag,
a kreativitds, a valtozatos pedagdgiai lehetéségek keresése felé.
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Tallér Zsofia

Fotoé: Istvanfty Zoltan
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Follower of the Hungarian composing tradition

The aim of the study is, on the one hand, to direct attention to the work of the multi-
talented and prematurely departed composer Zséfia Tallér and, on the other, to
inspire music teachers by linking some aspects of contemporary music and primary-
level music teaching. Zséfia Tallér acquired the principles and tools of the Hungarian
composing tradition from masters like Laszlé Draskéczy, Attila Bozay and Emil
Petrovics. An important element of her work is theme development and a melodic
way of thinking. Instead of applying experimental techniques she used the traditional
techniques of melody creation, always taking into account that she was composing
for real life humans. Emil Petrovics inspired her to turn towards music for the theatre.
In her work she was interested in the interrelationship between drama, music, and
the emotions. She was very happy to compose for children and greatly liked the
literature of fairy-tales. The study presents three of her musical compositions for
children, each one in a different genre, all appropriate for experiential use in music
classes. Her song cycle Boribon is playing music (2010), the series for piano entitled
Kippkopp and Tipptopp (2009), like the two-act opera Leander and Linseed, was
staged by the Hungarian State Opera House for three seasons. These all provide a
variety of pedagogical opportunities for the development of musical skills, learning
to play instruments, and education in musical receptivity.

Keywords: Hungarian music culture, music pedagogy, contemporary music, opera
for children, musical receptivity education
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Hogyan vihetiink életet az énekbe?

Eletképek a 20. szazad példamutat6 zenepedagégus
egyéniségeinek palyajardol — Bardos Lajos és Deak-
Bardos Gyorgy*

Dobrossy Janos

Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Absztrakt

A szazad kozepén az addig virdgzé egyhdzzenei, zeneszerzéi palya egyik naprol a
masikra teljesen héttérbe, szinte ismeretlenségbe szorul, atalakul. Az éltala kom-
pondlt, addig az orszdg sok nagy temploméban vasdrnaprdl vasirnapra felhangzé
mivek elttinnek a zenei koztudatbdl. Ugyanakkor csalddi dokumentumok bizo-
nyitjak, hogy sok orszagban, koztiilk Amerikdban is bemutattak és énekelték miséit,
motettait. A 20 éven &t felépitett koncepcidn alapulé zenei-sorozatok folytatodtak,
de a mivek az irdasztalfidkban maradtak. Kizardlag csaladi archivumban fellelhe-
t6 kéziratokbdl és fényképekbdl mutat érdekes életképeket a tanulmany 20. szazadi
példamutaté zeneszerzé-zenepedagdgus egyéniségek palyajarol.

Kulcsszavak: Bardos Lajos, Dedk-Bardos Gyorgy, oral history, zenetorténet, zene-
pedagogia

Nehéz, s6t majdnem lehetetlen feladat szamomra a 120 éve sziiletett Bar-
dos Lajos szinte felfoghatatlanul sokoldalt palyajahoz, életitjdhoz barmit
is hozzatenni. F6képp ebben a kozegben, ahol rokonai, tanitvanyai, tisztel6i
tilnek, akik rengeteg kozvetlen, személyes emlékkel rendelkeznek. Jémagam
alig talalkoztam vele, néhany alkalomra emlékszem, amikor eljott az ifj. Sap-
szon Ferenc altal vezetett Musica Sacra énekkar prébajara, s mar jelenlé-
tével lenylig6zott mindenkit. 1984-ben diplomdztam a Zeneakadémian, két
évvel haldla el6tt, az egyik darabom a Libera me volt, amit addig nem volt
alkalmam él6ben hallani, de a kotta elsé pillanattdl kezdve megragadott. Azt
tanacsoltak, kiildjek Tanar Urnak meghivét diplomakoncertiinkrél, bizto-
san el fog jonni. El is jott, ott wlt a tanari paholyban, ahova nem is mertem

' Hogyan vigyiink életet az énekbe? — A XX: szdzad példamutato egyéniségei: Bardos Lajos és
Dedk-Bdrdos Gyorgy. cimt el6adds (2019.09.18-an az Eletet az énekekbe. Konferencia Bardos
Lajos sziiletésének 120. évforduldjara.) irott, atdolgozott véltozata.
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felnézni. A hangverseny utan is csak messzirdl lattam, rokonai kiséretében.
Valaki mesélte utélag, latszott rajta, hogy nem volt elégedetlen az el6adassal,
de hozzatette, érz6dott, hogy nem éltem at a habort borzalmait. Ez nagyon
megmaradt bennem. (1. és 2. kép)

1-2. kép
Bdrdos Lajos 1899-1986; az 50 éves Dedk-Bdrdos Gyérgy 1905-1991

Friss diploméds karnagyként a véletlen folytdn a csaldd egy masik nagy egyé-
niségéhez kertilhettem kozelségbe fokozatosan. Egy ismer6som megkérdez-
te, nincs-e kedvem egy templomi kérust vezetni, mert most hagyta ott 6ket
a karnagyuk. Sokféle munkam mellett végill is elvallaltam. A krisztinavaro-
si Havas Boldogasszony templom koérusa volt az, ahol a kérustagok nem a
legifjabb korosztalyhoz tartoztak, fiatalitdsra nem volt sok remény, mert a
didkmisén Szendrey Janka vezetett egy szkolat, a fiatalok — érthetéen — oda
mentek. Kérusomnak egyébként hatalmas repertoarja volt, aminek segitsé-
gével a kéthetenkénti szolgalatot teljesiteni tudtuk. A szolgalat teljes misék
és néhany motetta el6adasat jelentette, a nagyobb iinnepeken a véltozo ré-
szeket is — Introitus, Graduale, Offertorium, Communio — énekeltiik. Ujabb
miveket alig tudtam tanitani, mert a misék ismétlése, frissitése idénk nagy
részét lekototte.

Biiszkén mesélték, hogy olyan karnagyaik voltak, mint Dedk-Bardos
Gyorgy, Czigany Gyorgy (6k mindkettét Gyurka néven emlegették), akikhez
sok nagyszert élménnyel kotédtek. Radidfelvételeik voltak, énekeltek a Ze-
neakadémian, mas templomokban. Egyik {6 tenoristdm Dedk-Bardos Gyorgy
kozeli jo baratja volt. Mesélte, hogy énekelt a pesti Jézus Szive templom
kérusdban is (VIIL. keriilet, Méria utca, ezt 20 évig, 1931-1950-ig vezette),
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de 1947-ben elvéllalta az I. keriileti Krisztina-korust is (Krisztinavarosi Havas
Boldogasszony templom), ahova baratja a Mdria utcdbdl motoron szallitotta
at az ottani misére. Szerény parhuzam volt, hogy diplomdm megszerzését
kovetd elsé két évben én is e két templom kozott kozlekedtem kéthetente,
Maria utcai kdntori teend6im mellett. Kidertlt, hogy a Jézus Szive templom-
bél sok miivének kottajat atmentette, igy ezek a kéziratok legalabb megme-
nekiiltek az 1949-50-es allamositas utan. Sajnos, sokaig nem vezethette a
Krisztina korust sem, mert ,joakaroi” feljelentgették, s mivel nem akarta csa-
ladjat veszélybe sodorni, igy Czigany Gyorgy folytatta munkajat.

Itt ismerhettem meg tehat sok Dedk-Bardos miivet, miséket, misék valto-
z6 részeit, melyeket 6 kantataknak nevezett, motettakat, amelyeket rendsze-
resen eldvettiink és énekeltiink. Nyolc év utan, sajnos, fel kellett oszlatnom
a kérust, mert mar nem lehetett biztositani a megfelel6 szinvonalat. Sajnos,
Dedk-Bardos Gyorggyel is alig taldlkozhattam, aki akkor mar nagybeteg volt,
de egy-egy alkalommal elhoztdk az ottani misére. Mindezek jelentségére
csak évek multan dobbentem r4, s azt hiszem, nem kellett megbannom, hogy
az 6 életmiivét probaltam 0sszegezni a magam tuddasa szerint.

Bérdos Lajosrdl sokkal tobbet lehetett és lehet tudni, nemcsak azért, mert
miveihez hozza lehetett férni, minden kiadott kotetét, konyvét ismertiik, az
6 legtijabb konyveibdl tanultunk a Zeneakadémian, olvashatta az érdekl6d6
Matyas Janos interjukotetét, sok kollégatdl hallhattunk személyes emléke-
ket, élményeket. Az utébbi évtized termése Ittzés Mihaly kiskonyve, s nem-
rég, szamomra betet6zésként, Dr. Briickner Huba nagyszer( kotete (Matyds,
1996; Ittzés, 2009; Briickner, 2017).

Kutatasaim soran érzékenyen érintett a tapasztalat, milyen ,furcsa” dol-
gok torténtek a 20. szdzadban. Pont a szdzad kozepén (tobb kollégdjaval
egylitt) egy addig viragzé egyhazzenei, zeneszerz6i palya egyik naprél a ma-
sikra teljesen hattérbe, szinte ismeretlenségbe szorul, atalakul, az addig az
orszag sok nagy templomaban vasarnaprdl vasarnapra felhangz6 mivek el-
tinnek a zenei koztudatbol. Pedig csaladi dokumentumok bizonyitjak, hogy
sok orszagban, koztiik az USA-ban is bemutattak és énekelték néhany misé-
jét, motettait, nemcsak a leginkabb kozismert Eli, Elit. A 20 éven &t felépitett
koncepcién alapul6 sorozatok az iréasztalfikban folytatédtak.

Tervei kozott szerepelt, hogy a Hozsanna népénekeibél minél tobbet
feldolgozzon, felhaszndljon miiveiben; a 70 kantatinak nevezett, az év
minden vasarnapjara és iinnepnapjara kiterjed6 valtozérész-sorozat otthoni
»hobbiként” teljesedjen ki. 70 éves koraban jegyezte fel, hogy kész a 70
kantata. Ezeknek az offertériumaibdl dltala osszevalogatott és id. Sapszon
Ferencnek a Radidba eljuttatott 12 motettakézirata valt ismertebbé a Paras-
ceve tételei mellett. Sapszon Ferenc a radidn kiviill amatdr kérusaival is éne-
keltetett ezekbdl. Persze, a kitartas, hivatasszeretet mas formakban megta-
lalta a folytatast.
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3-4. kép
»Gyuri és Lajos” 1909; Lengyel Erzsébet és Dedk-Bdrdos Gyorgy 1934 (Forrds: csald-
di archivum)

5. kép
A csaldd 1950-ben (DBGY)
(Forrds: csalddi archivum)
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A Bardos csalad torténetébdl szeretnék néhany parhuzamot emliteni. A csa-
ladban két fia volt, Lajos és Gyorgy (3., 4. és 5. kép), 6k lettek a hivatasos ze-
nészek, zeneszerz6k, nagy hatasti pedagogusok, karnagyok, szakcikkek szer-
z6i, a magyar korusélet jeles képvisel6i, motorjai, ki-ki a maga lehetdségei
szerint. Még éveik szdma is majdnem megegyezik (87, 86). Mindketten tobb
hangszeren jatszottak. Gyorgy, ha kellett, trombitalt, csellézott, zongorazott.
Diplomai kozott szerepel az orgonamiivészi is.

Mindketten Sikl6s Albertnél tanultak a zeneszerzést, Gyorgy nala is dip-
lomazott. Lajos néhany év utdan Kodaly hires osztalydba keriilt. Mdr zeneaka-
démista koraban a Cecilia korus orgonistdja lett, sok évig kisérte az énekkart,
illetve vezényelte sajat mtiveit. KésGbbi feleségével, Lengyel Erzsébettel is itt
ismerkedtek meg, aki Lajos énekkarainak alland¢ szdlistaja volt, még a Ma-
tyas templomban is. Megegyezésiik alapjan Gyorgy vitte tovabb a csalad De-
ak-el6nevét, amit 1945-ben, a politikai helyzet miatt, nyilvanosan tordltetett
a Magyar Korusban kozzétett felhivasiban. (6. kép)

6. kép
Magyar Korus XV. évf. 1945. 60. sz.
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Erdekesség, hogy néhai id. Sapszon Ferenc, akivel sokat jartunk zstirizni,
amikor egy alkalommal szdéba keriilt Deak-Bardos Gyorgy neve, emlitette,
neki birtokaban van egy levél 1981-bdl, amelyben kéri az el6név visszaalli-
tasat. Rajtam keresztiil igy a csaldd birtokaba keriilhetett ez a kordokumen-
tum. (7. kép)

7. kép
Dedk-Bdrdos Gyorgy levele a karnagyhoz
(Forrds: csalddi archivum)

Kedves Karnsgy Ur!

Mellékelten itt kiilddk részedre a kérusmiiveim
kdziil néhényat. Mind a 12 motetta eredetileg Xiturgikus
célokra készlilt,de szt hiszem,hogy hangverseny teremben
is megdlljak a helyiiket.

Egyébként az & kérésem,hogy nevemet - mint zeneszerzdét -

mindenkor mint Dedk Bérdos Gybrgy milvésznevet haszndlni

szivesked jél,/kottédkon,miisorokon,stb./ tekintet nélkiil
arra,hogy =z eredeti kézirston szerepel-e a Dedk elénév,
vagy sem /pl.Parasceve,Szél,sth,./. Fivéremmel kdzds
kivénsdgunk ez,ugyanis igy szeretnénk elkerilni a miiveink

szerzdsége kdril keletkezd esetleges kevereddst.

Sok szeretettel &lel

Budapest,1981. oktéber

DQ&-K Bdrdes G\(Eﬁro}\(

Lajos és Gyorgy sok teriileten hasonlé érdekl6déstiek voltak, szerették a szel-
lemi és a testi sportot, az intelligens humort. (8. és 9. kép)
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8-9. kép
Dedk-Bdrdos Gyorgy és Bdrdos Lajos szabadidejiikben
(Forrds: csalddi archivum)

A Magyar Korus folyéiratnal Gyorgynek nemcsak szakcikkei jelentek meg,
hanem a humor-rovatnak is 6 volt a gondozéja. Az évek soréan hét melléklet
fliz6dik nevéhez Alla breve hiradé néven, Irédedk tollabdl. (10. kép)

10. kép
Magyar Korus XVI. évf. 1946. 63. sz. — Bdrdos Gyorgy dltal gondozott Alla breve rovatbdl

MLLL BREVE HIRADO

A Neévtelen Hosok

Egyre tobb oldalrdl halljuk azt a kivansigol, hogy lapunk a jovében
ne csak a karnagyok, hanem a szerepld énekesek nevét is kozolje. Hiszen a
hangve.senyek 1gazi slyat az énekesek viselik, megérdemlik tehét, hogy
kilépjenek eddigi névtelenségiikbdl és faradozasuk jutalmakéat ezyénenként 1s
részesii‘jenek a kivivott sikerbdl. A méltanyos kéréseknek eleget téve elsének
a .egulébb nagy sikerrel szerep & reszege—piskoti ,,Dalkoszora* névsorit
kéz6 jiik. Alljon itt nevilkk a magyar dalku:tiira héseinek példajaként:

Szoprdn: Ale: Tenor: Basszus:
Ciszt Erna Akapp Ella Berek Eie Boros P. Ince
Dl Emma Bac Ilus Carls Simi Doh Anyos
Eleiserom Agnes Ber Tini Haj Dani F4 Tirnr
Gaz Ela Ralse Viki Joinéziink Miki HAt Izsak
Hiszt Erika Citad Ella Kisdi Akos Kala Pal
Inval Idus Gbm Biske Na Gyuri Kert Elek
Jof Irma H:2s Anna Pi Téni Kal Andor
Karam Ella Kantusz F. Irmus Pol Dini Mezzopi Jand
Krokod Ilus Kecsketr Ida Riz Ott6 Nelépjacipd Imre
Kukor Iew Kant. Ata Si Eek Penta Thrika
Mangal Ica Kva Terka Si Pisty Princi Pil
Para Zita Mar Tini Szem~t Elef Szuri Jané
Sokad Olea Pizzi Kald Zen Ede Zsirosh Odén
Szem Etzter Szajhar Moénika
Szem Etel Szemte Lenke Re'-ildte:
Sztak Kald Sziba Rita .
Tarant Ela To'c Kara Merfgfévggua
Tejes K. Anna Unda Maris
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Kérdes — Felelet,

Kérdés: Tisztelt Szerlkeszid Ur, egy
izzaimas kérdésem wvoina, amitbl mar
hei:k 6ta n:m iuick aludni. Ha Ko-
¢aly megirta a Harmatozzawok-at,
va'jon Harma'nak mit kellene meg-
frnia?

Pelelet: Na mit?

Fontosnak tartottdk a népzenét, a jéizli kozos éneklést, tanitvanyaikkal és
kérusaikkal a legértékesebb zene megismertetését. Bar tobb szalon kapcso-
l6dott egymashoz életiik, munkajuk, tiszteletben tartottak egymas egyénisé-
gét, életét.

Pedagdgusi palyajukat kezdetektdl jellemezte koruk f6ként szaraz ismere-
tekre redukalt zeneoktatasa ,fegyelmezd tanari” magatartdsanak elutasitasa.
Mindketten olyan élettel és értékes zenével toltotték meg draikat a legalsétdl
a legfelsébb szintig, ami mar 6nmagdaban felkeltette a didkok érdekl6dését.
Népdalok, kanonok, értékes zenei szemelvények tanitasaval kezdték zenepe-
dagdgiai palyajukat a Werb&czy Gimnaziumban, ahova maguk is jartak, s itt,
egymast kovetve kezdtek tanitani. A Lajos altal megkezdett, a korabbiaktol
teljesen eltérd, az éneklést megszerettetd munkajat és nagyszeri énekkari
tevékenységét Gyorgy folytatta, s az § 120—130 f6s kérusai is rendszeresen
szerepldi voltak a kéruséletnek. Lajos 1924-ben a Zeneakadémidra keriilt
Harmat Artar meghivésara, Gyorgy palyafutdsa viszont jéval rogosebb tton
vezetett a Zeneakadémidig, illetve a tanarképzé tagozat katedrajdig. (1. abra)

1. abra
Tandri pdlydm — 52 év torténete (1928-1980). Dedk-Bdrdos Gyorgy sajdt ,,0sszesitése”

1929, Tandri oklevél

1929-30) | szept. —jin. Bp. I ker. a1l. Verbéezy realgimndzium oraadé Vigadéi hangverseny
1930-31 - " - Vigadoi hanpy, és 2 Radié hev.
1931-32 - - - Vigaddi hangy, és 1 Radié hav,
1932-33 - ¥ - - Vigadéi hangverseny
1933-34 - Fery O. -u. tanitoképzo és Arila-u. | hospitalas,  gvak. tan. | Févarosi Enekkar kezd. 1933, XL 6.
clemi Tanitdi oklevél
1934-35 | szept. —jan. Beoszias
nélkiil
febr. 27 —dpr. 6. | SzékesfGv. | VI Gomb-u. elemi helyettes tanita
_dpr. 26— ji - Horni i Gs Omagy-u. ¢l | helyeties @nitd !
1935-36 lemi " egész éves | Beszamitort fov. szolgalar kezdete: 19351 1
beoszias
1936-37 | szept. —jun. 27. » = ” > Fogadalom el 1937 111 16
1937-38 | szcpt. - jan. 18, W Csalogdny-u. ¢s Németvilgyi-u. cl. ] bl Encktanitdl kincvezés: 1938, IV, 1
Foisk. énektandrieloltek nalam: 1938, 1Ll 28 -1V,
T
1938-39 | szept. —jin. 18, 7 = " rendes tan. kinev, 1938 TV, | Faisk. éncktandrj. nalam: 1938 XIL 5 - 13
L Eskiitéeel
1939-40 | szept. 11 - &pr. 1. G Csalogany-u. és Marvany-u. Népszimlilas: 1939, nov.
felsokeresk. és Németvislgyi-u. el Népszamlalas: 1939, dec.
apr.2-21. Nagymczié-u. és Timér-u. Polgin
isle.
apr. 22 — jun. 18, Csalogany-u és  Mirviny-u
felsokeresk. és Németviilgyi-u. ¢
Jul.9 31 11, ker. cloljarosag mérm; ztaly
1940-41 | szcpt 1229, " Csalogany-u. &s Vorssviri-u. cl.
szept. 30 —nov. Gyili-u. polgir
9.
nov. 10 —dpr. 29 Csaloginy-u. és Vérdsviri-u. ol
apr. 29 — jun. 10, Gyali-u. polgdri

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2021/3. Tematikus miihely



136 Do6brossy Janos

194142 [ svept, 11-26 £ Németvilgyi-u, —  Erdi-u, el
Mirviny-n_ kereskedelmi
ssepl 27 —nov. 4 Honvéd-u. — Korhavz=u. polgiri Vali-0ti esti lanfolyam kerdete: 1942, 111, 2
e SR i-u. — Vérosmajor — Marviny- Foiskolai éncktandrjelolick nalam; 1942, TV, 10 =20,
nov. 5 i, 25, L polaari
194243 | szept. 17 - jim. 25, = Grili-u. polgiri miczbgardasigtant is tanitok. Févarosi énckkar bef, 1943
VI (Tiz évig)
1943-44 szept. 11 - okt. 23, = Viroshiza - mélyfarg-hivatal Polg, isk. {an. kiney. 1944, VI,
nov. 3—10. | Gyili-u polgari L
nov. 3 — miijus 15. Roltenbiller-u. é Elndk-u. pol
imidjus 16 — jul. 12, VL ker, Addhivatal
194445 |l 13 _apr.2 Rottenbiller-u. és Elndk-u_polg Tz helyetres (Vm.-u). Esti anf bef 1944, X 24
dpr. 3 —svept. 20. Virosmajor-u. polg. (Mesler-u.)
1945-46 | szcpt. 21 - jim. 19. Nagyatddi-u.  polg. & Eoivis | Gimn. tan. kinev, 1945, X1 1. | Foisk. anajelolick nalam: 1946, V, 13-23.
simndzium
1046-47 | aug. 25 - okl 19, - Varosmajor-u, polg. és Eoivis gimn, — Zenemiivésscli Faiskoli: 1946, szcpl. 24,
iskola
okidber —jin, 27 Eislvs-gimmn. Féisk.
1947-48 | szopt. - jin Epivts-gimn, + Z, Fdisk.
194849 [ soepl. - jin. | Eotvos-ginn. + Z. Foisk.
1049-50° | szept. 1 —ang. 20. Svilgyi Ali, Lanyeimn, + Z. Féisk,
1950-51 aug. 21 - szept. 1 Aldas-u, alt. iskola Alt, gimn, énckianitds megszinik (Ped. gimn.-ban nem)
Bralld hangverseny ¢ radidszereplés
1951-52 szcpt. | —aug. 31. Alddseu. dll. iskola Snalld hangverseny + radiossercplés
1952-53 | szcpt. | —ang. 31. ~| Erkel Ferenc” ivészeti nemiivészeti szukiskolai | 1952-1954 Erkel F. Zenemiivészeti Szakiskola
Srakiskola &s Zenei pimndsium kinev. 1952, 1X. 1.
1953-54 | szept, | —aug, 31 k] JErkel F." Zenemiivéseeli Seakisk. és
z Zenei gimn 1954 — Bartok Béla Zenemiivészeti Szakiskola (egyesitve
1954-66 | ssepl. | —aup 31, | Baridk Béla” Zenemfivésseli Ssakisk. | 1964 Kivald tandr ax Erkel Szakiskoldvaly
1966-73 szept. 1 —nov. 30 .Liszt Ferene” Zenemivészeti Foiskoly | Zenemiivészeti Foiskolai
docense,  majd  fandra.  Nyupdijas | kinev.: 1966 X 1.
seersidése. 19731 Kivilé dolposd™
1979, Arany diploma

Taldn lathat6 a tablazatbdl, hogy a f6évarosi helyettes tandrnak milyen fel-
adatai voltak, s hosszu évek alatt 1éphetett el kinevezett tandrra, ahol nem
kéthetente, havonta kellett, egyszerre tobb iskolaban is helyettesiteni. O ezen
aldatlan koriilmények ellenére mindenhol rogton kérusokat is miikodtetett.
A ,ranglétra” teteje 1946-ban a Zenemiivészeti Féiskola (Zeneakadémia)
volt, ahol 4 évig tanithatott éraadéként, de 6t 1950-ben konnyt volt elmoz-
ditani innen, Lajost ,,csak” félredllitottdk egy idére. Folytatva gimndziumi és
zenemtivészeti szakiskolai palydjat, eljutott a kozben megalakult Tanarképzé
professzori székébe, ahol nyugdijazdsaig mar sokkal nyugodtabb korillmé-
nyek kozott dolgozhatott.

A 40-es években a tanitds, iskolai és templomi kérusok vezetése mellett
— tobbek kozott a Székesfévdrosi Enekkar masodkarnagyaként — sajét felnétt
vilagi kérusa is volt: Jutagyari Testvériség korus (1941-1944). Az 6tvenes
évekre mar szinte csak ezek maradtak: a Févdrosi Takarité Villalat kérusa
(1950-1956-ig; a hires-hirhedt ,Kulturversenyeken” dijakat nyertek, 1953-
ban mar a 100. koncertjiik volt. A kor érdekessége, hogy még szakfeltiigyel6
is jart naluk.), a II. keriileti Tandcskorus 1952—1953-ig, Gondozéndk koru-
sa 1953-1954-ig, Takarito Sziovetkezet korusa 1954—1956-ig. (11., 12. és 13.
kép)
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11-12. kép
Székesfévdrosi Enekkar; Juta-kérus a Zeneakadémidn
(Forrds: csalddi archivum)
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13. kép
1953. Allami Irodaelldté Villalat Vegyeskara
(Forrds: csalddi archivum)

A hatalmas életmiib6l szemelvényeket emeltem ki, amelyek talan példat mu-
tatnak arra, hogyan lehet az éneket, éneklést él6vé varazsolni.

Néhany példa, hogyan gondolta 1939-ben az ,Eleven hangjegyek” segité-
ségével az iskolai munka véltozatosabba tételét. Sajnos, ezek is kéziratban
maradtak, néhdnyat koziilik el6adasaiban felhaszndlt. (14. képcsoport)

14. képcsoport

Bdrdos Lajos “Eleven hangjegyek” — Kéziratban megmaradt iskolai segédlet-tervezet
(Forrds: csalddi archivum)

<% § P .
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7. Bu.ek

Lol el

Befejezésiil a Szolfézsmetodika konyvének egyik fejezetébdl néhany gondolat,
a cim: A tandr tulajdonsdgai (kézirat — kihagyasokkal).

Es még milyen tulajdonsagokkal rendelkezzék a tanar?

Legyen minden munkdjdban alapos. Ismerje jol az anyagot, amit tanit, is-
merje egészében és részleteiben, ismerje Osszefiiggéseiben és tavlataiban.

A tanitdsra valo felkésziilési munkdjiban legyen gondos és koriiltekinté.
Sohase dlljon késziiletleniil a tanuldk elé.

Tanitdsi munkdjiban legyen hatdrozott, de sohasem elbizakodott, vagy
megfellebbezhetetlen.

Legyen munkdjdban kotelességtudo és kovetkezetes, de nem merev, vagy
folényeskedo.

Ne felejtse el, hogy nem csak tanitania kell, hanem nevelnie is.

Legyen optimista. Bizzék munkdja sikerében akkor is, ha az nem is mutat-
kozik meg azonnal.

Igyekezzék a tandr fokozatosan minél tobb jo tulajdonsdgra szert tenni, hogy
példdjdval sok jora tudja tanitani névendékeit, hiszen dllandoan szdmos gyer-
mekszempdr figyeli szavait, tetteit, minden mozdulatdt, s azokat onkénteleniil is
utdnozza. Ezért is a leghatdsosabb nevelés a példamutatds (Bardos, é.n.).

Bdrdos Lajos és Dedk-Bdrdos Gyorgy
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Az itt felhasznalt képek, dokumentumok legnagyobb részét a csalad tulajdo-
naban 1év6 anyagok képezik, melyeket fia, Bardos Bence engedélyével hasz-
nalhattam fel.

Irodalom
Bérdos, L. (é.n.). Szolfézsmetodika. Kézirat.
Britkcner, H. (2017). Egyenes titon — Bdrdos Lajos élete. Bardos Lajos Térsasag.
Ittzés, M. (2009). Bdrdos Lajos - Magyar Zeneszerzék 36. Magus.
Matyas, J. (1996). ,Hdny szine van az életnek?” Beszélgetések Bdrdos Lajossal. Ikon.

——o——
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Dobrossy, J.

How to bring life into singing?

In the middle of the 20th century, the flourishing life and profession of church
music and their composers, was almost vanished and forced into the background.
The works composed by Bardos Lajos disappeared from the public consciousness
of music. At the same time, family documents prove that his masses and motets
were performed and sung in many countries, including America. The series of music
based on the concept built over 20 years continued, but his works remained in his
the desk. From manuscripts and photographs found in family archives the study
shows interesting images of careers of exemplary composers and music educators.

Keywords: Lajos Bardos, Gyorgy Deak-Bardos, oral history, history of music, music
pedagogy

Dobréssy Janos: https://orcid.org/0000-0003-4790-0199
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Hangzo6k és hangzasok

Kovacs Katalin: ElIment a hangom...!
Kisgyermekek kozott éneklok (kisgyermekneveldk,
ovodapedagogusok, tanitok) hangképzésének
fontossaga és DOobrossy Janos: Fontos-e a szovegejtés
éneklés kozben?

Koviacs Katalin’ és Dobrossy Janos?

'Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanito- és Ovoképzd Kar Enek-zenei Tanszék, ELTE PPK,
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

2E6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanito- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

—_—————

Absztrakt

Az ELTE TOK Enek-zenei Tanszékének 2021-es zenepedagdgiai konferencidja a Ma-
gyar zene és kultdra témadival foglalkozott. Ezen a konferencidn hangzott el az alcimek-
ben olvashaté két eladas, melyek Osszefiiggéseket rejtenek, s amelyeket e tanulméany
kifejt. Mindkét téma a kisgyermeknevelés fontos teriiletét jelenti, az egyetemen folyé
képzés szempontjabol meghatdrozé: a helyes hangképzéssel, artikulaciéval jé6 min-
tat mutatni (Kovacs Katalin téméja), mindezt érthetd és anyanyelviinknek megfelel4
szovegejtéssel, az eredeti hangz6formaldsra, helyes éneklésre irdnyité gyakorlatokkal
létrehozni (Dobrossy Janos témdja). Zenei nevelésiink céljai Kodaly Zoltan koncepci-
ojara éptilnek. Koddly elképzelésének lényeges eleme, hogy a zene dtéléséhez, megér-
téséhez legkozvetlenebbiil az éneklés vezet. Zeneoktatdsunkban az énekes szemlélet
sokkal jobban el6térbe kell, hogy keriiljon. Az éneklés az, ami felszabadit, gazdagit,
oromet ad. Az énektechnikai tudés pedig eszkozt teremt a zenei feladatok megolda-
sara. Az aktiv zenélés, az éneklés, illetve a zenei képességfejlesztés lehetdséget kindl a
muvészet tartalmi befogadésra, személyiségfejlédésre, zenei fejlédésre.

Kulcsszavak: kisgyermekkori nevelés, éneklés, hangképzés, artikulacid, széveghangstly

Bevezetés

»Semmi sem jellemzé annyira a nyelvre, mint sajatos hangzasa. Olyan ez,
mint a virag illata, a bor zamata, a zomdnc, az opal tiize. Megismerni réla
a nyelvet mar messzir6l, mikor a sz6t még nem is értjiikk” — mondja Kodaly
Zoltan a nyelvrél 1938-ban (Bénis, 1974, p. 300).
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Mivészet és tudomany mély belsé egységet alkot. A miivészetekben rejlé
értékek olyan erkolcsi alapot biztositanak a felnévekvé nemzedék szamara,
amelyekre mindenkinek sziiksége van a hétkéznapokban, azért, hogy az em-
ber kiteljesitse onmagat, esetlegesen a zene iranti vagyat. A mavészetoktatds
hatékonysaganak alapfeltétele a mtivészileg elkotelezett és jol képzett peda-
gogusok jelenléte.

Pukénszky és Németh (1996) szerint a tarsadalom- és nevelésfilozdfia te-
riilletének 1867-1919 kozotti iddszakaban azt latjuk, hogy az 1867-es kiegye-
zési torvény a pedagoégiat és iskolaztatast uj alapokra helyezte, lehetéséget
teremtett a magyar tarsadalom polgari fejlédése szamara, s — ezzel parhu-
zamosan — kedvezd feltételeket biztositott a magyar iskolaligy korszer(isi-
tésére, tartalmi—szervezeti modernizéalasara. Eotvos Jozsef mint vallas- és
kultuszminiszter az egész magyar kozoktatas gyokeres atformalasat tlizte ki
célul, és ebben a tobblépcsds folyamatban szerinte abszoltt elsébbséget él-
vezett a népoktatas tigye.

A népiskolaztatas kérdése mellett E6tvos az 6vodaknak is figyelmet szen-
telt. A kisdedévast szabalyozé torvény 1891-ben lépett életbe (1891, 15 cik-
kely). Azzal a céllal illesztette be az 6vodat a magyar koznevelési rendszerbe,
hogy a 3-6 éves gyermekek sziileik tavollétében ellatast kapjanak, gondo-
zasban részesiiljenek; el6segitse testi, értelmi és erkolcsi fejlédésiiket. Ové-
n6képzd intézetbe ettdl kezdve csak a polgari iskola vagy a gimndzium négy
osztalyanak elvégzése utan jelentkezhettek. Kiilon érdemes figyelni felvételi
feltételeire, hiszen felvételt csak az alabbi kovetelményeket teljesité fiatalok
nyerhettek: egészséges, ép testalkat, megfelel zenei hallés, betoltott 14. év.

A kodalyi alapelveknek megfeleléen a magyarorszagi zenei nevelés az
énekhangra épiil. Az emberi hang mindenki szdmara hozzaférheté hangszer,
amely a zenei élménynyujtas és ismeretszerzés alapvet6é eszkoze. Kodaly
Zoltan az éneklést tartotta az aktiv zenélés legtermészetesebb moédjanak.
Szamos kiilfoldi és magyar kutatas (Erds, 1993; Welch, 1997; Berkowska &
Dalla Bella, 2009; Turmezeyné & Balogh, 2009; Janurik & Jézsa, 2013) ala-
tamasztja, hogy az éneklés a zenei fejlédésnek legfontosabb kulcsosszetevo-
je. A hallas fejlesztésében rendkiviil nagy jelentdséggel bir az éneklés, amely
megalapozza a zenei irds-olvasasi képességet, és az erre épiilé hangszertanu-
last. Amikor hangszeren jatszunk, zenét hallgatunk vagy egy dallamot elkép-
zeliink, ekozben beliil is énekliink, amit a gége mozgaté izmainak miiszeres
vizsgalata is bizonyitott (v0. Peretz & Zatorre, 2005; Altorjay, 2019).

A miivészeti oktatas és nevelés soran a pedagdgus feladata azonban nem-
csak az ismeret dtadasara, hanem az alkotdsra, a tapasztalds élményének
megteremtésére, az érzékenyitésre is kiterjed. Zenéhez valé viszonyuldsun-
kat, kiilonb6z6 zenei tevékenységekben val6 részvételi hajlandésagunkat
nagymértékben befolyasolhatja zenei énképiink (musical self-concept), azon
elképzeléseink Osszessége, hogy milyen lehetéségekkel rendelkeziink a ze-
nével Osszefiiggd tevékenységek és a zenei fejlédés terén (Spychiger, 2017;
Janurik, Szabé & Jézsa, 2020).
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Miért fontos a hangunk megfelel6 allapota
és az erre valo felkésziilés?

A mindennapok tapasztalata azt mutatja, hogy a minéségi munkahoz elen-
gedhetetleniil sziikséges a j6 hangképzés, beéneklés. Egész tanitasunkra, neve-
léstinkre is kihatassal lesz, eredményesebbé valhat ett6l. Gondoljunk bele, hogy
egy testnevelésora vagy edzés eredményességét mennyire segiti a jo bemelegités!

LEn mar nem tudok énekelni, nincs hangom, elment a hangom” — halljuk
sokszor. Ha fels6léguti megbetegedések kovetkeztében megy el valakinek a
hangja, az egyébként egészséges ember fityolos, rekedt, megvaltozott (le-
mélyiilt) hangja a helytelen hanghasznalatra vezethetd vissza, éneklése rom-
lik el, mert a hangjara nehezed¢ terhelés nincs 6sszhangban hangadasanak
technikajaval. A szép hangot rossz iranyba befolydsol6 tényezdk lehetnek
még tovabba a kisgyermekkorban hallott kemény, durva beszédmad, koze-
li hozzatartozé lemélyiilt torokhangja, zajos kornyezetben torténd beszéd,
médidbdl dramld zenék rossz énekléseinek atvétele, torokbdl énekld neveld,
pedagdgus, fesziiltséggel-szorongassal teli élet vagy akar a technikai ismere-
tek nélkiili tartds terhelés (Bruckner, 1999).

A gyermekek hangaszalagja rovidebb, vékonyabb, ezért természetesen
magasabb hangfekvésbe kivankozik a hangjuk. Sok gyermeknek mar kis ko-
raban lemélyiil a hangja, mert utdnozza a kornyezetében él6k éneklését, vagy
az épp adott pedagégust, aki nemfoglalkozik sajat hangképzésével. Sajat re-
giszteriikben kell ket énekeltetni jol vezetett, csupa jatékos hangképzéssel.
A gyerekeknél egyébként kiilonbséget kell tenni a botfiilt és a morgés ko-
z6tt. Bruckner (2019) szerint az igazi botfiil(i gyermek ritka, az Ggynevezett
morgds viszont csak zeneileg az éneklésben gyakorlatlan. Ha csak arrél lenne
sz6, hogy sajat magunknak drtunk ezzel, lehetne magantigy is (mint példa-
ul a dohdnyzas). De itt a gyermekek hangjardl, hangképzésérdl is sz6 van,
amelyért felel6sséggel tartozunk, s akik 6nkénytelenil atveszik a pedagdgus
hangadasmodjat. A dohanyzas kovetkeztében a hurut allanddsul, szikiil a
hangterjedelem, ha erre raénekel, megvaltozik a hangja.

A magyar 6vodai és iskolai gyakorlat jelentds szerepet szentel az éneklés-
nek, ugyanakkor az éneklés iranti motivacio vizsgalata a hazai kutatdsokban
csak kevés figyelmet kapott. Az ének-zene 6rak irdnti attit@id alakuldséaban
donté szerepet jatszik maganak az éneklésnek a kedveltsége, allapitja meg
Janurik és Jézsa (2018). Vizsgdalatukban az iskolai ének-zene 6rak kedvelé-
sével az éneklés szeretete mutatja a legersebb kapcsolatot. Ennek ellenére
az éneklés iranti kozombosség jellemzé az iskoldsokra, vizsgalatuk azt is ki-
mutatta, hogy iskolan kiviil, otthon sem okoz az éneklés 6romet a fiatalok
szamdra. A tanuldk ének-zene tanuldsdhoz kapcsolddé negativ énképe to-
vabbi nehézséget jelenthet. Az éneklésben val6 sikertelenség esetén dnbiza-
lomhidny alakulhat ki benniik, negativ vélekedéssel, egy id6 utan el6itélettel
allhatnak hozzd egy-egy énekorai tevékenységhez. Mindez a képességfejlesz-
tés jelentGségére is ramutat. Hiszen, ha a gyermekek nem érzik 6nmagukat
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kompetensnek, nem hisznek abban, hogy képesek megoldani a feladatot, ak-
kor elveszithetik motivéltsagukat (Janurik & Jézsa, 2018).

Asztalos (2015) kutatdsa szintén azt tdmasztja ald, hogy a motivacié érde-
kében sziikség van az ének-zene 6rakon alkalmazott médszerek és eszkozok
megujulasara, élményszer(i ének-zene orak tartasara, melyben az éneklésnek
is szerepe van. Véleménye szerint a kreativ, az Gj mddszertani lehetéségek
keresése irant elkotelezett, megujulni képes pedagdgus lehet leginkabb csak
eredményes e téren.

Azok az egyének, akik 6nmagukrol ugy vélekednek, hogy nincsen ,zenei
halldsuk” (tone deaf), nem muzikélisként irjdk le 6nmagukat és tartézkod-
nak barmilyen zenei tevékenységtdl. Ezt az allapotot allandénak tartjak és
rendkiviil behataroltnak érzik azokat a lehetéségeket, zenei célokat, amelyek
teljesithetéek szamukra. Sokan koziiliik atlagos zenei észlelési és éneklési ké-
pességekkel rendelkeznek, azonban sokkal fejlettebb tarsaikkal hasonlitjak
Ossze onmagukat, emiatt nem szivesen énekelnek masok el6tt, zenei képes-
ségeik aktualis fejlettségére pedig észlelt éneklési képességeik alapjan kovet-
keztetnek (Sloboda, Wise & Peretz, 2005).

Mit tehet a pedagdgus, hogy a hangja
ne faradjon el a tanitasi nap végére?

Forrai Katalin (2016, 2017) Enek az évodéban cimii kényvében olvashatjuk a
zenei bemutatds, el6addsmaod alfejezetben, hogy az 6voddban a zenehallgatés
elsGsorban az egyszolamu €16 zene meghallgatasat jelenti Az 6véné késziiljon
fel a dal szép el6addséra, a szines, {zléses el6adas kelt csak figyelmet. Els6dleges
€16 hangszeriink a sajat hangunk.

Az énekhang segitségével a kimivelt halldson van inkabb a hangsuly, vi-
szont kevés sz6 esik a kimtvelt hangrdl. Ahogy a hangszeren megtanitjak az
adott instrumentum kezelésének technikdjat, gy ahhoz, hogy a rank bizott
énekhangokkal, azok fejlesztésével megfelel6en tudjunk foglalkozni, a részt-
vevok életkori sajatossagaihoz igazodva, el6szor is magunknak kell j6 hang-
képzéssel énekelni. Egyrészt, hogy megfelel6 mintdt tudjunk adni, mésrészt,
hogy a palyaval jaré hangi terheléseket birjuk, hangunk, esetleges ének-
technikank kdrosodasa nélkiil. Ki kell fejleszteni a funkciondlis halldsunkat,
hogy meg tudjuk kiilonboztetni a jé éneklést a rossz énektechnikatol, s hogy
meghalljuk, mi okozza a hibat, de ez egy fejl6dési folyamat eredménye. Ez
madr az oktatds, tanitds modja: valamint j6 instrukciokat kell tudnunk adni.
Egy nyelvtanartdl elvarjuk, hogy ne csak szavakat, nyelvtant, az idegen nyelv
megértését, irasat oktassa, hanem, hogy 6 maga is min6éségi médon hasz-
ndlja a nyelvet mind a helyes kiejtés, mind a nyelvtan, nyelvhelyesség szem-
pontjabdl. Ugyanez elvarhat6 a gyermekhangokkal foglalkozé pedagdgustdl,
nevel6tdl, ha mar zenetanitasunk éneklésen alapszik.

A gyakorlati hangegészségtan szerint felvéltva beszélni, illetve énekelni
nagyon megerdlteto feladat még a hivatasos énekeseknek is. Tehdt javasolha-
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t6, hogy ne a hangunkkal teremtsiink csendet egy zsibongé osztalyteremben,
hanem példaul triangulummal, cintanyérral addig csilingeljiink, amig el nem
csendesednek, igy ezutan ismét folytathatjuk a beszédet vagy éneklést — ter-
mészetes hangon. A kiabalds, emelt hangerdvel torténé beszéd is art. Tartés
hangtulerdltetés esetén rogziilhet a funkciézavar, dllandé rekedtséggel kiisz-
kodhetiink. Mindenkor a sajat alkati adottsagunknak megfelel6 helyességgel
megoldott hangzdképzéssel beszéljiink tanitds, nevelés kozben (Bruckner,
2019).

Fontos megemliteni a léguti megbetegedéseket, amelyek leggyakrabban
nathaval kezdédnek. A natha miatt a belsé rezonancialis helyzet megvalto-
zik, masképp halljuk magunkat, mert nazalisabb csengést kap a hang és ezt
Osszekeverjiik a rezonancidlis érzettel. A tanév végén példaul idedlis lenne
kett6—négy hétig teljes hallgatassal pihentetni a hangunkat. Vagy amennyi-
ben egy szinhazi el6adast végignevetiink, élénk beszélgetéssel széval tartjuk
a buszvezet6t, osztalykiranduldson a buszon-vonaton hangosan beszéliink,
nevetiink, masnap nem talaljuk a helyén a hangunkat. Ezért nagyon fontos a
b6 folyadékbevitel, ne hagyjuk kiszaradni a torkunkat.

Karos-e beéneklés nélkiil dalra fakadni?

Nem. Az ilyesmi ellenallhatatlan érzelmi megnyilvanulds, ami spontan, igy
kart nem okoz. Az illet$ akkor zendit rd, amikor bels6 indittatdst érez és ak-
kor hagyja abba, amikor ez a vagya kielégiilt. Viszont a gyermekek és ezdltal
mi is egy adott iskolai, 6vodai kornyezet adott helyzetében késztetésre (,uta-
sitasra”) kell, hogy énekeljiink: kiilsé vagy bels6 szandék, akarat kovetkez-
tében énekliink, adott id6pontban, egyénileg vagy kozosen meghatarozott
hangmagassagon, egyénileg vagy csoportosan kivalasztott tartalommal.

Ide tartozik a népi és a klasszikus énekes esete: az autentikus népi hang-
vétel kemény, torokbdl vezérelt, beszédszerli sz6vegmondassal és teljes at-
éléssel, de csak szlikebb hangterjedelemben. Azt, hogy ezt lagyitsuk és ma-
gassagot, nagyobb hangterjedelmet varjunk el, kiilon odafigyelést, technikai
ismereteket igényel. Tudatositani kell magunkban a problémat, a két éneklési
mod kiilonbségét.

Sokszor el6fordul, hogy beéneklés ugyan van, de nem az adott izomcso-
portra célzott fejleszté hatdsi mozgasok. Példaul oda-vissza skalaztatunk
mindenfajta hangképzési instrukcié nélkiil, raadasul intonaciés feladatot is
adunk kozben. Ezekkel a zsonglérkodésekkel azt érjiik el, hogy maris fesziil-
ten figyelni kell a feladatra.

Beszéd és ének

Az emberi kommunikécié elsésorban (de nem csak) a vokalis viselkedés két
killonalld, mégis osszefiiggd formajan keresztil zajlik: beszéd és ének, me-
lyeknek k6zos az anatomiai és élettani szerkezete. Minden beszélt nyelvnek
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megvannak a sajat dallamkontir-elemei (prozédia), amelyek lehetévé teszik,
hogy jobban felismerjiik a vokalis hangok mintazatait, és értelmezziik ezeket,
amikor megtanulunk beszélni. Ezek kombindciéja, mint az éneklés is, agyi
tevékenység. Az agy a zene, beszéd, vizudlis, motoros és érzelmi rendszere-
inek integraciojat végzi ezaltal (Thompson, Schellenberg & Husain, 2004).

Csecsemd- és kisgyermeknevel6k, akik nem a gyerekeket énekeltetik, ha-
nem nekik énekelnek, mondékaznak, miként az anyukak is, az anyanyelvet
sajatittatjak, mélyitik el. De hogyan? Gondosan, figyelve minden szd, hang,
mondat megfelel$ ejtésére? Ahogy Kodaly mondja, sajatos hangzasara? Ki-
hasznalva a benniik rejt6z6 lehetéségeket a nyelvmtivelésre, vagy csak nagy-
jabdl, feliiletesen, kotelességbdl, azaz zeneietleniil? Hiszen ezek ,csak” gyer-
mekdalok, néhany hang, ritmus kombinacidi!

Foldes Imre egy el6adasaban kimutatta, hogy a legegyszertibb gyermek-
dalok, példaul a Siiss fel, nap, csirdikban a legnagyobb zenemtvek formai
jellemzdit hordozzak! Igazabdl azért kell, hogy énekeljiik ezeket, mert —
szeretetiinket kimutatand6 — valami szépet akarunk nekik mutatni, adni;
val6jaban folyamatos mintat szolgaltatunk. Az idegen nyelvek oktatasanal
is rajottek, hogy a memorizalas sokkal konnyebb és tartésabb, ha énekelve
torténik, ezt lathatjuk a tankonyvekben is. Az agykutatok megfigyelései is
Osszevagnak ezekkel, merthogy a szoveges énekléssel a két félteke munka-
ja osszekapcsolodik, féleg, ha még az érzelmeket is hozzatessziik. Ajanlom
Hamori J6zsef Az emberi agy aszimmetridi (2001) vagy egyéb muvei attekin-
tését, vagy éppen Freund Tamds és Csépe Valéria eléad4sait. Ovoddban mar
énekelni is tanitjuk a gyerekeket, ahol — kedviiket nem elvéve — muszdj jo
példaval javitani, helyesbiteni, azaz nevelni. Ez azért is nagyon fontos, mert a
kisgyermekek — a kornyezetiikben 1év6 felnéttek szamara idénként érthetet-
leniil — nagyon szeretik az ismétlést, és szamtalanszor éneklik azokat a dalo-
kat, amelyek a sziviikhoz kozel allnak. Pedig, f6leg, ha dvatosan, de segitjiik
a megfelel6 mintaval, a sok ismétléssel legfontosabb nyelvi tevékenységeket
végzik! Nem is gondolunk bele, hogy mennyit lehet indirekt médon hasz-
ndlni a megfelel6 hangsulyozas, hosszt és rovid hangzok, szétagok életszert
kiejtésével.

Az ,iskoldsnak” nevezett éneklésmdddal — a dal sematikus, csak rit-
musra és dallamhangokra korlatozott el6adasaval, figyelmen kiviil hagyva a
hangsulyozast, karaktert — a zenének a puszta szovegen tilmutaté hatdsa is
elmarad. Iskolai érakon ezért is nagyon fontos, hogy a készség-, képesség-
fejlesztést kovetden, amikor kiemeliink motivumokat, ritmusukkal is foglal-
kozzunk, csak Ggy szabad tovabbmenni, ha a dalba visszahelyezve, életsze-
riien, kifejez6en — azaz megfelel karakterrel, j6 szovegejtéssel — elénekeljiik
az egészet, ha jatékdal, akkor lehetéleg jatékaval egyiitt. Nehezebb dalok
tanitasanadl is elengedhetetlen a nehezebb részek kijavitasat kovetden az él-
ményszer( éneklés gyakorldsa! Mitdl jo a szovegejtés? Természetesen tul-
zasoktdl mentesen, a szétagok hosszisaganak megfeleld, azaz beszédszert
kiigazitasa. Régen az emberek azért énekeltek, mert pillanatnyi hangulatuk
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vagy az élethelyzet azt igényelte. Aki ismeri Forrai Katalin miveit, bemutaté-
it, el6adasait, tapasztalhatta, hogy nagyon sokszor utalt erre, illetve mutatta
is, hogyan kell, hogyan nem szabad énekelni.

Mindez egyébként az énekkari munkdnak is egyik sarkalatos pontja, akar
anyanyelven, akar idegen nyelven énekliink, a m{i karakteréhez igy juthatunk
kozelebb.

Sok egyéb nyelvtani jelenséget is megtanithatunk, mélyithetiink a miivek
szovegének kimondasaval, a helyes hangsulyozassal, példdul a jelzk (és nem
a jelzett szd) vagy a tagaddszo6 hangsulyos voltaval, vagy éppen az Osszetett
szavakkal. Ezek attdl Osszetett szavak, hogy a masodik rész nem kap hang-
sulyt, illetve kisebb, igynevezett mellékhangsulyt kap. Amennyiben igen, az
akdr egészen mast is jelenthet: ez az Ggynevezett logikai hangsuly. Eszembe
jutott egy 6szi hirado, ahol a sporthirekben megemlitették, hogy valamelyik
sportagban megvalasztottak ,az Gjszovetségi kapitanyt” Szegény dészovet-
ségiek! Az dllami fenntartasu iskolakban is kapnak a gyerekek rendszeresen
»egyhazi feladatot” Az ilyen tipust nyelvi jatékossagokat a nyelvi bravirjaik-
rol ismert koltbink is kihaszndljak, gondoljunk Wedéres Sindorra, Romhanyi
Jézsefre vagy — a kortarsak koziil — éppen Lackfi Janosra.

A rossz értelemben vett ritmizalas mellett egy masik gyakori jelenség, a
»legato” helytelen hasznalata, amely szintén problémak kivaltédja. Sok tor-
zuldst okozhat. Van, aki megfelel6 éneklési gyakorlat hianyaban nem mer
leveg6t venni a sorok végén, mert fél attél, hogy nem taldl vissza a leveg6-
vétel utan a j6 hangra. Ennél rosszabb, amikor gy értelmezziik a legato-t,
hogy ezen a cimen 6sszemossuk a szavakat, sokszor az esedékes hangsulyok
kihagyasaval. Az ilyen jelenségeket a gyerekek is sokszor észreveszik. A ka-
racsonyi dalok kozott a ,kis Jézus” kifejezések kornyékén is sokszor a Szent
Csalad pelenkdzasi szokasai kertilhetnek el6térbe, ha az ,imadjukakisjézus-
kat” moédon legatézunk. Sok példa emlithetd ezekre (,mité repedd kebel e
romok orman...; vagy az Istvén, a kiralyban az Gij csaladnév: Arpadné Pehely;
az Abigél egyik daldban a zenei hangsuly ugy jon ki, hogy ,.fényt kapaszellem”
lesz). Erdemes vigy4zni, s a nem szerencsés prozédiat kis hangstlyozas-kor-
rekciéval helyre tenni, mint a népdalok tobbedik versszakai esetében tették
és teszik a j6 énekesek.

Lehet, s6t kell szojatékokra érzékennyé tenni a gyerekeket, ez is noveli a
nyelvi finomsagokra valé fogékonysagot. Ezért kell sajat magunkra is figyelni,
s tanitaskor énekdran, vagy kérusproban felhivni a figyelmet, hogy ha gy ej-
tik, az torzulast okozhat, tehat — nem modorosan — kis tagolast beiktatva kell
énekelni. Vicces — és ezaltal motivalé — hatast eredményezhet az a feladat,
mikor azonos ritmikdju dalok sorainak szévegét felcseréljiik a masikéval.

Sok nyelvet beszél6 tudésok szerint a magyar a legszebb, legdallamosabb
ot nyelv kozott szerepel. Mai modern vilagunkban kezd kiveszni az igény a
sz€p kiejtés irant, a helyesiras pedig a chat-nyelv miatt is romlik. Talan még
nem késé a felnové generaciéval megéreztetni és visszaadni a szép beszéd
oromét! Ha — akdr a vicces feladatokon keresztiili motivaciéval — 10 éves ko-
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rukig alaposan beléjiik neveljiik a helyes beszédet, nyelvi onkifejezést, talan
kevesebb kopik belble a kés6bbiek soran. A mostani kor arra késztet min-
denkit, hogy szinte iparszertien, folyamatosan ,nyomkodjuk” telefonjainkat,
kevesebbet és sok esetben egyre igénytelenebbiil beszéljiink.

Ne engedjiik, hogy nyelviink szépsége ellaposodjon, sajatos ize-zamata
kikopjon. Frissitsiik fel ismereteinket és probaljunk minél helyesebben, igé-
nyesebben beszélni és erre tanitani gyermekeinket.

Osszegzés

A manapsag divatos kifejezést, a Life Long Learning-et régebben gy mond-
tuk, hogy j6 pap holtig tanul... A kell6 énektechnikai tudas birtokaban azon-
ban megdrizhetd a hang egészsége, kiillonosen, ha élethosszig tarté tanulds
koveti. A gége porcos szerv, nem Oregszik, tehat a kor elérehaladtaval is lehet
hangot képezni, a hang nem a korral megy el, hanem a helytelen hanghasz-
ndlat miatt. De azért tudjuk, hogy az idésebbeknél, akik sok tapasztalattal
rendelkeznek, az éneklés mar nem jar egyenes aranyossagban a lelkesedéssel.
Sziikiilnek a lehetdségek, nem bir annyit a szervezet. Ha a magassagot korab-
ban nem technikai tuddssal valésitotta meg, hanem erébdl, mert a fiatalsag
rugalmassdaga lehet6vé tette, az ma mar meg sem szdlal (vagy hallgathatatlan
mindségben) és a mély hangok sem. Itt mar egyénre szabottan kellene mun-
kat végezni. Tobb zongegyakorlatot érdemes alkalmazni. El6sz6r mindig a
kozép-magas zonge jo helyét kell meghatarozni, majd fokozatosan lejjebb.
Beliilr6l ez mar alig hallatszik. S ne feledjiik, ami az egyszert hallgaté sza-
madra gyonyoriliséges, élvezetes élmény, az a tanult énekes szamara szamos
technikai megoldas, bels6 mozdulatok, érzetek meghallasa.

Sajat magunk fejlédése, a tanitasunk tanuldsa, ami manapsag kiilonosen
fontos, hogy értéket és élményt képviseljen a j6 pedagogussa valas atjan.
A tiszta éneklést csak j6 hangképzéssel lehet elérni, az intonaciés problé-
ma legtobbszor hangképzési hibara vezethetd vissza. Ha mi magunk nem
tudunk megfelel6 magassagon énekelni, akkor a gyermekek szamdra nem
lesz élvezet az ora, foglalkozas. Ehhez természetesen a pedagdgus onképzé-
se, egészséges hangja is elengedhetetlen, mivel gyerekek kozott a beszéd, az
ének igen megterheld.

A végsé cél az, hogy a zenélés 6rome létrejojjon, s ennek az évodaban,
iskolaban, a kérusban a szép hang (azaz jo éneklés) az eszkoze. A szép han-
got, a jo éneklést viszont a j6 hangképzéssel tudjuk elévarazsolni. Egy orszag
énekkulturdjanak fokmérdgje, hogy a koznép hogyan énekel, énekel-e egyal-
talan.

»Mondd meg nekem, mit dalolsz, megmondom, ki vagy. A benniink to-
véabbrezgé dallamok és foszlanyaik olyat vallanak felSliink, amit semmi léle-
kelemzés nem hoz felszinre. Bevildgitanak a 1élek rejtett zugaiba, ahova mas-
képp nem férkézhetiink” (Bonis, 1974)
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Kovacs, K. & Dobrossyj, J.

Vocals and tone formations

The Music Education Conference 2021 of the Department of Singing and Music of
the E6tvos Lorand University Faculty of Primary and Pre-School Education focused
on Hungarian music and culture. The two lectures in the subtitles of this paper are
related. Both topics are important areas of early childhood education. Setting a good
example with correct tone formation and articulation, creating a clear and appro-
priate text for our mother tongue, and exercises that guide us to the original tone
formation and correct singing are crucial for education. The aims of our music edu-
cation are based on the concept of Zoltan Kodaly. The essential element of the Kod-
aly concept is that singing leads most directly to the experience and understanding
of music. In our vocal-based music education, the singing approach must be much
more prominent. Singing liberates, enriches and gives joy. Technical knowledge pro-
vides the means to solve musical tasks. Active music-making, singing and the devel-
opment of musical skills offer the opportunity for the reception of the content of art,
personal development and musical development.

Keywords: early childhood education, singing, voice training, articulation, intonation
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Bolcs6édalok, bogarak, madarak
(Liszt- és Bartok-évfordulo)

— Kedvcsinalo zenei érdekességek kisgyermekek
nevelésével foglalkozdk szamara

Kismartony Katalin

E6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Absztrakt

Liszt Ferenc utols6 szimfonikus kolteményének elsé tétele és Barték Béla néhany
zenemuvének részlete killonb6z6 hang- és filmfelvételek segitségével vonja be az ol-
vasét a zenei élménybe.

Kulcsszavak: Liszt, Bartok, bolcsédal, bogar és madar a zenében

A Liszt- és Bartok-évfordul6 kapcsan kevéssé ismert dolgokra, zenei érdekes-
ségekre iranyitjuk a figyelmet, olyanokra, amelyek — kell6 el6készitést kove-
téen — kisgyermekek szamara is vonzoéak lehetnek.

Bar a két zeneszerzé gyermekeknek nem irt dalokat, a felnéttek szamara
irt darabok kozott vannak olyan zenemtrészleteik, amelyek meglehetésen
gyermekkozeliek. Mindketten zongoristaként és zeneszerzéként egyarant
vilagnagysagok. Voltak gyermekeik, bar csaladi életiik problémakkal terhelt
volt. Bartok édesanyja taniténéként zongorazni tanitotta 6téves kisfiat. Bar-
tokrdl koztudott, hogy a Mikrokozmosz és a Gyermekeknek sorozatot zon-
gordzni tanuléknak komponalta, a 44 duét pedig — szintén pedagogiai céllal
— hegediisoknek (Ujfalussy & Lampert, 1974).

Liszt Ferenc Bolcsétél a sirig cimii, nem annyira kozismert szimfonikus
kolteményére egy nagyon draga és kiilonleges konyv hivja fel a figyelmet: Ki-
eselbach Taméds 2007-ben megjelent Magyar zene és kép (zene, ritmus, hang-
zds, kép, fotd, ldtvdny) cim( konyve. Ebben az exkluziv kiadvanyban rendki-
viili kapcsolatokat taldlunk a képzémiivészet, a zene és az irodalom kozott
(Kieselbach, 2007). A reformkori zeneszerzét példaul Zichy Mihaly grafikaja
inspiralta az emlitett mlive megirasara’.

https://www.parlando.hu/2017/2017-6/Fenyves_Maria_Annunziata-Zichy.htm

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/3. @



154 Kismartony Katalin

A Bolcsétdl a sirig cimi szimfonikus koltemény elsé tételét, A bolcsét hu-
szonhdrom év sziinet utan irta, a tobbi tételtdl valdszintileg kiillon (Hamburger,
1983). Ezt Liszt Ferenc 70. sziiletésnapjan, 1881. oktdber 22-én mutattik be
Rémadban. Hangszerosszedllitasa a kovetkezo volt: két szordinalt hegedi és
bricsa (el6addikat név szerint tudjuk), valamint két fuvola és ad libitum harfa
— ezek a szinezd jellegli hangszerek az dsbemutatén elmaradtak®.

A bevezet6 rész rendkiviil takarékos eszkozokkel él — lebegd jellege van,
nincs benne mély hangszer, dolce, dolcissimo.

»A hallgatésdg, mintegy azt kivanva Lisztnek, hogy még sok oktéber 22-ét
linnepeljen, mieldtt A sir-hoz ér, megismételtette A bolcsot. [...] Bdrcsak mi-
el6bb hallhatndnk a teljes mijvet” (Kieselbach, 2007).

Az elsé tétel finom szovést, érzékeny hangszerelést darab, rendkiviil hal-
kan, éteri hangulatban indul. Zenei anyaga két egyszer(i gregorian tipust mo-
tivumra épiil. A tétel kozepén ér el a fesziiltség a csticspontjara, majd fokozatos
halvanyulds utdn, mintegy semmibe vesz8en ér véget.

Ebben a szimfonikus kolteményben minden benne van, az élet kezdetét6l:
az 0rom, a banat, a fdjdalom, a szeretet, az elmulés, és ahogy egyik levelében
irta, ,[...] a bolcsomtdl a sirig szivemben és gondolkoddsomban magyar ma-
radok, |...] és a magyar zenekultiira fejlesztésén kivanok dolgozni. Vezércsilla-
gom, jeligém, hogy Magyarorszdg egykor biiszkén hivatkozhasson ram.” (idézi
Hamburger, 1983).

Az aldbbi videdn, a zenem hallgatésa kozben az idés Liszt Ferenc portré-
jat lathatjuk: A mésik el6adds hattere a Zichy-rézkarc, amelyik bal alsé sarka-
ban a bélcsé jelenet ldthaté®. Erdemes a kézel hatperces tételt részben vagy
egészben meghallgatni.

A torténelem érdekes kapcsolatai az aldbbiak szerint alakultak: Liszt Fe-
renc, aki a reformkor nagy magyarja volt, Thoman Istvant tanitotta zongo-
rara, aki késébb a Liszt altal alapitott Zeneakadémidn tanitotta Bartékot, aki
Kodaly kozvetlen munkatarsa volt.

Bartok a Karpat-medence népeinek dalait azok eredeti nyelvén gydjtotte,
de gytijtott délszlav, romdn, torok és arab népzenét is. Igy természetes, hogy
Falun cim miivének Bolcsédala eredetileg szlovak nyelv(i (Lampert, 1976).

Erdemes tobbféle, j6 mindségii eldaddst is meghallgatni, mivel igy Gjabb
és Gjabb szinek, aproé zenei élmények nyilnak meg.

Az elsé felvételen Torok Erzsébet magyarul énekli a Bolcsédalt, mellette
Tusa Erzsébet zongorazik*:

2 https://mediaklikk.hu/2017/04/16/liszt-ferenc-a-bolcsotol-a-sirig
3 https://www.youtube.com/watch?v=XPXXSkGsVlk
* https://youtu.be/K0aLsFSZ8D0?list=PLPN90-zoMmDXm-iA AEfgICNf4aa8 CWPOf
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A masodikként ajanlott felvétel kamarazenekari letét néi karral. A Bol-
csddal tétel a 4.05-nél kezd6dik, a Lakodalom utdn. A zenehallgatds alatt egy
Chagall-kép lathatd:*

Harmadikként magyar eléadémiivészek kamarazenekari kisérettel szlo-
vakul éneklik ezt a Bolcsédalt®.

A természet hangjainak zenei megjelenitése

A zeneszerzGket régebben és napjainkban is foglalkoztatta a természet
hangjainak zenei megjelenitése. Barték abban is gyermeki szemléletli ma-
radt, hogy nagyon vonzottdk a bogarak — ahogyan a filmben (Bartdk, 2017)
masodik fiatél, Barték Pétertdl is hallhatjuk. De Ziegler Marta, Bartok els6
felesége is ezt irja: ,Naponta sétalt, legtobbszor csaladjaval, de néha magaban
is; olyankor mindig hozott valamit haza: egy kiilonos kavicsot, kis vadviragot
stb. Egyik szenvedélye a bogar- és lepkegytijtés volt.” (Ujfalussy & Lampert,
1974, p. 573). A madarak a madrigaloktdl kezdve wjra és Gjra felbukkannak
zenemivekben, mint példdul az alabbi szerzéknél Mozart, Dvorak, Respighi.

A két Bartok életrajzi film részletei mutatnak ezekbdl példat (Bartdk
2017, idétartam 51 perc)’. A filmben a kovetkezd helyeken taldlunk utald-
sokat a természet hangjainak zenei megjelenitésére: 3.25 — 3.41 a kétéves
Bartok: himl6oltas — késéi beszéd, selyemhernyd; 35.49 — 37.12 fia, Péter,
Panamabdl levelezett apjaval — lepkeszarny, éridsi bogar.

Bartok hazatér (1988, idétartam: 1 éra 11 perc)®

A filmben a kovetkezo helyeken taldlunk utalasokat az életrajzi ihletettségre,
a természet hangjai iranti vonzédds megnyilvanuldsaira: 0.21 — 0.28 a mada-
rak repiilése, a bogarak zenéje érdekelte Bartdkot;

22.57 — 23.20 természet szeretete, megoregedett; 41.15 — 44.39 Concerto
II. tétel vége — bogar, minden érdekelte Bartékot, ami élet, neszek, Concerto
II1. tétel részlete; 56.15 — 59.04 Bartok a fiizetébe jegyzett néhdny madarhan-
got, III. Zongoraversenyben fel is hasznalt ebbdl — 2. tétel.

Liszt Ferenc és Bartdk Béla miiveibdl kiemeltiink olyan érdekességeket,
amelyeket kisgyermekeket nevel6k batran vihetnek gyermekhallgatosag elé,
ezzel kinyithatjak az érdekl6dés kapujat mas zenemtveik felé. Mindkét szer-
z6 vilagnagysag, méltan megéri izlelgetni zenéiket és kitagitani eddigi isme-
reteinket kompoziciéikkal kapcsolatban.

® https://www.youtube.com/watch?v=ddFBKFOdVvQ

¢ https://youtu.be/ykBUImZVghY

7 https://www.youtube.com/results?search_query=bart%C3%B3k+2017
® https://www.youtube.com/watch?v=ACKIAXKA-LM
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Kismartony, K.

Lullabies, insects, birds (Liszt and Bartok anniversaries)
Musical curiosities for children educators

First movement of last symphonic poem of Ferenc Liszt and fragments of some
pieces of music of Béla Barték involve the listener/reader in musical experience by
means of voice and movie records.

Keywords: Liszt, Bartdk, lullaby, insects and birds in music
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A magyar gyermek- és népdalfeldolgozasok
Bartok Béla: Gyermekeknek sorozataban

Szesztay Zsuzsa

Eo6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Absztrakt

A tanulmdny a 20. szazad egyik legjelentésebb magyar zeneszerzdje, népzenetudé-
sa és zongoramuvésze, Bartok Béla (1881-1945) sziiletésének 140. évforduléja el6tt
tiszteleg. A magyar gyermek- és népdalfeldolgozasok kiilonleges inspiracids forrast
jelentettek Bartok 1908 és 1911 kozott keletkezett korai zongoramiveiben. Egyik
legjelentésebb miive az 1908—1909-ben késziilt négy fiizetbdl allé Gyermekeknek
cimd sorozat. A zongoraciklus, melyet a zongorista- és zenepedagogusi tevékenysé-
get is folytaté Bartdk kifejezetten a zongoratanulas kezdeti éveire szant, maig a zon-
goraoktatas egyik legértékesebb alapmiive. A Gyermekeknek elsé és masodik kote-
tének 6t gyermekdal feldolgozasa Forrai Katalin Enek az évoddban cim( kényvében
is fellelhetd. Ezek a konnyen énekelhetd, jatékkal 6sszekapcsolhaté énekek az 6vodai
énekes repertodr fontos részét képezik. Bartdk a népzenét természeti jelenségnek
tekintette és a nagy mivészetek alkotdsaival egyenrangu, tokéletes miivészetként
értékelte. A kisgyermekkori zenei nevelésben ezek az eszmék a magyar zenei nyelv
elsajatitasan és élményszerii befogaddsan keresztiil valésulhatnak meg.

Kulcsszavak: népzene, zongoramd, 20. szazadi zene, magyar zenei nyelv

Bartdk és a népzene

15 évvel ezel6tt, amikor Bartdk sziiletésének 125. évfordul6jardl emlékez-
tiink meg, Tallidn Tibor' zenetorténész e szavakkal irt Bartok és a magyar
kultara kapcsolatardl: ,Bartok Béla muzsikus létére nemcsak a magyar zene
és miivészet, hanem egyre névekvé mértékben a magyar nyelv, és ezen ke-
resztill az egész kulturalis kozosségiink legmesszebbre hangzé szavu és leg-
nagyobb hiteld sz6sz6ldja a kiilvilagban?” (Tallian, 2006).

2021-ben, sziiletésének 140. évét tinnepelve batran kijelenthetjiik, hogy
Bartok méltan a 20. szazad egyik legismertebb zeneszerzdje, népzenetudosa
és zongoramiivésze. De ez nem volt mindig magatdl értet6ds; az 1900-as

! Tallidn Tibor (1946-) Széchenyi- és Erkel Ferenc dijas zenetorténész, zenekritikus és egyete-
mi oktat6. Tudoményos tevékenysége kiilonosen Bartok Béla életmiivére, a 20. szdzadi zenére,
illetve a magyar operatorténet kutatdsara iranyul.
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évek kozonségének évtizedekbe tellett, amig megtanulta elfogadni és érté-
kelni Bartdk zenéjét és abban a paraszti népzene magyarsaganak gyokereit.
O maga tobbszér kifejtette, hogy mi inditotta el azon az Gton, mely a magyar
népzene feltarasa és sajat zenéjének megujitasi programja felé vezette: ,sze-
mélyes és nemzeti 6nazonossag Uj tartalmainak keresése” hatdrozta meg a
korai évek utkeresését. Bartok érdeklddése nagyjabdl egy id6ben tamadt fel
a magyar, szlovak és romdan népzene felé.

Az 1. vilaghdboru el6tt hatalmas népzenei gytijtemények keletkeztek, me-
lyek késébb megujult zeneszerzdi programjanak allandé inspiracids forrasat
jelentették. Népzenei ismereteit késébb folyamatosan bévitette; 1934-ben
Bukarestben romén népzenei felvételeket tanulményozott, az Egyesiilt Alla-
mokban szerb és horvat népdalokat jegyzett le, valamint arab és torok nép-
zenét is mélyrehatdan elemzett. Bartdk sajat nemzete népzenéjének hatarait
atlépve, mas népek zenéjét megismerve az 6sszehasonlitds médszerének tu-
domadnyos alkalmazasaval egy 4j korszakot hozott létre. Az 1900-as évek-
ben megfogalmazott céljait — kimutatni a magyarsag zenéjének megkiilon-
boztetd jegyeit — hosszu, négy évtizedes népzenekutatdi palydja soran nem
tévesztette szem elSl. Zeneszerzdi életmiive és a népzenei tanulméanyutak
tapasztalatait igy fogalmazta meg az 1930-as években:

»1gazi eszményem azonban, melynek zeneszerz6i magamra talaldsom 6ta
tokéletesen tudatdaban vagyok, a népek testvérré valdsa, minden haboru és
viszaly ellenére. Amennyire eréim engedik, ezt az ideat szolgalom zenémben;
ezért nem vonom ki magam semmiféle hatds alél, eredjen bar szlovak, romadn,
arab vagy barmi mds forrasbdl — csak legyen a forras tiszta, friss és egészsé-
ges!” (Tallidn, 2006)

A népzenegyiijtés kezdetei (1904-1908)

1904-ben az ifjq, 23 éves Bartok korai életvalsagabdl kiutat keresve az észak-
magyarorszagi GOmor megyében, Gerlicepusztan nyéri remeteségbe vonult.
A természet és az si kelet-eurdpai paraszti életméd ott ekkor még majdnem
érintetlen volt. Szokdsa szerint sokat sétdlt, lathatta és f6leg hallhatta az év-
szdzados paraszti 1ét megnyilvdnuldsait. Harminc évvel késébb igy emléke-
zett vissza a népdallal torténd elsé taldlkozdsra:

,Oszintén bevallom, egészen 23 éves koromig azt hittem [...] csakis ez
a fajta magyar népdal (a néta) van a vildgon. Akkor azonban — 1904-ben —
kezdtem rdunni erre a tilontdl ismert anyagra. Gondolkodéba estem: vajon
csakugyan nincs-e tobb magyar népdal a vilagon? Vajon nem tudnak-e a fa-
lusi egyszerti emberek olyan nétakat, amiket mi varosiak nem is ismeriink.
Egy véletleniil kinalkozé alkalmat felhaszndlva prébaképpen meghallgattam
egy székely falusi lanyt, Désa Lidit. Lejegyeztem éneke nyoman egyszeribe
5-6 dalt, csupa 6smeretlen dallamot, és ami még fontosabb, olyan dallamo-
kat, amelyek teljesen eliitottek az ismert varosi magyar néta-tipusoktol. Ez
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az elsé kisérlet hatartalan lehet6ségek felé mutatott utat: elhataroztam, hogy
rdlépek erre az utra, kell6 el6készilet utan”” (Tallidn, 1979, p. 42).

A népzenegytjtés modszerét Kodalytdl tanulta, aki 1905-ben védte meg
doktori értekezését A magyar népdal strofaszerkezete cimmel. Els6 kozos cél-
juk a mivelt kozonségnek sz616 népszert dalkiadvany dsszeallitdsa volt. Ennek
eredményeképpen 1906 végén jelent meg Bartdk és Kodaly kozos feldolgozasa-
ban az elsé magyar parasztdalgyljtemény Magyar népdalok énekhangra zon-
gorakisérettel. A népdalok ihlette remekmivek egész életmiivét végigkisérik.
Bartéknak minden harmadik kompozicidja népdalfeldolgozas, vagy legalabbis
tartalmaz népdal-témajua tételt. 1904-bdl szarmaznak az els6é népdallejegyzé-
sek és haldla el6tt néhany honappal irta utolsé népdalfeldolgozasat.

Még miel6tt teljesen elhatarolddott volna a varosi tarsasagtol és életvi-
teltsl, Mihalovich Odén, a Zeneakadémia tekintélyes igazgatdja, 1907 elején
kinevezte Bartokot a Zeneakadémia zongoratanszékére tanaranak. Bartok
sosem rejtette véka ald, hogy a tanitast nyligos robotnak érzi, mégis elfogadta
az ajanlatot, mely — mint az Onéletmjzban irta — ,lehetévé tette, hogy itt-
hon telepedjem le és igy tovabb haladjak folklorisztikus céljaim felé” (Tallidn,
2016, p. 101).

Korai zongoramiivek (1908-1911)

A kovetkezd években, 1908—1911 kozott keletkeztek Bartdk korai zongo-
ramivei. 1908-ban megdébbenté hatarozottsaggal lépett Bartdk a zenei
avantgarde élvonalaba. E 1épés kovetkeztében innentdl kezdve az eurdpai 4j
zene legfontosabb személyiségei kozé tartozott. Zongoradarabjainak egyéni
arculata ekkor kezdett kibontakozni, merészen szembeszallt a stilusbeli és
kompoziciés dogmakkal. Ez kiilonosen a legkorabbi sorozatban, a Tizennégy
bagatellben mutatkozott meg: hatat forditott a jél felépitett zenei formak-
nak, a régi hangnemiségnek és a karakterdarabok vilaganak. 1945-ben igy
nyilatkozott réluk Amerikaban:

»Ezekben az 1j zongorastilus jelentkezik ellenhatdsként a 19. szazad ro-
mantikus zongorazenéjének talaradasara; e stilus lemond minden lényeghez
nem tartoz6 dekorativ elemrél és szaindékosan csak a legsziikségesebb tech-
nikai eszkozoket alkalmazza. Amint késGbbi fejlemények mutatjik, a Baga-
tellek a zongorastilus 4j irdnyat kezdeményezik palyamon, amelyet majdnem
valamennyi késébbi zongoramtvem kovetkezetesen folytat, kisebb-nagyobb
modositdsokkal” (Tallidn, 1950, p. 94).

Barték mar az 1910-es évek 6ta ismert komponista volt, ismertsége azon-
ban csak a modern mivészet hiveinek sztik korében jelentett elfogadottsa-
got. Az atlagos zenehallgatok ekkor idegenkedéssel fogadtak miveit. Bartok
tobbszor kifejtette, hogy mi inditotta el a paraszti népzene megismeréséhez
és sajat zenéjének a népzene szellemében valé megutjitasihoz. A népzenét a
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nagy mivészetek alkotasaival egyenrangu, tokéletes miivészetként értékelte.
A népzenét természeti jelenségnek tekintette, ezért minden tartalom, amit
a népzenében felfedezett, szamara mélyebb, 6sztonszer(ibb és altalanosabb
jelentést is hordozott.

A Bagatellek 1908 majusaban készen voltak, a Tiz zongoradarab janius-
ban keriilt ki Barték tolla alél. Kovetkezd sorozatanak, a Vidzlatok harmadik
tételét Kodalynak és feleségének ajanlotta. E ciklus korabbi, 1908-bdl valé
egyik darabjanak ajanlasa pedig Ziegler Martaé, akit 1908 szeptembere Sta
ismert és tanitott. Személyében 6t megértd, érzékeny, gondolataira fogékony,
tokéletesen odaadd tarsat ismert meg. Hazassagkotésiik 1909-ben tortént,
majd egy évvel késGbb, 1910 augusztusaban megsziiletett fiuk, ifja Barték
Béla.

A korai muvek Gj zenei tipussal-karakterrel kisérletez6 ciklikus mtvei
tovabba a Hdrom burleszk, a Két romdn tdnc és a Négy sirato ének. A zene-
szerz6i korszak zarokove Bartok emblematikus mive, az 1911-ben kompo-
nalt Allegro barbaro. Ebben a mtiben figyelemre méltéan hangolja dssze sajat
egyéniségét a zongora elsésorban tit6hangszerszer kezelésével, melyben a
ritmus magaval ragadoé ereje elhomalyositja a dallamot.

A Gyermekeknek sorozat

Az 1905-t6l gytjtott, vagy régebbi gyljteményekben megismert magyar és
szlovak népdalok kozonség utan kidltottak. Ezzel a céllal irta nagyszabasu
népdalfeldolgozas-gytijteményét, az 1908—1909-ben késziilt Gyermekeknek
cimi sorozatot. Barték népzenei munkassaga mellett hivatasos zongorista-
és zenepedagogusi tevékenységet is folytatott, igy a szélesebb tarsadalmi ré-
tegek zenei miveltségének befolyasolasa végett a népzene terjesztését tobbek
kozott a gyermekek szamara készitett hangszeres mtivekkel tudta elérni. A
zongoragyUjtemény négy fiizetbdl all, valamennyi darabja gyermek-, illetve
népdalfeldolgozas. Az elsé kiadas roviddel a keletkezés utan jelent meg Rozs-
nyai Kéroly kiadasaban. Ebben az elsé két fiizet 6sszesen 42 magyar népdalra
komponalt rovid zongoramtvet, a harmadik és negyedik fiizetek 43 szlovak
népdalon alapul6 darabot tartalmaztak.

A sorozat atdolgozott valtozatat Bartok tobb mint 30 évvel késébb, 1943-
ban, az Egyesiilt Allamokban készitette el a Boosey & Hawkes kiadé szdma-
ra. Az atdolgozas mértéke minimalis volt, szandékosan kimaradt két magyar
és négy szlovak népdal. Ennek az a magyarazata, hogy Barték négy darabnal
nem volt biztos a népdal valédi eredetében, két szlovak dalt pedig nem 6,
hanem Kodaly Zoltanné Gruber Emma dolgozott fel zongorara. A darabok
els6 kiadasa minden kotet végén jegyzeteket tartalmazott, ahol a felhasznalt
dalok szovegeit tiintették fel. Ezért ebben a kiadasban Barték nem adott ci-
meket a magyar népdalokon alapulé daraboknak; a harmadik és negyedik fii-
zetben taldlhato szlovak dalok szovegének németre forditasat szintén Kodaly
Zoltanné készitette. Az 1943-ban elkésziilt masodik kiaddsra mar a szerzé
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haldla utén, 1946-ban keriilt sor. Ebben a kiadasban Barték néhany darabhoz
cimet illesztett, mivel abban mar nem keriiltek kozlésre a magyar népdalok
szovegei. Az a tény, hogy a zeneszerzg latta-e nyomtatas el6tt az utolsé levo-
natot, sajnos, nem deriilt ki.

Bartok fontosnak tartotta, hogy mar a zongoratanulas elsé éveiben érté-
kes mtivekkel ismerkedhessenek meg a tanuldk. Igy nyilatkozott errél: ,had’
jussanak a tanuldk a tanulas elsé egynéhany évében olyan el6adasi mtivek-
hez, amelyekben a népi zene keresetlen egyszertisége annak dallambeli és
ritmusbeli kiillonosségével egyiitt megvan.” (Ujfalussy, 1976, p. 363).

A Gyermekeknek sorozat a zongoraoktatds egyik alapmiive, a vildgon
szinte mindenhol tanulnak belble. Az elsé fiizet 21 darabja rovid terjedel-
md, de a szamok névekedésével fokozatosan nehezedik. Mindegyik egy nép-
dal, ritkabban gyermekdal feldolgozasa. A masodik fiizet tovabbi 19 magyar
népdal feldolgozasat tartalmazza. Zarédarabja, a Kandsztdnc, szélséséges
dinamikai hangzasaival és gyors tempdjaval alapos hangszeres technikai fel-
késziiltséget kivan az el6ad6tdl. Amint korabban emlitettem, a harmadik és
negyedik fiizet szlovak népdalok feldolgozasanak gyijteménye, amelyben
22, illetve 17 miniat{ir zongoradarab talalhato.

A népdalfeldolgozasokban az eredeti dallam tobbnyire egyben marad,
kozérthet6en, konnyen énekelhet6 formaban hangzik el. Barték jellemzden
kozjatékokkal szakitotta meg, vagy a basszusba helyezte a dallamot. Ezekbe
a zongorafeldolgozasokba tomdoriti a népi zene, paraszti érzelemvilag irant
lelkében ébredt gyengéd szeretetet. A mivek oldott, természetes kozlékeny-
séggel sz6lnak a korai zongoramivek termésében.

Bartdk Béla gyermek- és népdalfeldolgozasai
az ovodai énekes repertoarban

A Gyermekeknek sorozat elsé és mdsodik kotetének néhdany nép-, illetve
gyermekdal szovege és dallama megtaldlhaté Forrai Katalin Enek az évoda-
ban cimi konyvében: Siissiink, siissiink valamit; Siiss fel, nap; Elvesztettem
pdromat; Kis kece ldnyom; Anydm, édes anydm. Ezek a konnyen énekelhetd,
tobbnyire jatékkal parosithaté gyermekdalok az évodai zenei nevelés reper-
toarjanak fontos részét képzik. Az évodai zenei anyag énekesjatékai a ma-
gyar gyermekjaték-hagyomdanybdl szarmaznak.

Kiss Aron Magyar gyermekjdték gytjteményében talalhaté meg a Siiss fel,
nap; és az Elvesztettem pdromat. Az 1891-ben megjelent md gazdag tarha-
za a 19. szazad végi gyermek- és jatékdaloknak, b6 egy évtizeddel korabban
Kodaly és Bartdk elsé népdalgyijté utja el6tt. A masik két gyermekdal — Siis-
stink, siissiink valamit; Kis kece lanyom — gyGjt6helye Gyergyodujfalu és a Tol-
na megyei Fels6iregh. Az Anydm, édes anydm pedig Gyergyocsomafalvarél
szarmazik.

A Gyermekeknek elsé kotet nyitddarabja a Jdtszo gyermekek. Szovege a
kottaban:
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»Stissiink, stissiink valamit,
Azt is megmondom, hogy mit;
Lisztbol legyen kerekes,
Toltelékes, jo édes.

} Sodorva, tekerve,

Turéval bélelve,

Csigabiga rétes,

Kerekes és édes {”

(Gyermekdal, Gyergydujfalu)

A gyermekdal Forrai Katalin konyvében révidebb szoveggel, 8 itemben van
lejegyezve:

»Stissiink, siissiink valamit,
azt is megmondom, hogy mit.
Rétest, bélest,

tiirésat és édest.”

Jatékmodja kanyarodé lanc. A gyerekek sorban dllnak, majd az éneklésre a
sor lancban elindul, kanyarodik, rétest kerekit be és ki. Amikor az ,édes” szt
éneklik, a gyerekek leguggolnak, majd folytatjak a jatékot. Bartok feldolgo-
zasaban konnyed karakter mu sziiletett: a kétvonalas oktdavban megszélalé
dallamnak egy oktavval mélyebben szdl a kisérete. A dal kétszer hangzik el,
a légies semplice, egyszeri melddidval és a legato-staccato billentésmoddal
bdjos, gyermeki hangzas szélal meg?.

Az elsé6 kotet 2. darabja a Gyermekdal cimet kapta, szovege a kotta jegy-
zeteiben a kovetkez6:

»Stiss fel, nap,

Szent Gyorgy nap,
Kertek alatt a kis bdardny
Majd megfagy”

(Kiss Aron: Magyar Gyermekjaték-gytjtemény, p. 23)
Ugyanennek a dalnak a szovege Forrai Katalin konyvében:

»Sliss fel, nap,

Fényes nap,

Kertek alatt kis ludaim
megfagynak”

2 Ahogy az az aldbbi hanganyagban hallhaté: Bartok: Gyermekeknek 1. kotet: Jatszé gyermekek
(Siissiink, siissiink valamit) https://www.youtube.com/watch?v=nXZH5KhrOPY
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A tavaszvar¢ dallal a gyerekek éneklés kozben a napot csalogatjak ki. Bar-
ték zongoramiivében a gyermekdal haromszor hangzik el valtozé, egyszer(i
harméniakkal alatdmasztva. A C-dur tonalitast alteralt hangok — Cisz és B —
teszik valtozatossa. A dinamika piano és pianissimo hangzasai a gyermekdal
szovegét érzékeny mddon abrazoljak®.

A 3. darab az Elvesztettem pdromat kezdetl dal feldolgozasa. Barték
moll-jelleg(i, a Fisz hanggal kiegészitett dor hangsorban komponalta a feldol-
gozast. A dal kétszer szélal meg, amit majdnem végig egy tiszta kvint-nagy
terc kettésfogas kisér. Ezt a monoton kiséretet csupan a 16-17. iitemekben
tori meg egy kis szeptim-nagy terc hangkoz kapcsolat. Ennek a cim nélkiili
dalnak a sz6vege majdnem teljesen megegyezik a két helyen, csupan annyi a
valtozas, hogy a Forrai konyvben a ,,Gyer” helyett ,Jer” szerepel:

»Elvesztettem pdromat,
Szép eladé lanyomat.
Gyer haza, lanyom,
Lidi nevii ldnyom.”

(Kiss Aron:Magyar. Gyermekjaték-gytjtemény, p 186)

A dal jatéka sorgyarapodd. A gyerekek korben éllnak, egy koziilitk a koron
kivil jar. A ,Jer haza” résznél a gyermek megérinti egy tarsa hatat, akinek a
nevét behelyettesitik a dalba. A megnevezett a hivohoz csatlakozik és a jaték
addig tart, amig a korb6l mindenkit elhivnak®.

A Kortdnc az elsé kotet 17. darabja, a Kis kece ldanyom kezdet( dal feldol-
gozasa. A Gyermekeknek 1. kotet egyik legszebb lirai darabja, melyben a kez-
dé zongoristak a pedalozas technikdjat is gyakorolhatjak. A mi karakterét
sulyos disszonancidk, alteralt hangokkal felépitett akkordok, orgonapont és
lassu, lento temp6 abrazoljak. A kottaban olvashat6 szoveg:

»Kis kece ldnyom fehérbe vagyon
Fehérbe, rozsdm, fehérbe vagyon.

} Mondom, mondom, fordulj hozzdm,
mdtkdm asszony. {”

(Gyermekdal Felséireghrél, Tolna megye)

Forrai Katalin konyvében taldlhat6 dalszoveg:

3 Ahogyan az az aldbbi hanganyagban hallhat6: Bartok, B.(2020). Gyermekeknek zongo-
rara I. : Gyermekdal (Siiss fel, nap).Editio Musica Budapest. https://www.youtube.com/
watch?v=]TB_rANI4SQ

* Ahogyazazalabbihanganyagban hallhat6: Bartok, B. (2020). Gyermekeknek zongordral.: (Elvesz-
tettem pdromat). Editio Musica Budapest. https://www.youtube.com/watch?v=ubm9VXL5cxw
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»Kis kece ldnyom, fehérbe vagyon.

Fehér a rozsa, kezébe vagyon.

Mondom, mondom, fordulj ide mdtkdm asszony,
Mondom, mondom, fordulj ide mdtkdm asszony”

Bartok zongoramiive komor hangulatt, de énekelve tanchoz illeszthetjiik ezt
a lakodalmas dalt, melyet a gyerekek életkoranak megfelel6 koreografiaval
érdemes betanitani®.

Végiil a Gyermekeknek 2. kotet 8. darabja, az Otfokii dallam cimt darab
szovege olvashat6 alabb, amelyben Bartok az Anydm, édesanydm kezdetl
népdalt dolgozta fel:

»Anydm, édes anydm,
Elfeslett a csizmdm.
Elfeslett a csizmdm,
Ki varrja be immdn?”

(Gyergydcsomafalva)

Bartdk sziporkdzo, vidam hangulatt feldolgozasat hallhatjuk, tele friss ze-
nei Otletekkel. Annak ellenére, hogy a népdal végig a bal kézben van, mégis
konnyed a zenemt karaktere. Rovid staccato billentés, sok varatlan hangsuly,
regisztervaltasok és tempodingadozdsok teszik incselked6vé ezt a komolyabb
pianisztikus felkésziiltséget igényl6 kis remekmiivet.

A népdal éneklését a kezd6 szoveg — Anydm, édesanydm — miatt anyak
napjan javasoljak az évodai tinnepkorben®.

A fenti példakbdl lathatjuk, hogy a magyar gyermek- és népdalfeldolgoza-
sok szorosan dsszefonédnak a hangszeres és az 6vodai énekes repertoarban.
Az 6vodai zenei nevelés soran mindegyik kivaléan alkalmas a magyar nép-
zene és a kultdra tovabborokitésére. A népdalok éneklése, a gyermekjatékok
eljatszasa és a hangszeres zene befogaddsa olyan élményekkel gazdagithatja
az 6vodas kort gyermekeket, melyek egy életre meghatarozdak lehetnek sza-
mubkra.
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Hungarian children’s and folk song arrangements
in the collection For Children by Béla Barték

This study is dedicated to Béla Barték (1881-1945), one of the most significant
composers, folk music theorists and pianists of the twentieth century, on the 140th
anniversary of his birth. Collections of Hungarian folksongs and children’s song
were a particularly important source of inspiration for Bartdk in those of his early
works for piano composed between 1908 and 1911. Among these the four volumes
of For Children from 1908-1909 play an especially significant role. Bartok, as pianist
and music teacher, intended this cycle for the beginning years of the study of piano,
and as such it remains an invaluable fundamental work. Five children’s song-based
works from the first and the second volumes of For Children can be also found
in Katalin Forrai’s book Singing in Preschool. These works are easy to sing and to
relate to games, and thus they are among the key pieces of standard preschool song
collections. Barték regarded folk music as a phenomenon of natural origin and
treated it as valuable and as perfect as the masterpieces of the greatest composers. In
the musical education of young children these principles can be appreciated through
the enjoyable experience and accomplishment of Hungarian musical language.

Keywords: folk music, piano work, music of the 20th century, Hungarian musical
language
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A Himnusz regényes torténete a
Magyar zene és kultura zenepedagogiai
konferencian

Hegediisné T6th Zsuzsanna

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar

Az Ebtvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzé Karan 2021
janudrjaban, a hagyoméanyt megdérizve, ismét megrendezésre keriilt a kar
Enek-zenei Tanszékének szervezésében egy orszigos szintii szakmai ének-
zene pedagoégiai konferencia — idén online formaban. A konferencia el6-
adasai, programjai a Magyar zene és kultiira cimmel jelzett téma koré szer-
vezddtek. Az immar 11. alkalommal megrendezett konferencia kiilonleges
szinfoltja a konferencia vendégeivel, Becze Szilvidval — a Barték Radié szer-
keszt6-misorvezetdjével — és Toth Laszlo Csabaval — a Budapesti Filharmo-
niai Tarsasag elnokével — folytatott beszélgetés volt. A beszélgetés apropdja
a konferencia masnapjan, A magyar kultiira napjdn a vilaighalén elérhet6vé
valé A Himnusz regényes torténete ciml dokumentumfilm. Ebben a filmben
miuikodott kozre mint zenei szakértd, Becze Szilvia, illetve az Erkel Ferenc
altal alapitott, Téth Laszlé Csaba elnoklése alatt miikodé Budapesti Filhar-
moniai Tarsasag. A konferencia-résztvevéknek lehetésége volt belenézni a
film egyes részleteibe, valamint megismerkedni a film késziilését iranyito el-
képzelésekkel.

A konferencia inditdsaként tehat a magyarsagtudatunkat magaban hor-
dozé nemzeti himnuszunkrdl, kultirank szerves részérdl beszélgettiink a
film nyoman. A filmben Juhdsz Anna irodalmar és Becze Szilvia zenei szak-
ért6 ,beszélgetésébe agyazottan” megismerhetjitkk a Himnusz szamos irodal-
mi és zenei vonatkozasat, sziiletését, illetve az a kort, amelyben keletkezett,
illetve Kolcsey Ferencet és Erkel Ferencet, kortarsaikat, azt éket inspirald
kort, amikor miveik sziilettek, és azt, ahogy azok nemzeti identitasunk hor-
dozdiva lettek.

A Himnusz regényes torténete cimi film azéta is elérheté a Budapesti Fil-
harméniai Tarsasag YouTube csatornijan’, de a nagy érdeklédésre tekintet-
tel szamos website is megosztotta.

A Himnusz keletkezése és utdélete szamos izgalmas, regényes fordulat-
ban bévelkedik, fedezték fel a film készitéi, a Budapesti Filharmdniai Tarsa-

t https://www.youtube.com/watch?v=1iPMW8Rb9jI&ab_channel=Filharm%C3%B3niaiT%C
3%Alrsas%C3%Alg
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sag és az Erkel Ferenc Tarsasag, s ezt érdemes edukacids céllal is terjeszteni.
A 30 perces filmet az NKA is érdemesnek tartotta a timogatasra. A Himnusz
regényes torténete cimd film animacidkon, videdbejatszasokon keresztiil sza-
mos érdekesség mellett, szérakoztatd epizdédokkal tarja a nézdk elé a Him-
nusz torténetét. A felidézett anekdotakbdl korvonalazédik, hogy Egressy
Béni, a Szozat zeneszerzdje is adott be palyamiivet a Himnusz megzenési-
tésére 1844-ben kiirt palyazatra, s6t csupan néhany szavazaton mult, hogy
most nem azt énekeljiik tinnepi alkalmakkor.

Megtudhatjuk a filmbdl azt is, hogy miért alkalmaztak a palyazatban
kottamasoldkat, hogyan eshetett meg, hogy pontatlan jeligét kapott Erkel
Ferenc munkaja, valamint hogyan fogadta az akkori kozvélemény Erkel Fe-
renc szerzeményét. A film felhivja a figyelmet arra, hogy az elmult kozel 100
évben valdjaban Dohnanyi Erné athangszerelésében énekeljiik hazank leg-
emblematikusabb dallamat, emellett bemutatja a legfontosabb kiilonbsége-
ket Erkel Ferenc eredeti miive és Dohnényi Erné atdolgozott verzidja kozott.

A film szakreferense Somogyvary Akos, Erkel Ferenc szépunokdja, és az
Erkel Ferenc Tarsasag elnoke lett, aki 6rommel tett eleget a felkérésnek. A
filmmel parhuzamosan — a Budapesti Filharmdniai Tarsasag gondozasaban
— elkésziilt egy weboldal?, amelyen a zenekar el6adasaban meghallgathaté
az Osszes fennmaradt korabeli palyamd, igy Erkel Ferenc eredeti himnusz-
verzioja is. Az online feliilleten Batta Andras zenetorténész is osszefoglalja a
Himnusz torténetét. Mivel a film készitéinek nem titkolt célja, hogy az okta-
tds szamara igényes, hasznos segédanyagot adjanak kozre, a kezdeményezés
részeként egy idévonal segitségével, képekkel illusztralva, jol attekinthetd
moédon nyomon kovethetévé tették a Himnusz napjainkig tart6 torténetét .

A kezdeményezés sikerességét bizonyitja, hogy hasonlé koncepciék men-
tén létrejott és egyarant elérhetd A Szozat regényes torténete cimii dokumen-
tumfilm?.

2 www.magyarhimnusz.hu

3 https://www.youtube.com/watch?v=eXpQa0iye3s&ab_channel=Filharm%C3%B3niaiT%C3
%Alrsas%C3%Alg
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Gyermekek, zene, mavészet:
Magyarorszag és Japan — Forrai Katalin
misszidja Japanban

Hegediisné Toth Zsuzsanna

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar

2021. majus—junius soran Japanban és Magyarorszagon is csatlakozni lehe-
tett egy hat el6adast magaba foglald, hétrdl hétre kovethetd online sorozat-
hoz, amely a tokidi Magyar Kulturalis Intézet szervezésében keriilt megren-
dezésre Gyermekek, zene, miivészet: Magyarorszdg és Japdn — Forrai Katalin,
Székdcsné Vida Madria és Hani Kjoko kapcsolata cimen.
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Csinen Naomi: Talilkozisom Forrai tanmovel, a tanultak ésa hilim érte

Az el6adassorozatot egy erre a projektre 6sszedllé japan és magyar kutatdi
csoport tagjai tartottak: Székdcs Anna, Székacsné Vida Mdria lanya, a BGE
Nemzetkozi Uzleti Szaknyelvek Tanszék 6raadé oktatéja, korabban a BGF
Kiilkereskedelmi Féskolai Kar Idegennyelvi és Kommunikacids Intézet Ke-
leti Nyelvek, Orosz és Magyar mint Idegen Nyelv tanszéki osztély és a Ke-
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leti Nyelvek szakcsoport oktatéja és lanya, Csoma Orsolya, zeneterapeuta,
Székacsné Vida Maria unokija, Illésné Ito Naomi, zenetandr, zenei szakfor-
dit6, KOTA dijas zenetudds, Hegedlisné Téth Zsuzsanna, az ELTE Tanit6-
és Ovc')képzc'i Kar mestertandra, szolfézstanar—karvezetd, 6vodapedagégus,
bolcsész, Gordanné Oldh Marta, Brunszvik Teréz-dijas mester-évodapeda-
gogus, tehetségfejlesztd szaktandcsad6 és Chinen Naomi, Nemzetkozi Forrai
Katalin-dijas zenetandr.

A kutatécsoport két fontos tagja volt még Vikar Katalin, Vikarné Forrai
Katalin lanya, aki a csoportot létrehozta és a munkaban tdmogatta, illetve
Csanyiné Kods Ildikd, a kecskeméti Kodaly Zoltan Zenepedagdgiai Intézet
Archivumdanak munkatarsa, Vikarné Forrai Katalin hagyatékanak megbizott
gondozdja.

A kutatécsoport létrejottének apropédja az volt, hogy Vikar Katalin és
Székdcs Anna, a kecskeméti Kodaly Zoltan Zenepedagdgiai Intézet Archi-
vumadban sziileik szakmai multjat kutatva, Forrai Katalin hagyatékai kozott
Japanhoz kapcsol6dé hagyatéki anyagot taléltak, tobbek kozott egy ,,csonka”
levelezést, mely Forrai Katalin és Hani Kjéko, japan zenepedagdgus és mii-
fordité kapcsolatat, szakmai eszmecseréjét tarta fel, s egyuttal Forrai Katalin
els6 Japanban tett latogatdsanak, szakmai Gtjanak részleteit.

A kutatas bévitése soran korvonalazédott, hogy milyen személyes és
szakmai szalak flizték 0ssze a harom elismert pedagdgust: a magyarorsza-
gi kisgyermekkori zenei nevelés mddszertanat kidolgozé Kodaly tanitvanyt,
Forrai Katalint, a kisgyermekkori mtivészeti nevelés szakemberét, Székacsné
Vida Mariat és a Kodaly koncepciét a japan zenei nevelésbe atiiltetni kiva-
n6 Hani Kjokét. A levelezésbdl f6ként Hani Kjoko levelei maradtak fent, de
Forrai Katalin japan utjanak naploi és a két hagyatékot 6rz6 csalad, a Székacs
és a Vikar csalad altal 6rzott, egyéb eredeti, még nem publikalt dokumen-
tumok is a kutatas targyat képezték. Ezek alapjan korvonalazhatéva valt az
1960-as évek japan és magyar kulturdjanak egymasra hatdsa.

A Japanban ehhez a korszakhoz kapcsolddd, fellelheté6 dokumentumokat,
kutatasi anyagokat Chinen Naomi és Ito Naomi tarta fel. A kodalyi koncep-
ci6é nemzetkozi elterjedésének els6 1épéseirdl, Magyarorszag és Japan kultu-
ralis kapcsolddasardl szolé kutatdsok el6adds formédban torténé kozzététe-
1ét a tokidi Liszt Intézet Magyar Kulturdlis Koézpontjanak igazgatdja, Nagy
Anita karolta fel, és munkatarsainak segit6é kozremiikodésével 6 hozta létre.
Igy valésulhatott meg, hogy a kutatds koriilményeit, eredményeit bemuta-
t6 el6adasokhoz él6 internetes kozvetitések soran kapcsolodhattak japan és
magyar érdekl6dék . Az elhangzott el6adasok elérhetéek a Liszt Intézet Ma-
gyar Kulturalis Kézpont Tokié YouTube csatornajan: https://www.youtube.
com/c/HungarianCultureTokyo/videos.

Az el6adasokhoz kapcsoléd6 bévebb irdasos anyagot is elérhetévé tett a
tokidi Kulturdlis Intézet harom nyelven, angolul, japanul és magyarul. Ennek
linkjei a kovetkezok:
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— a Liszt Intézet Magyar Kulturalis Kézpont Tokié magyar nyelvii oldaldn
https://culture.hu/hu/tokio/kiadvanyok/gyermeke-zene-muveszet:-ma-
gyarorszag-es-japan

— a Liszt Intézet Magyar Kulturalis K6zpont Tokié japan nyelvi oldalan
https://culture.hu/jp/tokio/publications/children-music-art-hungary-
and-japan

— a Liszt Intézet Magyar Kulturalis K6zpont Tokié Facebook oldalan
https://www.facebook.com/HungarianCultureTokyo/posts/
424276832734286
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Volt egyszer egy Békés-Tarhos

Dévai Adrienn

Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Absztrakt

1946-ban Enekiskola létesiilt a Békés megyei Tarhoson, s révid miikodése alatt,
1954-es megsziinéséig vildghirre tett szert. Osszefoglalém a torténeti tényeket
térja fel, az iskola megalakuldsatél annak megsziinéséig id6rendben mutat be tor-
ténetileg fontos adatokat. Ugyanakkor a tanulmanynak nem célja, hogy a tarhosi
iskola legendajat és kiildetését bemutassa, nem célja a magas szinvonald és maga
nemében egyediildllo zenei képzés részletes prezentdlasa, az oktatds—nevelés ered-
ményeinek ismertetése. A torténelmi hattér révid attekintése utdn a tanulmany
kitér az iskola igazgatdja, Gulyds Gyorgy daltal, a megalakulds korilményinek tik-
rében megélt ,kélvaridra” Az iskola miikodéséhez szikséges feltételek megterem-
tése nem volt zokkendmentes, emellett a kezdetektdl kilencéves fenndlldsdig az
itt folyé munka, tanitds mindvégig jelent6s nehézségekbe titkozott. A folyamatos
teremhidny, a didkok és tanarok elszallasoldsi gondjai, az élelmezési problémak, a
felszereltség hidnyossagai mellett politikai tamadasok, Tarhos jovéjének bizonyta-
lansaga is dllandé gondokat okozott az iskola igazgatdjanak, vezetGségének. A ne-
hézségek mellett azonban sok emlékezetes, szép esemény is jutott az iskola falain
beliil él6knek: A Vilagifjasagi Taldlkoz6 (VIT) koncertje, radidfelvételek, hires ze-
neszerz6k latogatasai és elismerd nyilatkozatai, a Zenepavilon felépitése, avatdsa
és a koncertre vald késziilés, Kodaly latogatasa. Az iskola izgalmas és események-
ben gazdag életét olyan szakirodalmak segitségével dolgoztam fel, mint Csende
Béla, E. Palfy Zsuzsanna, Gulyds Gyorgy, Gyarmath Olga és Koddly Zoltdn mun-
kéi. A vélasztott kutatdsi mddszerek a hazdnkban megjelent és interneten hozza-
férhet6 magyar nyelvii szakirodalmi forrasok, cikkek és folydiratok feldolgozasai.

Kulcsszavak: Gulyas Gyérgy, Tarhos, Békés-Tarhos, Enekiskola

1946-ban Enekiskola Iétesiilt a Békés megyei Tarhoson, s révid mitikodése
alatt, 1954-es megszlinéséig vilaghirre tett szert. Az alakulasa, fennallasa vi-
haros volt, sosem hagytak el a gondok és a nehézségek, am az iskola falain
beliil valami olyasmi sziiletett, ami addig nem: magas nivéju zenei szakira-
nyu altaldnos iskolai és gimnaziumi képzés.

A tanulmany célja, hogy a korszak révid torténelmi attekintése utan 6sz-
szegezze a békés-tarhosi iskoldval kapcsolatos eddig fellelhetd torténeti
dokumentumok alapjan (Csende, 1976; Gulyas, 1988) az iskola torténetét,
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kiegészitve Gulyas Gyorgy' levelezéseivel, az iskola novendékeinek vissza-
emlékezésivel, ezzel is Gj aspektusbol megvilagitva az intézmény létezésének
kortilményeit. A kutatas féként a tartalom- és dokumentumelemzés maéd-
szereit haszndlja fel.

Magyarorszag a masodik vilagégés utan

1945. januar 20-an Magyarorszag és a szovetséges hatalmak aldirjak a fegy-
versziinetet és aprilis 13-an befejez6dnek a fegyveres harcok Magyarorszag
tertiletén (Romsics, 2010, p. 1006). A haboru 6ridsi pusztitast vitt végbe az
épiiletekben, a sinhal6zatban, a gyaripari berendezésekben, a marha-, 16-,
sertés- és juhallomanyban, s 900 ezer ember vesztette életét a harcok soran
(Romsics, 2005, p. 270). De a hdbort hatalmas karokat okozott a kultura-
lis élet teriiletén is. A kornak megfelel$ iskolatipusok (példaul népiskoldk,
polgari iskolak, kozépiskolak) épiileteinek tobb mint felét érte valamilyen
épiiletkdr, az osztalytermek romokban hevertek, vagy ablaktalanul vartak,
hogy elkezd6djon Gjra az oktatds, ami még 1947-ben is fizikai nehézségekbe
itkozott. ,Az orszag 25—26 ezer tanitéja koziil 1946 tavaszara még mintegy
2000 nem tért vissza az orosz hadifogsagbdl, 200 Nyugaton maradt, s kozel
800 igazoldbizottsagi® eljarasra vart” (Romsics, 2005, p. 320).

A hébort viszont nem csak rombolt, hanem 1j energiakat is felszabadi-
tott. Elsédleges cél lett a kiillonb6z6 tarsadalmi hatterd fiataloknak esély-
egyenldséget biztositani. 1945. 4prilis 19-én, az Ideiglenes Nemzeti Kor-
many?, Orszagos Koznevelési Tandcsot* létesitett, amelynek feladata az uj,
demokratikus szellemt nevelés alapelveinek kidolgozasa lett. Az 1940-ben
bevezetett nyolcosztalyos alapiskola altalanossa és kotelez6vé tétele kozpon-
ti kérdéssé valt, az 4j intézménytipus funkcidja béviilt. Az alsé- és kozépfoku
oktatds egyszeriisodott, kétszintdi lett (Romsics, 2005, p. 324). Az 1945-6s
évtdl kezdédden a polgari iskoldkban mar nem inditottak j évfolyamokat,
helyette — ha nem is mindeniitt, de — megkezd6dott az oktatds az altalanos
iskolak otodik osztalyaban® (Knausz, 1985, p. 8). ,1946-ban még csak 816
altalanos iskola miikodott az orszagban, alig tobb, mint az dsszes népiskola

! Gulyds Gyorgy (Korostarcsa, 1916. aprilis 1. — Debrecen, 1993. november 11.) a Békés-Tar-
hosi Enekiskola igazgatdja.

2 A mésodik vildghdbora utdn a koz- és magédnalkalmazottak hdbord el6tti és alatti politikai
nézeteinek és magatartdsanak vizsgédlatara alakult szerv. Az egyes igazol6bizottsagok meg-
hatérozott févéarosi vagy Budapesten taldlhaté orszdgos hatdskord kézintézmények (példaul
minisztériumok) teljes személyi dllomdnydt, valamint cégek, magéanvéllalatok tisztvisel§ be-
osztast dolgozéit vontak eljaras ald. http://bparchiv.hu/adatbazisok/igazolobizottsagi-ugyek

3 11 hénapig (1944. december 21-t6l) regnalt, miniszterelnéke Délnoki Miklds Béla volt.

* Elnoke: Szent-Gyorgyi Albert. Vezetd tagjai tobbek kozott: Bay Zoltan, Kodély Zoltan, Illyés
Gyula, Ferenczy Béni (Romsics, 2005, p. 321.)

5 A nevel6k és tantermek szamarol, tanuldk eloszlasardl tovabbi értékes adatokat olvashatunk
Knausz Imre doktori disszertacidjanak 9. oldaldn (Knausz, 1985, p. 9).)

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2021/3. Hatdrtalan



Volt egyszer egy Békés-Tarhos 175

10 %-a. [...] Az atalakuldsi folyamat az 1940-es évek végére fejez6dott be”
(Romsics, 2005, p. 321). Az 4j iskolarendszer egy egységes, nemzeti miivelt-
séggel rendelkez6 generacié kinevelésére jott létre, s az els6 tanterv 1946
juliusdban jelent meg (Romsics, 2005, p.. 324). Jellemz§ volt, hogy a leghat-
ranyosabb helyzetben 1év6 térségek (mint tanyak és apréfalvak) tanuldinak
a ,koaliciés kultuszkormanyzat” (Romsics, 2005, p. 321) a napkozi otthonok
és tanyai internatusok mellett Ggy préobalt segiteni, hogy elhagyott, vagy ki-
sajétitott féuri kastélyokban biztositotta a tanulds lehetdségét. Igy rendeztek
be tantermeket példaul Habsburg Jézsef f6herceg alcsuti palotajaban, vagy
Parddon a Karolyi és Nagydorogon a Széchenyi gréfok egykori lakhelyén
(Romsics, 2005, p. 320-323).

A békés-tarhosi kezdetek

Az iskola alapitéja Gulyas Gyorgy, Torzsok Bélaval® folytatott levelezésébdl
tudhatunk meg sok részletet az intézmény létrejottének el6zményeit illetGen:
1945. oktéber 26-i levélbdl:

,Kné Péterffy Idanak irtam (Enek-pedagdgiai Szakszervezeti Kozpont
osztélyvezetdje). (...) Nem tartom célravezetének csak dltaldnos iskolat nyit-
ni. Ma sem rendelkeziink elegendé szakemberrel, az énektanitds terén. Ne-
kiink, inkabb a magasabb zenei képzés megadésa a fontos. Viszont a maga-
sabb és alaposabb zenei képzésnek gyokeret, alapot kell teremtentink mar az
ltaldnos iskolandl, s6t az dvodandl. (...) A kovetkez6képpen gondolom:

1./Az éllam adna a tanerdkkel valé ellatast, a személyzetnek kiaddsait, az
adminisztricids ellaitmanyt, szellemi és tantigyi dolgokkal vald felszerelést.

2./A véros az otthont, fiitést, vilagitast, a dologi kiadasokat. Igéret van az
internatusi hozzajaruldsra is” (Domokos, 2006, p. 7).

Mikor Gulyas Gyorgy megalmodta az j iskola létrehozasanak tervét, a falu-
si, zeneileg tehetséges gyerekeket akarta megszabaditani a tanyavilag elzart-
sagatol, azt szerette volna elérni, hogy a gyerekeknek ne kelljen azt a rogos
utat bejarniuk, amit neki kellett” zenei tanulmanyai elvégzése soran.

»Akkor a leveg6ben volt valami. A megujulds vagya, a régi kollégiumok, a
tehetséges szegény tanulok mentéseinek altalanossé tétele, (...) a Bolyai Kol-

6 Torzsok Béla (Battonya 1916. méjus 11. — Tiszanagyfalu, 2009) karnagy, zenepedagdgus.

7 ,Homadlyosan éreztem, hogy a falusi tehetségeket meg kell szabaditani az elzartsagtol, a kita-
szitottsagbol eredd hatranyoktdl, hiszen hdnyan tudjék azt véghez vinni, amilyen utat nekem
meg kellett tennem, hogy zenei pélyara keriilhessek?” (Gulyas, 1988, p. 21). Gulyas Gyorgy
négy elemi osztalyat a korostarcsai iskoldban végezte, ahol az intézmény harméniuman pré-
bélgatta ki zenei adottsdgait, majd a szeghalmi gimndziumba keriilt, itt két évet tanult. 1929 és
1936 kozott a Debreceni Reformétus Kollégiumba jart kozépiskolai tanitoképzés tanulmanyai
végett, s egy kitin6 énektandrnak koszonhetden megismerkedhetett az akkori kortars magyar
kérusirodalom remekeivel is, mely élmények nagy hatassal voltak a késébbi Enekld Ifjtsag
debreceni mozgalmanak kialakuldsara is (Kedves, 2004, p. 10).
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légium példdja, a parasztszarmazasu értelmiség nevelése az Eotvos Kollégi-
um mellett... s végiil is: a hozzdm hasonlé sorsok megsegitése, talan inkdbb
mentesitése a hasonl¢ kalvériak al6l” (Gulyés, 1988, p.. 21).

Gulyas teljesen Kodaly nyomdokain haladva, az 6si pentaténiabél kibon-
takoz6 magyar zenéjli, magyar anyanyelvli, magyar zenei anyanyelvd, széles
latokord, muvelt, sok ismeretet befogadd, kimtvelt, teljes embert akart ne-
velni® Atalakitotta a kézépiskolai ératervet a zenei képzé elvarasai szerint,
megtervezte a tanerdkkel valé ellatast, sokat targyalt levélben és személye-
sen is, de az Enekiskola iigye nehezen haladt (Domokos, 2006, p. 8).

1946. aprilis 10-én keltezett, szintén Torzsok Bélanak irt levelébdl ugy
tlinik, hogy az dlmok nem valnak valéra:

,..Taldn tudsz is réla mér: az Enekiskola iigye végképp megbukott. Koddly
nem egyezett bele a létesitésébe. Roviden vazolom a dolgot: Marcius 23-tdl
25-ig Pesten targyaltam Kodaly, Adam, Vasérhelyi, Péterffyékkel. Kodaly me-
reven fogadott, s elég nyersen. Tulajdonképpen nem is fogadott. Ragaszko-
dott az egyetemi varoshoz, az alsé tagozatot nem tartotta fontosnak.

(ERTED?!)

Ma kaptam meg Addm Jené levelét: »Koddly f6képpen azt emelte ki, hogy
az Gjabb tervek szerint az egyetemi varosokban énekszaktanité képzés is lesz, s
igy a Zenei Liceum feleslegesnek mutatkozik.« Mit irjak réla tobbet? Vasarnap
indulok haza. Az Enekiskola iigyét pedig lezdrom..” (Domokos, 2006, p. 8).

Gulyas Gyorgy végiil mégis kérvényt nytjtott be Emlékirat cimen 1945. au-
gusztus 3-an a Vallds- és Kozoktatdsi Minisztériumhoz, melyet Békéscsaba
polgarmesterén keresztiil terjesztett fel Teleki Géza vallds- és kozoktatastigyi
miniszterhez, egy Békéscsaban létesitendé Enekiskola létrehozasanak szén-
dékaval (Kedves, 2004, p. 51).

Az Emlékirat a kovetkezbket foglalta magaba:

Az iskola épiiletét Békéscsabanak kellene biztositania. A kérvény két ta-
gozat létesitését rogzitette, mégpedig egy nyolc osztalyos alsé és egy négy-
osztalyos kozépfoku szakiskolaét.

Az énekiskolat gyakorlati iskolaként képzelte el.

Zenei gyermekkor® kell a gyermeknek, ezért als6 tagozaton lenne cél a
magyar zenei anyanyelv kialakitasa, az altaldnos zenenyelv kereteiben, mert
»Annak, aki a dur rendszerben és folyton csak azt szemlélteté dallamok kozt
nevelkedik, az 8si magyar zene irdnt nemcsak semmi érzéke nem lesz, ha-

8 ,Mit kellene tenni? Az iskoldban gy tanitani az éneket és zenét, hogy ne gyotrelem, hanem
gyonyoriség legyen a tanuldnak és egész életére beleoltsa a nemesebb zene szomjat” (Kodaly,
1974, p. 39).

® Gulyas agy képzelte, hogy a gyermek nem csak elméletben tanulnd, hanem 4télné az ési ma-
gyar gyermekdalok és népdalkincs, valamint a hagyomanyok vilagat, igy sajatitva el magyar
zenei anyanyelvét, mint ahogy kisgyermekkorban beszélt anyanyelvét tanulja. Ekképp adatna
meg neki a zenei gyermekkor.
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nem azt valdsaggal cstinyanak taldlja, mint ezt gyakran tapasztaljuk..” (Ko-
dély, 1943, p. 5).

Gulyas az Emlékiratban megfogalmazta az iskola jelentdségét és sziiksé-
gességét.

A népdal, gyermekdal zenei funkciéjan tul, annak nyelvvédé szerepével
is indokolta a magyar zenei anyanyelv elsajatitasanak fontossagat. ,A dal-
ban €16 sokoldalt nyelvkincs zsenge korban beiiltetve, s a dallam segitségével
egész életre rogzitve: jobb védelem a nyelvromlas ellen, mint az Ggynevezett
nyelvvéds konyvek vaskos kotetei” (Gulyas, 1988, p. 24). Az Enekiskola a
helyes magyar beszédre, hangsulyozasra is tanitana tehat, hisz a széveges
dal nemcsak zenéjével hat, hanem szovege rendkiviili hatdssal van a nyelvi
tudatossag megalapozasara. Ezen célok megvaldsitasanak szolgalataban all-
na az iskolai csoportos éneklés, a koruséneklés, amelyek a tarsadalmi egyiivé
tartozas fontos allomasai is lennének.

»De mindezeken feliil az énekiskola hivatdsa lenne, hogy zenei 6nképz6-
korok, népi jatékok, balladdk, mondoékdk alakitdsa és meggyokereztetése ut-
jan szinte »alapépitkezést« végezzen az egészséges, helyes zenei gondolkodds
kialakitasahoz” (Gulyas, 1988, p. 25).

Az énekiskola jelentdségét a vidék és a falu életében, kiilon szakaszban
rogziti: Gulyas nem véletlentil akarta vidéken megvalésitani iskolajat. A mi-
vészeti cél mellett fontos kultarpolitikai célt is kitlizott, és olyan muzsikus
tanitokat akart képezni, akik az éltalanos iskoldkban korszertien képzett és
haladé mdédszereket alkalmazé ének tanarokként miikodnének, és egyben a
kisvarosok és falvak zenei vezetdi is lesznek (F. Palfy, 2002, p. 14).

Kodély nyomdokain haladva Gulyés vallotta, hogy a magyar népi hagyo-
many a falu emberének életében él leginkébb, ott, ahol a varos rombolé hatasa
tavol esett. Biztositani szerette volna a falusi, tanyasi gyermekek részvételét
az énekiskoldndl, intézményesen, internatusi neveléssel. Ugy gondolta, hogy
enélkiil a kezdeményezés nélkiil, a falusi gyerekek 6rokké kizarva maradnanak
a komoly zenei nevelésbdl, pedig az iskolat éppen érajuk kellene épiteni.

»(...) ne szakitsuk el gyokerétél a novényt, amelybdl taplalkozik. Igy bizto-
san izmos fava terebélyesedik, amely béséges és egészséges gyiimolccsel fizet
majd az érte hozott dldozatokért, munkéért” (Gulyas, 1988, p. 26).

Gulyas fel akarta kutatni az arra érdemes, féleg vidéki gyerekeket, hogy biz-
tositsa szamukra a tanulds, zenei képzés, tovabbtanulas lehetGségét, ezzel igy
vallalva fel ars poétikdjat: ,vidékrdl is lehet Eurépéval egyiitt 1épni” (Gyar-
math, 2001, p. 25).

Az Emlékirat a tanuldk és tanarok kivalogatasarol is szol. Gulyas ugy kép-
zelte, hogy a gyerekek mindségi kivalogatdsa az als6 tagozaton torténhetne
meg a tanyak, falvak gyermekei koziil, tanitéik ajanlasaval. A varosok didkja-
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ival kapcsolatban konnyebb, egyszertibb helyzetre szamitott. Minden gyer-
mek megfigyelésére hosszabb idét tervezett, az Enekiskoldban valé tartézko-
dés mellett (Gulyds, 1988, pp. 22-29). A képességvizsgalat kovetelményeirdl
nem talaltunk fellelheté dokumentumot, azonban a felvételizé gyermekekrol
és a felvételi pontszamairél Gyarmath Olga'® hagyatékdaban megdérzott né-
hany feljegyzést. Ezek koziil az egyik, egy 1947-es tanuldnévsor, mely lista
ugyan nem teljes, de abbdl a felvételiz6 gyerekek osszetételérdl kaphatunk
informdciot: a gyermekek legnagyobb része Békés megyei (77, 2%), de a fel-
vételizok jottek Csongradbdl, Hajdu-Biharbdl, Jasz-Nagykun-Szolnok me-
gyébdl, s6t Budapestrdl és Pest megyébdl is. Az elért pontszamok koziil a
legalacsonyabb 18, mig a legmagasabb — Szokolay Sandor zeneszerz&é, aki
a liceum I. osztalyaba kérte a felvételijét — 36 pont volt (S. Turcsanyi, 2011,
p. 312).

Gulyas a tanarok kivalasztasanal is a felvétel egyik kritériumaként a sziik-
séges gyakorlati prébat jelolte meg, s minden esetben személyhez kotott va-
lasztast szorgalmazott. Olyan tandarokat akart, akik hivatastudattal rendel-
keznek, szuggesztivek, s mar bizonysagot adtak készségeikrdl (Gulyas, 1988,
pp- 22-29).

»A Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztériumnak, f6ként magénak a minisz-
ternek, Keresztury Dezsének, nagyon tetszett Gulyas Gyorgy el6terjesztése,
kivitelezhet6nek itélte meg. Felismerte azt a zenepedagogiai torekvést, amely
a lehet6 legkorszertibben képes volt megvaldsitani azokat az elveket, amelye-
kért Bartok, Kodaly, Ad4m Jend és méasok évtizedek 6ta harcoltak” (Csende,
1976, p. 19).

Az iskola tdmogaté6i mellett (mint a Magyar Pedagégusok Szabad Szak-
szervezete, Keresztury Dezsé vallds- és kozoktatasiigyi miniszter, Nagy Mik-
16s allamtitkar, Kerényi Gyorgy orszagos énekfeliigyeld, Illyés Gyula és sokan
madsok) béven akadtak olyanok is, akik ellenezték annak létrehozasat. Lé-
tesitésével kapcsolatban Koddly is hitetlenkedett. Vajon lehet-e zenészeket,
miuvészeket kinevelni olyan gyerekekbdl, kiknek nem volt ,zenei gyermek-
koruk”? — fogalmazta meg aggélyat. Kodaly ,,...akkor még fontosnak tartotta
a vérosi zeneiskolak Gjjaszervezését, s ezért ellene volt, hogy Békés-Tarhos
egykori szellemi sivatagjat odzissal gazdagitva: az ottani kastélyban és korii-
l6tte 1étrehozzuk azt a zenei népi kollégiumot, amely rovid fennallasa idején
is sok jo példat, kezdeményt és lehetdséget adott zenei életiinknek.” (Keresz-
tury, 1975, p. 3). Kodaly tovabba tigy gondolta, hogy a vidéki gyerekek dridsi
muveltségi hatrannyal indulnak, igy belSlilk mtvészeket kinevelni egy ge-
nerdcio alatt lehetetlen, rdadasul, a vidéki munkésélet éltal igénybe vett kéz
alkalmatlanna teszi azt a kiillonb6z6 hangszerek kezelésére (Farkas, 2016).

10 Az Enekiskola egyik tandra, a Tudsz-e Tarhosért lelkesedéssel dolgozni? cimd, az Enekiskola
életét visszaemlékezései nyoman bemutatd konyv szerzdje.
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Az iskola megalakulasaig hosszi, tekervényes ut vezetett,
kiterjedt levelezéssel

Békéscsaba varos képvisel6testiilete 1945. augusztus 13-an hatarozatban val-
lalta, hogy a tervezetben kimunkalt alsé és kozépfoka iskola létesitése esetén
az 0sszes dologi kiadasokat és a tovabbfejlesztéssel jaro koltségeket magara
vallalja. Azonban Gulyas nem tartotta alkalmasnak a Békéscsaba varos altal
tervezett iskolaéptiletet, ezért elképzelését Békés kozség képviselGtestiileté-
vel is megismertette (Csende, 1976, p. 20).

Debrecen és Eger sem vallaltdk az iskola alapitasat, Tarhos-major pedig
el6szor, 1946. julius 4-én meriilt fel mint iskolai helyszin, mikor is két egye-
temista, Durké Matyas és Toth Janos beadvannyal fordultak Békés kozség
eloljaréihoz, melyben kérték, hogy a tarhosi Wenckheim-kastélyt és a hozza
tartozé parkot az Enekiskola létesitésére ajanljak fel. Nagy Miklés allamtit-
kar, s vele egyiitt Kerényi Gyorgy'' az énekoktatas orszagos feliigyeldje, Tar-
hosra latogattak és rovid szemle utdn az ajanlatot elfogadhaténak talaltak.

Augusztus 26-an Gulyds megkapta a szervezési megbizatast a VKM-t6l
iskolai év el6készitésére, illetve felhatalmaztak, hogy a megnyitas érdekében
targyalasokat folytasson. Ezt kovetden a foldmitivelési tarca (Orszagos Fold-
birtokrendezé Tanacs — Dobi Istvan) kiutalta a foldteriiletet a Magyar Alla-
mi Enekiskola céljara.

Az atadas papiron kénnyen ment, de a kastély épiiletében az UFOSZ (Uj
Foldhoz Juttatottak) tagjai laktak. Gulyas egyediil oldotta meg ezt a felmerii-
16 problémat is. Kikocsizott Tarhosra és ott egy rogtonzott falugytlés kere-
tén belil prébalta siettetni a kikoltozést. Nem volt veszélytelen vallalkozas,
hisz akkor egy ilyen gytilésen tartani lehetett a népitélet haragjatol. Végiil
az ott lakok onként tavoztak a telekrdl és épiiletbdl, cserébe igéretet kaptak,
hogy gyerekeik is jarhatnak majd osztott altalanos iskolaba, ami a helyi rémai
katolikus iskoldban meg is valésult (Gulyds, 1988, p. 38).

1946. szeptember 29-én sziiletett meg az a koltségvetési jovahagyds, mely-
ben Békés kozség képviselGtestiilete az 1946/47. évi haztartasi koltségbe beal-
litotta a vallalt terhekkel kapcsolatos kiaddsokat. A hiteleket engedélyeztetni a
beliigyminisztériummal kellett, melyre 1946. november 5-én kertilt sor, amikor
is kiadtak az iskola létesit6 rendeletét is (Csende, 1976, p. 28). A létesitd ren-
delet érdekessége az iskola végleges elnevezésének meghatarozasa, a tervezett
Magyar Allami Enekiskola helyett Orszagos Allami Enek- és Zenei Szakiranyd
Liceum és Tanitoképz6 Intézet, Enek- és Zenei Gyakorlo Altaldnos Iskola, va-
lamint a képzés kiillonboz6 évfolyamokra torténé engedélyezése (kérelem csak
alapiskoldra'? és kozépfoka iskolara vonatkozott) (Gulyas, 1988, p 38).

1 Kerényi Gyorgy Koddly Zoltan tanitvanyaként Kodaly kozvetlen koreihez tartozott. A Ma-
gyar Kérus Kiadévallalat (alapitva: 1930) gondozasiban megjelent Enekszé és Enekls Ifjisag
folyéiratok egyik alapitdja és szerkesztsje. Uttorsje volt a magyar énekoktatds megreformala-
sdnak, népzenei alapokra helyezésének (Parlando, 2018.)

12 Gulyas Gyorgy elnevezése, alapfokd iskoldra, dltalanos iskolara utal.
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A létesit6 rendelettel szinte egy id6ben érkezett meg az iskola helyi tan-
terve és Oraterve is. A kozolt, s osztalyonként el6irt zenei 6raszam az ének-
és zenei dltaldnos iskoldban példdul a kovetkezd volt:

L

1L

III.

Iv.

V.

VL

VIIL 10

VIIL.10

Ezek megosztédsa pedig: ének, tarsas zene, zongora és masodik hangszer.

A rendelkezésiinkre 4ll6 dokumentumok kozil™® két hetedikes érabeosz-
tast tudunk 6sszehasonlitani, melyekbdl a kozismereti tantargyak eloszlasardl
is kaphatunk némi informaciét. Az egyik egy 1949-es 6rarend, mely Gsszesen
27 é6rét irdnyoz el6 a hetedik évfolyamnak, heti hat napban. (1. melléklet) Vi-
szont ebben nem taldljuk meg az emelt énekdraszamokat, a tablazatban 6sz-
szesen heti 2 énekorat tiintettek fel, alkalmazkodva ezzel az 1945-t6] miikodo
altalanos iskoldk tantargyi rendjéhez. Ezen felil heti 5 éra magyar nyelv és
irodalom, 1 torténelem, 2 foldrajz, 3 fizika, 3 szdmtan, 2 rajz, 2 testnevelés és
3 gazdaséagtan (kézimunka) 6rat taldlunk beirva az érarendbe, valamint heti
1 6ra szabad beszélgetést, 1 vallasorat és 2 éra ,Az ember élete” (feltehetéen
bioldgia) tantargyat (S. Turcsanyi, 2011, p. 313). Ez az 6raelosztas a ,normal”
altalanos iskolak 1946-os 6ratervében foglaltakkal (ahol 26 6rat jelolnek meg
7. osztdlyban — 2. melléklet), 6raszam tekintetében majdnem pontosan meg-
egyezik (Suranyi, 2005). Az 6rak elosztasdban kiilonbséget tapasztalunk a vall-
asoéra (hit- és erkolestan), a torténelem 6rdk szamaban; az elébbibdl 1 talalhatd
az Enekiskola érarendjében és 2 a ,normal” 4ltaldnos iskolaiban, az utébbibdl
pedig szintén 1 az Enekiskola és 2 a ,normal” altalanos iskolai 6rarendben. Az
Enekiskoldban, valészintileg az iskola jellegébél fakadéan, még gazdasigtant
is tanitottak, amit a hagyomanyos altalanos iskolai 6rarendben nem talalunk.

A miasik irat, ,Az Orszagos Allami Enek és Zenei Korzeti Altaldnos Is-
kola helyi draterve 1950 évre’; melybdl a hetedikesek érabeosztasat vessziik
figyelembe. Ebbdl kittinik, hogy az énekordk végre nagy szimban szerepel-
nek, heti tiz 6rdban, az aldbbi megoszlasban: 4 ének, 2 tarsas zene, 2 zongora
és 2 masodik hangszeres ora. Itt 6sszességében mar 36 drat olvashatunk, a
zenei 6rak mellett magyarbdl heti 6, torténelembdl 2, f6ldrajzbdl 2, fizikdbol
4, szamtanbdl 3, rajzbdl 2, testnevelésbdl heti 1 6rét taldlunk, valamint to-
vébbra is szerepel az ,ember élete” 2, szabad beszélgetés heti 1 draban és egy
»€16 idegen nyelv” is, az orosz, heti 3 éraban (S. Turcsanyi, 2011, p. 313). A
nagyszamu tan6rakbdl arra kovetkeztethetiink, hogy ebben az idészakban a
gyerekeknek mar délutan is volt iskolai, tantargyi elfoglaltsaguk.

[eolie i) Ne)Ne) e

13 A Békési Jantyik Matyas Mdzeum anyaga.
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Az indulds

Gulyas jelentette a szegedi tanfeliigyel6nek'*, hogy az intézmény november
7-én megkezdte miikodését (Gulyas, 1988, p. 41).

Az elhanyagolt, kifosztott épiiletek helyreallitasat, az iskola helységeinek
kialakitasat Békés kozség iparosai részben vallaltak. Viszont gondokat oko-
zott a miikodéshez sziikséges teljes koltség el6teremtése. Hatalmas Ossze-
fogasra volt sziikség az iskola létrejottéhez, elsGsorban olyan alapveté felté-
telek biztositasa érdekében, mint a tantermek és haldhelyiségek kialakitasa,
konyha-ebédlé 1étesitése, a kozlekedés megoldasa, a villany, a vizellatas ki-
épitése, a telefonosszekottetés pdtlasa.

A felvételi tdjékoztatékat 1946. november 13-an kiilldték szét az orszag
kiilonb6z6 iskoldiba. Minden tanulét ,hét probanak” vetettek ald, hogy elmé-
leti és gyakorlati moédszerrel kipuhatoljak, zeneileg mennyire tehetséges. A
vizsgalat a tanulok gépies tanuldsara, kéziigyességére, emlékezitehetségére,
el6addsi érzékére terjedt ki. Harom osztalyzattal mindsitették dket: ,kivald

4

tehetség’, ,tehetséges’, illetve ,tanitdsra alkalmas” (Csende, 1976, p. 30—33).

»Dallamot kellett visszaénekelni, ritmust visszakopogni, verset a tanar
utan egyszeri halldsra visszamondani. Aki akkor ott volt, mindenkit felvettek.
Ott is maradtunk, mert elkezd6dott a tanitas. Megkezd$dott a tarhosi didk-
életem, fiatal korom legboldogabb szakasza” — emlékszik vissza a felvételire
Bencze Laszlo, volt tarhosi didk. Kovacsné Boldis Jucitdl pedig a kovetkezo-
ket tudhatjuk meg: ,Azzal kezd6dott a felvételim, hogy az egyik tandr valamit
hegediilt s nekem jatékara korbe kellett jarni a termet. Azutan kértek, énekel-
jek valamit. Rdzenditettem egy magyar ndtara. Nevettek, de segitettek: egyiitt
énekeltiik el az Erdé mellett nem jé lakni cim( dalocskat. Utemet tapsoltak
— nekem vissza kellett tapsolnom. Dudoltak valamit — nekem vissza kellett
didolnom. Végiil xilofonon letitottek néhdny hangot és e hangokat vissza kel-

”

lett énekelnem. Azonnal felvettek..” (Domokos, 2006, p. 24—25).

A felvételik utan elindult a tanitds. A gyerekek bekoltoztek a szallasaikra,
otthonrdl hozott 4gynemiivel, szalmazsakkal. Akinek nem volt, ott készitette
el a zsdkjat:

.2 gyumolcsoson tul, az erd6szélen volt egy szalmakazal, ott megtomtiik
szalmazsdkjainkat, amelyeket otthonrdl hoztunk magunkkal, igy szereltiik fel
a vasagyainkat, amelyeket az iskola egy volt katonai kérhaztél kapott, és agy-
deszkak, netdn sodrony helyett fadorongok voltak benne”” — vall err6l Mez6
Imre's, aki szintén az Enekiskola tanuldja volt (Domokos, 2006, p. 46).

14 Nyéki Ferenc (Szegedi Kis Ujsag, 1946. 08. 15.)
15 A tarhosi Enekiskola névendéke. 1932-ben sziiletett, késébb zeneszerzé lett.
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Az iskolaavatasra 1947. februar 15-én kertilt sor. Akkora az oktatas mar ki-
alakult tanitdsi rend szerint folyt, illetve az iskolai kérus is el tudta énekelni a
régi iskolds gyerekek dalat és annak Kodaly szerinti feldolgozasat, a Gergely-
jarast. Az intézet 7 f6s tantestiilettel (Gulyds Gyorgy, Graf Ott6, dr. Homér
Janka, Kapas Géza, Manya Eva, Molnér Teréz, Ruber Katalin), 63 altaldnos
iskolai és 10 liceumi novendékkel kezdte meg muikodését a tarhosi Wenck-
heim birtokon. Megsziiletett tehat az elsé zenei szakirdanyu kozépiskola és
tanitoképzd intézet (liceum érettségi lehetGségével is) és a vele kapcsolatos
ének és zenei altaldnos iskola. Megnyitdsra keriilt az altaldnos iskola 1-6.
osztélya és a liceum . osztalya (Gulyds, 1988, p. 39, 46; E. Palfy, 2002, p. 15).

Az elsé iskolai évben a Magyar Kommunista Part részérdl is talaltak part-
fogokat. Keleti Ferenc az MKP Békés megyei bizottsaganak titkara sokat se-
gitett, hogy a nehézségekkel kiizd6 iskolaban a problémakra megoldast talal-
janak. Keleti tdjékoztatast kért Gulyas Gyorgytdl az intézet helyzetérdl, hogy
illetékes helyeken a megfelel6 informacidk birtokdban tdmogatni tudja az
intézményt, ezzel is segitse a gondok elhdritasat. Gulyds silyos problémakat
ecsetel a jelentésében; ,,5 tanterem, 2 tanul6terem, 3 haléterem, 2 mosddhe-
lyiség, 5x2 szoba tanari és tanitdi lakds a minimum, amire sziikség van, ezek
nélkil az iskola tovabb nem fejlesztheté.” — irja (Csende, 1976, p. 48).

Az iskolai alkalmazottak és tanulok lakhatasi koriilményei kritikus épii-
lethianyrdl tantskodtak. Tanarok és taniték harman-négyen laktak egy szo-
baban, s a tanuldk haléterme is talzsufolt volt, dllandé hatdsagi kifogas ala
esett. A fit tanuldk az iskolatél mintegy masfél kilométerre laktak, ivd- és
mosdovizet kilométerekrdl hordtak, de étkeztetésiik az intézetben tortént
(Csende, 1976, p. 48). Mez6 Imre emlékeibdl a kovetkez6 kép rajzolodik
elénk:

»47 szeptemberében a fidkollégium az tn. »intéz8i lakds«-ban volt elhe-
lyezve, néhany szobdban. Par hét milva azonban ezeket a szobdkat az Intézet
mads célokra vette igénybe, ettdl kezdve aztan a berkei vaddszkastély lett a
szallasunk. A nagy teremben a kisebb fitk laktak, foldszintes dgyakon, a két
kisebb szobédban a nagyobbak, az elsds és masodikos licistdk laktunk, emele-
tes dgyakon aludtunk.

Vizvezeték nem 1évén, egy lajttal keskenyvaganyu vasuton haztik az épii-
let mellé a vizet. Ehhez a ledgazast mi magunk készitettiik el: minden el6zetes
hozzdjarulas nélkiil, beépitettiink egy valtét a Sarkadi Cukorgyar vonalaba,
igy vezettiik a vaganyt a kollégiumig. A kilyhdkban egy altiszt rakta a tiizet,
kélyhan melegitett vizzel, lavérokban mosakodtunk. (...)

Reggeli el6tt és vacsora utan lorén vittek be minket a majorba, vagy a
Nagykastélyhoz és onnan vissza a kollégiumba. A 16ré egy, a kisvastton a
cukorrépa széllitdsara rendszeresitett nyitott, magas oldala teherkocsi volt,
lések és tetd nélkil” (Domokos, 2006, p. 48).
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Fejes Antal'®, volt tarhosi didk, csellomiivész pedig igy emlékszik vissza: ,A
mai elvarasokhoz képest elég mostoha kortilmények kozott laktunk. A 14-
nyok a kastélyban, a fitik a 2 km-re fekvé Berkében, egy egyszert kollégium-
ban. Szalmazsakon aludtunk, egy haléban 20-25-en. Egy héten egyszer volt
meleg viziink. Reggelire gyakran rantott-levest kaptunk, néha hoztak a Nyir-
ségbdl egy nagy teherautdval almat. Pillanatok alatt szétkapkodtuk. Megta-
nultuk becsiilni az értékeket” (Dombi, 2016).
Junius 25-én megtartottak az elsé tarhosi évzaroét.

Zenei nevelés

Az énekes alap bevezetésének kisérlete volt a tarhosi iskola zenei nevelé-
sének legjellemz8bb oldala. Azt vallottak, hogy mindenféle zenélés, hang-
szertanulds fundamentuma az éneklés, de fontos helyet kapott a szolmizacié
megtanitdsa is, ami akkoriban nem volt altalanos. A kottaolvasas Tarhoson a
szolmizdlds megtanuldsaval kezd6dott, amig a zenei irds-olvasést a gyerekek
el nem sajatitottak. Ez. 2-3 évig tartott, s utdna intenziven tértek at az abszo-
lut nevek olvasdsara. A szolmizécié a tovabbiakban, mint manko szerepelt,
s csak akkor kertilt el6, ha erre tényleg sziikség volt egy nehezebb dallam
eléneklésénél (Gulyés, 1988, p. 62).

Fejes Antal visszaemlékezésébdl a kovetkezdket tudhatjuk meg: ,1950—-54-
ig, az iskola vératlan megsz(inéséig lehettem a tarhosi iskola didkja. Edesapa-
mék vittek el a felvételire 8 éves koromban, tarhosi tandraim és Gulyas Gyorgy
pétoltak azt a sok szeretetet, amit el6z6leg otthon a sziileim nyujtottak nekem.
Az akkori id6kre visszaemlékezve a tuddst emlitem elészor, amit Tarhoson
kaptunk. El6szor mindenki énekelni tanult, a szolmizalassal anyanyelvi szin-
ten éltiink. Napi taplalékunk volt Bertalotti Otvenhat solfeggio-ja, Kodaly 55
kétszolamui énekgyakorlata és a Biciniumok. Az Enekiskola a kodalyi elvet ko-
vette: »Addig senki ne vegyen hangszert a kezébe, amig nem tud énekelni.« Aki-
nek valamilyen okbdl nem valt be egy hangszer, a tanarok rugalmasan valtot-
tak masikra. Edesapam vagyit teljesitve akkor én is hegediilni tanultam, s csak
az iskola megsziinése utin gy6zte meg édesanyamat Friss » Toni bdcsi«, hogy
szivesen felvenne Békéscsaban, a novendékei soraba. Halds vagyok érte mind-
kett6jiiknek. Igy lettem csellista” (Dombi, 2016).

A liceumi 6rabeosztasrol és tananyagarol Mezé Imre visszaemlékezésé-
bél informalédhatunk: ,Tanulmanyainkrél szélva elsésorban a zenei 6rdak
nagy szaméra emlékszem. Enek-gyakorlat, zeneelmélet, zenetdrténet, szol-
fézs, tarsas zene szerepeltek a tanmenetiinkben, illetve a tantargyaink ko-
z0tt, a kéruséneklés mellett. Az Osszes addigi elkésziilt Koddly miivet be-
szereztiik és végig-énekeltik: a 333 olvasdgyakorlatot, a Bicinia Hungarica
négy fiizetét (fleg az elsét és a negyediket), az Otfokt zene négy fiizetét, a

16 A Békés-Tarhosi Enekiskola egykori tanuléja (1950-1954-ig), a Békési Zeneiskola igazga-
tdja (41 éven dt), a Békés-Tarhosi Zenei Napok mivészeti vezetdje (9 évig, 2006-os nyugdijba
vonuldsaig). https://www.parlando.hu/2015/2015-6/Bekesi_Zeneiskola_jubileuma.htm
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15 kétszélamui énekgyakorlatot, és hasznaltuk az Enekeljiink tisztant is. Ta-
nulmdanyaink alaposan végigdolgozott témadja volt Bertalotti: 56 solfeggio-ja.
Joforméan kiviilrél tudtuk ezeket..” (Domokos, 2006, p. 56).

,Tarhosi mindennapjainkat reggeltél estig dthatotta a népdal. Enekeltiink
a zenei dérakon, a kérusprobakon, a tancok gyakorlasakor; szabadidében a
kastély koriil a parkban, vagy ha kozos kerti munkat végeztiink, ha épitke-
zésekhez téglat pucoltunk. Es egyfolytdban énekeltiink népdalokat akkor is,
amikor egy-egy szereplésre utaztunk” — tudjuk meg Bencze Laszloné Mez6
Judittdl, aki Tarhos didkja volt szintén (Domokos, 2006, p. 74).

Az iskolai oktaté-nevel§ munkdn tilmenden, ugynevezett népfdiskolai jelleget
is meg akartak valdsitani Tarhoson Gulyasék, dan és sarospataki'’ mintdra. Igy
tortént, hogy mar az elsé nyaron megnyitotta kapuit az orszagos szabadmi-
velddési tanfolyam, 1947. julius 1-5. kozott. Az elhelyezési viszonyok, rossz
és sziikos halokorilmények miatt sok panasz érkezett a tanfolyamot kovetéen
Gulyashoz, a batyjahoz és a kozponti vezet6khoz is (Gulyés, 1988, p. 45).

A tanfolyamot 1951-ben megsziintették.

Tavlati tervek kozott szerepelt, hogy a tarhosi iskola olyan felkésziiltségi
szintet biztositson a tanuléknak, hogy az ott szerzett érettségivel még akkor
is el tudjanak helyezkedni, ha zenei palydjukban torés kovetkezne be. A ter-
vezett, ugynevezett pavilonok épitése is ezt a célt szolgalta volna. Pavilon-
rendszert képzeltek el, volt irodalmi pavilon, természettudomaényi pavilon,
zenepavilon, illetve testnevelési pavilon az iskolai f6épiilet és a kollégium
éptletén kivil.

A pavilonok 6sszekotését egy ugynevezett nyak-tag oldotta volna meg.

Az orszag, de akar egész Eurdpa legszebb zenei intézményévé valhatott
volna a tarhosi iskola (Gulyas, 1988, p. 40).

A masodik tanév (1947/48) mar teljes tantestiilettel indulhatott: Gulyas
Gyorgy, Domonkos Géza, dr. Homér Janka, Mihaly Margit, Nemcsik Lehel,
W. Sipos Eva, Varga Klara, Gyarmath Olga, Jantos Lajos, Kapas Géza, Manya
Eva, Molnar Teréz, Palfi Irén, So6s Istvan és dr. Szabé Lajos (E. Palfy, 2002,
p. 15). Ez a tanév olyan eredményeket hozott, amely az orszag érdeklédését
Tarhos irdnyéba forditotta: A tarhosi gyermekkoérus ekkor kezdett az orsza-

17 A Sarospataki Népféiskola megnyitdsa, Dr. Szabd Zoltan (1902-1965) nevéhez fliz6dik, aki
1935. junius 13-dn javasolta, hogy a kovetkezd években nyiljon meg egy népféiskola a kor-
nyék reformdtus parasztifjisdga szdmdra. A javaslat elfogaddsra keriilt és az intézmény egé-
szen 1948-ig mtikodott, mikor is a korményzat egy tollvondssal megsziintette a népféiskolak
mikodését. A népféiskola hivé embereket akart nevelni, szakismerettel biré fiatalokat, akik
ismerik falujuk maltjét, gyokereit, szokdsait. Az iskola célkit(izései a nevelés terén harmoni-
zéltak a 30-as, 40-es években a parasztsag hivatasardl kialakult elgondolasokkal:

— amagyar népi kultira megdrzése és tovabb épitése,

— mezbgazdasagi kultira megteremtése,

— a parasztsag fundamentilis szerepének felismerése a nemzet életében (Horvéth, 2002).
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gos vérkeringésbe bekapcsolddni'®. Gulyds Gyorgy naponta (a vacsora el6tt)
5 oratol 7-ig tartotta a koérusprébdkat. Ha egyéb elfoglaltsagai miatt ezt a
feladatot nem tudta ellatni, agy lelkes segitétarsa, Holl6 Sandor dirigalta a
gyerekkart. A tarhosi kérus 6-18 éves, vagyis altalanos és kozépiskolas la-
nyok alkotta egynemtkar volt, melyben mutélt hangu fitk is énekelhettek
nem reprezentativ alkalmakkor, duplazva az als6 szélamot, egy oktavval mé-
lyebben.

Hazilag keriilt sor a vilagitas kiépitésére és a viztorony miikodtetésére
(Gulyas, 1988, p. 48). Az intézet azonban élelmezési gondokkal kiizdott. Ezt
Mez6 Imre tollabdl igy ismerjiik meg:

»Kapas Géza ismertette veliink az iskolai illetve kollégiumi élet rendjét:
kozben sem, mert a 'nagysziinetben’ — ez 15 perces volt, a masodik 6ra utan
—'uzsonnazunk is, mondta., (...) sajnos ez csak fél évig tartott, utana besziin-
tették az uzsonnaztatast, nyilvan élelmezési nehézségek miatt. Ilyen pedig va-
l6ban volt, f6leg 47-ben és 48-ban: reggelire feketekavét kaptunk, vacsorara
puliszkat (ez f6tt kukoricalisztbdl késziilt) tejjel. 49-t61 kezdve aztan fokoza-
tosan javult az ellatasunk” (Domokos, 2006, p. 54).

Szokolay Sandor pedig ekképp emlékszik vissza a nehézségekre sziileinek
kiildott leveleiben: ,A reggeli példaul egy bogre tej, s az ebéd 2-kor van. Bi-
zony, addig j6l megéheziink, mert az emlitett tizéraib6l még nem kaptunk
semmit.” (Szokolay, 2017, p. 26). ,Tobbek kozott az iskola egyel6re (nem vég-
legesen) csak 2000 forintot kap egyhavi élelmezésre az allamtdl, meg a be-
adott természetbeli all a rendelkezésiinkre. (...) Ez nagyon kevés. Hisz maga
a tej havonként 1800 forint, igy matdl kezdve csak vasarnap kapunk tejet.
Helyette tea, fekete (potkavé, tej nélkiil) vagy koménymagleves lesz. Masod-
szor azt is tudjatok, hogy a kenyérfejadag orszagosan csokkent. Mar oly ke-
vés, hogy egy napra alig tudjik elosztani. Lehet, hogy mindenkinek kiadjak
reggel az egynapi fejadagot, s ki hogy akarja, ossza be maganak. Ezért kérlek
benneteket, hogy egy veknit kiildjetek minden héten, anélkiil is, hogy irnék”
(Szokolay, 2017, p. 37).

A Szegedi Tankertileti Féigazgatésag 1948. aprilis 12—14 kozott latoga-
tast tett az iskoldban, Kolldr Pdl, a szegedi zenekonzervatérium igazgatdja
és Szeghy Endre polgari iskolai tanarképzds f6iskolai tanar személyében. A
szakmailag pozitiv eredményeket hozo, jdl sikeriilt latogatas folyomanyaként
jegyz6konyvben rogzitették és javasoltdk Tarhoson hangszeres maganvizs-
gak tartdsat, a Zeneakadémiardl kikilldott vizsgaelnok jelenlétével. Ezt ké-
relemben terjesztették fel Gulyasék aprilis 27-én az illetékeseknek, de soha
nem érkezett ra valasz.

18 1948 tavaszdn a centendriumi rendezvénysorozat keretében mér szerepelt a Békés-Tar-
hosi Gyermekkérus a Zeneakadémian. Kodaly Zoltdn kezdte figyelni a korabban ,elvetélt
gondolat”-ként aposztrofalt iskolat (Gulyas, 1988).
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Kollar Pal és Szeghy Endre latogatasa és pozitiv véleménye sokban se-
gitette Alexits dllamtitkar dontését, miszerint az iskola neve (tipusa) 1948
Oszétdl: kisérleti ének- és zenei kozépiskola (gimndazium), korzeti ének- és
zenei dltalanos iskola (Gulyés, 1988, pp. 52—53).

Az iskolat kétévenként szervezték, az atszervezések pedig megvaltoztat-
tdk az iskola tipusdt; a liceumi és tanitoképzé intézetbdl (1946—1948) kisérle-
ti ének- és zenei kozépiskola (gimnazium) és korzeti ének- és zenei altalanos
iskola lett (1948), ezt kovetSen zenei szakirdnyu gimndzium (1948-1951).
Egyben engedélyezték az egyéves énektanité-képzé tanfolyamot (1950),
majd zenemiivészeti szakkozépiskola és zenei gimnaziumma nyilvanitottak
(1952-1954). Egyediil az éltalanos iskola tipusa maradt érintetlen, bar ,gya-
korlé iskolabdl” korzeti altalanos iskola lett (Gulyas, 1988, p. 51).

A termeldszovetkezet

Gulyds 1948 éprilisaban javaslatot tett arra, hogy az iskolat, kollégiumaval
egyiitt alakitsak at, termeldszovetkezetté. Olyan szovetkezetté, amelyik egy
teleppel mint kollégiummal azt jutalmazza, aki a legtobb egyéni vagy ko-
z0sségi—szellemi vagy fizikai munkateljesitményt mutatja fel. ,Nem a mai
szervezetbdl indultam ki. Egyszertien abbdl, hogy szervezésében, munkamo-
raljaban, munkaerkolcsében éppen azt ‘céloztam’ meg, hogy a gyerek maér az
iskoldban elsajatitsa azt az életformat, ami majd ’kinn’ a tarsadalomban var-
ja” (Gulyds, 1988, p. 53). Ugy gondolta, hogy igy a szellemi és fizikai munka
a legjobban, kozosen értékelhetd.

Gulyas visszaemlékezése szerint, iskolai események voltak ennek a javas-
latnak az el6zményei: A gyerekek, ha kellett, konyhakertészettel is foglalkoz-
tak és versenyeztek, hogy kinek terem szebben és tobbet a veteményese.

Egy alkalommal pedig Szokolay Sdndor, Mez6 Imre és Bencze Laci men-
tek be Gulyashoz, hogy gyakorlészobakat kellene épiteni. Egy régi istallo-
épiiletet néztek ki az atalakitas céljara, ahol talan négy gyakorldhelyiséget is
ki lehetett alakitani. Gulyds a megyétdl keritette hozza a meszet, a bontdsi
téglabol 6k megcsinaltdk az épiiletet. Ez is sokat nevelt.

A gyerekek keze munkajanak volt koszonhet6 a salakut is a ,nagykastély”
mellett, de a kisinternatus mogotti Zongorahaz felépitése is a didkok kozre-
mikodésével sziiletett meg. Egy romos 6lat tettek rendbe és toldottak meg
péar szobaval és egy folyosdval egy acs és egy kémiives vezetésével, akiket
Gulyas szerzett, ahogy téglat, meszet és cserepet is. Ilyen el6zmények folyo-
madnya lett tehdt a termelGszovetkezet alakitasara tett javaslat (Gulyés, 1988,
pp. 53-56).

Gulyédsnak hatarozott elképzelései voltak a termeldszovetkezettel kapcso-
latban:

Ugy gondolta, hogy az iskola teljes vagyondval egy fiiggetlen, szévetkezeti
alapot kell, hogy képezzen. Az egyediili értékteremtSként a szellemi és fizikai
munkat, az egyén munkajat jelolte meg, amit a tanulé és tandr maga teremt,
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egyre inkabb béviilé kulturalis igényeinek megfeleléen. A szovetkezet fel-
adata az iskola szellemi iranyitasa: konyvek vasarlasa, konyvtar szervezése,
szellemi tovabbképzés, hanglemezek, hangszerek vasarlasa, hangversenyek-
hez miisor 6sszedllitasa.

A diaksag részt vesz a szovetkezet megszervezésében, késébb annak mi-
kodéséhez sziikséges minden részében: az irdnyitasban, a munka kiértéke-
lésében, az adminisztrativ vezetésben. A szovetkezet didksaganak feladata,
hogy iranyitsa az iskolan kiviilli munkak, mint példaul kiranduldsok, hang-
versenyek megszervezése, valamint kozosségi tanitas, példaul eléadasok
megszervezését, lebonyolitasat.

A szellemi és fizikai munka értékelését ugyanazokkal az eszkozokkel kép-
zelte, ugy vélte, ennek neveld hatdsa lesz mind a didksdg, mind a tandrok
kozott. Ugy gondolta, hogy a tanuldson, gyakorlason kiviill végzett munkat
mindenkinek el kell ismernie.

Gulyas a termel3szovetkezet létrejottéhez minden sziikséges [épést megtett.
Felvette a kapcsolatot a Magyar Orszagos Szovetkezeti Kozponttal, ahonnan
biztatast és segitséget kapott. Ennek alapjan elkészitette az alapszabalyt, s 1948.
majus 22-én megalakitotta a termeldszovetkezetet. Viszont a VKM -té] a sziik-
séges hozzdjaruldst és engedélyt nem kaptak meg (Csende, 1976, p. 51-53).

A fejlesztések

Az iskolat — amely az 1948/49-es, harmadik tanévtél, mint orszdgos allami
ének-zeneiskola és zenegimnazium mikodott — tobb alkalommal at akartak
koltoztetni mas telepiilésekre.

Gulyas 1948-ban mar egyre nehezebben tudta elképzelni az olyan hely-
szinre vald koltoztetést, ahol a ,telepszer” elrendezés (egyiitt kollégium, is-
kola és zenei rész) nem biztositott. Gyula, Békéscsaba és Pannonhalma utian
még Miskolc is széba keriilt, mint a koltozés lehetséges céldllomasa, de aztan
1949. elsé felében a VKM végleges dontést hozott afeldl, hogy az iskola Tar-
hoson marad (Gulyas, 1988, p. 58).

Az 1948-as esztendd sok valtozast hozott. A tanari kar létszama béviilt,
az iskola 6nall6 hangversenyt adott s a sztikos elhelyezés — amely vonatko-
zott éppen ugy az iskolai tantermek szdmadra, mint az interndtusra, vagy a
tandrok lakasgondjaira — enyhiilt, mikor is sikeriilt egy 4 tantermes Kkisis-
kolét felépiteni, az elbontott villanytelep és a mellette 1év6 romos istallonak
a helyén. Az Orszagos Tervhivatal kiutalt szazezer forintot, hogy a bontési
téglabol épitkezni tudjanak. A Békéscsabai Epité Nemzeti Vallalat és a tar-
hosi iskola gyerekei kozremiikodésével meg is indultak az épitkezések. A ne-
gyedikeseket, a sok tanuldsra val6 hivatkozassal mentesitették a munkak alél
(Szokolay, 2017, p. 141).

Gulyas igy emlékszik vissza az idészak eseményeire: ,A tégla helyszinre
fuvarozasat mi magunk vallaltuk. Ez azt jelentette, hogy esetenként egy-egy

¥ Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium
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osztaly ott tevékenykedett, egyik ora alatt megraktak a teherautét, addig én
tanitottam, majd a sziinetben az autéval a helyszinre fuvaroztam a rakomanyt
s visszatértem tanitani. A tanul6k pedig leraktak a téglat a kijel6lt helyre.

Meglep6en hamar felépiilt az épiilet. Még tanari szobat is alakitottunk ki
az Uj épiiletben” (Gulyds, 1988, p. 58.).

Ekkortdjt kertilt sor egy tehergépkocsi beszerzésére is, s ugyan az iskola-
nak csak el6legre futotta, a sziil6i munkakozosségnek sikeriilt megvéasarolnia
ajarmuvet.

LAlLS nap festettem az iskola teherautéjanak oldaldra a kilométeres cimet:
Orszéagos Allami Enek- és Zenei Szakiranyu Liceum és Tanitéképzd Intézet
Békés—Tarhos. Mikor a jaro-kel6 békésiek meglattak, csak annyit mondtak:
itt a zenés autd!” — osztja meg gondolatait Bencze Laszld, volt tarhosi diak.
(Domokos, 2006, p. 52).

Bér az Enekiskola folyamatosan kiizdott fennmaraddsaért, az 1948-as esz-
tendd a kibontakozas idészakanak is a kezdete volt. Az iskola tekintélyének
novekedését mutatja, hogy ,Czovek Erna® a Kultuszminisztérium mtivészeti
osztalyanak munkatarsa elrendelte, hogy az orszagbdl az dsszes zeneiskolai
igazgatdk és zeneelmélet tandrok idejojjenek Tarhosra, tanulmanyttra” (E.
Kovacs, 1949, p. 75).

1948 végén mar a kollégium bévitésére, az iskolatermek épitésének meg-
kezdésére is sor kertilhetett és sikeriilt néhany 6j gyakorlofiilkét is kialakita-
ni. Szokolay Sandor levelezésébdl a kovetkezdket tudhatjuk meg: ,Decem-
ber 6-an avatasi hangversenyt tartunk, ugyanis elkésziiltek a zongorafiilkék.
Ot gyakorlé van, mely 6t zeneszerzd nevét viseli. Beethoven, Mozart, Bach,
Bartok és Kodaly. A mtveikbdl lesz osszedllitva a miisor. Két darabot én is
fogok zongorazni: Bachot és Bartékot. nagyon nivés miisor lesz. Meghivjuk
Ortutay Gyulat és egypér zeneszerz6t” (Szokolay, 2017, p. 94).

1949-ben Budapesten szerveztéka Vilagifjusagi Talalkozét (VIT), ahol a
Tarhosi Gyermekkar — egy mikosdpusztai felkészité taborozast kovetéen —
nagy sikerrel szerepelt, 6sszel pedig mar radiéfelvételiik volt (Gulyds, 1998,
p. 64). Még ebben az évben, az akkori vallds- és kozoktatasiigyi miniszter
(Ortutay Gyula) elkalauzolta a Magyarorszagra érkezett szovjet politikai és
kulturalis delegacié két tagjat Tarhosra, Novikov zeneszerzét és Szvesnyikov
kivalé kéruskarmestert. Novikov kés6bb igen elismerden nyilatkozott az ott
tapasztaltakrol, illetve visszatérve Moszkvéba, a Szovjeckdja Muzikdban is
irt egy cikket Tarhosrél. A szovjet zeneszerzok lapjaban megjelent cikk for-
ditasa olvashaté volt az Uj Zenei Szemle cimii folyéiratban. Kodaly e cikk
olvasdsa utan hatarozta el, hogy meglatogatja Tarhost, mely meg is tortént
junius 5-én. Széban foglalta 6ssze megelégedését: ,Tarhos nagy jové el6tt all”
(Gulyas, 1998, p. 66).

2 Czovek Erna (Orsova, 1899. dec. 23. — Budapest 1983. marc. 30.), kivalé zongorapedagé-
gus, j6 nevi és hird szakember, nem partfunkciondrius. 1947-t6l, mint a Kultuszminisztérium
tandcsosa, megszervezi a vidéki allami zeneiskolai halézatot. 1934-t8] az Enekszé folyéirat
munkatdrsa, rovatvezetdje.
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Szokolay Sandor igy emlékszik vissza az eseményre: ,Van egy nagy szen-
zacid: itt van Kodaly! Tegnap délben érkezett. A IV. liccummal elébe men-
tink Csabdra. Délutin nagyszer(i énekkari hangversenyt csaptunk, este
balladaest volt a parkban. Kodaly tobbszor is vezényelt. Egy édes, aranyos,
szerény és roppant szimpatikus bacsi. Ma (junius 6-an) délutan elmegy. Itt
van vele Addm Jend is. Valészinti még zongorazni is fogunk, ha lesz id8. Tar-
hoson ilyen nagy tinnepség még nem volt!” (Szokolay, 2017, p. 175).

Az 1949/1950-es tanév két, innepségszamba mend latogatasa és Novikov
elismerd sorai megtették hatdsukat. Mar nem csak Békés-megye, hanem a
minisztérium is kinyitotta a pénztarcajat és junius 7-én megjelentek az Ok-
tatasiigyi Minisztérium képvisel6i, mérnokokkel egyiitt, hogy az iskola to-
vabbfejlesztése érdekében helyszini szemlét tartsanak.

Az épitkezések, ha lassan is, de megindultak tehat. Az épiiletek fejlesztése
mellett nagy gondja volt Gulyaséknak az iskoldban tanul6 didkok és tanarok
létszamanak alakitdsa is. A Zenepavilon felépitésére vonatkozé tervek egyre
biztatébban jelezték, hogy hamarosan 4j épiilettel gazdagodik Tarhos. Vi-
szont a kollégiumi elhelyezés sok gondot rétt az ottaniakra, és az sem volt
sokaig tarthatd, hogy Tarhoson kivaltsagos helyzetnek szamitott, ha egy ta-
narnak 6néll6 szobdja lehetett.

Az emeletraépitéssel kibGvitett nagykastély 4j allapotaban csak enyhitett
a gondokon, de végleges eredményt nem hozott. Az egyetlen, tényleges meg-
oldast jelent6 atépités, a konyha-ebédlé kialakitdsa volt, mely megoldott egy
sor nehéz, étkeztetés koriili higiéniai és raktarozasi problémat (Gulyas, 1998,
p. 64—68). A telefonosszekottetés nehézsége viszont révbe ért: ,Egy masik
szenzacié: Tarhoson van telefon! A postanak és az iskolanak is lett nyilvanos
beszél6je. Lassan kiépiil Tarhos” — idézi fel a torténteket Szokolay Sandor
(Szokolay, 2017, p. 171).

A minisztérium is megkezdte a hangszerek széllitasat, s a tanarok és tanu-
16k nagy 6romére 1951 tavaszan mar tiznél tobb zongora volt az iskolaban. A
hangszerek beszerzése, az ének szaktanarképzé beinditdsa mind azt mutat-
tak, hogy az el6z6 évek kitarté munkaja eredményes volt. Ezzel egyidejtileg,
sajnos, besziintették a nyari énektandri és karvezetdi tanfolyamot.

1951. augusztus 25-én az iskola teljes minéségében atkeriilt a VKM-t6l
a Népmoiivelési Minisztériumhoz. Ez az intézkedés latszolag a zene tigyében
tortént, dm val6jaban karara volt a tarhosi iskolanak. Végeredményben itt
alig akadt akar egy ember is, akinek az altaldnos oktatas, még inkabb a neve-
1és sziviigye lett volna (Gulyas, 1988, p. 92).

Az 1951/1952-es tanévig tartott a fi tanulék Berkében?! valé elszéllaso-
lasa is, amikor visszakoltoztették 6ket a hosszu, paraszthaz killemd, régen
val6szini cselédlakasokként funkciondld felgjitott kollégiumi épiiletbe. ,Vi-
szonylag tagas volt és jol felszerelt. Betivegezett folyosé, angol WC” — tud-
hatjuk meg Puskas Dezs6 tollabdl (Domokos, 2006, p. 56).

21 Vadédszhdz a Wenckheim birtokon.
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Uj zenetandrok, a Cselldosztdly

Késébb a gimnéaziumi tanterv sziikségessé tette, hogy felséfoku végzettség-
gel is mikodjenek oktaték Tarhoson. A Zeneakadémia tanarai koziil tobben
vallaltak ezt, igy kertilt a Békés megyei kis telepiilésre példdul Hollé Sandor,
s 1951 novembere koriil kereste fel Gulyast Friss Antal volt féiskolai csell6-
tandr is azzal, hogy szivesen tanitana a tarhosi didksagot. Igy is lett. Egy év
elteltével mar ugy emlegették Sket, mint a ,,csellosztaly”. Friss Antal koriil-
vette magat tanitvanyaival, egymast hallhattdk, egymast figyelték, s egymads
sikereire mindig biiszkék voltak, elismerték azokat (Gulyas, 1988, p. 74; F.
Pélfy, 2002, p. 15).

»larhoson a nyari szlinetben, augusztusban mi mar elére megkezdtiik a
zenélést Friss Toni bacsival — Papp Laci bacsi szervezésében 1953-ban, 54-
ben is. Toni bacsi feleségével, Baby nénivel lejott Pestrél két-harom hétre, s
egész nap folyt a csell6-gyakorlas, zenekarozas. Komoly haladast értiink igy
el, hiszen 1ényegesen meghosszabbodott a tanév. Mindségileg is komoly volt
az elérehaladds. Gulyas Gyurka bacsi egy-egy csellédarabot lelkesen felvett
az 4j magnora a Zenepavilon nagyterme melletti 4j stididban” — emlékszik
vissza Mez6 Laszl6* volt tarhosi didk, a cselldosztély tagja (Domokos, 2006,
p. 47).

Szintén tarhosi csellista volt Blaskovich Jenéné Szappanos Eniké%, aki
kovetkez6 gondolatait osztja meg veliink: ,, A csellistakat hét kozben Paci ba-
csi, azaz Papp LaszI6 tandr ar tanitotta, hét végén pedig lejott Budapestrdl
hozzank a Zeneakadémia tandra, Friss Antal, »Téni bacsi«. A csellé osztaly
fantasztikusan 6sszetarté banda volt. Ha otthonrél kaptunk valami finomsa-
got, megkinaltuk természetesen a tobbieket is. Ennél azonban sokkal tobbet
ért, hogy joban, rosszban segitettiik egymast. (...) A Téni bécsis csell6 érakon
majdnem mindenki itt volt. Kérbeiiltiik az éppen csell6zt és minden hangot
és szot elraktdrozva hallgattuk Téni bacsi jatékat és magyarazatat. Ha valaki
nagyon szépen jatszott, vagy megtanult egy ritka nehéz gyakorlatot, az jutal-
mul Téni bacsitdl 'Nobel dijat’ kapott. Ez nem volt mas, mint egy régi lyukas
2 filléres. A legtobb Nobel dija természetesen Mez6 Lacinak volt. Ezeket fel
lehetett féizni egy fonalra és nyaklanc helyett biiszkén hordtuk.” (Domokos,
2006, p. 109.).

A zenei rész tovabb er6sodott, mikor Tarhosra keriilt tobb, orszagos hirt
zenepedagogus: tobbek kozott Clementiszné Erdss Klara, Danos Lili, TeSke
Mariann zongoratanér, Banda Mérton, Vigh Arpad hegedtitandr s a favésok
koziil Hernadi Ferenc klarinétmiivész. Gulyas ugy gondolta, hogy 6k lesznek a
garanciai annak, hogy a Zeneakadémia felé a tarhosi didkoknak épptigy meg-
nyiljon az Gt, mint mds szakiskoldk tanuldi szamara (Gulyas, 1988, p. 75).

2 Mez8 Lasz16: gordonkamivész. 1951-t6l Friss Antaltol gordonkat tanult elészor Tarhoson,
késébb a budapesti Bart6k szakiskoldban és a Zenemiivészeti Féiskoldn (ma Zeneakadémia).
1963-t6l a ZF tandra és az Orszagos Filharmonia szdlistdja volt (Szabolcsi & Téth, 1975).

2 Kés6bb a Ceglédi Erkel Ferenc Alapfokd Mitivészeti Iskola gordonka tanara.
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Evzdrék a Nagygodérben

Az év legnagyobb eseményére (és egyéb jeles alkalmakra), az évzdaréra, a
néptancegyiittes bemutat6i mellett, balladakat tanultak be a tarhosi didkok.
Mez6 Imre emlékeibdl néhany gondolat: ,Igen nagy hatdst tett a remek, ter-
mészet adta szinpadon, a ,Nagygddor”-ben, a terep adta lehetéségeket ki-
hasznélva, tdbortiizek fényénél a ,Bir6 szép Anna” el6addsa.

S a park esti csendjében megszolaltak a madrigalok, majd a kérus és a részt-
vevOk kozos éneke, amely nem el6re betanult mtisorszam volt, hanem az esti
csend és a hangulat ihletett benniinket az éneklésre (Domokos, 2006, p. 49).

A legnehezebb évek és a Zenepavilon avatasa

Gulyas hosszas betegsége alatt (1951. marcius 28-tél 1952. marcius 9-ig) az
iskolat atszervezték az 1952-ben bevezetésre keriil zeneoktatasi reform*
sordn. Az énekszak-tanitdi képzést megsziintették és az iskola zenei gimna-
zium- és szakkozépiskolaként miikodott tovabb. Nem engedték megnyitni a
szaktanarképzo6t sem, mondvan, Tarhoson nincs megfelel6 hangszeres kép-
zés, holott az orszdg mindegyik zenemivészeti szakkozépiskoldja megnyit-
hatta.

Az iskolaban a tandrok elégedetlensége a teté6fokara hagott a lakas, fiités,
élelmezési gondok miatt, 6 tandr kérte is elhelyezését, ami meg is tortént
(Gulyés, 1988, p. 78; Csende, 1976, pp. 69-76).

Elkezd6dott a Zenepavilon épitése is. Gulyas Magyarorszag zenei isko-
lavarosat almodta meg Tarhoson, s remélte, hogy a Zenepavilont a tobbi
pavilonépiilet is koveti majd, a kollégium és a tandri lakéasok is felépiilnek.
»Az éplilet, amely az Ggynevezett, ginynevén »Sztalin-barokk« stilusjegyeit
viseli, nem az elsé terv alapjan késziilt. Az elsé terv egy igen szép, megnyerd
megjelenési modern épiiletet dbrazol, amelyet magam is lattam egy minisz-
tériumi latogatas soran, tarhosiakkal, Gulyas Gyorggyel egyiitt. Sajnos, ezt
a tervet nem fogadta el a minisztérium..” — Mez6 Imre emlékeibdl idéztem
(Domokos, 2006, p. 70).

A Zenepavilon avatdsara 1953. mdjus 1-jén keriilt sor. A tanuléifjusag
nagy erékkel késziil6dott: sokat gyakoroltak a hangszeresek a megnyit6 kon-
cert miatt, de egyidejlileg a tanul6k utat is épitettek a Pavilonhoz, sét, gya-
logjardat a cseresznyesor ald (Gulyas, 1998, p. 80, p. 87).

A ,,Tarhosi per” és az iskola megsziintetése

1953 januarjaban elkezd6dott — Gulyds szavaival élve — a ,tarhosi per”. Hi-
szen ,b6ven akadt védd is és vadlo is”

2 Az 1952-es zeneoktatdsi reform sordn hdrmas tagozdddsa iskolarendszert honositottak
meg: a zeneiskola — szakiskola — féiskola hdrmasaban, az alapfokd zeneoktatdstdl eljutunk a
magas foku tandri, miivészi és nem utolsé sorban, tudoményos képzésig. (Parlando)
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1953. janudr 19-23. kozott a Népmiivelési Minisztérium Miivészetoktatasi
Osztélya brigadvizsgalatot tartott Tarhoson. A vizsgélat értekezlettel kezd6dott,
melyen részt vettek a helybeli érdekeltek és a tanarok is. A bizottsag feladata
volt megvizsgalni, hogy a tarhosi, egyébként ,feltlinden koltséges képzés” tud-e
valami tobbletet nyujtani, illetve, hogy a megye kulturalis életében milyen sze-
repet tolt be az iskola? Ennek a Bizottsagnak a ,dialektikus és partszer” vizs-
galatan mulott az, hogy Révai miniszter kollégiuma milyen hatarozatot hoz az
iskola sorsat illetéen. A Bizottsag tagjainak megtiltottak a véleménynyilvanitast,
mondvan, erre majd Pesten keriilhet csak sor. Nagy megdobbenést sziilt ez mind
az iskola tandrai, mind a megyei vezeték korében, hisz 6k ugy gondoltak, hogy
a targyilagos véleményformaldst csak kozos megbeszélések és zard értekezlet
segithetné. Az iskola részérdl mindenféle prébalkozasnak ellendlltak: szerették
volna bemutatni a cselldosztalyt, amely eldmenetelére nagyon biiszkék voltak,
szorgalmaztdk a kérus meghallgatasat, illetve hivatkoztak Novikov véleményére
is, de a Bizottsag elzarkézott a meghivasok el6l.

A Bizottsag tagjai a tandrokat és a didkokat is nehéz helyzetbe hoztak. A
tanarokat arra biztattdk, hogy menjenek mdshova tanitani, a didkokat pe-
dig arra agitaltak, hogy foglalkozzanak csak kozismereti tanulmanyaikkal,
mert nem fontos mindenkinek a zenei palya, Tarhoson még sincs biztositva
tovabbi sorsuk, jovéjik. Ez meg is tette hatasat. Sok tanar a latogatas utan
hetekig bizonytalan volt, a tanulék koziil pedig tobben ugy itélték meg, hogy
hasznosabb, ha csak kozismereti tanulmanyaikra koncentralnak.

De vizsgaltdk az iskolanak a megye kulturalis életében betoltott szerepét
is. Vidéken végeztek kozvéleménykutatast arra vonatkozdan, hogy példaul
»Sziikséges maganak Tarhos?” ,furcsa” médja volt ez a vélemények feltérké-
pezésének.

A januari brigadlatogatas felbolygatta az iskola békéjét, s mindenkit el-
kezdett nyugtalanitani sajat sorsanak alakuldsa és az intézmény jovéje (Gu-
lyds, 1998, pp. 82-86).

Végiil a Bizottsag olyan ellenséges, negativ anyagot éllitott 6ssze Tarhos-
rol, hogy azt Révai visszaadta a szakosztalynak atdolgozasra, arra hivatkozva,
hogy nem elég szeretettel gondoltak at és kezelték a dolgokat. Gyors munka-
juk eredményeképpen, 1953. junius 9-re elkésziilt az Gj jelentés és mar ki is
tlizték a kollégiumi tilést, ahol megyvitattak Tarhos sorsat.

Révain kiviil a part prominens személyei vettek részt a targyalason, vala-
mint a Békés megyei partbizottsag részérdl az akkori osztalyvezetd, a békési
jarasi partbizottsag részérdl a titkar, illetve a tarhosi iskola képviseletében
Gulyds Gyorgy, Manya Eva és Adam Jézsef iskolai parttitkar. Gulydsra nagy
teher nehezedett a kollégiumi iilés alatt, hisz minden felmeriilé napirendi
pontra neki kellett valaszolnia a reggel 9-t6] délutan fél 3-ig tart6 osszejove-
telen, ahol csak tigy zaporoztak a rosszindulati kérdések és az egyre élesebb
kirohanasok.

A kollégiumi iilésrdl Révai Jozsef 9sszefoglaldja és a vizsgalobizottsag tag-
jainak allasfoglalasabdl a kovetkezé kép tarul elénk:
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Révai szerint a vizsgaldbizottsag tagjainak alapvetéen igaza volt, de ami jo
Tarhoson, azt mindenképp at kell menteni, dpolni kell. Igazuk bizonyitékaként
az iskolanal 1évo ,egészségtelen hangulatot” latta, melynek elsédleges felelse
Gulyas Gyorgy és ezentil minden egyéb felel6sség csak jarulékos. Gulyast fe-
lelsnek mondta ki tobbek kozott még a tanulok és sziilék bevonasaban az is-
kolai problémakba és iskolai tigyek kezelésébe, hogy az iskolai vezetés a megyei
partbizottsaghoz fordult minden kisebb gonddal is és ezalatt ugy tiintették fel
a minisztérium, illetve a f6osztaly részérdl tortént intézkedéseket, mintha va-
lamilyen ellenséges munka folyna az iskola ellen. Révai kifogasolta, hogy az is-
kola 18 akkor végzett névendékébdl senki nem akart mds zenei intézményben
tovabbtanulni, hanem Tarhoson kivantak folytatni megkezdett munkajukat.
Ez, Révai szerint, élesen szemben allt azzal a szellemmel, amely Tarhoson ki-
rajzolédott, s egyébként pedig az a jé iskola, ahonnan elkivankoznak a tanulék
az utolsd évben. Makarenkodi nevelési elvekre is hivatkozott, miszerint Maka-
renko is igy nevelte a gyermekeket, hogy tiirelmetleniil vartak az élet egyéb te-
riiletén valé munkalkodast az iskola utan. Kifogasolta, hogy kirakatba tettékaz
iskolat, hogy a pavilon-iinnepséget eurépaiva tették, holott a part kulttrpoliti-
kaja a szerénység. A zenei nevelést is kritizalta: ,zenei nevelésiink nem all ott,
ahol 10-15 év mulva allni fog, de hogy ez lenne az ttja, az egy hamis beallitas
volt” (Gulyds, 1998, p. 95). Leszogezte, hogy Tarhos nem alkalmas arra, hogy
megoldja a gyerekek alsé-, kozép- és felséfokon valo6 oktatdsat, a tehetséges pa-
rasztgyerekek oktatasat. Azonban az iskola pozitiv értékeit, mint énekkar, vagy
a szolfézsoktatas, megtartjak. Az iskolat viszont atkoltoztetik Békéscsabara, s
ehhez 5 év tiirelmi id6t kaptak Gulyasék. Uj elsés osztélyt inditani nem lehet
(Gulyas, 1998, pp. 93-96.).

A vizsgaldbizottsag tagjainak (Rados Dezsd, Antal Gyorgy, Kadosa Palné,
Gulyas Maria, Mikusik Arpéd, dr. Cseh Jendné, Toth Ferenc és Baross Ga-
bor) jelentéseibdl a kovetkez6 gondolatok kiemelése fontos:

Tobben megfogalmaztdk, hogy a zeneelmélet és a szolfézs oktatasa ki-
emelkedd, a kérusmunka magas nivéjd, de a hangszeres oktatasi gyakorlat
messze elmarad az elméleti tantargyak terén tapasztalt magas szinvonaltdl.
Tarhoson azért vannak hangszerestanar-gondok, mert elszigetelt, nehezen
megkozelithetd helyen fekszik. Kifogasoltak, hogy a tarhosi névendékek az
iskola elvégzése utan olyan helyet igényelnek maguknak a zenei életben, ami-
re nem jogosultak és arra nem is lehetnek, hisz akkor feleslegesen inditottak
volna a zeneakadémiai 6téves karvezet6 képzést. Tarhoson sokan tovébbta-
nulni csak akkor szeretnének, ha indul Féiskola. Ez szintén elszigeteltté teszi
a helyet és egy olyanfajta g6grdl tesz tantibizonysagot, amely semmilyen ko-
riilmények kozott nem tamogathato.

Volt, aki a politikai munka alkalmatlansagardl jelentett, miszerint a helyi
partszervezet nem gyakorolja megfeleléen munkakorét, igy kritikat példaul
az igazgatd, vagy a DISZ felé. , A hibak kiils6 okanak a tarhosi elszigeteltséget
tartom, amit jelen koriilmények kozt népi demokraciank nem is tud csok-
kenteni” (Gulyds, 1998, p. 98).
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Gulyast szintén tobb izben érte kritika a jelentések alkalmaval: , Teljhatal-
mu ura” Tarhosnak, aki ,nyomasként nehezedik” kornyezetére, tanarokkal
»-nem megfelel6” hangot hasznal. A tandrok nem mernek semmilyen ellenve-
tést megfogalmazni Gulyassal szemben, s félnek négyszemkozt beszélgetni.
Sokan kérik rovid id6n beliil az athelyezésiiket, ezért valtozik évenként a tan-
testiilet. Egy masik referens arrél ir, hogy ugy félnek a tanarok az igazgatotol,
hogy még athelyezésiiket sem merik kérni.

Olyan ,veszélyes” jelenségeket is megfogalmaznak, mint hogy a spontan
alakult Tarhos nem beilleszthetd az egységes zeneoktatdsi rendszerbe, Tar-
hos kasztnak tiinik, s ez abbdl is latszik, hogy féiskola létrehozasat kovetelik,
illetve az azon valé aggddasbdl, hogy mi lesz az orszag tehetséges paraszt-
gyerekeivel, ha esetleg nem lesz Tarhos.

A tanarok és didkok kozott érezhetéen jelenlévé panikhangulat fentebbi
okai mellett az a félrevezetés is dll, hogy a didkok félre lettek tajékoztatva
afeldl, hogy tanulmanyaikat Tarhoson folytathatjak, s mint vezetd zenei ka-
derek keriilnek ki az intézménybdl. Kritikaként fogalmaztak meg a tanulék
megvalogatdsat, mert tobbrdl kideriilt, hogy még kozépszerii zenésznek sem
alkalmasak. Az alséfoku oktatas produktivitasat is megkérddjelezték.

Helytelenitették a nagy koltségvetéssel 1étrejott iskola megsziiletését, hisz
ezzel nagy beruhdzast okoztak az allamnak, vizsgalat kiirasat szorgalmazzak
ez ligyben. Olyan format javasolnak az iskolanak, amely megfeleléen beil-
leszkedne az orszag zeneoktatasi rendszerébe.

S ugyan Békés-Tarhos azzal a szandékkal lett létrehozva, hogy a Békés
megyei szegény sorsu gyerekeket karolja fel, csak kevesebb mint fele a tanu-
l6knak békési, a tobbiek az orszag minden tajékardl jottek. Raadasul Békés
megye sem profital az iskola létezésébdl, holott az iskolai kérus orszagos vi-
szonylatban az els6k kozott talalhaté. Az iskola elszigetelten, 6Gnmagaban él
(Gulyas, 1998, pp. 97-102).

Gulyast a miniszteri kollégium kotelezte, hogy ismertesse a hatarozatot a
tanari karral, de ne tigy, mint minisztériumi dontés, hanem mint perspekti-
va. Junius 11-én mar meg is tartotta a beszamoldt, de nem az elvarasoknak
megfelel6en, melyrdl irasbeli értékelés is sziiletett Révainak, miszerint Gu-
lyds nem készitette eléggé el6 az eléadasat, az onkritika vérszegény volt, s
a tarhosi tandrokat val6szinii egyaltalan nem érdekelte Tarhos sorsa, mert
egyetlen hozzaszdlds sem hangzott el a beszamol6 utan. Kiilondsen a kollé-
giumi tilésen résztvevéknek volt nehéz dolguk perspektivaként képviselni az
ott elhangzottakat. Tele voltak kétségekkel, de mar biztato jeleket is lehetett
észlelni.

A Pavilonavatas utan ismét stirtisodtek a latogatasok mind az Gjsagok,
mind mds intézmények részérdl. Tarhost kezdték Gjra felfedezni, amit jo jel-
nek vettek Gulyasék. J. Ty. Leszjuk latogatasat kell kiemelni ezekbdl az id6k-
bél, mert komoly visszhangja volt a minisztériumban (Révai helyett Darvas
Jézsef volt mar a népmivelési miniszter). Leszjuk a moszkvai kulturélis mi-
nisztérium munkatdrsaként érkezett, és meglatogatta a tarhosi iskolat is. A
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Szabad Nép marcius 11-i szamaban nyilatkozott a magyarorszagi tapaszta-
latairél, melyben tarhosi latogatasarodl is szélt, nagyon pozitivan: dicsérte az
egyébként nagyon tehetséges tanitvanyok és tanarok kollektivajat, az iskola
koérusat, akik oly tokéletességgel szdltak, s énekiikbdl agy érzédott a szov-
jet—magyar baratsag, mintha szovjet kérusokat hallott volna. A hangszeres
mivészeket is magasztalta, s megallapitotta, hogy minden eredmény annak
a nagyszer( neveldémunkanak és kivalé koriilménynek az eredménye, amit a
békés-tarhosi iskola nyudjt. Majd igy zarta: ,Ez a nagyszer(i intézmény bar-
mely orszdgnak méltén becsiiletére valnék” Erthetd tehat, hogy ezek utan
Gulyas nagy reményekkel utazott fel Budapestre az érte kiildott minisztéri-
umi kocsival.

De, sajnos, nem kapott végleges és megnyugtat6 valaszt Tarhos jovéjével
kapcsolatban, nem mddositottak a kollégiumi hatarozatokat. Azonban a mi-
niszter segiteni akart, s a beszélgetésen tobbek kozott el6keriilt, hogy Tarhos
jo helyen van, nem lenne jé attelepiteni, mert nevelési vonatkozasban elve-
szitené, ami most a sajatja. Ilyen viharos események kozepette lassan 1953-
ban is lezajlottak a vizsgak és megtartottak az 1952/1953-as tanév évzardjat.

Az utolsé évrél Gulyasnak nagyon kevés emléke maradt. A rendben meg-
tartott évzard utdn mintegy atverésként lejott a minisztériumi szakosztaly
koltségvetési el6addja, hogy allitsak dssze az iskola teljes kiépitésének igé-
nyét. Gulyds nem vette észre, hogy ez csak azért tortént, hogy vele bizo-
nyitsak a varhat6 beruhazasok nagy 6sszegét akkor, mikor egyébként komoly
gazdasagi megszoritasokat léptettek életbe orszagszerte. A tervek nem valo-
sultak meg.

A megszilinés csendben tortént. Nem adta hiriil a rddi6, nem hoztak le az
Ujsagok. A tanaroknak egy rovid tanari kari gytilésen lett kihirdetve, mig a
gyerekeknek értesit6ket kildtek ki, 1954. augusztus 31-én (Gulyds, 1998, p.
106-112). A megsziintetés évében mar 43 zongorista, 40 hegediis, 23 csel-
lista, 12 fuvolista, 19 klarinétos, 11 rézfuvds, vagyis dsszesen 148 hangszeres
tanuldja volt a tarhosi iskolanak (Gulyds, 1988, p. 51).

A semmibdl megsziiletett iskola igazgatdjanak sikeriilt egy olyan intéz-
ményt létrehoznia, mely 8 éves miikodése alatt bebizonyitotta, hogy vidéken
is lehet értéket teremteni és eurdpaiva valni. ,, Az egykori Enekiskola 2007-
ben Magyar Orékség dijat kapott, 2016 tavaszan kuratériumi dontés soran a
Nemzeti Ertéktarba keriilt” (Dombi, 2016).
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Mellékletek

1. melléklet

forrds: Békési Jantyik Mdtyds Miizeum anyaga
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2. melléklet

A tantérgyak neve I |Oo0 (I |IV.
Hit- és erkélcstan 2 |2 |2 2
Magyar nyelv és irodalom 10 |11 |13 |14
Torténelem - |- - -
Foldrajz €5 néprajz - |- - -
Azember élete - - - -
Természetrajz - - -
Termeészettan
Vegytan

Sramolds és mérés
Rajzolas

Enek

Testnevelés
Szabad beszélgetés
A kézos targyak draszdma: 21 |24 |26 |27
A vélasethatd tirgyak éraszdma: |- |- - -
Heti éraszamok - |- - -
Valaszthatd tantargyak és gyakorlatok
Gazdasdgi gyalkorlatol - |- - -
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Mithelygyakorlatok - |- - - 3 |3 3 3
Kereskedelmi gyakorlatok, |- |- |- - 313 I3 3
gyorsiras

Hiéztartas: gyakorlatok - |- - - 3 |3 3 3
Elé idegen nyelv (angol, francia, [- |- |- - 313 I3 3
német, olasz, orosz)

Latin nyelv* - - - - 33 3 3
Térsas ének és zene 3 |3 3 3
Iylértani rajz - - |- - 2 2 |2 2

forrds: http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?act=menu_tart&rovat_
mod=archiv&eid=32&rid=1&id=171
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Dévali, A.

Once upon a time in Békés-Tarhos

In 1946, a choral school was established in the town of Tarhos, Békés county,
Hungary, and it achieved worldwide fame, even though it existed only for a short
time, until 1954. Following a brief overview of the school’s historical background,
I outline the struggles overcome by the school’s director, Gyorgy Gulyas, while
establishing this institution. The creation of the necessary conditions for the
school’s operation involved a number of challenges: throughout the nine years of its
existence, teaching at the school encountered considerable difficulties. In addition
to the constant shortage of rooms, problems in finding adequate accommodation for
students and teachers, food shortages, inadequate equipment, and so on, political
attacks and the uncertainty of Tarhos’s future were constant concerns for the school’s
director and management. My study reveals the essential, historical facts, based on
a timeline from the school’s foundation to its closure. Over and above the many
obstacles, those in the school took part in numerous fine and memorable events,
such as the concert for the Congress of World Youth, radio broadcasts, visits by
famous composers, the construction and opening of the Music Pavilion, and Zoltan
Kodaly’s visit to the premises. The Tarhos School’s exciting and eventful life has been
examined by such experts as Béla Csendes, Zsuzsanna F. Palfy, Gyorgy Gulyas, Olga
Gyarmath and Zoltdn Kodaly. It is therefore not my intention to present the legend
and mission of the Tarhos School, nor to detail the unique and high-quality musical
education provided by the school, or its achievements. My research is based on the
available literature in Hungarian articles and journals and on internet materials.

Keywords: Gulyas Gyorgy, Tarhos, Békés-Tarhos, music school

Dévai Adrienn: https://orcid.org/0000-0003-4351-9139
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Az ELTE TOK és a Magyar Tudomanyos
Akadémia a Tudomany Unnepe
alkalmabdl ,,Tudomany: Iranyti az élheto
jovohoz” cimmel rendezett tudomanyos
konferenciat — Osszefoglalé

Az ELTE TOK és a Magyar Tudomdanyos Akadémia a Tudomany Unnepe
alkalmabdl ,Tudomdny: Iranytii az élhetd jovohoz” cimmel rendezett tudo-
manyos konferenciat 2021. november 22-én, 14 00 és 17 00 6ra kozott. A
rendezvény az ELTE TOK épiiletében a 123-as teremben keriilt megrende-
zésre, ugyanakkor folyamatosan kovethették az érdekl6dék a tudomanyos
el6adasokat a Magyar Tudomany Unnepe Teams csatorndjin keresztiil.

A rendezvényen az ELTE TOK kivél6 kutatéi bemutattak kutatasi terii-
leteiket. A Kar oktatdinak-kutatéinak alapvetd célkitiizése a koznevelés és a
felsGoktatas megujitasa.

A rendezvényt Dr. Lehmann

. . Miklés az ELTE TOK tudomanyos
dékanhelyettese nyitotta meg, ki-
A MAGYAR TUDOMANY UNNEPE  emelte, az idei program meglehe-

tésen gazdag lett, tobb tudomany-
teriiletet képvisel6 kutaté mutatja
meg terveit és eredményeit, ez a
sokszintség kifejezi a Kar tudoma-
nyos sokszintségét.
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Az els6 eléadast Dr. habil. Csanyi Tamas az ELTE TOK Testnevelési Tan-
székének tanszékvezetd egyetemi docense, a kutatdcsoport vezetdje, vala-
mint Horvath Déavid Akos az ELTE TOK Testnevelési Tanszékének oktatéja
tartottak meg. El6addsuk cime az MTA-ELTE PSZICHOMOTOROS FEJ-
LODES KUTATOCSOPORT - EVIDENCIAALAPU, HATEKONY OKTA-
TASI MEGKOZELITESEK ERVENYESULESE A GYERMEKEK PSZICHO-
MOTOROS FEJLESZTESEBEN ES TESTNEVELESEBEN.

A kutatési program két pillérrében az els6 pillér célja egy orszagosan rep-
rezentativ kérdéives vizsgalattal annak meghatarozasa, hogy az idegrend-
szeri fejlddéssel kapcsolatban a koztudatban 1évé neuromitoszok mennyire
elterjedtek, és mennyiben befolyasoljak a gyakorlati szakemberek munkajat.
A masodik pillér a késé gyermekkor (12-13 évesek) iskolai testnevelésében
jellemz6 motivaciés orientacidkat és azok fizikai aktivitast befolyasold té-
nyezdit és stabilitdsat vizsgalja. A kutatds kozvetlenil segiti a tudomanyos
evidencidk szintézisét, és ezen Lkeresztill tdmogatja a bizonyiték alapu
pedagdgiai gyakorlat er6s6dését, az dltudomdanyos nézdpontokkal szembeni
kritikus fellépést.
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A MAGYAR TUDOMANY UNNEPE

............. sorats

Hegediisné Téth Zsuzsanna az ELTE TOK Enek-zenei Tanszék mestertana-
ra MINOSEGI FORDULOPONT OVODAPEDAGOGUSOK ES TANITOK
ENEKES-ZENEI TEVEKENYSEGEBEN EGY DIPLOMASOK IGENYEIT
KIELEGITO, AKCIOKUTATASSAL KISERT MUHELY-PROGRAM MEG-
VALOSITASAVAL cimmel tartott eléadast, melyben egy négyéves kutatas
alapjait mutatta be. Az akciékutatas soran egyéni interjuk, reflektiv naplok,
fékuszcsoportos interjik soran adnak a résztvevéknek lehetdséget a kuta-
tasra torténd reflexiora. A kutatds eredményeképpen az elmélet-gyakorlat
Ujfajta viszonya johet létre, lehetéséget adva az 6vodapedagdgus- és tanito-
képzés piacorientalt Gjragondoldsara, hozzajarulva a diplomasok sikeres pa-
lyakezdéséhez. A kutatds hozzajarulhat az 6vodasok és kisiskolasok énekes-
zenei nevelésének, oktatdsanak mindségi iranyban torténé elmozduldsdhoz
egyarant.
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A matematikai gondolkodas €s a
szOvegertés metakognitiv Osszetevoinek
fejlodese €s fejlesztese

DR. BAGOTA MONIKA

=%
A MAGYAR TUDOMANY UNNEPE . . E gﬁ/‘i Tudomdny: irdnytii az élhetd jovéhiz

Dr. Bagota Monika az ELTE TOK Matematika Tanszék, tanszékvezetd
egyetemi docense kovetkezett az eladok soraban, eladdsanak cime A MA-
TEMATIKAI GONDOLKODAS ES A SZOVEGERTES METAKOGNITIV OSSZE-
TEVOINEK FEJLODESE ES FEJLESZTESE — BEMUTATKOZIK AZ MTA-SZTE
METAKOGNICIO KUTATOCSOPORT.

A kutatés {6 kérdése, milyen oktatdsi mddszerekkel lehet a sajat gondol-
koddsra vonatkozé metakognitiv folyamatok felhaszndlasat beépiteni a tanu-
las folyamatéaba, annak érdekében hogy a gyermekek hatékonyabb és adap-
tivabb gondolkodasi médokat alkalmazzanak. A kutatasi projekt a gyakorlo
pedagdgusok bevondasaval, veliik és értiik lebonyolitott fejleszté kisérletekkel
biztositja a pedagdgiai nézetek tudatositasat, azok modositasat.
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A MAGYAR TUDOMANY UNNEPE

Az MTA programsorazata

I

Dr. Szurdoki Erzsébet az ELTE TOK Természettudomanyi Tanszék egye-
temi adjunktusa, kutatécsoport vezetd eléadasanak cime A KORNYEZET-
ISMERET TANITASA A NAT2020 KERTEIN BELUL - AZ MTA-ELTE
KORNYEZETISMERET TANITASA KUTATOCSOPORT KUTATASI ES
TANANYAGFEJLESZTESI TERVEL

A kutatécsoport az ELTE TOK oktat6ibél és az ELTE Gyertyanffy Istvan
Gyakorlé Altalanos Iskola pedagdégusaibdl jott létre. Négy éves kutatdsuk
elején kérddivekkel mérik a harmadik osztély elején és a negyedik osztaly
végén a tanulok természettudomdnnyal kapcsolatos ismereteit, attittidjeit
majd felmend rendszerben 6sszehasonlitjak a NAT 2020 el6tti és utani év-
folyamokat ezekben a dimenzidkban. Pedagdgusok és sziil6k, valamint az
intézmények tapasztalatait is elemzik. Hossza tavon a konkrét ératervek,
orarészletek kidolgozasa mellett mddszertani itmutatd készitését tervezik,
melynek segitségével a gyakorl6 pedagdgusok tjabb integralt 6rakat tudnak
el6késziteni.
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Miskei-Szabé Réka az ELTE TOK Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszékének
tanarsegédje, valamint Dr. Arva Valéria az ELTE TOK Idegen Nyelvi és
Irodalmi Tanszékének tanszékvezetd egyetemi docense BEMUTATKOZIK
AZ MTA-ELTE GYERMEKKORI DIGITALIS NYELVTANITAS KUTATO-
CSOPORT cimmel tartotta meg el6adasat az tinnepi konferencian.

A Gyermekkori Digitélis Nyelvtanitds kutatécsoport MTA kozoktatasi
projektjének relevancijat a tavolléti oktatasra valé kényszer@i attérés adta.
A kutatas célja a pedagdgusok altaldnos iskolai nyelvtanitdsaban a 2020/21-
es digitalis oktatas eldtt, alatt és utdan alkalmazott mddszertani tuddsanak
és gyakorlatanak a vizsgalata. A kutatocsoport feltételezi, hogy az innovativ
eljarasok és tapasztalatok beépithetSk a jelenléti oktatasba is, amennyiben a
tantargypedagdgiai és a technikai tudds tdmogatja egymast. A kutatas-fej-
lesztés arra iranyul, hogyan sikeriilt a nyelvpedagégusoknak adaptalniuk a
jelenléti oktatas modszereit a digitdlis oktatasi kornyezetre. A projekt ered-
ményeként kidolgozasra keriilé szakmoddszertani eszkoztar a nyelvpedagé-
gusok kozoktatasi gyakorlatat tamogatja. Az el6adds a kutatasi projekt jelen-
legi allasat mutatta be, ravilagitva a szakirodalomban elérhet6 eredményekre
és a kutatas felépitésére.
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Interkulturalis kompetenciak fejlesztése a
koragyermekkori tanarképzésben

BAJZATH ANGELA-ZALUSZKINE BERECZKI
ANNA- DARVAY SAROLTA-LEHMANN
MIKLOS

A MAGYAR TUDOMANY UNNEPE . . E ﬁ/‘ Tudomdny: irdnyti az élhets jo6v6héz

Dr. Lehmann Miklés az ELTE TOK tudoményos dékénhelyettese, egyete-
mi docens és Dr. Bajzath Angéla az ELTE TOK Neveléstudomdanyi Tan-
székének egyetemi adjunktusa INTERKULTURALIS KOMPETENCIAK
FEJLESZTESE A KORAGYERMEKKORI PEDAGOGUSKEPZESBEN —
NEMZETKOZI EREDMENYEK cimmel tartottak eldadésukat. Az LECEC
projekt egy 4j kurrikulumot tervezett, hajtott végre és tesztelt a kisgyerme-
kkori nevelési szolgéltatok és szakemberek szamara, annak érdekében, hogy
javitsa készségeiket és a kisgyermekkori nevelési szolgaltatisok mindségét,
kiindulva a korabbi ERASMUS+ KA2 MECEC+ projektbél. A lezérult proj-
ect fontos eredménye, hogy 6sszehasonlit6 elemzés késziilt a kisgyermekkori
nevelésrél hairom unids orszagban, a nevel6k képzési sziikségleteinek figye-
lembevételével.

A rendezvény zardsara 17 érakor keriilt sor. Dr. Szurdoki Erzsébet ELTE
TOK Tudomdnyos Bizottsigénak alelndke, valamint Dr. Kolosai Nedda az
ELTE TOK Tudomanyos Bizottséganak elnoke megkészonte az eléaddknak,
hogy a konferencidn bemutatkoztak az MTA KFKP palydzatan nyertes kari
kutatécsoportok. A Magyar Tudomany Unnepére 6sszeallitott, a jelenlegi
helyzet miatt hibrid formaban megrendezett konferencia j6 lehetéséget biz-
tositott az ELTE TOK kutatésainak megismerésére, parbeszédek kialakitd-
sara.
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A MAGYAR TUDOMANY UNNEPE
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Szakmai egyiittmiikodésben
— Gyermekkultara mesterszak indul

Egyiittmiikodésben négy egyetem: a Magyar Agrar és Elettudomanyi Egye-
tem Neveléstudomanyi Intézet a Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudoma-
nyi, Pedagégusképzé és Vidékfejlesztési Kar, a Szécsényi Istvan Egyetem,
Apéczai Csere Janos Kar, valamint az ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar ki-
dolgozta a gyermekkultira mesterképzési szak tantervét. A kozésen meg-
hatdrozott szakmai alapelvek mentén minden egyetem o6naélléan készitette
el a mesterszak inditasi dokumentumait. 2021. december végéig, a folyoirat
ezévi 3. szamdnak megjelenéséig mar harom egyetem kapta meg a MAB ha-
tarozatét a sikeres akkreditaciérol. Igy a Magyar Agrar- és Elettudoményi
Egyetem, a Pécsi Tudoményegyetem, valamint az ELTE 2022 szeptemberét6l
indithatja az 4j mesterképzést!

A 2 éves, (4 féléves) képzést dllamilag tamogatott formdban is el lehet
végezni. A Gyermekkultira mesterképzés kozéppontjaban a miivészettel ne-
velés hatasrendszerének alkalmazdsa all a nevelésben.

Kreativ, izgalmas elmélyiilést kindl a szak azoknak, akik mar rendelkez-
nek tanité-, 6vo- vagy kisgyermekneveld diplomaval vagy 2022 nyaran meg-
kapjak a diplomdjukat.

Kett6 specializdcié koziil valaszthatnak a jelentkezdk.
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ASZTALOS ANDREA

Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképzé Kar Miivészeti Intézet Enek-Zene
Tanszék (asztalos.andrea@szte.hu; https://orcid.org/0000-0002-7584-3294)

Asztalos Andrea PhD a Szegedi Tudoményegyetem Enek-zene Tanszékének adjunk-
tusa. Kutatési tertiletei: a gyermekek énekhangképzési problémai, a gyermekek ének-
hangjanak fejlesztése, a gyermekek zenei képességeinek fejlesztése, szakmddszertani
fejlesztések a zeneoktatdsban. Eldadoként szamos nemzetkozi konferencian vett részt
(Voice Foundation Symposium, ICVT, ICMPC, Symposium on Research in Choral
Singing; IKS; EAS).

BLAHUT SZABOLCS

Szegedi Tudomdnyegyetem, Természettudomdnyi és Informatikai Kar (https://orcid.org/0000-
0003-0233-5712)

Blahut Szabolcs a Szegedi Tudomdanyegyetem Mérnokinformatikus MSc szakos hall-
gat6ja. Erdeklédési és kutatasi teriilete az alacsony fogyasztasd beagyazott rendszerek,
a hang- és adatfeldolgozas, tovabbd a képfeldolgozas és a neurdlis hdlézatok. 2020-tdl
az SZTE Muszaki Informatika Tanszékén demonstratori tevékenységet végez.

DOBROSSY JANOS

Eé6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovéképzé Kar Enek-zenei Tanszék (dobrossy.janos@
tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0003-4790-0199)

Dobrossy Janos karnagy, az ELTE Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszékének
vezetdje, egyetemi tandr.

DEvVAI ADRIENN

Eétvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovéképzé Kar Enek-zenei Tanszék (devai.adrienn@
tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0003-4351-9139)

Dévai Adrienn vagyok, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kara
Enek-zenei Tanszékén tanarsegéd, immadron 11. éve. Egyetemi oktatéi munkam mellett
az ELTE PPK Neveléstudomanyi Iskoldjaban abszolvéltam 2019-ben, jelenleg doktori
munkémon dolgozom. Fébb kutatasi tertiletem a Békés-Tarhosi iskola torténeti attekin-
tése és az iskola miikodésének életreform vonatkozasi elemeinek feltérképezése.
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DALLOS MARTA

E6tvis Lordand Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzd Kar Enek-zenei Tanszék (dallos.marta@
tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0001-5668-2432)

Dallos Mérta a budapesti E6tvés Lorand Tudoményegyetem Tanité- és Ovoképzd
Karénak oktatéja. Tanulmanyait a Liszt Ferenc Zenemtivészeti Egyetem Iskolai Enek-
tandr- és Karvezet6képzd szakdn, majd a Zenetudomanyi szakon végezte. 2012-t68l
kilenc évig tanitotta az ének-zene térgyat, szolfézst, furulyat és zongorat a sdskuti
Andreetti Karoly Altaldnos Iskola és Miivészeti Iskola tandraként. 2018 éta az ELTE
Pedagdgia és Pszicholégia Kar Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak doktorandusz
hallgatéja. Doktori kutatédsanak témaja A Fazekas Mihaly Altaldnos Iskola és Gimna-
ziumban zajl6 ének-zene oktatds tanulsagai 1950-t6l a rendszervéltasig.

FOoLDI1 FANNI

Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola (foldi.fanni@edu.u-szeged.hu;
https://orcid.org/0000-0002-3736-7178)

Foldi Fanni a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD hall-
gatéja. Kutatdsi teriilete a zenetanuldsi motivacio, a hangszertanulas és az 6ndetermi-
ndcids elmélet kapcsolata.

HEGEDUSNE TOTH ZSUZSANNA

Eétvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Kar Enek-zemei Tanszék (toth.
zsuzsanna@tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0001-8768-9477)

Hegedtisné Téth Zsuzsanna vagyok, 2005 6ta oktatok az E6tvos Lordand Tudomany-
egyetem Tanité- és Ovoképzd Kar Enek-zenei Tanszékén. Szolfézstandr, karvezetd,
6vodapedagdgus és bolcsész végzettségem van. 1995 6ta vezetek zenedvodai foglalko-
zdsokat, 2012-ben indult Tesz-vesz muzsika néven sajat médszeremen alapuld prog-
ram a Mipdban. Oktatéként és foglalkozdsvezetéként is vallom, hogy mddszertani
hagyomdanyaink alapos megismerése nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy innovativan kéze-
litstink korunk zenepedagdgiai médszereihez.

JOzZsA GABRIELLA

Kecskeméti SZC Kandé Kdlmdn Technikum (jszgabi@gmail.com; https://orcid.org/0000-0001-
9134-1764)

Jézsa Gabriella a Kecskeméti SZC Kand6 Kdlman Technikum tandra, a Kéroli Gaspar
Reformétus Egyetem 6raadd oktatdja. A Debreceni Egyetemen doktorandusz hallga-
té. Kutatdsaban a lemorzsolddas kognitiv, affektiv és csaladi tényezéivel foglalkozik.
Tovabbi kutatdsi érdekl6dése a végrehajtd funkcié pedagdgiai jelentdsége.

J6zsA KRISZTIAN

Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Egyetem
Neveléstudomdnyi Intézet (jozsa@edpsy.u-szeged.h; https://orcid.org/0000-0001-7174-5067)
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Jézsa Krisztian neveléstudomadnyi kutatd, egyetemi tanar. F6 kutatasi tertiletei az elsa-
jatitasi motivacié és a koragyermekkori nevelés. Foglalkozik az évoda-iskola atmenet
kérdéskorével, a hatranyos helyzetd, fejlédésben megkésett gyermekek megsegitésé-
nek a lehetdségeivel, mddszereivel. Tudomanyos kozleményeinek szama 380, fiigget-
len hivatkozdsainak szama tobb mint 2600, Hirsch-indexe 26, ResearchGate indexe
23,26.

JANURIK MARTA

Szegedi Tudomdnyegyetem Bartdk Béla Miivészeti Kar (gevayne.janurik.marta@zmk.szte.hu;
https://orcid.org/0000-0002-5343-9434)

Janurik Marta a Szegedi Tudoményegyetem Zenemtvészeti Kardnak docense. He-
gedlimivész-hegedltandri diplomajat 1984-ben szerezte a budapesti Liszt Ferenc
Zenem(vészeti Féiskoldn, 2010-ben PhD-fokozatot szerzett neveléstudomanybdl a
Szegedi Tudomdanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan. 1982 6ta a Szegedi Tudo-
ményegyetem Zenemtvészeti Karanak oktatdja, hegedd f6targyat és zenepedagogiai
targyakat tanit. Publikacidi a zenei képességek fejlédése, a zenetanulds transzferhata-
sai, a tanuldsban akadalyozott és enyhén értelmi fogyatékos gyermekek zenei képes-
ségfejlédése, valamint a zenetanulds motivacidjanak témakorében jelentek meg.

KiSMARTONY KATALIN

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovéképzé Kar Enek-zenei Tanszék (kismartony.
katalin@tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0002-84.13-9434)

Tébb évtizede az ELTE TOK oktatéja, elismeréseit az utébbi években (Magyar Er-
demrend Lovagkeresztje 2019, Pro Universitate 2021) a mindennapos éneklés, kdru-
sok és a kozos zenehallgatds terén végzett munkéjéért kapta.

Kiss BERNADETT

Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképzé Kar Miivészeti Intézet Enek-Zene
Tanszék (kissbernadett.kb@gmail.com; https://orcid.org/0000-0002-9060-8719)

Kiss Bernadett a Szegedi Tudomanyegyetem angol és ének-zene tandr szakos, végzss
hallgatéja. A XXXV. Orszagos Tudomanyos Didkkori Konferencidn I. helyezést ért el
a Tanulds- és Tanitdsmoddszertani — Tudastechnoldgiai Szekcié Gamifikacié Tagoza-
tan, valamint DOSZ emlékplakettben részesiilt. Kutatasi érdekl6dése a gamifikacié
lehetdségei az ének-zene oktatasban.

KovAcs KATALIN

Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék (kovacs.
katalin@tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0003-2233-9403)

Kovécs Katalin az ELTE Tanité- és Ovéképzd Kar Enek-zenei Tanszékének egyetemi
tandrsegédje, valamint az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Neveléstudomanyi
Doktori Iskola Kora gyermekkori nevelés programjanak doktorandusza. A budapesti
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Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetemen (Zeneakadémia) ének-zene tandr, karveze-
tés szakon szerezte diplomdjat. Kutatasi témadja a csoportos gyermekhangképzés, az
éneklés képességének fejlesztése a 5-14 éves korosztélyban.

SZABO NORBERT

Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Egyetem (szabonorbert@szegedikonzi.hu; https://orcid.
0rg/0000-0003-4891-7718)

Szabé Norbert fuvolam(ivész, mesterpedagégus, a Magyar Agrér- és Elettudomdnyi
egyetem adjunktusa, a Szegedi Tudomanyegyetem Barték Béla Mivészeti Karanak
6raaddja és a Szegedi Tudomdnyegyetem Vantus Istvan Gyakorlé Zenemiivészeti
Szakgimndziumdanak fuvolatandra. Kutatasi teriilete a digitalis eszkozok felhasznéla-
sanak lehet6ségei a zeneoktatdsban.

SzZzABADI MAGDOLNA

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovéképz6 Kar Enek-zenei Tanszék (szabadi.
magdolna@tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0001-5827-3333)

Szabadi Magdolna: miivészetterapeuta (PTE), mentélhigiénés szakember (SOTE),
zongora és ének tanar (SZTE)

SZAKALOS MATYAS

Szegedi Tudomdnyegyetem, Természettudomdnyi és Informatikai Kar (https://orcid.org/0000-
0001-9914-9056)

Szakélos Matyas a Szegedi Tudomanyegyetem Mérnokinformatikus MSc szakos hall-
gatéja. Erdeklédési és kutatdsi teriilete az alacsony fogyasztast beagyazott rendsze-
rek, az adatfeldolgozas, tovabba a képfeldolgozas és a neurdlis halézatok. 2020-tdl az
SZTE Mtszaki Informatika Tanszékén demonstratori tevékenységet végez.

SZESZTAY ZSUZSA

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Oviképzé Kar Enek-zemei Tanszék; szesztay.
zsuzsa@tok.elte.hu; https://orcid.org/0000-0001-8372-1732)

Szesztay Zsuzsa 2015-t8l az ELTE Tanité- és Ovéképzd Kar Enek-zenei Tanszékének
adjunktusa. 1974-ben sziiletett Debrecenben, zenész csaladban. A Debreceni Egye-
tem Konzervatériuméaban 1997-ben zongora és kamaramdvészi, 1998-ban pedig szol-
fézs-zeneelmélet-kozépiskolai énektandr és karvezet§ szakokon szerzett diplomét.
DLA doktori fokozatat 2015-ben nyerte el a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem
zeneelmélet alprogramjan. Disszertdcidjat E. Chabrier: Pieces pittoresques analizis
és interpretdcié cimmel dr. Komlds Katalin témavezetd irdnyitdsa mellett irta meg.
Oktatoként részt vesz az 6vodapedagdgus és tanité szakos hallgatok képzésében, va-
lamint zongorakiséréként és karvezetdként llandé résztvevéje az Enek-zenei Tanszék
mivészi programjainak.
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VARADI JUDIT

Debreceni Egyetem Zenemiivészeti Kar (varadi.judit@music.unideb.hu)

Viéradi Judit zongoramiivész, a Debreceni Egyetem Zenemtvészeti Kar docense, a
Partiumi Keresztény Egyetem 6raadéja. Doktori fokozatat 2010-ben szerezte Finnor-
szagban, a Jyvaskylai Egyetemen. 2015 6ta a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi
Doktori Program témavezetdje. Az Ifji Zenemiivészek Nemzetkozi Nyari Akadémid-
ja és a Kodaly Zoltan Ifjusagi Vildgzenekar miivészeti igazgatéja. A Magyar Miivészeti
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