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Hallgato6lagos tudas az anyanyelvi
nevelésben

A gyermekirodalom szerepe a nyelvi tudatossag
kialakitasaban

Polcz Adam
ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

A gyermekirodalom a pedagdégia egyik legfontosabb eszkéze az anyanyelvi nevelés-
ben. Jelen tanulmany a gyermekirodalmat mint jelkozvetité kozeget vizsgalja — sze-
miotikai elméleti keretben. A tanulmdany célja, hogy bemutassa a jelelmélet gyermek-
irodalomra vonatkozé mtikodését, és szemléltesse, hogyan haszndlja a pedagdgia
az anyanyelvi hallgatélagos tudas explicitté tételére. Mivel kiillonosen az altalanos
iskola also tagozatan fontosak a komplexen megtervezett tanulasi folyamatok, ezért
a tanulmdnyban egy olvasds-el6készité ora jelentésteremtéssel kapcsolatos feladat-
sorat elemzem. A gondolatmenet végére bebizonyosodik, hogy a szemiotika altal
hasznalt jeltipusok (ikon, index, szimb6lum) mindegyikéhez kapcsolhaté valamilyen
tevékenység, amely segiti a nyelvi jelek tudatositasat.

Kulcsszavak: gyermekirodalom, szemiotika, hallgatélagos tudas, nyelvi jel, jelentés-
teremtés

Bevezetés

A tanulmanyban szemiotikai elméleti keretben vizsgalom, hogy a Polanyi Mi-
hély altal felvazolt és Szivos Mihaly (2017) altal tovabbgondolt hallgatdlagos-
tudas-elmélet hogyan érhetd tetten a kisgyermekek intézményes anyanyelvi
nevelésében. Vizsgaléddsom soran kitérek a gyermekirodalom szerepével
és eredetével kapcsolatos elgondoliasok mellett a gyermekirodalomnak az
anyanyelvi nevelésben, a nyelvi tudatossag kialakitdsdban jatszott szerepére
az ugynevezett RWCT-technika (Readig and Writing for Critical Thinking)
RJR-modelljének (Rédhangolas, Jelentésteremtés, Reflektdlds) vizsgalataval. A
tanulmdnyban a gyermekirodalomra mint kozvetit6 kozegre tekintek, amely
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magdaban hordozza a nyelv természetességét, és amely kommunikacids szem-
pontbdl igazodik a megcélzott korosztaly nyelvezetéhez, vagyis — szemioti-
kai szempontbdl — a jelértelmezdk jelfeldolgozd képességéhez. A gyermek-
irodalmi kommentdrokat és az anyanyelvi mddszertanokat tanulmanyozva
lathatjuk, hogy az anyanyelvi hallgatélagos tudas tudatositasa soran fontos
szerephez jutnak a gyermekirodalomnak a jelértelmezékre — a gyermekekre
— szabott korosztalyi jellegzetességei: a szovegek ritmikussaga, a rimek, az
alliteraciok, a hangszimbolika stb.

Ha elfogadjuk azt, hogy ,az irodalom kommunikaciés folyamat” és ,a
kommunikaciénak a korosztélyra jellemzének kell lennie” (Komdaromi, 1999,
p. 9), akkor felmeriil a kérdés, hogy hogyan kell a kommunikdcié jeleit a
gyermekekhez igazitani. Mit javasolnak a mddszertanok, mit tesznek a gyer-
mekeket tanité pedagégusok, hogy a jelentésteremtés a megfeleld szinten, a
megfeleld jelekkel torténjen? Hipotézisem szerint a nyelvi tudatossagot ugy
érjiik el, hogy a nyelvi jeleket a gyermekek kommunikacidjanak megfeleléen
formaljuk, és az alapveté gondolkoddsi sémak (példaul a rész-egész viszo-
nyok felismerése) alkalmazdsdval rogzitjiik. Mindebben fontos szerepet jat-
szik a gyermekirodalom, amelybdl a forrasszovegeket valasztjuk, és maga a
kivalasztott sz6veg, amelynek a tandrai feldolgozasa szemiotikai elemzésnek
vethet6 ald.

Nézopontviltas a jelértelmezésben

Ferdinand de Saussure elmélete szerint a jelnek két 6sszetevje van: a jelolg
és a jelolt. A szavak esetében a jel6l6 a hangsor, a jelolt pedig az a fogalom,
amire a hangsor vonatkozik (Adamikné, 2007, p. 16). Kognitiv megkozelités-
ben a hangsor a fonoldgiai pélusnak, a fogalom pedig a szemantikai pélusnak
felel meg — a kett6 viszonya szimbolikus, motivalt (Tolcsvai, 2018, p. 209).
A hagyomanyos nyelvtanok kevés szt ejtenek arrél (vagy egyaltalan nem is
emlitik), hogy a pdlusok egyiittmiikodésébdl alakuld jelentés nem csak ugy
onmagatdl létezik, hiszen jellege a feladd és a vevé (cimzett, jelértelmezd)
kozotti kommunikacios helyzetbdl adédik: befolyasolja a kontextus, a csa-
torna, az életkor és mas, a kommunikaciét alakité tényezé. Ha elfogadjuk,
hogy ,minden emberi kozlés egyik legf6bb célja valamilyen értelem, jelen-
tés elmebeli elballitdsa és a masok szamara hozzaférhetdvé tétele” (Tolcsvai,
2018, p. 207), akkor foglalkoznunk kell azzal, hogy hogyan tessziik hozza-
férhet6vé az egyes jelentéseket a vevék (cimzettek, jelértelmezdk) szamara.

A problémara a szemiotika is folfigyelt. Az MTA Szemiotikai Munkabi-
zottsaganak 2017. évi els6é szemiotikaoktatasi konferencidjan meriilt {6l el-
s6ként a szemiotika tanithatésaganak kérdése és a jelkozponti gondolkodas
megvaltoztatasanak sziikségessége (Szivos, 2019). Szivos Mihdly a jelviszony
ujraértelmezésének kozéppontba helyezését siirgette:
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»Az els6 és legfontosabb elszakadasi ttvonal a jelkozpontit mindennapi
szemlélettdl az, hogy tisztdzzuk a jelhordozé és a jeltargy kapcsolatat, de eh-
hez persze meg kell taldlni a jeltargyat. [...] A jelviszonyon belill a jelcentrikus
szemlélet lekiizdésének masik dtja a jelértelmezé meghatirozésa, neveze-
tesen hogy kinek szdl a jelentés, kinek a szdmaéra van, vagy késziilt a jel (és
benne a jelhordozd)” (Szivds, 2019, p. 24).!

Jelen vizsgalodas szempontjabol az idézet zarémondata érdekes szamunkra.
Amellett ugyanis, hogy a jelértelmezé fontossagara hivja ol a figyelmet, impli-
kalja a jel hasznaldjanak (és létrehozdjanak) feleldsségét is. A jelentés megtalalasa
ugyanis egy folyamat (az Ggynevezett szemiozis) része, amelynek az eredménye
maga a jelentés: amikor valami jellé valik, jelként miikodik és jelként fogjak fel
(Voigt, 2008, p. 25). Ha azonban valaki nem ismeri a jelek rendszerét, akkor nem
tudja interpretalni azt, félreérti, vagy rosszul hasznalja (Voigt, 1997).

A probléma a nyelvhasznalatot is érinti, és mar az 6kori retorika egyik alap-
problémadja is ez volt: Arisztotelész szerint nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
a kozonségiinket, mert 1. a beszéd nekik szdl, 6ket igyeksziink meggy6zni;
2. ,nem elég azt tudni, hogy mit kell mondanunk, azt is tudni kell, hogyan
aduk elé. Es ez nagyban hozzéjarul ahhoz, hogy beszédiinket ilyen vagy olyan
jellegiinek tiintessiik fel” (Arisztotelész, 1999. 1403b). Mindezek mellett a
klasszikus retorika — Arisztotelészt6l Quintilianusig — a vildgossag stiluseré-
nye mellett is landzsat tort: érthetének, vilaigosnak kell lennie az tizenetnek,
mert ha homalyossdagba vész, felesleges. Arisztotelész szemiotikai szempont-
bél is pontosan fogalmazott:

»... a beszéd egyfajta jel, tgyhogy ha nem tesz vildgossa valamit, nem tolti
be a funkcidjit. Es ne legyen targyandl sem egyszer(ibb, sem szarnyalébb, ha-
nem hozz4 ill6 legyen” (Arisztotelész, 1999, p. 1404).

S bér az elmult évszdzadok sordn sokszor elfelejtették ezeket az alapveté-
seket, a retorika a 20. szdzadra visszataldlni latszott 6nmagahoz. Chaim Pe-
relman jutott el arra a felismerésre, hogy a szonok érvelésének azon a hiten
vagy felfogdson kell alapulnia, amit a hallgatésag a magaénak érez, azaz: az
érvelés értéke nemcsak az érvelés hatékonysagatol fiigg, hanem a hallgatosag
milyenségétdl is (Adamik, 2010, p. 928). Perelman ezt ,,a lelkek 6sszekapcso-
l6déasanak” hivja, amely a tarsadalomban tobbféleképpen johet létre (példa-
ul misék, gytilések, parlamenti tilések Gtjan), de az dsszekapcsolodas csak
akkor él8, ha — Szent Agostonnal szélva — a hallgatésagunk szereti is, amit
mondunk (Perelman, 2018, p. 24—27).

A szavakat, kifejezéseket szimbolikus nyelvi jeleknek tekintjiik, amelye-
ket a beszéld, azaz a jelhasznalé és -létrehozé dllit 6ssze a megfelel6 rendbe.
Ezéltal a jelhasznalénak és -létrehozdnak tudnia kell j6l megvalasztania a

! A magyar nyelv{i szemiotikdban tobbféle terminolégia él: példdul jelolt — jeltargy, jelolé —
jelhordozé. A tanulmany sordn az egyes forrasokban hasznalt terminusokat alkalmazom.
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rendelkezésére allo jelkészlet darabjait, majd azokat a megfelel6 mdédon kell
tudnia megszerkeszteni, hogy tizenete célba érjen.

Az idedlis nyelvijel-szerkesztéssel a retorikdk stilustana foglalkozik, mig
a nyelvijel-hasznélattal (annak leirdsdval) a pragmatika. Természetesen az is
kérdés, hogy mi van akkor, ha a jelhasznalé nem tudja, hogyan szerkessze
Ossze a megfelel6 rendbe az adott jeleket, mert nincsen birtokdban a kell6
nyelvi gyakorlottsagnak. Ennek a problémanak a targyalasatél most azonban
eltekintiink, és figyelmiinket a gyermekirodalom mint jelkozvetité kozeg felé
forditjuk. A gyermekirodalomban ugyanis — specialis kozonségébdl adéddan
— fontos a megfelel§ jelviszony kialakitasa.

A gyermekirodalom mint jelkozvetit6 kozeg

Amikor gyermekirodalomrél beszéliink, fontos tisztazni: nem ,lebutitott”
mifajokat elemziink — szemiotikailag sem. A gyermekirodalom a ,nagy iro-
dalom” egyenrangt része, a gyermekkor irodalmi igényeinek letéteményese.
Ugy is mondhatnénk:

»A gyermekirodalmi mufajoknak (gyermekversnek, mesének, gyermektorté-
netnek, ifjasagi regénynek) nincs kiilon poétikai sajatossaguk. A gyermekvers az
vers. Lirai vagy epikus, azaz verses mese. Csak a »cimzettje« (kolt6i szandékkal
vagy szandék nélkiil) a gyerek. Ugyanez igaz a tobbi miifajrél is. A gyermeknovel-
la — novella, az ifjasagi regény — regény. A gyermekirodalmi m{i sem mds, mint a
valdsag komplex modellje. Emberi élmények rogzitése, taroldsa és tovabbsugar-
zésa az irodalom eszkoznyelvének segitségével” (Koméromi, 1999, 9).

A gyermekirodalmat a romantika kora arasztotta el mesékkel: a Grimm
testvérek torténetei Eurdpa-szerte ismertek lettek, Charles Perrault meséi pe-
dig Anglidban lettek népszertiek. De az eurdpai népek sorra forditottak sajat
nyelviikre az Ezeregyéjszaka meséit is. Ez azt eredményezte, hogy lassan kez-
dett mindenhol kialakulni a nemzeti gyermekkultira, és azon beliil a nemzeti
gyermekirodalom, amely mér a gyermekek képzelGerejét is szamitasba vette,
és elhagyta a kontraproduktiv, didaktikus fogalommagyardzatokat. Ezzel az
irodalomban lezarult az Ggynevezett rousseau-i fordulat, amely nagy hatassal
volt a gyermekkiadvényok sorsanak alakuldséra is (Komdaromi, 1999, p. 24).

Kommunikaciés szempontbdl megkozelitve: ha létrejon a kommunikéacid
a gyerekek és a mualkotéds kozott, akkor az 6 konyviikrél van szé. Azaz a
kommunikécionak a korosztalyra jellemzdnek kell lennie (Koméaromi, 1999,
p. 9). Ebbdl kovetkezéen vannak nyelvi kovetelményei is a gyermekirodal-
mi muveknek, hiszen ha a gyermek verset, mesét hallgat vagy olvas, kozben
az anyanyelvét is tanulja: a szovegnek szabatosnak, vilagosnak és magyaros-
nak kell lennie. A gyermekirodalom szovegvildga, mondatstrukturai, leirdsai
nem véthetnek az anyanyelv szabdlyai ellen, ezért fontos, hogy 6rzi-e a gyer-
mek- és ifjisagi irodalom a gyermek és ifjisagi nyelv sajatossagait. (Emlékez-
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zlink Arisztotelész szavaira: a beszéd egyfajta jel, amely ha nem tesz vildgos-
sd valamit, nem tolti be a funkciojat!). A gyerek ugyanakkor megtanulhat rég
feledésbe meriilt szavakat, amiket méaskor sosem hallana, bgviti a székincsét
(Koméromi, 1999, p. 11). A gyermekirodalom ezaltal valik olyan jelkozl6 és
-el6allité kozeggé, amely az életkorhoz igazodva hozzajarul a mindennapi
életben val6 hatékonyabb boldogulashoz.

J6 példaként szolgalnak erre a kisgyermekek mondékai, amelyek akkor val-
nak jellemz6vé, amikor a vilag mar kitagult a gyermek szamara, és a figyelme a
sajat testérdl attevédott a kornyezetére (Borbély & Rigd, 1999, p. 35). A mon-
ddka ugyanis az elsé irodalmi mtifaj, amellyel egy kisgyermek tallkozik, jel-
lemzdje pedig, hogy olyan, a gyermekek korében hasznalatos, erésen ritmikus,
dallamos hanglejtésti vagy sokszor énekelt kis vers mindegyik, amelyeknek a
témakore kiterjed a gyermekélet minden mozzanatéra (Ortutay, 1977), s igy a
monddkak megfelelhetnek példaul egy 0-3 éves gyermek nyelvi-életkori saja-
tossagainak, képességeinek. A gyermeknyelvnek sajatos elemei ugyanis ennek
a korszaknak az elején a dajkanyelvi és gyermeknyelvi szavak, amelyek a vilag
megismerése mellett az anyanyelv elsajatitasat is megkonnyitik, és konnyen
kiejthetSek, ritmikusak (baba, boci, dad4, paci — v6. Albertné Herbszt, 2007,
p. 693). A monddkak ehhez a nyelvi sajatossaghoz-képességhez alkalmazkod-
nak, f6ként a nyelvi jelek indexikus tulajdonsagait kihaszndlva — azaz a szupra-
szegmentalis jegyek dominancidja az elsédleges benniik: tobbségiik ritmikus,
dallamos, és jatékossaguk miatt anyanyelvi fejlesztésre, szokincsbévitésre is
megfelel (ringatok, hocogtetdk stb.)”. A mondékak tipusait Katona Krisztina
targyalta részletesen (Katona, 2015), és az ELTE TOK-on szakdolgozat is szii-
letett az egyes mondokatipusok, valamint a klasszikus és kortars mondékak
anyanyelvi nevelésben valé alkalmazhatésagarol (Oleksza, 2020).

A gyermekirodalmi muvek (legyenek azok mesék, versek vagy monddkak)
korosztalyhoz igazodé nyelvezetét, tartalmat, fantdziagazdagsagat a gyermek
lélektani fejlédése is befolydsolja. A miivek értékorientaltsaga szinte sziikség-
szer: a gyermek helyett ugyanis a sziil6 valasztja ki az olvasnivalét, éppen
ezért nem véletlen, hogy a gyermekirodalomban tobb az eredeti md, mint az
adaptacié (Komaromi, 1999). Magyarorszag gyermekirodalmi ,nagyhatalom’,
elég csak a 20. szazad elején lezajlott torténelmi jelentdségii korszakra gondol-
nunk. A gyermek- és ifjusagi irodalom két jeles képviseldjét, A Pdl utcai firikat
és a Tandr ur kérem-et a mai napig forgatjak az iskolasok, de Gardonyi Géza,
Moéra Ferenc, Krudy Gyula, Méricz Zsigmond vagy éppen Kaffka Margit mu-
vei is szdmot tartanak az érdekl6désre. (Kaffka Margit — taldn kevésbé figyelt
és elemzett — gyermekirodalmi munkdival az ELTE TOK-on elindult meseku-
tatdsi projekt keretében foglalkoztunk — v6. Merényi, 2020).

2 Nem is beszélve arrol, hogy hozzdjarulnak a nyelvi fonémak szelekcidjidhoz: megerdsitik azo-
kat a hangokat, amelyek példaul a magyarban relevansak, és gyengitik azokat, amelyek nem
azok. Bizonyos felfogds (behaviorista elméletek) szerint ugyanis a gyermek rendelkezik az
Osszes lehetséges fonéma repertodrjaval, de azt, hogy mely fonémadkat fogja realizalni a beszé-
dében, a nyelvi kornyezet hatdrozza meg (Pléh, 2006, p. 756).
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Korunkban, a 21. szdzadban persze mar nem az az elsédleges torekvés,
hogy felfedezziik: miként lehet a torténetet a gyermek képzelGerejére ala-
pozva és az altala kezelhet6é nyelvezettel megfogalmazni — bar tény, hogy
mindig frissiteniink kell az ezzel kapcsolatos tudasunkat. Oriasi hangstlyt
kap viszont az a kozvetité kozeg, azaz a jelhordozd, amelyen a gyermek a
meséket, verseket kapja. Egy szakdolgozém (Monostory, 2020) hivta fol a
figyelmemet Johannes Merkel német nyelvii munkajara, amelyben a szerzé
azt is vizsgalja, hogy hogyan valtozott a gyermekirodalomrdl alkotott kép —
és ezdltal a szemiotikai kornyezet — az évszazadok soran. A 19. szazad elején
a gyermekirodalom elterjedését még fenyegetdnek tekintették, mert gy vél-
ték, hogy a gyermekkiadvanyok okozta ,olvasasi Oriilet” tulzott fantazialds-
hoz vezet, és hit abrandokat ébreszt a fiatalokban. Késébb hasonlé félelme-
ket gerjesztett az audiovizudlis média megjelenése, mert egyesek tugy vélték,
hogy a kisgyermekek képzelGerejét korlatozza, és képtelenné teszi Sket onal-
16 fantazialasra. Ezzel szemben masok felfogasa szerint ez a médiahasznalat
korlatlan tanuldsi lehetdséget biztosit a gyermekeknek. Mindenesetre a mai
gyermekkor ,médiagyermekkornak” nevezhetd és a nevelési intézmények-
nek — igymint az 6vodaknak és iskolaknak — nem szabad szemet hunyniuk
efolott, hanem el kell fogadniuk, hogy az 4j technolégia a gyermeki vilag
részévé valt (Merkel, 2005, p. 227).

A technolégiai fejlédésben napjainkra eljutottunk az interaktiv kony-
vekig, amelyek mddszerének, struktirdjanak kidolgozasaban a szemiotikai
szempontok (példaul a jel és a jelentés Osszekapcsoldsa) fontos szerepet jat-
szottak (Ruttkay et al., 2018). Mindezek f6lvetik az érzékszerveken keresztiili
jeltovabbitas mddszertananak kérdését is. Célom, hogy a kovetkezé alpon-
tokban az egyes érzékszervek koziil a fiilre, vagyis a halldsra irdnyitsam a
figyelmet, és megvizsgaljam a tanuldsban bet6ltott szerepét.

Az érzékszervi ingerek és az anyanyelvi hallgatélagos tudas

Napjainkban, az ikonikus fordulat koraban a képi ingerek keriiltek a tanuldsi
modszerek gyujtopontjaba. Elterjedt és mikoddé nézet, hogy az ismeretek
hatékony rogzitéséhez nélkiilozhetetlen az illusztraciék haszndlata a tan-
konyvekben, a gyermekkonyvekben pedig — 0sszetettebb okokbdl — kotelezd.
Mindazonaltal példaul a nyomtatott konyvek és az ezek digitalis masolata-
nak tekinthet6 e-konyvek statikusak, kizardlag a vizualitas-olvasas irdnyabol
hatnak a befogadora, hiszen csak olvasni lehet 6ket. Az interaktiv konyvek
tallépnek ezen: a verbdlis és vizudlis elemek Osszetett viszonyat képezik le,
és sokkal jobban 0sztonzik a gyerekeket az olvasasra, raaddsul vizsgalatok
igazoltak, hogy a gyerekek jobban fel tudtak idézni az interaktivkonyv-vizs-
galatban szerepl6 torténetet (Ruttkay et al., 2018). Mindez azt is jelenti, hogy

»[...] amint a kép meg tud mozdulni, s6t, az alkalmazds hanghatdsokra is
képes, a két, illetve hdrom médium jel és jelentés szintl kapcsolatanak lehe-
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tésége kibovill. A megjelenitésen tdl a mozgds és a hang — narrdcid, zorejek,
esetleg zene — id6zitése, azok el6hivasanak mddja és ismételhetSsége is szere-
pet kap, mind az »olvasoi« értelmezés, mind az interaktiv haszndlat szintjén.”
(Ruttkay et al., 2018, p. 22).

A hanghatasoknak tehat fontos szerepiik van a vizualitas kiséréiként mint
az ,olvasas” élményének kiegészitsi. Erdemes azonban megvizsgélni, hogy
az akusztikai hatasok szerepe valtozott-e, gyengiilt-e a képi fordulat koraban.
Ha az anyanyelvi médszertanokat vizsgaljuk, a valasz egyértelmtien: nem.
Azt ugyanis, hogy a hangoztatasnak és az él6beszédnek a tanuldsban els6d-
leges szerepe van, az iskolai-6vodai anyanyelvi mddszertanok hangstlyos
helyre teszik, hiszen alapvetd fontossagt példdul a betitanitashoz a helyes
fonematikus hallds megléte: azt a gyereket lehet irni tanitani, akinek a be-
széde és nyelvi tudatossdaga a koranak megfelel6 szinten van és fejleszthetd
(Adamikné, 2008, p. 158).

Ha kitagitjuk a vizsgalédas kereteit, megallapithatjuk: a beszédalapti tanu-
lasnak retorikai gyokerei is vannak. Ahogyan Szivés Mihdly (2017, p. 264) fel-
hivja ra a figyelmet, mar Quintilianus is leszogezte, hogy ,a legmegbizhatobb
itéletet a beszédrdl a fill mondja ki’ Szivés azzal magyarazza ennek a kijelen-
tésnek az érvényességét, hogy a beszéd- és hangos olvasasbeli tévesztéseinket
onmonitorozassal, vagyis sajat magunk beszédének-olvasasanak egyideji hall-
gatdsaval tudjuk korrigdlni. Néma olvasas esetén pedig nagyobb a tévesztés lehe-
tésége. Mindezek ellenére — irja Szivds — még a filozdfidban is inkabb a latészerv
befogaddképességére koncentraltak, és kevés figyelmet forditottak a hallészerv
vizsgdlatdra, pedig az anyanyelvet is elsdsorban hallds dtjan tanuljuk meg, anél-
kiil, hogy a szabalyait expliciten tudnank — ez az un. ,(anya)nyelvi hallgatéla-
gos tudas” (Szivés, 2017, p. 277), amelynek az elmélete a Polanyi-féle hallgato-
lagostudas-elméletbe illeszthetd®. Szivos ezutan részletesen vizsgdlja, hogy az
egyes érzékek (latas, hallas, tapintas, szaglds, izlelés) hanyféle érzékelési réteget
képesek elkiiloniteni, és mit helyeznek a figyelem fokalis és disztélis szintjére®.
Kovetkeztetése szerint a fokalis figyelem eredménye a direkt anyanyelvtanulas,
mig a hallas disztalis szintjein hallgatélagos médon sajatitjuk el a nyelvet (pél-
daul hallunk masokat beszélni jaték vagy utazas kozben, a lakasba beszlir6dé
utcazajban emberi hangok is megjelennek) (Szivés, 2017). Az ismeretelsajatitas
ilyen szempontt megkozelitésével a Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat je-
len lapszamdban Baldzs Géza tanulmanya is foglalkozik (v6. Balazs, 2021).

A jelen tanulmanynak nem célja az el6z6, filozéfiai alapu allitdsoknak az
igazat vizsgalni vagy filozéfiailag-szemiotikailag tovabbgondolni. Alapvetés-
nek azonban megfelelnek: a hallgatélagosan megszerzett anyanyelvi tudas
tudatossa tételében szerepet jatszé folyamatok feltérképezésében tovabb-
gondolkodasra sarkallnak.

3 Errél részletesebben lasd Szivés, 2017, p. 21-63.
4 Ezekrdl részletesebben lasd Szivéds, 2017, p. 272-287.
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Az RWCT-technika és a gyermekirodalom mint az anyanyelvi
hallgatélagos tudas jelentésteremto6 aspektusai

Az eddigiekben vazlatosan attekintettem a jelentésteremtés gyermekiroda-
lomra vonatkozd folyamatat: megallapitottam, hogy a kommunikacid jeleit
a jelértelmezd és -el6allitd sajatossagaihoz kell igazitani, ha el akarjuk érni a
célunkat. Sz6 esett arrdl, hogy a gyermekirodalomban — éppen a sajatos kor-
osztaly miatt — tobb az eredeti, kifejezetten az érintett korosztalynak késziilt
m, amely ezt a szempontot is szem el6tt tartja. Széltam arrdl, hogy a kiilon-
b6z6 jelentésteremtd technoldgiak (példaul interaktiv konyv) létezése mel-
lett tovabbra is kiemelt szerepe van az anyanyelv hangzé oldaldnak: a nyelv
elsédleges megnyilvanuldsa a hallgatélagos tudas elemi hordozéja. Kérdés,
hogy miként hasznalja ezt a tudast az anyanyelv-pedagdgia.

A jelentésteremtés modszertana

A jelentés fogalmat a pedagdgia és az anyanyelvi mddszertanok is hasznaljak
a kulcskompetencidk elsajatitdsahoz. A nyelvi tudatossag fogalma is megjele-
nik a médszertanokban, amelynek lényege — az el6z6, filozo6fiai meglatasokat
kiegészitend6 —, hogy a gyermek elkezdi megfigyelni a beszédét és a kornyeze-
tét, észrevesz benniik bizonyos torvényszertségeket, szabélyokat, és anélkiil,
hogy nyelvtani terminusokat haszndlna, kialakul benne valamiféle meglatas.
Ez még nem grammatika, hanem csak sejtelem a nyelvrél (mondatokrdl, sza-
vakrol, hangokrol), ugyanakkor el6képe az alapvet6 gondolkoddsi miiveletek-
nek, amelyeket tudatosan is végezhet az ember: a felosztasnak és a részekre
bontéasnak, vagy példaul az egész-rész viszonynak (Adamikné, 2008). Ezek a
miveletek elengedhetetlenek a megfelel? jelentésteremtéshez, amelyek — imp-
licit vagy explicit médon, de — megjelennek az anyanyelvi mddszertanban.
Ezek valtozatainak részletes vizsgalatara itt nincs lehet6ség, ezért csak egyet
emelek ki koziliik: az agynevezett RWCT-technikét (Reading and Writing for
Critical Thinking — Olvasas és iras a kritikai gondolkodasért).

Az RWCT-technika egyik komponense a RJR-modell (rdhangolédés — je-
lentésteremtés — reflektalds) (Nemoda, 2008), amelyben — ahogyan a moza-
iksz6 feloldasa is mutatja — fontos szerepet kap a jelentésteremtés, méghozza
— f6ként az irodalomoérakon — a gyermekirodalmon keresztil. A jelentéste-
remtés a tandra kozépponti részét képezi, hiszen a rdhangolds és a reflektalas
kozott helyezkedik el, és ,,ebben a fazisban keriil sor az 4j ismeret befogada-
sdra, megértésére, az Uj és régi ismeretek 9sszekapcsoldsara, strukturdlasara”
(Nemoda, 2008).

A kovetkezékben egy tandrai példat mutatok be annak kapcsan, hogy ho-
gyan zajlik az anyanyelvi hallgatélagos tudds akusztikai ingerekkel torténd
tudatositdsa, és hogyan kapcsolédik ehhez a jelentésteremtés (vagy jelentés-
képzés) folyamata. Emellett megvizsgalom a tandra egyéb szemiotikai vonat-
kozésait is (példaul, hogy miként tudatositja a pedagogus a gyermekekben a
jelek mikodését, azaz a jelzést). Itt sziikséges megjegyeznem, hogy az anya-
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nyelvi médszertanok vizsgalata azért idedlis, mert alapvetéen a jelértelmezére,
vagyis a gyermekre 0sszpontositanak, és az életkoranak, anyanyelvi szintjének
megfelel§ jelstruktirakon keresztiil igyekeznek explicit tudast kialakitani ben-
ne. Ezzel kovetik az el6z6ekben lefektetett alapelveket, és megfelelnek annak
az elvarasnak is, hogy kapcsolatot teremtsenek a gyermekek mindennapi éle-
tével, olvasmdnyaikkal, kedvenc témdikkal (Adamikné, 2008).

Jelentésteremtés az anyanyelvi érdakon

A kovetkez6kben az a célom, hogy valés példakon keresztiil is szemléltessem
az elméleti keretet, amelyben az egész mondanivalémat elhelyeztem. Ezért az
alsé tagozatos tanitdi gyakorlatbdl hozok példat a jelentésteremtésre és a jel
funkciéjanak bemutatasara. A bemutatandé példak egy megvalésult anyanyel-
vi éra vazlatabdl lettek kiemelve. Az éra 1. osztdlyban, a tanév elején, a tanitds
masodik hetében zajlott, tehdt a gyermekek még nem tanultak sem olvasni,
sem irni. Elemzésemhez egy olyan érat vélasztottam, ahol a felhasznalt szoveg
forméja vers. Ennek oka, hogy a versben meglévé dallamossag, ritmikussag,
a rimek, a hangkészlet lehetévé teszik a jatékos-interaktiv tanulast, ezaltal az
elemzést is konnyebbé, latvanyosabbd teszi. Ugy is mondhatndm, a gyerekkol-
tészetnek nyelvi stratégidja van: a feltételezett befogadd fokozatos terhelésén
alapul6 folyamatos elérenyomulds (Borbély & Rigd, 1999).

A vizsgalt oravazlat az RJR-modell alapjan épilt fel. A rahangolodéssal
és a reflektalassal — bér jelalkalmazasi és -tanitdsi szempontbdl hordoznak
érdekességeket — terjedelmi okokbol most nem foglalkozom.

Anyanyelvi tanéra (olvasasdra) az 1. osztalyban —
Az olvasastanulas elokészitése a Macskahazi Benedek cimi vers
tobb szempontu feldolgozasan keresztiil®

Macskahdzi Benedek
megfogott egy egeret.
De az egér ravasz volt,
és a macska eliszkolt.

Az els6 6ran fontos szerepet kapott az él6beszéd és a — szegmentalis és szupra-
szegmentalis — nyelvi elemek, tényez6k hangoztatdsa. A megfogalmazott célok
kozott a beszédbatorsag fejlesztése, az onkifejezés fejlesztése, a tolerancia ma-
sok gondolatainak meghallgatasan keresztiili formadlasa, a hangadas, a helyes
hangsuly és hanger6 bemutatdsa és gyakoroltatdsa, valamint a ritmusérzék fej-
lesztése szerepeltek.

Az anyanyelvi hallgatélagos tudds és annak tudatositdsa az Osszes tevé-
kenységben megjelent, az 6ra jelentésteremtéssel foglalkozo része alapvets-

5 A tanulményhoz folhasznélt éravazlatokat Pélczné Csernus Ildiké (Grassalkovich Antal Alta-
lanos Iskola, Budapest, XXIIIL.) bocsatotta rendelkezésemre, amit eziton is haldsan koszonok.
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en az élészébeli megnyilatkozasokra épitett — lévén a gyermekek az olva-
sastanulds el6tt alltak. A jelentésteremtéssel kapcsolatos feladatokat harom
szakaszban vizsgdlhatjuk: a) a szupraszegmentalis nyelvi elemek gyakorldsa
(1-3. pont), b) az alapvetd gondolkoddsi muveletek felhasznéldsa a jelentés-
teremtéshez (4-5. pont), c) a jelértelmezést segitd, a jel funkcidjat bemutato
tevékenység (6. pont).

a) A pedagégus folyamatosan tevékenykedteti a gyerekeket: el6szor a verset
tapsoldssal és 1épegetéssel kisérve kort alakitanak, és letilnek a szényeg-
re. Ezt kovetéen a pedagdgus az életkoruknak megfelelé téma kapcsan
beszélteti Gket (beszélget6kor), hogy sajat anyanyelvi szintjiitknek megfe-
leléen jaruljanak hozzd az 6ra menetéhez, gyakoroljak az 6nall6 nyelvi-
jel-alkotast. Ezt kovetSen légzdgyakorlatot végeznek, és a verset folhasz-
nélva a nyelv szupraszegmentdlis elemeit gyakoroljak. (1. tdblazat)

1. tdblazat
A jelentésteremtés elsé fdzisa

A tanulok tevékenysége

A pedagégus tevékenysége

1. Uj ismeretek felfedeztetése,
gyakoroltatdsa

A gyerekekkel mondja a verset,
és letll kozéjik.

Versmondas kozben egyenlete-
sen tapsolva és lépegetve elfog-
laljak a helytiket a szényegen

2. BeszélgetSkor Kérdés: Kinek van cicéja?
Mondj el egy gondolatot a ci-
Aki kéri a babzsakot, az be- cadrol!

szélhet.

3. Légzbgyakorlat A gyerekekkel végzi a gyakorla-
tot, a kezét vizszintesen emeli,
A tanuldk felallnak érzékeltetve a sorokat.
A verset soronként mondjak
hangerécsokkentéssel, fokoza-
tos leguggoldssal érzékeltetve a

hangeré csokkenését.

Jelentésteremtés és jelalkotds szempontjabdl a tevékenységek ikonikus,
indexikus és szimbolikus elemeket is tartalmaznak:

— ikonikus elemek: Kor alakitdsa. Osszezaré kozosség, mindenki lat min-
denkit, a gyerekek figyelnek egymadsra; Fokozatos guggolds a hangerd
csokkentésének és novelésének illusztrdldsdra. A gyerekek 6sszekapcsol-
jak a le-fol guggolast a hangerd intenzitdsanak valtozasaval. A pedagigus
kéztartdsdnak fokozatos emelése/stillyesztése. Lasd a guggolas példajat.
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— indexikus elemek: A taps és a lépegetés Osszekapcsoldsa a versmondds-
sal. A ritmuskészség fejlesztéséhez a harom gesztus egyiittes alkalmazdsa
fontos: egy szétag — egy taps — egy 1épés). A hangerd csokkentésének és
novelésének dsszekapcsoldsa a verssel. A nyelvhasznalat szupraszegmen-
talis szintjeinek bemutatdsa, gyakoroltatasa.

— szimbolikus elem: A babzsdk irdnyitott dtaddsa. Az beszélhet, akinél a
babzsak van. A babzsak ezaltal egyfajta szimbolumma valik: a pedagégus
altal kialakitott és a gyermekek altal elfogadott jelzés arra, hogy az adott
pillanatban ki az, aki jogot kapott a megszoélalasra.

b) A babzsdkadogatds sordan csapatmunkéban dolgozik az osztély: a vers-
mondas soran a gyerekek minden szénal tovabbadjak a babzsakot, majd
ugyanezt megismétlik ,robotnyelven” és ,titkos nyelven” is.* Mindekoz-
ben a szoveg élonyelviségére is torekedniiik kell, a liiktetést ugyanis a
térd titogetésével jelzik. Ehhez hasonlé az 5. pontban végzendé szabaly-
felismeré feladat, amelyben hangokra és szétagokra kell bontani a kiva-
lasztott szavakat.

2. tablazat

A jelentésteremtés mdsodik fazisa

A tanulok tevékenysége

A pedagoégus tevékenysége

4. Babzsakadogatas:

+ szavanként (amig korbe nem ér)
+ robotnyelven
« titkos nyelven

Egyenletes liiktetés érzékeltetése a
térd tuitogetésével.

A két babzsak nem érheti utol
egymadst.

K6z6s munka a tanuldkkal.

5. En mondom, te mondod!

A gyerekek csak kézfeltartassal
jelzik, ha rdjottek a szabalyra

A kitaldlt szabdly szerint folytatjak
mindig a feladatot addig, mig egy-
re tobben ra nem jonnek. A végén
mindig elmondjuk, hogy mi volt a
szabdly

En mondom: Benedek Te mon-
dod: e-e-e

Ki tudja mér a szabdlyt? En
mondom: a-a

Te mondod: macs-ka

Ki tudja mar a szabalyt?

En mondom: B-e-n-e-d-e- k
Te mondod: Benedek

Ebben a fazisban szintén megtaldlhaté mindharom jeltipus alkalmazasa,
de a rész-egész felbontds miveletének tulsilya miatt az indexikus elemek

5 A robotnyelv a szdtagolast, a titkos nyelv a csak maganhangzoékkal valé elmondast jelenti.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat

2021/1.

Tematikus tanulmdnyok



110 Polcz Addm

alkotjak a fazis gerincét. (A rész-egész viszony az érintkezésen alapuld — azaz
metonimikus — gondolkodas alfajanak a sajatja: a benne kifejezett hierarchi-
at szinekdochikus viszonynak nevezhetjik’).

— ikonikus elemek: A ,robotnyelv” és ,titkos nyelv’ A két kifejezés segit a
gyermekeknek elképzelni és rogziteni a feladat jellegét: ugy beszéljetek,
mint a robotok, vagy nehezen megfejthetd nyelvet hasznalva adjatok fel-
adatot a masiknak.

— indexikus elemek: A szavak egész-rész felbontdsa. Benedek — e-e-e = a
maganhangzoék kiemelése a szavakbél anélkiil, hogy nyelvtani terminus-
sal nevesitenék 6ket. a-a — macs-ka — a szétagok érzékeltetése B-e-n-e-
d-e-k — Benedek, vagy egér — e-g-é-r = a szénak mint jelnek a hangokra
mint jelelemekre torténd teljes felbontasa. Ezeknek a tevékenységeknek
a célja a szabalyalkoté és -felismerd készség fejlesztése, a szabalykovetés-
re valé nevelés. A médszer induktiv: a gyerekek az elhangzé példakbol
vonjak el a szabdlyt, amelyet a végén kozosen fogalmaznak meg a peda-
gogussal.

— szimbolikus elemek: A babzsdk tovibbaddsa, kézfeltartds. Ezek a jelek
sziikségesek ahhoz, hogy valaki szét kapjon. A babzsak tovabbadasa egy-
uttal a sz6lashoz valé jogrol torténé lemondast is jelenti.

c) A 6. pontban szereplé hangdifferencidlas a jelentésteremtési folyamat
legkomplexebb eleme: a pedagégus altal adott jelzés (taps) megvarasa és
értelmezése, az egyes szavak hangosszetételének atgondoldsa, majd az
ennek megfeleld jelzések leaddsa jellemzi ezt a tevékenységet. A cél a ma-
ganhangzdk jellegzetességeinek felismerése és a hangok elkiilonitése.

3. tablazat
A jelentésteremtés harmadik fazisa

6. Hangdifferencialds Szavak bemutatdsa, melyekben
csak “a” (dobbantds), csak “4”
a-a (taps) vagy mindkét hang (dob-

bantds + taps) hallhato.
A pedagdgus jele: taps, ekkor vé-

gezheti el a feladatot a gyermek — | Szdjtartas, ajakallas, ejtési

rovid gondolkodds utan. idStartam, zongésség megfi-
gyeltetése a tenyérnek a torokra
helyeztetésével.

7 Van azonban olyan felfogds is, amely szerint a szinekdoché a metonimidtdl fiiggetlen: mig a
metonimidban az érintkezés kvazi egyenrangtsaga (kiilrokonséga), addig a szinekdochéban a
rész-egész viszony hierarchikussaga (belrokonsaga) olt testet. A klasszikus retorika a metoni-
miat és a szinekdochét a négy mestertrépus kozott tartja szamon két, egymastdl elvalasztandd
fogalomként (v6. Adamik, 2010).
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— ikonikus elemek: A szdjtartds és az ajakdllds kialakitdsa. Annak érzékel-
tetése, hogy kiilonbség van az ,,a” és az ,,d” hangok képzése kozott.

— indexikus elemek: A zongésség megfigyeltetése a tenyérnek a torokra he-
lyeztetésével, az iddtartam megfigyeltetése. Annak érzékeltetése, hogy a
maganhangzok képzésének jellegzetessége a zonge, amely a torokban
(gégében) rezgéssel parosul. A rezgés = zongés hang képzése.

— szimbolikus elemek: A pedagogus irdnymutatdsa alapjin kialakitott
jelek miikodtetése: taps, dobbantds, vagy mindketté egyiittes hasznd-
lata. A kilonbozé jelekhez kiillonboz6 jelentés tarsul, amelyek célja a
beszédhangok elkiilonitése és helyes alkalmazasa, a beszédhanghallds
fejlesztése.

Az el6z6ekben bemutatott harom tandrai fazis egy rovid, j6l megvalasz-
tott gyermekirodalmi széveg (vers) alkalmazhatésaganak komplexitasat mu-
tatjak: a gyermekekben természetesen meglévé anyanyelvérzéket és -tudast
a bemutatott feladatokkal lehet explicitté tenni — gy is, hogy a pedagégus
nem alkalmaz nyelvtani terminusokat. Az elemzett fazisokban — a gyerme-
kek életkori sajatossagaibol fakadéan — az akusztikai ingerek voltak az el-
s6dlegesek, amelyeket kiillonb6z6 — ikonikus, indexikus és szimbolikus — je-
lekkel kisértek. Vilagossa vilt az is, hogy a gondolkodasi mtiveletekre épit6d
feladatrészekben az indexikus jelek dominaltak, amely a rész-egész viszony
metonimikus (szinekdochikus) jellegének koszonhetd.

Osszegzés

Tanulmanyomban az anyanyelvi hallgat6lagos tudés és a gyermekirodalom
kapcsolatat kerestem és elemeztem. Attekintettem a gyermekirodalom mint
kozvetitd kozeg szerepét a nyelvi-kommunikacios folyamatokban, és tisztaz-
tam a nyelvi jelekkel és azok hordozdival valé szemiotikai szempontu 6sz-
szekapcsolodasat. Emellett az anyanyelvi hallgatélagos tudds fogalmardl is
sz6t ejtettem, valdszintsitve, hogy erre a tudasra nagyban épitiink, amikor
gyermekeinket irni-olvasni és az anyanyelviiket tudatosan hasznalni tanit-
juk. Vilagossa valt az is, hogy az anyanyelvtanitas folyamatdban nagy szerepe
van a szemiotikdnak: a szavak részekre bontdsa, a részekre bontas killonbozé
tevékenységekkel valé Osszekapcsoldsa az ikon-index-szimbo6lum jelharmas
aktiv alkalmazasara alapoz.

A bemutatott gondolatmenet és az elemzett 6ra kapcsan kijelenthetd,
hogy valéban fontos a gyermekirodalomnak a megcélzott korosztaly jelleg-
zetességeit figyelembe vennie, hiszen az irodalom kommunikdcios folyamat,
azaz jelkozvetités, jelértelmezés és jelelGallitas. A jol megvalasztott nyelvi
jelek sikeres kommunikdciot eredményeznek, és lehetévé teszik a nyelvi kre-
ativitas megélésén tul az 6romteli, élményalapt tanuldst is.
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Polcz, A.

Tacit knowledge in mother tongue education. The role of
children’s literature in the development of language awareness

Children’s literature is one of the most important tools of pedagogy in moth-
er-tongue education. This paper examines children’s literature as a signal-transmit-
ting medium in a semiotic theoretical framework. Its aim is to present the operation
of linguistic semiotics in children’s literature and to illustrate how pedagogy can use
it to make explicit tacit knowledge in the mother tongue. Complex learning pro-
cesses are especially important in the lower grades of primary school: in this study
I analyse the report-making tasks of a reading preparation class. In conclusion, it
is shown that each of the sign types used by semiotics (icon, index, symbol) can be
associated with some activity that helps to raise awareness of linguistic signs.

Keywords: children’s literature, semiotics, tacit knowledge, language sign, creation
of meaning
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