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Absztrakt

A tanulmdany fékuszaban a pedagdgusjeloltek mddszertani tudatossigara és adap-
tivitdsdra iranyuld tényezdk feltardsa all. A kvantitativ eredmények egy atfogo,
a trianguldcid elvét képviseld kutatds egy részét képezik, melyek az irdsbeli ankét
modszerével keriltek felvételre. A kutatdsi mintt az Eszterhdzy Karoly Katolikus
Egyetem Jaszberényi Campus végzds nappali és levelezd tagozatos (N = 56) tanitd
szakos hallgatoi jelentik. Hipotézisem szerint a tanité szakos hallgatok elméleti és
gyakorlati tuddsra vonatkozé nézete és kompetenciaérzete variabilis, felfedezhet6 a
kezd§ szakaszra jellemz6 aspektusok megjelenése. Az eredmények alapjan kidertil,
hogy a végzss tanité szakos hallgatdk altal sikeresnek vélt tanulmanyi eredményeket
f6ként az adottsagaiknalk, illetve a tanuldsra befektetett idének tulajdonitjak. A hall-
gatok sajat tanitdsi gyakorlatukat és szakmai kompetencidikat viszonylag magasra
értékelik (gyerekekkel, pedagégusokkal torténd kapcsolat kialakitasa, IKT-eszkozok
hasznalata, tanulasi kornyezet kialakitdsa) Jelen kutatds adatai hasznos és Gjszert
adatokat szolgaltatnak a hallgaték pedagdgiai tudatossagardl és modszertani adapti-
vitdsanak egyes teriileteirdl is.
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Bevezetés

A pedeutolégia mint a pedagoguskutatdssal foglalkoz6 tudomany az 1970-es
évek végén, 1980-as évek elején keriilt kialakitdsra a neveléstudomany termi-
nus technicusai kozott (Rokusfalvy et al., 1981). Természetesen e fogalmi ka-
tegoria megsziiletése el6tt is volt 1étjogosultsidga azon kutatdsoknak, melyek
a pedagogus személyiségére és a pedagogushivatds problémadira vonatkoztak
(Tusa, 2009; Gombocz & Gombocz, 2019).

A pedagdégus kompetencidinak és szerepeinek tekintetében nagyon gaz-
dag vizsgdlati eredményekkel rendelkezik a nemzetkozi és hazai tudomanyos
élet (Sallai, 1994; Nagy, 2000; Anderson, 2001; Czike, 2004; Zagyvané Szlics
& Falus, 2021). Tovébbd jelen kutatds kérdéskorében lényeges aspektus,
hogy a pedagéguspalyan torténd fejlédési folyamat és dominéns jellemzék
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is feltardsra kertltek a 3 ,b” (Nagy, 2004), azaz a bevezetd, betanité és benn-
tarto (initial, induction, in-service) szakasz (Rossi, 2017) kategorizéalasaval. A
problémafelvetését indokolja tobbek kozott, hogy a tanitéjeloltekre jellem-
z6, hogy elsésorban 6nmagukkal, valamint a tanitéi szerepiikkel, megfele-
léstikkel vannak elfoglalva a képzés végén, tehat meglehetésen énkozpontu
a szemléletiik (Fuller, 1969), tovabbd dominal az indokolatlan optimizmus a
szakmai szempontok soran.

Elméleti vonatkozas

A tanito hivatdsa és kompetencidja

Kraiciné (2006, p. 31) szerint a ,kompetencia dinamikus jelenség: az okta-
tas, a képzés soran megszerzett tudas, a szakmai és személyes tapasztalatok
egylittesét jelenti, ezaltal meghatarozott funkcid teljesitésére valé alkalmas-
sagot értenek alatta” A pedagégusok dltal végzett oktatasi és nevelési tevé-
kenységek szamos képesség és készség (motoros, kognitiv, affektiv), ismeret
(tény, adat), rutin (felismerés) és motivum (érdeklédés, hajlam) meglétét
igénylik (v6. Nagy, 2000). A kompetens pedagogiai tudas az elméleti (dekla-
rativ) tudds, masrészt a gyakorlati (proceduralis) tudas, valamint a nézetek
egylittese (Anderson et al., 2001; Falus, 2004). Blomeke és Delaney (2012)
két csoportba soroltak a pedagogus kompetencidit: 1. kognitiv képességek
(pedagdgiai tudas, szak(targyi)tudas, altaldnos pedagdgiai tartalmi tudas),
2. érzelmi-motivacids jellemzdk (motivacid, személyiség, onszabalyozds;
tartalmi elemeket és instrukciot érinté nézetek és attitiidok). Selvi (2010)
szerint a pedagogiai, kutatoi, fenntarthatéséagi, informéciés-kommunikacios
technoldgiai, szociokulturdlis, érzelmi-affektiv, kommunikdcios, élethosszig
tarté tanulds kompetencidi kiilonithet6k el.

A képességek rendszerében Hegyi (1996) szerint az alapképességeket
(kommunikacios, kognitiv, pszichomotoros), a sajatos képességegyiitteseket
(mtivészeti, mutszaki és technikai, konstrukcids, pedagdgiai, vezet6i) lehet
elkiiloniteni. A pedagdgiai képességek csoportjait altalanos és specidlis terii-
letekre osztotta az alabbiak szerint (1. dbra):
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1. dbra

A pedagdgiai képességek tematikus rendezése (sajdt készitésii dbra Hegyi, 1996
alapjdn)

Speciilis képességek

helyzetfelismerd képesség

Altalanos képességek dontési képesség

kommunikécios alkalmazkodasi képesség

képesség tolerancia és a kivaras
konstruktiv vagy képessége
didaktikai képesség identifikacios képesség
szervezOképesség

empatias képesség
figyelemmegosztasi képesség

a ,jatszani tudas” képessége

A gyermeket neveld és tanité hivatas szamottevé aspektusa tehat, hogy jelen
van az allandé megujulas és rendkiviil sokoldalt szerepben valé megfelelés
igénye, karoltve az altaldnos értékek kozvetitésének és a gyermekkozpon-
ta nevelés alapelveinek érvényesitésével. A tanité szamara nem elegendd a
pszicholdgia, pedagogiai szakmoddszertani tudas, hanem képesnek kell len-
nie kezelni egy iskolai csoport szocidlis életét, konfliktusait és sikerélményt
biztositani. Tovabba képesnek kell lennie arra, hogy reagaljon a diverzitas és
21. szazad egyéb tarsadalmi igényeire és megorizze a gyermekbe vetett hitét,
mely szempontok csupan néhany példajat jelenti a pedagégusi kompetenci-
anak.

Az el6bbi gondolatokat dsszevetve Caselmann (1949) tandri személyiség ti-
pusaival, evidensnek tlinik, hogy a tanité jéval inkabb a paidotrop tipusti peda-
gogus jellemzéit viseli, kinek elsédleges a didk a pedagdgiai folyamatban, és a
tananyag csupan lehet6ség a veliik torténé kommunikaciora. Kevésbé relevans
és jellemz6 a taniték korében a logotrop pedagogus, aki féként a tudasvagya-
rél, a tananyag atadasardl és annak jelentségérdl tesz tanibizonysagot, a 6-10
éves gyermekek esetében kevésbé adekvat személyiség, hiszen tanitvanyaitol
tavol tartja magat. A tanit6i személyiségnek — minden korban és minden hely-
zetben — elsédleges és elengedhetetlen jellemzdje a gyermek feltétel nélkiili
elfogadasa és a gyermekbe vetett bizalom. A jelenkor szines és heterogén cso-
portjait latva evidencia, hogy képes ignoralni a sztereotipizalas ,,csapdait”

A kisgyermek neveléséért felel6s pedagdgusokat az elmult évtizedek val-
tozasai arra 0sztonzik, hogy a) a tarsadalmi struktira valtozasait és a tar-
sadalmi hatdsok mechanizmusait, b) a megvaltozott csaladtipusokat, c) az
egyéni sajatossagokhoz valé alkalmazkodast d) a média szocializacids sze-
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repének domindns jellegét, figyelembe véve Gjra és Gjra megerdsitsék azokat
a személyes és szakmai kompetencidkat, melyek alkalmassa teszik a peda-
gogust kompetensen végezni hivatasat. Mindezek eredményeként a tanito-
képzésben fontos szerepet toltenek be olyan kutatasalapu feladatok is, ame-
lyekkel a tanitéjeloltek az ismeretszerzésen tul fejleszteni tudjak digitalis,
problémamegoldé, autoném tanulasi és kooperativ készségeiket is, valamint
tanuldsi motivéacioikat is (Szaszko, 2016; Molnér, 2020). Az Eurdpai Bizott-
sag (OEDC, 2011) ajanlasa szerint pedagégus kompetencidk elemeiként do-
minalnak az alabbiak:

— arutin (mddszertani repertodr bévitése);
— atertletspecifikus (tanité) szakértelem;

— aszocidlis kiilonbségek iranti érzékenység;
— aproblémamegértés;

— rugalmassag;

— improvizalasi képesség;

— kritikai megkozelités.

A pedagogusjeloltek kompetenciaérzése

A tanulmany els6 részében a pedagégiai kompetencia jellemz6i keriiltek at-
tekintésre, jelen kutatas tekintetében azonban fontos megemliteni a peda-
gogusjeloltek kompetenciaérzésének jelentéségét. Blomeke és munkatarsai
(2015) szerint a kompetenciafejlédés vizsgalata kiterjed a kognitiv és affek-
tiv-motivaciés alapok felmérésére, amelyek a szakteriilet-specifikus telje-
sitményt kiilonb6zé helyzetekben befolyasoljak. Véleményiik szerint, ha a
tanitéjeloltek sikerélményeket szereznek egy bizonyos tanulasi helyzetben,
akkor ugy érzik, hogy kontroll alatt tartjak tanulmanyaikat, és akaratlagos
er6feszitést tesznek, vagy kitartébbak lesznek a palydjukon.

Tobin és Ritchie (2012) kutatdsa kimutatta, hogy az affektiv élmények
(példdul az 6nbizalom) kiemelked6en fontosak a tanitéjeldltek kompeten-
ciaérzetének megerdsodéséhez képzésiik soran. Rosenberg (1998) az affektiv
jellemzGt ugy irja le, mint egy adott helyzetre valé tipikus reakciot, amely
személyenként eltérd, de idével nem nagyon valtozik (pl. egy tanitéjelolt
kedvelheti a természetismeretet (affektiv jellemz8), ezzel szemben egy af-
fektiv allapot (pl. pillanatnyi motivacié a természetismeret tanuldsa vagy
éppen tanitasa irant) a helyzet fiiggvényében alakul, és valtozé idébeli re-
akcidt jelent. A tanitdsi gyakorlatokon szerzett pozitiv tapasztalatszerzés és
motivacids élmény ismétl6dése azonban hozzdjarulhat egy stabil motivacios
beillitottsag kialakuldsahoz, amely a tanitéjeloltek megerdsitéseként szolgal-
hat (Dietrich, 2015). Goudas és mtsai (1995) azt talaltdk, hogy a testnevelés
szakos egyetemi hallgatok korében a kurzus elején tapasztalt kompetencia-
érzet eldre jelezte a kurzus végén mutatott intrinsic motivacidt, amelyet a
teljesitményiik kozvetitett.
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Pekrun (2006) természettudomdnyt tanulé didkok a laboratériumi kur-
zusok soran a tudomanyos tevékenységek alatt megélt egyes érzelmei és a
teljesitményhez kapcsol6dé érzelmeik 0sszefliggését vizsgalta. Kontrollérték
elmélete szerint az 1. dbra szemlélteti a tanuldsi kornyezet hatasat a tanar-
jeloltek altal megélt érzelmekre, ami alapjan lathat6, hogy minél tobb 6n-
rendelkezés és Onszabdlyozas jarul hozza a tevékenységekhez, annal val6szi-
ntibb, hogy kompetenciaérzet alakul ki. Pekrun (2006) tovabba azt feltételezi,
hogy a teljesitményérzelmeket az ellendrzés és az érték megitélése hatarozza
meg. Példaul, ha egy tandrjelolt kellemesnek és jol sikeriiltnek talal egy labo-
ratériumi kisérletet, valdszintleg élvezni fogja a tevékenységet. Amennyiben
a laboratdriumi tevékenységet (példaul kisérlet) és az ahhoz kapcsolédoé tan-
anyagot pozitivan értékelik (példaul érdekesnek tartjak), és a tevékenységet
az egyén megfelelen ellendrzottnek taldlja, akkor feltételezhetd, hogy az
adott pillanatban motivécio6 indul el, és kialakul a kompetenciaérzet (lasd 2.
abra). Az eredményeket tekintve az affektiv allapot a tanarjeloltek tanuldsi
motivacidjat indukalhatja és befolyasolhatja. Az adott pillanatban tapasztalt
pozitiv érzelmi allapot, mint példaul a motivacio, erésitheti a szokdsos belsé
motivaciot.

2. abra

Pekrun dltal kidolgozott kontroll-érték modell (sajdt készitésii dbra Pekrun
/2006/ és Smit, 2021, p. 3. alapjdn)

Koémyezet Ertékelés Affektiv allapotok Tanulas+

mﬂj esitmény

instrukcio
(pl. tanitési snhatékonységra kompetenciaérzet 6nll6 tanitds
gyakorlaton - irdnyulé nézet iranti
mentori motivacio
utasitas) I ‘
pillanatnyi
motivacio

A tanité szakos hallgaték esetében Pekrun (2006) kontrollérték modellje jol
mutatja, hogy amennyiben a hallgat6 pozitivan éli meg a gyakorlatot, sajat
onhatékonysagat, abban az esetben kompetenciaérzetet fejlédhet, a tanitasi
gyakorlat irdnt érzett motivacioja is er6sodhet.

A tanitéi palyara val6 alkalmassag és kompetenciaérzet Osszefiiggésbe
hozhat6 a pedagogus szerepeivel is, melyet az OECD (2013) ajdnlasa szerint
kiilonb6z6 szinteken is fokuszalni kell. Ennek megfeleléen korvonalazhaté-
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ak a szerepek az a) gyermek, b) csoport, c) az intézmény és a d) partnerek
tekintetében. A gyermekre és a csoportra vonatkozé szerepek kapcsan ér-
demes megemliteni, hogy a tanit6 esetében az irdnyit6/tervezd és a lélekve-
zet6 szerep domindl, de fellelhetd a facilitator szerep is (Kisné Bernhardt &
Kriegel, 2017). A fenti kutatas eredményei mellett a 21. szazadi pedagégus
szerepei tekintetében a konfliktuskezel6-mediatori szerep is elengedhetet-
len, a kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek inkluziv nevelése soran pedig a
tutor és tandcsadd szerep megjelenése valt lényegessé. Tovabbi innovativ
jellegli és dllando jelenlétet sugall6 a katalizétor (segitségre kész allapot) és
szupervizor (tandcsadd) szerep (Kormoczi, 2019). Az intézmény életében
és a partnerek tekintetében betoltott szerepek alapjan a tarsadalmi szerep-
vallalas mar jél ismert elvaras a pedagégusok korében (példaul nemzeti tin-
nepeken val6 jelenlét), az adminisztrativ feladatok mennyiségi és mindségi
novekedése pedig magaval hozta a hivatalnok, ugyanakkor az innovativ és
fejleszt6 tuddsmenedzser szerep (Szebeni, 2010), forrdsanyag és folyamat-
tervezd (Harden & Crosby, 2000, p. 6.), tovdbba a tantervir6 és -fejleszté sze-
rep kialakulasat. Az intézményi mtikodésben a kollaborator és kooperator,
a pedagogus onreflexidjara iranyulé szakmai elvardas miatt a reflektiv peda-
gogus szerepe indukalodott. A 21. szazadban még erételjesebben megjelend
tarsadalmi rétegzddés, a csaladban végbemend valtozasok miatt pedig egyre
inkabb sziikségessé valik a szocializacids partneri, tandcsado6 és mentor sze-
repek felvallalasa. A tanitéi szerep tekintetében is érvényes a kozosség dltal
elvart palyaszerep és a sajat egyéniségének megfelel6 szerep realizacidja.

A fentiek alapjan a hallgaté altal megélt pozitiv affektiv élmény, a szerep-
ben valé pozitiv megjelenés és a szerep megélése dsszefiiggésbe hozhaté a
kompetenciaérzéssel, mely a tanitasi gyakorlat soran is megerdsitést nyujt a
tanitéjelolt szdmara.

A padlyafejlédés szakaszai tekintettel a ’bevezetd’ szakaszra

A pedagbgussa valas folyamatanak egyik legkorabbi szakaszoldsét a palya-
valasztas, a pedagdgusképzés, a palyakezdés és pélyavitel (Rokusfalvy, 1981)
stacioi jellemzik (v6. Kelemen, 2008). Maynard és Furlong (1995) konkrét
pélyafejlédési szakaszokra bontotta a hivatds mivelésének kiillonboz6 éllo-
masait:

a) A kezdeti idealizmus szakasza a tanitasi gyakorlat el6tti id6szakra, a pa-
lya elejére tehetd. Az indokolatlan idealizmus és optimizmus jellemzi a
tanitéjelolteket, amely sajat tanuldi tapasztalataikban gyokerezik. Ekkor
a tanitas-tanulas valds folyamatairdl és a valés didkokrél még igen ke-
veset vagy semmit sem tudnak. A sajat tanuldi mintdjukat altalanositjak
minden tanuléra.

b) A tiilélés szakasza az osztilyterem valdsagaval valé megismerkedést je-
lenti.
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¢)A megkapaszkodds szakaszdban a tandrok, tanitok kezdik felmérni az
adddo helyzeteket, képesek felismerni a problémadkat, majd megoldéaso-
kat keresnek és rutinokat, sémadkat alakitanak ki.

d) A miikoddoképes gyakorlat kialakitdsdanak szakaszaban a pedagégus ki-
alakit egy szamara olyan megbizhaté tanari gyakorlatot, amelyet biz-
tonsaggal tud alkalmazni, és amelyhez késébb is ragaszkodik valamilyen
szinten.

e) A tovdbblépés szakaszaban a pedagogus képes a reflexiora, kisérletezik,
és legfontosabb valtozasként figyelmét a sajat gyakorlatardl a tanuldkra
és a tanuldsra irdnyitja (Kimmel 2006).

A pedagéguspdlya szakaszait Nagy (2004) bevezetd, betanité és benntar-
té (Initial, Induction, In-service) folyamatként hatdrozza meg, melyekbdl a
kutatds kapcsan relevans roviden vazolni a bevezetés jelentGségét. A beve-
zetd szakasz a pélyara valé készités folyamata, mely soran a fels6foka kép-
zés szerepe és feladatai vitathatatlanok. A palyafejlédés kezdetén, a képzés
kezdetekor a hallgaték mar kialakult értékelé rendszerrel érkeznek, amelyet
meghatdroznak a kordbbi tapasztalataik, a személyiségiik és sajat elvarasaik.
A képzés soran az elméleti ismeretek tulsulya jellemzd, am a tanité szakot
igen sok gyakorlat is jellemzi. Az elméleti ismeretek és a gyakorlati tevékeny-
ség aranya folyamatos véltozasban van a palyafejlédés soran.

Kelemen (2008) 6vodapedagogus hallgatdk esetében bizonyitotta, hogy a
képzés meghatirozé a palyaorientacié formalédasaban, illetve a konfliktus-
kezelési képességiik alakitdsdban. Az empadtia és kreativitas terén a beveze-
t6 szakasz sem mutat szignifikdns véltozast a hallgatok esetében. Bernhardt
(2022) tanité szakos hallgatok pélyaorientaciojat vizsgdlva megallapitotta,
hogy alapvetden a bels6 motivacié és gyermekszeretet jellemzi a palyava-
lasztast és a vizsgalt minta 43%-a kompetensnek érzi magat a nevelési és
oktatdsi szituaciok kezelésében. Ennek ellenére kozel 60% szeretne a palyan
elhelyezkedni, 30% bizonytalan abban, hogy tanitéi hivatast kezdené el a
képzés utan.

A palyakezdés, tehat a palya bevezet6 és betanit6 szakaszaban jellemz6,
hogy a tanitdjelolt minél tapasztalattal és kisebb magabiztossaggal bir, ezért
kevésbé képes a helyzet raciondlis elemzésére (Ghaye, 2011). Nagy (2004)
kutatdsaban a palyakezd6 pedagégusok bizonytalansagrol, faradtsagrdl, a
visszajelzések hidnyardl szamolnak be legf6képp, és domindl a konformiz-
mus a viselkedésben, pedagdgiai tevékenységeikben. Nem jellemz6 az a fajta
tanuldsi lehet&ség vagy onreflexids képesség fejlesztése, amit a kezd6 peda-
gbgus igényelne és kaphatna a gyakorlottabb kollegaktdl, mentoroktdl.

Taldn a legnagyobb nehézség a bemeneti folyamat utan, hogy a betanité
szakasz id6szakdban a hallgaték kilépnek a képzésbdl és munkdba allnak,
azonban tovabbra is sziikség van az elméleti ismereteik novelésére. A tamo-
gatd szakmai kornyezet hidnyaban sok esetben magukra vannak hagyva az
ismeretek megszerzésének mikéntjével (Nagy, 2004). A benntarté folyamat
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talan jelenleg is a legproblematikusabb teriilet, hiszen a palyan maradas és
pélyaelhagyas, a pedagégusbérezés és -finanszirozas, a pedagégushidny a ha-
zai koznevelés csupan néhany {6 kérdését érinti.

Empirikus kutatas

A kutatasi procediira bemutatdsa

A kutatas célja a végzs tanitd szakos hallgatok esetében feltarni a pedagogus-
kompetencidkra és pedagdgiai eredményességre vonatkozo véleményiiket,
nézeteiket. A vizsgalat eredményei egy atfogo, a triangulacio elvét képvisels,
intézményi céllal késziilt kutatas egy részét képezik, melynek mddszereiként
irasbeli ankét (online kérdéiv), interju és metaforaanalizis keriiltek alkalma-
zasra (a kutatds egyéb eredményinek publikaldsa folyamatban).

Kutatdsi mintaként az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi
Campus nappali és levelez6 szakos végzds hallgatéi (N = 56) jelentik, mely
egyrészt pilotkutatasként értelmezhetd, masrészt az intézményben foly6 ta-
nitoképzés szamara jelent reflektiv jellegti visszajelzést.

Kutatasi kérdések:

— Milyennek itélik meg sajat tanulmdnyi eredményességiiket a tanité sza-
kos hallgatok?

— Milyen teriileteken érzékelnek kompetenciahidnyt?

— Mely nevelési vagy oktatdsi vonatkozasban érzik magukat felkésziiltnek?

— A gyakorlati képzés soran milyen képességek, készségek fejlédése detek-
talhaté domindnsan?

— Milyen feladatok jelentettek leginkabb nehézséget a gyakorlat soran?

Jelen tanulmanyban a kvantitativ modszert képvisel6 (online) kérdbives vizs-
galat azon eredményei keriilnek bemutatdsra, mely domindnsan a gyakorlat-
ban tapasztalt pedagégia munka sikerességére, a pedagdgiai kompetencidk-
ra és fejlesztend? teriiletekre fokuszaltak. A kutatdsi eszkozként kidolgozott
kérdéiv 6sszesen huszonnyolc nyitott és zart kérdést tartalmaz, melybdl az
hét item demografiai adatokra kérdez, a kovetkezd 6t item a tanulmanyi
eredményességre vonatkozik, hat item a gyakorlatok sordn tapasztalt szak-
mai sikerességet vizsgalja, majd az azt kovetd ot item a kiillonboz6 készségek,
képességek kompetenciaérzetre fokuszal, végiil az utolsé hat kérdés a hall-
gatdk pélya irdnti motivaciot, a palyara lépés és palyan maradds, valamint a
tovabbtanuldsi szandékat térja fel.

A vizsgalat eredményei

A kérdoiv kérdései alapjan — jelen tanulmanyban — azon adatok keriilnek
bemutatasra, melyek féként a tanulmanyi és gyakorlati képzés soran elért
teljesitménytiket és sikerességiiket, valamint kompetenciaérzésiiket detek-
talja (11-21. item). A kitolt6k demografiai- és hattéradatainak értelmében

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/3. Tematikus tanulmdnyok



100 Bernhardt Rendta

a hallgatok kozott mindossze 1 férfi és 30 né szerepelt, 80% levelez és 20%
nappali tagozatra jar. Ennek alapjan érthetd, miszerint a hallgaték énbeval-
lasa alapjan 90% mar rendelkezik gyakorlattal és csupan 10% vallotta tapasz-
talatlannak magat. A levelezd hallgatdk felillreprezentaltsaga okan az élet-
kori tényezd6k szortak: 20-25 év kozotti a tanitdjeloltek 33,3%-a, 36 év felett
37,5%-a, 26-30 év kozott pedig 20,8%-a aranya detektalhat6 az adatfelvétel
idészakaban.

A kutatasban feltarasra kertilt, hogy a tanitdjeloltek az elméleti tudasuk
tekintetében mely teriileteken érzik magukat kompetensnek. Az adatok (3.
dbra) alapjan hallgatok az alébbi sorrend alapjan tekintik magukat eredmé-
nyesnek az egyes tantargyi vonatkozasokban: kérnyezetismeret (1), magyar
nyelv és irodalom (2), a pedagdgiai és pszicholdgiai (3) targyakban érzik
eredményesnek magukat, a testnevelés (4), a matematika (5) és a vizudlis
kultara (6). Erre a kérdésre azért is volt sziikség, hogy Osszehasonlitdsra
keriilhessen a sajat maguk altal megitélt tantargy-, valamint a tantargy ta-
nitasa sordn érzett kompetenciaérzete. A kutatasi alanyok kozel 80%-ban a
magyar nyelv és irodalom és csaknem 60%-a a kornyezetismeret tantargy
tanitasat éli meg legpozitivabbnak. A kompetenciaérzés jéval alacsonyabb a
matematika (37,5%) a testnevelés (20,8%) és a vizudlis kulttra (20,8%) esetén.
Alulreprezentalt a technika (12,5%) és az ének-zene (8,3%) oktatdsa sordn
tapasztalt hozzdértés.

3. dbra
A tantdrgy tanitdsa sordn megjelend kompetenciaérzés

- matematica | © (37 5%)
» magyar nyelv és irodatorn |, 19 (79.2%)
+komyezetsmeret | 1+ (5¢ 3%
testneveiss | 5 20.5%)
+ ének-zene _ 2 (8,3%)
* 18jz és vizualis kultira _ 5 (20,8%)
«technika |3 (125%)

« idagen nyelv - 1(4.2%)

A tanuldsban elért eredményeik okat keresve kideriilt (4. abra), hogy f6ként
az adottsagoknak és képességeknek tulajdonitanak szerepet és joval kevésbé
domindl a tudds megszerzése. Hasonl6 ardnyban vélasztottak a felkészités
mindsége és az eredményesség szempontjat, sajat felkésziilésiiket és a rafor-
ditott id6é mennyiségét viszont nem tartottak szamottevének a kurzus ered-
ményességének megitélésében.
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4. abra
A tanuldsi eredményesség legfobb oka

Il Adottsdga, képessége M Felkészilés mindsége Felkészités mindsége M Idoraforditas

Il Fontos volt szamomra az eredmény [l Fontos volt szamomra a tudas megszerzése

o

0

Osszehasonlitva a tanulmanyok sorén elért — egyes tantargyakra jellemzd
— kompetenciaérzetet (1. dbra) és a gyakorlat soran tanitott tantargy sikerél-
ményét (1. tdblazat), az lathatd, hogy a kurzusok teljesitése és az elmélethez
kapcsol6do tanitasi gyakorlat sikerességének megélése szinte azonos sorren-
diséget mutat. A természetismereti kurzusok jobb tanulményi eredménnyel
jarnak a hallgatok tobbségénél, ennek ellenére legszivesebben a magyar nyelv
és irodalom tantdrgyat tanitjak. Hasonlé tendencia fedezhet6 fel a 3. és 4.
helyen all6 matematika és testnevelés tantargyak esetében is.

1. tablazat
Az elméleti ismeretek és a gyakorlati tanitds eredményességének osszehasonlitdsa

Tantéargyi eredményesség Kompetenciaérzés a tantargy tanitasaban
kornyezetismeret magyar nyelv és irodalom
magyar nyelv és irodalom kornyezetismeret
testnevelés matematika
matematika testnevelés
vizudlis kultiara vizualis kultdra
technika és tervezés technika és tervezés
ének-zene ének-zene

77

Az elméleti képzésre adott reflexidk is részét képezték a kérdbiv kérdéseinek,
melyben arrél kérdeztiik a tanitdkat, hogy ,Melyek azok a tantargyak, amelyek
tanitasa problémat okozott a gyakorlat soran, az elméleti felkésziilés/felkészi-
tés hidnyossagai miatt?”. Az eredmények azt mutatjak (5. abra), hogy az elméle-
ti felkésziiltség, illetve felkészités hidnyat feliillreprezentaltan jelzi az ének-zene
(54,2%), tovabba azonos aranyban itélték meg a matematika és testnevelés is-
mereteinek megszerzésében (37,5%). Szintén minimalis kiillonbséget jelez a vi-
zudlis kulttra és technika targyak esetén jelzett hidnyossag (25—-30%), viszont
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nincs ilyen jellegli problémajuk a hallgatéknak a magyar nyelv és irodalom, va-
lamint kérnyezetismeret kurzusok ismeretszerzési folyamataban. Erdekesség,
hogy a felvételi eljaras soran kotelez6 alkalmassagi vizsga kovetelményeként
elvart ének-zenei-, mozgdsos-, valamint rajzkészséget igénylé kurzusok soran
éreznek hidnyt vagy lemaradast a hallgatok, igy felmeriil a kérdés, hogy milyen
szinten voltak birtokdban ezen készségeknek a felvételi id6szakban.

5. 4dbra
Az elméleti felkészités/felkésziilés hidnya a tantdrgyi ismeretek vonatkozdsdban

+ matematika 9 (37 5%)
* magyar nyelv és irodalom
* kérnyezetismeret

« testnevelés 9 (37,5%)

+ ének-zene 13 (54,2%)
» rajz és vizualis kultira
= technika 7 (29,2%)
+ idegen nyelv 5(20,8%)
0 5 10 15

Az alabbiakban a hallgaték gyakorlati tanitasa soran tapasztaltakroél kapunk
képet, els6sorban egyes pedagégiai eljarasaik és pedagégiai helyzetekben
mutatkozé reakcidik tekintetében. Onbevallds alapjan — amint a 6. 4bra mu-
tatja — a kérdéiv kitoltéi kozel 42%-ban nem taldlkoztak olyan nevelési vagy
oktatdsi szituaciéval, melyre ne tudtak volna kompetensen és adekvatan
reagalni. A nevelés és oktatassal kapcsolatos pedagdgiai helyzetek 6sszeha-
sonlitdsaban tobb nehézséget okoz szamukra egy-egy neveléssel kapcsolatos
teendd (29%), mint az ératartds soran fellépé probléma (12%). A tanitéjelol-
tek 16%-a mindkét tipusu szitudcidban tapasztalta, hogy nem sikeriilt kom-
petens mddon reagélni.

6. abra

Szitudcio, melyre nem tudott kompetens modon reagdlni

@ - igen, oktatasi szituacioval
® - igen, nevelés szituacioval

+ oktatasi és nevelési szituacioval is

® - nem talalkoztam
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Arrdl is nyilatkoztak a végzos hallgaték, hogy milyen pedagdgiai helyzetek-
ben tudtak megfelel6 médon helyt allni, miben érezték magukat sikeresnek.
Nyitott kérdésben fejtették ki, hogy miben és mely teriilet kezelésében, meg-
oldasaban érezték magukat a legeredményesebbnek. A 7. abra a vélemények
alapjan kialakitott fogalmi kategéridkat abrazolja, melyek az alabbiak: mé6d-
szertani eredményesség; az SNI tanulékkal torténd egyénre szabott banas-
mod; fegyelmezés; motivaci6 és rugalmassag.

7. 4abra
Legsikeresebb pedagdgiai helyzetek

modszertan

motivacio

pedagégiai
rugalmassag < helyzetek
kezelése

egyénre szabott banasmad

fegyelmezés &

A kérdésre adott valaszok alapjan az aldbbiakban a — kodolassal kialakitott —
kategoriak rovid elemzésére kertil sor példak segitségével.

1. médszertani eredményesség

A tanitdjeloltek metodikai szempontbdl akkor éreztek sikert leginkdbb, ami-
kor a tanitvanyok valamely ismeret megértésérdl vagy felidézésérdl jeleztek
vissza.

»A gyermeknek sikeresen elmagyaraztam és megértettem vele a tizesek,
egyesek fogalmat, amelyet évek éta nem értett” (H5)

»Amikor egy negyedikes osztdlyban sikeriilt megértetni a gyerekeknek a
kétjegylivel vald szorzast, illetve helyettesités sordn a 8.! osztdlyban az egyis-
meretlenes egyenlet!” (H12)

»,Nem voltam kompetens az 1948-49-es forradalom témadjéban, de ezt a
tananyagot kellett tanitani, annyira jol sikeriilt a tananyag dtadds, hogy még
hoénapokkal késébb is visszamondtak a gyerekek a folyosén?” (H3)
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Szintén biiszkeséggel toltotte el az egyik valaszadot, amikor kreativan tudott
reagdlni a hianyossagok pétlasara. ,Nyelvtan ordn a rahangolodds szakaszd-
ban probléma adoédott az ABC-vel, ezért a magdnhangzokndl tapsoltunk,
mdssalhangzokndl dobbantottunk” (H13)

2. rugalmassdg

A reziliencia képessége szamos esetben segiti a pedagégust, igy a kelld ru-
galmassag segiti a varatlan helyzetek megolddsat. A rugalmas alkalmazkodas
példaja volt a helyettesités és a digitdlis eszkozhasznédlat meghitsulasa is.

»Beugrod természetismeret el6z6 estétél mds Oratervezete alapjan”” (H1)

»Online igaz-hamis jaték atalakitasa szintén internetkapcsolat hidnya mi-
att mozgdasos jatékka” (H5)

~lervezett digitdlis feladat megvaldsitdsa helyett technikai problémak
miatt rogtonzés, tobbszor sikeriilt mas mddszerrel, eszkozokkel megoldani
a feladatokat. Pl. A torténelemora témaja a Varhaboruk, éra kezdetén motiva-
cidként Tinddi Lantos Sebestyén Egri histéridnak summajat terveztem meg-
hallgatni, ismerik-e a gyerekek, hol hallottdk mar stb., internetkapcsolat hijan
beszélgettiink a szerzérol és a gyerekek egri élményeikr6l meséltek” (H19)

3. fegyelmezés

A megfelel6 magatartas valamennyi pedagdgusi tevékenységnél elvarhatd,
azonban legtobbszor a fegyelmezéssel és magatartasi problémék kezelésével
szembesiilnek a kezdé pedagégusok. Ezért ezen helyzetek kezelése pozitiv
megerGsitést jelent. , Hisztis gyermeket szofogaddsra birni” (H7)

4. motivdcio

Az éréra valé rahangolas, érdeklédés felkeltése a sikeres tanéra egyik alapve-
t6 didaktikai feladata. A motivacié megteremtése, illetve fenntartdsa a sike-
res tanulds alapjaként a tanitojelolteknél is 1ényeges kérdés.

»Egy motivélatlan rossz osztalynak megbélyegzett tanulécsoportot sike-
riillt motivalnom, aktivizalnom és sikerélményekkel 1éptek ki az osztalyterem-
bél” (H10)

LEgy feleltetés alkalmakor az egyik harmadik osztdlyos tanulém héarmas
osztalyzatot kapott, és nagyon elkeseredett miatta. Megvigasztaltam és biz-
tattam 6t, hogy emiatt ne gondolja Ggy, hogy mar sosem szerezhet j6 érdem-
jegyeket. Az eddigi pedagdgus palyafutdsom alatt az empatikus bandsmo-
domra vagyok 6sszességében a legbiiszkébb.” (H15)
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5. egyénre szabott bandsmod

A differencidlés és egyéni bandsmo6d nem csupdan a kiemelt figyelmet igényl6
gyermekek esetében prioritds, hiszen a 21. szdzad gyermekeinek nevelési-és
oktatési folyamataban a diverzitas kérdéskore és igényeinek valé megfelelése
elengedhetetlen (Furcsa, 2020).

Nevelési problémas gyermek aktivan részt vett az érdeklédés felkeltése
utan” (H11)

»Enyhe ertelmi fogyatékos tanuldk elfogadtatdsa az osztalytarsakkal” (H8)

»Egy SNI-s gyermek matematika feladatndl nagyon elakadt, nem értette
meg az Osszefliggéseket. Igaz, hogy kézzel - labbal, és eszkozok hasznélataval,
de sikerilt” (H20)

Eredmények dsszegzése

A végzébs tanité szakos hallgatok kérdéives vizsgalatdban a kutatdsi kérdé-
sekre adhaté eredmények alapjan kidertil, hogy a végzds tanit6 szakos hallga-
tok sajat sikeresnek vélt tanulmanyi eredményiiket féként az adottsagaiknak,
illetve a tanulasra befektetett idének tulajdonitjak. Az elmélet és a gyakorlat
egysége tekintetében az latszik, hogy a kevésbé j6 eredménnyel zart kurzu-
sokhoz kapcsolddé gyakorlati tanitas is jelenthet pozitiv élményt a szamukra
(példaul matematika).

A hallgaték sajat tanitasi gyakorlatukat és szakmai kompetencidikat vi-
szonylag magasra értékelik (gyerekekkel, pedagégusokkal torténd kapcsolat
kialakitasa, IKT-eszkozok haszndlata, tanulasi kornyezet kialakitasa), még
olyan esetekben is, amelyek kapcsan még nem volt lehetdségiik valodi ta-
pasztalatszerzésre. Osszességében az adatok azt mutatjék, hogy a tanitéjelél-
tek elméleti és gyakorlati tuddsara vonatkozé nézetei variabilisak, elsésorban
a tanulmanyi eredményesség és sikeresség, valamint a fejlédési teriiletek as-
pektusai terén. A kutatds limitacidja a korabban emlitett intézményi minta-
valasztas, valamint az, hogy jelen tanulmanyban a kutatas egy szelete kertilt
prezentalasa, igy ezen adatok is a végleges kutatasi eredmények osszefiiggés-
ében tudnak teljesebb képet mutatni a végzds tanitéd szakos hallgatok kom-
petencidirol.

Befejezés

A tanitéva valas bevezetd (initial) szakaszat a képzés és a gyakorlat els6 id6-
szaka jelenti, melynek sordn a kezd6 pedagdgust érinté kihivasokkal talal-
kozva tudnak tovabblépni a munkahely altal képviselt betanit6 és benntarto
folyamatba. A tanité kompetencidja sokrétdi és Osszetett ismeret, képesség,
készség és attitlidhalmaz, mely folyamatos fejl6dés kovetkeztében valik egy-
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re és egyre optimalisabba és relevansabbd az oktatas és nevelés teriiletén. A
kompetencidk és szerepekben valé megfelelés a folyamatos fejlédés alapjat
jelentik a rutin, tehat a mddszertani repertodr bévitése; a diverzitds tdmo-
gatdsa, valamint a teriiletspecifikus (tanitoi) professziondlis és transzverzilis
kompetenciak és a reflektivitdis mentén mind a csoport, mind az egyén érde-
keinek képviseletében.

Osszességében jelen kutatasi eredmények egyrészt igazoljak a pedagégus-
jeloltekre vonatkozo korédbbi vizsgélatokat (Caselmann, 1964; Anderson, 2001;
Falus, 2001), ugyanakkor hasznos és tGjszert adatokat szolgaltatnak a hallgatok
pedagdgiai tudatossagarol és kompetenciaérzetiikrdl. A kutatas alatdmasztja,
hogy a pedagégiai kultira fejlesztése érdekében figyelembe kell venni a tani-
tdjeloltek nézeteit és tapasztalatait, emellett kiemelt szerepet jatszik a kom-
petenciaérzetiik, hiszen mindezek meghatarozzak a késGbbi tevékenységeiket,
reakcioikat és pedagdgiai kompetencidjuk egyéb vonatkozasait is.
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Bernhardt, R.

An investigation of pre-service teachers’ feeling of competence
regarding their career

The focus of this study is the exploration of the factors affecting the methodological
awareness and adaptability of student teachers. The quantitative results are part
of a more comprehensive study, based on the principle of triangulation, with
the help of a questionnaire survey. The research sample consists of full-time and
correspondence-course final-year students (N=56) at the Eszterhdzy Karoly
Catholic University’s Jaszberény Campus. My hypothesis is that student teachers’
beliefs and sense of competence in terms of theoretical and practical knowledge
are variables characterized by aspects of the initial phase of teaching practice.
The results show that the academic achievements that graduate students rate as
successful are attributed mainly to their personal aptitude and the time invested in
learning. Students rate their own teaching practice and professional competences
relatively highly (building relationships with children and teachers, using ICT tools,
creating a learning environment). Overall, the data of the present study provide
useful and fresh results on the students’ pedagogical awareness and methodological
adaptability in certain areas.

Keywords: student teacher, methodological awareness, competence
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