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A digitalis tananyagfejlesztés specialis
szempontjai

Vetési Erika

E6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar Digitdlis Pedagdgiai Tanszék

Absztrakt

2020 tavaszan a vilagjarvany dltal kivéltott nem vart események hatasara a digitélis
transzformacio az oktatdsban 4j lendiiletet kapott. A digitdlis térben sok olyan lehe-
téség nyilt a tanulok digitélis tanrendjének bevezetése sordan, amelyre kordbban nem
volt példa. Ez az irds abban kivan segitséget nydjtani, hogy a jovébeni hasonlé hely-
zet esetén milyen specidlis szempontokat kell figyelembe venni a digitélis tananya-
gok fejlesztése soran. Eppen ezért az aldbb targyalt szempontok vizsgalata sohasem
volt annyira aktudlis, mint most.

Kulcsszavak: digitalis transzformacid, digitalis oktatds, digitalis oktatasi kornyezet,
21. szazadi tanulds, digitdlis tananyag

Bevezetés

A 2020 tavaszan a kozoktatasban elrendelt digitélis tanrend, valamint a fel-
s@oktatasi szférdaban bevezetett tavolléti oktatds nem vart gyorsito eréként
jelentkezett a digitalis transzformaci6 folyamatdaban. Megfigyelhettiik, hogy
a digitalis tartalmak eléallitasanak és megosztasanak szamtalan formaja ho-
gyan igyekezett segiteni a pedagégusok munkajat. A digitalis térben soha-
sem latott mértékben jelentek meg a segité szandéka weboldalakrdl letolt-
hetd gytijtemények, a kiillonb6z6 kozosségimédia-feliiletek csoportjain beliil,
tobbnyire ingyenesen elérhetd, ajanlott oldalak, applikdcidk, oktatasi piaci
termékek. A digitalis oktatasi piac fellendiilését a varatlan események kovet-
kezményeinek tekinthetjiik. Azonban az is igaz, hogy a kindlatban nagyon
kiillonb6z6 szinvonalil produktumokat taldltunk. A felsorolt események mi-
att a digitdlis tananyagfejlesztés specidlis szempontjainak vizsgéalata sohasem
volt annyira aktualis, mint most. A bdség zavardban azonnal megfogalma-
zddnak benniink az elsé kérdések: Hogyan tajékozédjunk a sokféle informa-
cié kozott? Hogyan vélasszunk, adott esetben hogyan készitsiink mindségi
digitalis tananyagokat? Ez az irds bemutatja, hogy a digitalistananyag-fejlesz-
tés soran pedagdgiai szempontbdl milyen jelenségekre kell kiilonos figyel-
met forditanunk.
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Digitalis tananyagok

Miel6tt a digitdlis tananyagfejlesztés titkait kutatnank, érdemes meghataroz-
nunk, hogy mit tekintiink digitalis tananyagnak. A laikus pedagogiai nézete-
ket vallok digitalis tananyagként értelmezik a tankonyvek digitalizalt oldala-
it, valtozatait is, a fellelhetd sok-sok linkgy(jteményt, az elérhetd, kiillonboz6
témadkban késziilt mozgoképes médiatartalmakat, a masok altal készitett és
megosztott, de nem feltétleniil ellen6rzott feladatokat, feladatbankokat, ha
azok a pedagdgiai munkajukban segitségként alkalmazhaték. A tanulmany
Oket is igyekszik segiteni, a digitalis taneszkozok tipusain belill a digitalis
tananyag és a digitalis feladatkészit6 és gyakorl6 rendszer fogalménak meg-
ismertetésével. A fogalmak tisztdzasaban a Digitdlis Taneszkoz Mindsitési
Bizottsag utmutatédsaira tamaszkodunk. Meglehetésen nehéz kiillonbséget
tenni a két fogalom kozott. A megkiilonboztetésben a tantervhez kapcso-
16d4s foka segithet. Mindkét kategéria jelen van a mindennapi oktatési gya-
korlatunkban.

A fenti el6zmények alapjan megfogalmazhatjuk, a digitdlis tananyag olyan
oktatdsi anyag, mely pedagdgiai elvek alapjan az informatika lehetdségeit az
oktatasi célok mentén kihasznalva épiil fel, amely allhat a digitalis tananyag-
egység elemeibdl, de 6nallo, tartalmi, modszertani szempontbdl zart egé-
szet is alkothat. Alapvet6 célja egy adott kompetencia kialakitasa, fejlesztése.
Egy vagy tobb tantervhez illeszkedhet, és minta-tanmenetet vagy oktatasi
javaslatokat tartalmazé leirds kapcsolédhat hozza. Terjedelmi keretei szerint
lefedhet egy évfolyamban egy tantdrgyat, egy epochat vagy projektet, egy
kultdrkor szamdra egy tantargyat vagy tananyagegységet (DTMB, 2012).

A digitalis feladatkészit6 és gyakorld kornyezeten olyan, szamunkra ki-
dolgozott offline és online egyarant elérhetd és megjelenithet6 szerzéi ke-
retrendszert értiink, amely a korszer(i pedagdgiai elveknek megfelel felada-
tok és tesztek egyszert létrehozasat tdmogatja. A digitalis feladatkészito és
gyakorl6 kornyezet nem kapcsolddik tantervhez, felhasznalasi lehet&ségeit a
kapcsolddo tudasforras és feladatbank tantervi hattere szabja meg (DTMB,
2012).

A pedagdégiai gyakorlatunkban e két taneszkoztipussal talalkozunk legy-
gyakrabban. A szabad tartalomlétrehozas és tartalommegosztis kordban
tobbféle lektoralt és nem lektoralt lehetdség kozill valaszthatunk. A nem
lektoralt digitdlis feladatkészitd és gyakorld kornyezetek hasznalatanal oridsi
jelent&ségl a feladatok felhasznéalasandl az udvarias kételkedés, hiszen nem
tudhatjuk, a tartalom el6allitéja és megosztdja milyen pedagdgiai ismere-
tekkel rendelkezik, mennyire biztos és adekvat ismeretek alapjan késziilt a
felhaszndldsra kinélt feladat (Vetési, 2019).

A digitalistananyag-fejlesztés egyik legfontosabb szempontja, hogy az al-
kotok a pedagogian beliil milyen mértékben képesek megfelelni a didaktikai
elvarasoknak, milyen céllal, milyen szinvonali munkét képesek végezni. A
lektoréltsag, mindsitettség tobbek kozott ennek a varhatéan magas szinvo-
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nald szakmai munkdnak az elismerése. Az is igaz azonban, hogy a tartalom-
eléallitas szabadsaga hozza létre azt a sokszintséget, melynek {idité hatasa
lehet az oktatasinformatikai piac szerepldire.

A digitalis vilag

Azok a piaci szerepldk, akik napjainkban a digitdlis térben igyekeznek a
maguk digitalis oktatassal kapcsolatos célkozonségét megtalalni, nincsenek
konnyd helyzetben. A digitalis tananyagok elérésnek fizikai adathordozok-
ra vonatkozo evolucidja soran megfigyelhettiik, hogy az kovette az altalanos
trendet. Az els6 CD-ROM-ok, pendrive-ok utdn hamarosan a weboldala-
kon elérhetd gytjtemények valtak altalanossa. A nemzetkozi helyzet megfi-
gyelésekor pedig azt tapasztaljuk, hogy a digitalis tananyagok koré tovabbi
osztalyfeliigyeleti funkcidk ellatasara is képes keretrendszerek épiilnek, va-
lamint elengedhetetlennek tlinik az ezekhez tartoz6 mobilapplikacidk létre-
hozésa is.

A jovében egész biztosan valtozas varhato a sziil6-gyermek-iskola kom-
munikdcios lehetdségeiben, szokasaiban. Ebben a kommunikéciéban a digi-
talis tananyagokhoz valé hozzaférés biztositasa olyan fejlesztési szempontta
valik, amelyet nagyon alaposan at kell gondolni. Idedlis esetben a tanul6 azo-
nositasa egykapus rendszerben torténik, vagyis a tanulénak iskolai feladata-
inak megoldasahoz egy iskolai azonositét kell hasznalnia. Hazankban azon-
ban a gyerekek sokféle feliileten, sokféle azonositoval érik el a nekik szant
digitalis tartalmakat. Ebbél a szempontbdl egészen bizonyos, hogy egyre
sziikségessebbé valik a tanulék adatvédelmi szabélyozasahoz kapcsolodd, az
oktatdst érint6 ajanlasok kidolgozasa.

A digitalis tananyagokhoz valé hozzaférés masik aspektusa az eszkozel-
latottsag. A fejlesztéseknek olyan irdnyba kell haladniuk, hogy a mar ismert
digitalis egyenlétlenségek ellenére a tanulok minél szélesebb korben bevon-
hassak a sajat tanuldsi folyamataikba a digitalis oktatas altal kinalt lehet6sé-
geket. Ezzel kapcsoltban Kiss (2007) az évszazad elején még optimista és
pesszimista eldrejelzéseket fogalmazott meg. Azt irja tanulmanydban, hogy
jo esetben a hagyomadnyos tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkenéséhez vezet
az infokommunikdcios eszkozok hasznalta. Bordlato joslata szerint azonban
mindezek novelik a meglévé egyenldtlenségeket. Fehérvari (2017) tiz évvel
késbbb azt irja, hogy ez egyértelmien igy torténik. Az oktatasi egyenlStlen-
ségekre kiilonosen igaz, hogy a digitalis egyenl6tlenségek a mar meglévé tar-
sadalmi egyenl6tlenségekhez adédnak hozza.

A digitalis tananyagok fejlesztése soran olyan harom f6 szempont rajzo-
l6dik ki egyértelmien, melyeket a digitalis vilaigban val6 véltozasok idéztek
elé. A jovo fejlesztdinek dontéseket kell hozniuk, a digitdlis tananyagok fi-
zikai adathordozdira vonatkozdan, iranyokat kell megjel6lniiik a hozzaférés
adatvédelmi aspektusaban, valamint figyelembe kell venniiik az eszkozella-
tottsagi mintazatokat is.
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A digitalis oktatasi kornyezet

A jelen digitalis oktatdsi kornyezetére egyszerre igaz a hidnygazdalkodas és a
pazarlds, hasonléan ahhoz, amit a kilencvenes években hazank egészségiigyi
rendszerével kapcsolatban tapasztalhattunk. Sokszor a legalapvetébb tanesz-
kozokre sincs megfelels forras, mikozben a kiilonbozé palyazatokon elnyert
tanitast és tanuldst egyardnt segitd, igen j6 mindségi technikai eszk6zok a
kicsomagolasig sem jutnak el. Ennek oka leggyakrabban az eszkézhoz tar-
tozo képzések elmaradasa. Ebben a helyzetben a pedagdégus tovabbképzési
rendszere atgondolasra var, azzal egyiitt, hogy a digitalis tananyagok fejlesz-
tési folyamataiban is tudatosan kellene a pedagdgusok bevondsara torekedni.

Ebben a kornyezetben a tanuldk, valamint a pedagdgusok kozott is sza-
mitani kell Prievara és Nadori (2018) altal digitalis ellendllaisnak nevezett
jelenségre. A szerzék ugy fogalmaznak, hogy fel kell készilniink a digitélis
transzformacio6 soran azon tanulék szabotalé akcidira, akik egyébként kiva-
l6an boldogulnak a kozosségi halézatok kordban, de iskolai kérnyezetben
egyértelmien elutasitéak a digitalis technoldgia hasznélatdval kapcsolatban
feladatmegoldasaik soran. A szerzék szerint elkeriilhetd a jelenség, ha a ko-
telezd jelleget felvaltja a lehetdség biztositasa.

Megoldast jelenthet az is, ha a digitalis tananyagok fejlesztési folyamata-
iba a tanuldkat is bevonjuk. Léndard és Szitanyi (2018) kutatdsukban arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a tanulok rendelkeznek olyan tudaselemekkel,
tapasztalati bazissal, melyeket a tananyagfejlesztés folyamataban fel lehet
hasznalni.

A jovGben a digitalis oktatasi kornyezet szerepldinek torekedni kell a ko-
z6s célok kialakitasara. Ehhez elengedhetetlen, hogy a digitalis-tananyagfej-
lesztés soran a fejleszt6k egyarant figyelembe vegyék és érzékenyen reagdl-
janak a tanuldi és tandri, tanitdi tapasztalatokra, a koreikben megfigyelhetd
jelenségekre, a folyamatosan véltoz¢ sziikségleteikre.

Eletkori sajatossagok

A digitdlistananyag-fejlesztések kiemelten fontos szempontja az életkori sa-
jatossagok figyelembevétele. Ezek meghatdrozasa tobb médon is torténhet.
A tanulmdany egyrészt a korosztilyhoz tartozé nevezéktan dttekintésével
igyekszik feltarni a mai gyermekekre jellemz6 tulajdonsagokat, masrészt a
témadval kapcsolatban kutaték megfigyeléseit, tapasztalatait gy(jti dssze.

A 21. szdzadi gyerekekre nagyon sok kiils6 tényezd hat, melyek koziil a
digitalizacionak donté szerepe van. Az a digitalis kornyezet, amely koriil-
veszi 6ket, athatja az iskolai és iskolan kiviili életiiket egyarant. A 6—10 éves
korosztalyba tartozo6 gyerekek egyre gyakrabban taldlkoznak iskolai szitua-
ciékban is digitalis eszkozhasznélati feladatokkal. Eletkori sajatossagaik nem
elttinnek, hanem kiegésziilnek a digitalis tananyagok fejlesztése soran alkal-
mazhatd, killonosen fontos elemekkel.
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A digitalis transzformdci6 hatassal van az életkori sajatossagokra, a di-
gitalis tanuldsi kornyezetben a tanuldsi sziikségletekre is. Az informacids
és kommunikaciés technolégiai eszkozok életiinkre gyakorolt hatasat a ku-
tatok a gyerekek és a felnéttek esetében kiilonbozének latjak. A szakiroda-
lomban tobb kétpolust szembenallast feltételez6 megnevezéssel is illetik a
korosztalyokat. A nevezéktan sokféleségének tobbek kozott alapjaul szolgal-
nak példaul a digitalis eszkozok, a vildghalé hasznalatbeli, vagy a digitalis
vilaghoz valé attittidbeli kiilonbségek. A jelenséget leiré harom leggyakoribb
fogalom az X-, Y-, Z-, a-generacié (Howe & Strauss, 1992), a netgeneracio
(Tapscott, 2009) és a digitalis bennsziilottek és digitalis bevandorldk elneve-
zések (Prensky, 2001).

William Strauss és Neil Howe (1992) Generations cimii konyviikben az
amerikai torténelmet egymast kovetd generaciok torténelmeként mutatjak
be. Felosztasukban megkiilonboztetnek veteranokat, akik a mult szazad ha-
szas, harmincas éveiben sziilettek. A baby boomereket az X-, Y-, Z-, illetve
a-generacioé koveti aszerint, hogy a kiilonb6z6 kategéridkba tartozék mikor
sziilettek, valamint sziiletési daitumuk szerint milyen digitalis kornyezet vet-
te Sket koriil (Howe & Strauss, 1992).

Tapscott (2009) szerint a netgeneracidba tartozé gyermekek internethasz-
ndlata egészen Uj tavlatokat nyit, hiszen 4j lehetdségeket, aktivitast biztosit
szamubkra a korabbi passzivitasra alapul6 televizidzassal szemben. Olyan po-
zitiv hatasokrdl ir a szerzd, amelyeket a munkaerdpiac, de az oktatas sem
hagyhat figyelmen kiviil. Tapscott szerint a netgeneracié tagjai tobbek kozott
kivancsibbak, onallébbak, ontudatosabbak, semmit sem fogadnak el kriti-
katlanul (Tapscott, 2009).

A digitalis bennsziilottek és ezzel egyiitt a digitalis bevandorlék megne-
vezések Marc Prenskyt6l (2001) szarmaznak. Megfigyelése soran megéllapi-
totta, hogy a fiatalok, a digitalis bennsziilottek anyanyelvi szinten beszélik a
szamitogépek, videojatékok és az internet digitalis nyelvét. Mig az idseb-
bek, a digitalis bevandorlék bizonyos mértékig “akcentussal” teszik mindezt.
A megkiilonboztetés alapja, hogy mig a digitalis bennsziilottek belesziilettek
a digitalis korba, vivmanyainak hasznalataba, addig a digitalis bevandorlék
most tanuljak ezt a nyelvet. Lassan, 1épésrdl 1épésre, egymas utdn, egyediil,
és mindenekfelett, komolyan tanuljak meg a digitalis eszk6zok hasznalatat.
Ebbdl adédik az akcentusuk. Prensky részletesen kitér arra, hogy a digitalis
bennsziilottek sziikségletei milyen természettiek.

Véleménye szerint a digitalis bennsziilotteknek

— azonnali megerdsitésre,
gyakori jutalmazasra,
— gyors informaci6elérésre van sziikségiik,
6k azok, akik az abrakat, képeket el6nyben részesitik a szoveggel szemben,
sziikségiik van arra is, hogy a tanulas a jaték, a szérakozas kozott harmé-
nia legyen,
szeretnek egyszerre tobb mindennel foglalkozni parhuzamosan,
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— szabad teret igényelnek a véletlen elérésnek,
— hatékonyabbak, ha halézatban miikodhetnek (Prensky, 2001).

A hazai nevezéktanban Fehér és Hornyak (2011) tovébb bontottdk a digitd-
lis bennsziilottek csoportjat. Megkiilonboztetnek Gj hdditdkat, csipegetdket és
leszakaddkat, valamint ezeket az alcsoportokat is tovabb bontottdak még kisebb
csoportokra. Megkozelitésiikben a digitalis bevandorlokat a héditék/felfede-
26Kk, a derékhad és a kiviil rekedtek alkotjak (Fehér & Hornydk, 2011).

Z. Karvalics Laszl6tol (2013) szarmazik a digitélis bennsziilottek és digi-
talis bevandorlék megnevezések dltal szakadékot jelentd szavak feloldasa-
ra alkalmas, digitdlis beavatottak kifejezés. A beavatott kifejezésnek mind
a magyar, mind az angol valtozataban van a textilekhez f(iz6d¢ jelentése. A
textilek beavatdsa nem mas, mint a textilnemtuk festékkel, impregndl6 anya-
gokkal valo atitatasa a késébbi felhasznalas el6tt, valamilyen tulajdonsagot
kialakité vagy megerdsit6 szandékkal. Z. Karvalics Laszl6 szerint ebben az
értelmezésben a textil a fiatal nemzedék, a festékanyag a digitélis kultdra. Igy
a korosztaly tagjai kiillonb6z6é mértékben itatédnak at a késébbi felhasznalas
céljabol (Z. Karvalics, 2013).

Buda Andréstdl (2017) szarmazik a digitdlis nomddok és digitdlis tele-
pesek elnevezés. Felosztasaban egyfajta evolicids szemlélet fedezhetd fel. A
digitdlis remetéktdl a digitdlis honfoglalokig tobb tarsadalmi csoportot ne-
vez meg a csoportba tartozok digitdlis kompetencidjanak fejlettsége alapjan
(Buda, 2017).

A generacios kiillonbségek megfigyelésébdl sziiletett elnevezések utan ku-
tatoink tapasztalataibdl dsszeallitott valogatas kovetkezik.

Az életkori sajatossagok valtozasanak bemutatasat gazdagitjdk Léndard
Andrés (2015) gondolatai. Tanulmanyéban a digitélis kor gyermekeivel kap-
csolatban megallapitja, hogy a mai gyerekek képesek parhuzamosan vagy
parhuzamosan tiiné mdédon feldolgozni az eltéré természetli informacio-
kat a hagyomanyos linearis modellek helyett. A gyerekekkel kapcsolatban
sokszor emlegetett multitasking, a feladatok parhuzamos egyidejt végzése,
szerinte inkabb gyors szekvencialis adatfeldolgozast jelent. A gyerekek gon-
dolkoddsaban azonban léteznek linkszerti momentumok. Ezek a linkek, tob-
bek kozott, lehetnek gondolatelemek, emléknyomok vagy korabbi tapaszta-
latok. A legf6bb probléma, hogy a kiils6 szemlél6 altal kovethetetlenek azok
a folyamatok, ahogyan ezekbdl a linkekbdl allé utak felépiilnek, s6t nagyon
egyediek, ezért nehéz megitélni, hogy csapongasrol vagy tobbszoros atkap-
csolddasrdl van-e sz6. A szerzd tapasztalatai szerint ezek a gyerek gondol-
koddsdban 1év6 ugrépontok gyakran hasznosithaték a veliik valé foglalkozas
soran. Megemliti, hogy a digitalis kor gyermekei ingerfalék, az informacio-
éhséggel egyiittjaro tiirelmetlenség is jellemzi Gket. Ezek mellett a digitalis
kornyezetben valé halézatosodas, a hal6zatban miikodés igénye erésen jelen
van a mai gyerekek korében. A pedagégusok tekintélye, véleménye szerint,
ebben a kornyezetben sem csokken, ha utakat, médokat mutatnak meg a ta-
nuléknak. Ugyanis barmennyire tlinik is Ggy, hogy ez a generacié a minden-
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napi eszkozhasznalatban jaratos vagy jaratosabb a pedagégusoknal, a digita-
lis kompetencidjuk korant sem olyan fejlett, mint azt gondolnank, ugyanis a
digitalis kompetencia nem egyenl6 a digitalis eszkdzhasznalattal (a fels6ok-
tatds egy szegletére nézve lasd M. Pintér, 2019). Ezt megerdsiti a szakiroda-
lom is, hiszen Heinz Mandl (1995) szerint a digitdlis kompetencidnak része
az eszkozhaszndlaton, a technikai kompetencidn tdl az informdaciok kozotti
eligazodas, a szocialis és kommunikacios, az egyéni és demokratikus orien-
tdcié kompetencigja is (Mandl, Gruber, & Renkl, 1995; Lénard 2015, 2017).

Wagner Eva (2015) tanulmanyaban 6sszefoglalja azokat a kiilonbségeket,
amelyeket tapasztalt. A mai gyerekek nagyon nehezen tudnak figyelni, egyre
tobben vannak koztiik olyanok, akik nehezen fejezik ki magukat, sokaknak
rossz a mozgaskoordindcidja, nehéz veliik 1épcsén kozlekedni, a jarasban ha-
mar elfaradnak, nehezebb veliik megfelel6en haladni a tanulasban. A csala-
dok mindennapijait, napi rutinjat gyokeresen atalakitotta a digitalis média és
a fogyasztdi tarsadalom. A csalddok mindennapjainak ugyan része a mese, a
beszélgetés, de az erre forditott id6 lényeges kevesebb, mint korabban. A 21.
szazadi gyerekek tanuldsa rovid 2—7 perces id6 egységekben zajlik. A tanulas
fontos elemei az Oniranyitottsag, az egyéni érdekl6dés azonnali kielégitése,
az azonnali visszajelzés, a hibazds, tévesztés szabad kijavitdsa. A tanulds so-
ran a megismerés, a latvany egészleges, nem balrdl jobbra, fentrél lefelé tor-
ténik, a figyelem sok egyidejii inger kozott oszlik meg, amit a mai gyerekek
igényelnek is. Ebben a kornyezetben a gyerekek sokkal kevesebbet beszélnek,
az informacidszerzésiik irdnya a vizudlis kozlések felé tolodik, egyre kisebb
hangsuly van a verbalis kozléseken (Wagner, 2015).

Nemcsak a tanulék jellemzdi, sziikségletei valtoztak meg, hanem a tanu-
lashoz hasznalt taneszkozok is. Papp-Danka Adrienn (2013) tanulmanydban
arrol ir, hogy az offline tankonyvi és papir-ceruza eszkozokhoz képest egy-
értelmden a szamitdgép lett a tanulashoz hasznalt eszkoéz. Tanulmanyaban
azzal indokolta ezt a megaéllapitasat, hogy a tanuldk az iskolaban és az ott-
honi tanuldshoz is sok olyan feladatot kapnak, amelyek elvégzéséhez kell a
szamitogép, de az is lehetséges, hogy a szamit6gép mintegy ,hattérzajként”
dllandé eleme a papiralapt tanuldsnak.

Eppen ezért nem mindegy, hogy a digitélis taneszkozok széles skalajan
beliil mit kindlunk a digitalis kor gyermekeinek tanulashoz. A digitalis tan-
anyagfejlesztés soran az életkori sajatossagok figyelembevétele kiemelt fon-
tossagl. A szakirodalom a dichotém nevezéktanon tdl sokféle megkozeli-
tésben tarja fel a megvaltozott életkori sajatossagokat, melyre a fejlesztések
sordn mindenképpen reflektalnunk kell.

Osszegzés

A digitalis tananyagfejlesztések soran tobb tényezé figyelembevételére to-
reksziink, melyek koziil jelen tanulmany a pedagdgiai megkozelitést vette ala-
pul. A digitalis vilagban torténd folyamatos valtozasok koziil a fizikai adathor-
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dozdk evolucidjanak mentén, a tananyagokhoz valé hozzaférés tekintetében
a tanul6k azonositdsa, valamint az eszkozellatottsag dimenzidja volt segitsé-
glinkre vizsgalédasom soran. A digitalis oktatasi kornyezet szerepldinek, a ta-
nuléknak és pedagégusoknak a bevonasa a digitalis tananyagok fejlesztésébe
olyan kivalé lehet6ség, melyre mar van példa a hazai gyakorlatban. Az életkori
sajatossagokhoz kapcsolddé nevezéktani gytijtemény, illetve kutatéink tapasz-
talatainak Osszegzése segithet megérteni a digitalis tananyagok fejlesztésének
legfontosabb célkozonségét, a rank bizott tanuldkat.
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Vetési, E.

Special aspects in developing digital learning materials

In the spring of 2020, the digital transformation in education received a new impe-
tus as a result of unexpected events. In the digital space, many opportunities have
opened up for the introduction of digital syllabus for students that have not been
seen before. This essay is intended to help you consider what special considerations
should be taken into account when developing digital learning materials should a
similar situation arise in the future. For this reason, it can be said that the examina-
tion of these aspects has never been as actual as it is now.
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