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Absztrakt

A tanulmanyban arrdl irunk, milyen pedagégiai megoldasokkal lehet romani—ma-
gyar kétnyelvl roma gyerekekhez és csaladjuk tagjaihoz autonémidjukat tiszteletben
tartva sz6lni. Munkdnk fékuszéban a transzlingvalds elmélete (Garcia, 2009; Garcia
& Li, 2014) és egy, az elmélet alapjan az elmult években Tiszavasvariban megva-
l6sitott nyelvpedagdgiai program van. El6bb a gyakorlé pedagdgus perspektivdja-
bol mutatunk rd egyrészt az iskola és a csalad kapcsolatdnak, masrészt a fiatalok
onképzésének és onszervezédésének fontossagara. Bemutatjuk, hogyan miikodhet
ebben kozre a pedagdgus, és hogyan kapcsolédhat mindez a kétnyelviiséghez és a
roma kulturdlis értékekhez. A szoveg zaré fejezete bemutatja azokat a nyelvpedagé-
giai gondolatokat, amelyek a projekt mogott allnak. Az érvelés kozponti gondolata
(Garcia et al.,, 2021 nyomadn), hogy a transzlingvalds cimszé mogott kirajzolédé pe-
dagdgiai hozzaallas a ,nyelvi hatranyos helyzet” igen elterjedt koncepciéjaval valo
szakitdst is jelenti.

Kulcsszavak: (in)szekuritizacié, Romani, transzlingvalas, egységes nyelvi repertodr,
autonémia, 6rokség

Bevezetés: a roma gyerekekkel val6 munka alapja (is)
autondémidjuk tisztelete

Ebben a dolgozatban arrél irunk, milyen pedagégiai megoldasokkal lehet
marginalizalt tarsadalmi helyzetben, (in)szekuritizalt koriilmények kozott
felnové roma gyerekekhez és csaladjuk tagjaihoz autondmidjukat tiszteletben
tartva szdlni. A szekuritizacid eredetileg politikatudomaényi fogalom (lasd pél-
ddul Buzan et al., 1998). Olyan beszédaktusokat jelol, amelyek a biztonsagot
allitjak hivoszoként kozéppontba, és erre alapozott (allami szinti) politikdkat
hoznak létre. A fogalom kritikai recepcidjanak egyik iranya (Bigo 2014) a sze-
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kuritizaciét mdas, a mindennapi életben jellemz6 tarsas, akdr mikroszintd vi-
szonyok megragadasara alkalmazza, vizsgalva, hogy mik azok a mindennapos
beszédtevékenységek, amelyek alapjan tetszéleges aktorok bizonyos csopor-
tok szamdra szekuritizalt helyzetet, azaz biztonsagot (vagy biztonsagérzetet)
teremtenek. Bigo és McClusky (2018) arra hivjak fel a figyelmet, hogy szeku-
ritizacid nincs inszekuritizacié nélkiil: egy csoport biztonsdga mas csoportok
szamara az ellenkezdjét jelenti: inszekuritizalt helyzetbe, azaz fenyegetett-
ségbe, kiszolgaltatott helyzetbe, bizonytalansagba keriilnek. Ezt a kettGssé-
get hivatott jelolni a zardjelezett fosztoképzé az (in)szekuritizacié fogalom
nevében. Ez a megkozelités keriilt el6térbe a koncepcié szociolingvisztikai
recepcidjaban, amelynek soran az (in)szekuritizacié az aproélékos interakcios
elemzés targyava valik (Rampton & Charalambous, 2020). Ezek az elemzések
azt vizsgaljak, hogyan mukodtetik a kiillonb6z6 aktorok azokat a stratégiakat,
amelyekkel bizonyos csoportokat vagy egyéneket privilegizalt helyzetbe hoz-
nak, mig masokat aldvetettségbe taszitanak.

Korabbi tanulméanyokban bemutattuk, hogy az éltalunk vizsgalt kisvarosi
kontextusban romdak és nem romdk egytittélését hogyan alakitjdk az (in)sze-
kuritizacids gyakorlatok: mit6l félnek a romdk vagy éppen a nem romak,
hogyan proébaljak sajat biztonsagérzetiiket fenntartani, hogyan prébalnak
fenyegetettségeikkel szamot vetni, minderrél hogyan szamolnak be. Radmu-
tattunk, hogy ezek az (in)szekuritizacios viszonyok halézatszer(ien (és nem
kizdrdlag dichotémikusan, a rasszbéli vagy nyelvi killonbségek mentén) szer-
vezddnek, illetve hogy az igy kialakitott ala-folérendeltségi viszonyok nem
megbonthatatlanok és nem kizarélagos alakitoi a tarsas életnek. Azok a ro-
mani-magyar kétnyelvli romak, akik koziil néhannyal egytitt végezziik nyel-
vészeti etnografiai tevékenységeinket, sok tekintetben alarendelt helyzetben
vannak. Elszenveddi sok mindennapi megkiilonboztetésnek, megaldztatas-
nak. Ugyanakkor ahogy mindenkiére, az 6 tarsas viszonyaikra is jellemz6
ellenkezé eldjelli, masokat bizonytalansagba taszité gyakorlatok el6fordula-
sa is (Heltai, 2022a). Az (in)szekuritizacids gyakorlatok ugyanakkor sosem
kizarélagos meghatdrozoéi az emberi viszonyoknak: a konvivialitasra, a jo és
békés egyiittélést célzé tarsas gyakorlatokra vald torekvés is alakitja azokat,
sokszor felill is irva az (in)szekuritizacié gyakorlatait (Heltai, 2023; Heltai &
Tarsoly, 2024).

Jelen tanulményban azzal a kérdéssel foglalkozunk, hogy pedagdgusként,
iskolai kortilmények kozott hogyan lehet az (in)szekuritizalt viszonyok eny-
hitése érdekében fellépni. Amellett érveliink, hogy a pedagégusok azzal a
hozzddlldssal érhetnek el sikereket a roma gyerekek nevelésében, ha roma
identitasuk kulturdlis értékeit veliik egyiitt veszik észre. Ennek a mondat-
nak harom elemét kiilon is hangsdlyozzuk, ezért a kiemelés. Ugy gondol-
juk, hogy a kulcs a hozzddllds: nincs dontéen j6 mddszertan. A gyerekek
felé fordulds modja, az 6szinte, nem a szekuritizacidra épit6, hanem a ma-
sikat vellink egyenld emberként elismerd, megbecsiilé attitéid a meghataro-
z6. Szintén fontos a kulturdlis kifejezés. A romak kozé sorolt allampolgarok
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megkiilonboztetése a tobbiektél — minden mds nemzetiséggel ellentétben —
egyszerre torténik életmddot érintd, szocialis és kulturalis jellemzék mentén
(Torzsok, 2001; Janko Spreizer, 2013; Heltai & Tarsoly, 2023). Romdnak lenni
nem csak azt jelenti, hogy kulturdlis értékeik részben masok, mint a nemze-
tiségekhez nem tartoz¢ allampolgaroknak: romanak lenni nagyobb kitettsé-
get is jelent az (in)szekuritizalt viszonyok kozepette. Az, hogy valaki roma,
az emberek fejében sok esetben 6sszekapcsolddik azzal, hogy szegény, vagy
azzal, hogy nem ugy él, ahogy azt a szemlél$ ,normalisnak” gondolja. Sok
roma — természetesen nem mindenki — valéban nagyon szegény, igyneve-
zett deklasszalt helyzetben van, tehat a tarsadalom peremére szorulva, az al-
lami szolgaltatasok egy jé részéhez hozza sem férve él. Ezzel 6sszefiigg, hogy
a romakat a magyarorszagi kozbeszédben sokan lesajnalé médon emlegetik.
Masok tartanak télitkk. Romdnak lenni megbélyegzettséget jelent. Ezeknek
az attitidoknek az elkeriilésérdl, a szekuritizacié elleni cselekvésrdl szdl a
harmadik kulcsszé: egyiitt. Feléjiik fordulva, a roma gyerekeket megbecsiilve,
sajat esetleges félelemeinket és el6itéleteinket legy6zve lehet sikert elérni.

Ervelésiinket az elmult években részben kozosen szerzett tapasztalata-
inkra alapozzuk. Egy kelet-magyarorszagi kisvaros (Tiszavasvari) kétnyelvi
roma kozosségének tagjai kozott, illetve veliik egyiitt dolgoztunk. Erika pe-
dagdgusként, iskolavezetéként évtizedekig, Janos nyelvész kutatéként 2016
6ta. A kisvarosnak a 2022-es népszamlalds adatai szerint 12 238 lakosa van,
ebbdl a népszamlalason 846 f6 vallotta magat roménak (v6. népszamlalds,
2022). Helyi becslések szerint koriilbeliil 4000 a romak szdma a telepiilésen.
Két roma kozosség is él itt, az egyik tagjai csak magyarul beszélnek, a masik
tagjai azonban romaniul (ciganyul) is. Olyannyira, hogy gyermekeik nevelése
elsésorban ehhez a nyelvhez kapcsolddik: tobbet beszélnek veliik igy, mint
magyarul, igy az évodaba, iskolaba érkezé gyerekek romani nyelvi kompe-
tenciai er6sebbek, mint a magyar nyelviek. Az Erika altal 2022 nyaraig veze-
tett iskola magyar tannyelv{, csakigy, mint minden iskola, ahova romaniul is
tudo gyerekek jarnak. Feszit6 ellentétet lattunk abban, ahogy a gyerekek ott-
hon a tobbnyelviiséghez kapcsolddva, romaniul is beszélve élnek, és ahogy a
taniigy szigoruian egynyelvl rendszerében kellene boldogulniuk. Mar az is-
kolaérettségi teszteknél elkezdddnek a bajok, hiszen ezeket magyarul veszik
fel, és sikeres teljesitésiikhoz egyebek mellett magyar nyelvi kompetenciak
is sziikségesek (Heltai & Jani-Demetriou, 2019). Aztan igy megy minden to-
vabb: magyarul oktatunk olyan gyerekeket, akik egy masik nyelven tudnak
jobban, és ugyanolyan eredményeket varunk téliik, mint azoktdl, akik otthon
csak magyarul beszélnek. Az a nyelvpedagdgiai hozzaallas, amit egyiitt dol-
goztunk ki, erre a helyzetre keresett megoldast.

Munkaénk alapja egy transzlingvaldsnak nevezett, a 2000-es évek végén és
a2010-es évek elején megalkotott, vilagszerte egyre tobb helyen alkalmazott,
a nyelvrdl val6 gondolkodast atalakit6 elmélet volt (Garcia, 2009; Garcia &
Li 2014). Ennek lényege, hogy az egyén kétnyelviiségét ugy gondolhatjuk
el, hogy az nem kiilonallé részekbdl all. A beszél6k szamara nincs két nyelv
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(kdd); repertodrjuk sajat megélésiik szerint egységes egész (Garcia 2014).
Ezért ezt az egységes egészet kivanatos fejleszteni. A gyakorlatban ez azt je-
lenti, hogy a kétnyelvii gyerekek tanitdsa sikeresebb, ha nem csak a magyar
nyelvi kompetencidik fejlesztésére toreksziink, hanem tekintettel vagyunk
kétnyelviiségiikre, és tamogatjuk azt is, hogy a tanuldshoz — esetiinkben
— romani kompetencidikat is felhasznéljak. Erika mindezt 6sszekapcsolta
pedagdgiai palyajanak egyik kozponti elemével, a csaladokhoz val6 odafor-
duldssal. Munkajanak alapja, hogy az iskola nemcsak a gyerekeké, hanem
a csaladoké is, és a gyerekek nevelése nem lehet sikeres a sziil6k, csaladta-
gok bevonasa, a veliik vald egyiittmiikodés, az 6 bizalmuk elnyerése és iskola
irdnti nyitottsaguk megteremtése nélkiil.

Sem Erika, sem Jdnos nem roma. Erika Tiszavasvariban nétt fel és él, Janos
Budapesten. De e bevezetd sorainak irdja, Janos szerint dsszekapcsolja 6ket
az, hogy szeretnék, hogy a romak Magyarorszag ugyanolyan lehetdségekkel
rendelkezé allampolgarai legyenek, mint a nem romak, és ennek egyik meg-
hataroz6 alapjat a fentebb targyalt pedagégusi, de mondhatjuk tagabb érte-
lemben, hogy emberi hozzaallasban latjak. A cikk tovabbi részeiben el6bb
Erika sorai kovetkeznek. A gyakorl6 pedagégus szempontjabdl mutatja meg,
hogyan élte meg a kozos munkat, mik voltak az eredményei. Az elsé altala
irt részben a transzlingval6 projekt egészének tapasztalataira alapozva emel
ki a nemzetiségi kultira timogatasanak szempontjabél fontos momentumo-
kat. Az ezt kovetd részben arrdl ir, hogy immar nyugdijas pedagdgusként
milyen tapasztalatokat szerzett egy tinédzser roma lanyokbdl all6 klub, egy
onképzokor létrehozasa és a lanyok 6nképzé tevékenységeinek koordinala-
sa kapcsan. Végiil Janos bemutatja azokat a nyelvpedagégiai gondolatokat,
amelyek a projekt mogott allnak. Roviden attekinti, hogy milyen nyelvelmé-
leti gondolatok hatdrozzak meg a transzlingvalds koncepci6jit. Ervelésének
kozponti gondolata, hogy a transzlingvalas cimszé mogott kirajzolédé pe-
dagédgiai hozzallas a ,nyelvi hatranyos helyzet” igen elterjedt koncepciojaval
valé szakitést is jelenti.

Sziil6k bevonasa a roma kultara és hagyomany apolasaba

A romak helyzete a tobbi kisebbség kozott sajatos helyet foglal el, nemcsak
Magyarorszagon, hanem Eurdpa mas teriiletein is. Tobbek kozott azért,
mert nincs anyaorszaguk, amely tamogatna a kulturélis hagyomanyok fenn-
tartasat, egy, az adott népre jellemz6 nyelvhasznalat erdsitését. A romani
nyelvet alig tanitjak 6vodakban vagy iskoldkban. Szemben azokkal a népcso-
portokkal, akiknél a hagyomanydrzés, a sajat népiikhoz tartozas fontos része
az 6seik nyelvének ismerete. A romani nyelv haszndlata esetleges, csak egy-
egy foldrajzi teriilethez kotott, vagy zart szegregatumokban maradt meg.
Ilyen zart kozosséget alkot varosunkban az oldh ciganysag csoportja, akik
egy sajatos romani nyelvet hasznalnak. A k6zosség tagjainak gyermekei f6leg
az egyik, a telepiilésen 1év6 altalanos iskoldba jarnak. Az iskolat (Magiszter
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Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimnéazium, Mivészeti Szakgimnazium, Techni-
kum, Szakképz6 Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola Tiszavasvari Tagintéz-
ménye) a 2021/2022-es tanév végéig én vezettem. Egy Erasmus KA203-as in-
tézményi egylittmikodési palyazat résztvevdjeként, a palyazat keretén beliil,
az iskolai oktatdsba, nevelésbe bevontuk az otthon hasznalt romani nyelvet,
hogy eréforrasként hasznaljuk a sikeresebb iskolai eldémenetel érdekében.

Altaldban jellemz6, hogy a roma gyerekeket sokszor butdnak bélyegzik
meg, mert nem tudnak az oktatasban az élvonalba keriilni. Ez fokozottan
igaz nalunk, ahol a gyerekek tobbsége nehezen birkézik meg az iskolai tan-
konyvekben megjelend tananyaggal. Ma mar vilagosan latjuk, hogy ottho-
nukban anyanyelvként egy sajatos romani nyelvet beszélnek és tanulnak
meg. A magyar nyelvismeret és -hasznalat nem minden csalddban jellemzé.
Ha beszélik is a magyar nyelvet, akkor is kevés szt ismernek. Ezzel is ma-
gyarazhaté az, hogy az els6 osztilyba érkezd tanuldk tobb kifejezést nem
értenek a magyar nyelvli tankonyvekbdl. Még akkor is igaz ez, ha el6tte rend-
szeresen jartak 6voddba, ami tompitja a fentebb felsorolt nehézségeiket, de
nem sziinteti meg teljesen. A Tiszavasvariban m(ikodé Magiszter Altaldnos
Iskoldban, a korabbi Erasmus palyazatnak koszonhet6en az otthon hasznalt
romani nyelvvel egyiitt a roma hagyomanyokat és szokasokat is feleleveni-
tettiik. Ennek segitségével sikertilt pozitiv onértékelést kialakitani. Nemcsak
a gyerekekben, hanem a csaladjuknal is atalakulasok torténtek. Az Erasmus
palyazat befejezése utan ennek folytatasa az osztalytermi keretek kozé kertilt.

Minden oktatasi, nevelési intézményben a sikeresség zaloga az, hogy mi-
lyen mindségli kapcsolatot tudnak kialakitani a pedagégusok a sziil6kkel, a
gyerekek csaladjaval. A csaldd fogalma bévebb, mint a sziil6ké, bar kétségte-
len, hogy elsédleges szerepiik nekik van az iskolaban is. De aki tanitott mar
roma gyerekeket, tudja, hogy a roma csaladokndl a rokonsagi kapcsolatot
masképpen értékelik. Ezért is fontos, hogy a csalddot bevonjuk a hagyoma-
nyok dpoldsaba. Mivel a roma gyerekek altalaban nem nemzetiségi iskolaba
jarnak, igy az a nemzeti 6ntudat, ami jellemezheti a tobbi kisebbségi népcso-
portot, nincs meg naluk. S6t gyakorlati tapasztalataink szerint tobben in-
kabb még eltitkoljak, hogy 6k a roma kisebbséghez tartoznak. Ezért tartjuk
fontosnak, hogy a sziil6k onértékelését és identitasat is segiteni kell, mert
ha az anyuka vagy az apuka nem tudja elhelyezni 6nmagat egy tarsadalmi
rendszerben, akkor a gyerekeknek sem sikeriil. A sziil6k tobbsége szamara
nem volt egyértelmd, hogy a sajat népiik kultirajanak ismerete, nyelvhasz-
ndlata csak erdsiti és segiti 6ket is, de gyermekeiket is a kés6bbi életiikben.
A hagyomanyos roma csaladnal még most is a nék, az anyukak azok, akik
nevelik otthon is a gyermekeiket. Ezért az anyakat tudjuk bevonni jobban az
iskolai munkaba. A sziil6k, f6leg a nagysziil6k 6rzik a roma hagyomanyokat,
de sokszor nem is tudjak, hogy mi tartozik ide.

A roma csalddoknal az unokatestvéreket, a nagybdacsikat és nagynéniket
is a csalddhoz tartozénak tekintik. Itt sokszor keriilnek ellentmondésba a
gyerekek, ha olyan kérdést tesziink fel nekik, hogy ,hanyan vagytok testvé-
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rek?” Altaldban sokkal tobbet mondanak, mint amit hivatalosan el lehet fo-
gadni. Nem értik, hogy a tanité miért nem fogadja el azt a szamot, amit 6k az
unokatestvérek beleszamolasaval értenek. A roma csaladokndl, féleg az id6-
sebb korosztalynal az apak nem szivesen jelennek meg az iskolaban. A sziil6k
tobbségének rossz tapasztalata volt az oktatassal kapcsolatban, ezért csak a
legfontosabb és dltalaban kotelez6 tevékenységeknél lehet bevonni 6ket. Ezt
a szil6i ellendllast csak ugy lehet megvaltoztatni, ha egy elfogad¢ attitiidot
tudunk kozvetiteni. Az elfogadé magatartas abban is megnyilvanul, hogy az
otthon hasznalt nyelvet haszndlhathatjak, és beszélhetnek a mai napig is al-
kalmazott roma hagyomanyokrol. Ez egy felszabadit6 érzés a sziil6k szama-
ra, hiszen nem kell odafigyelni arra, hogy melyik nyelven beszélnek. Sokszor
nem is valasztodik el a romani és a magyar nyelv egy- egy véleménynyilvani-
tas alkalmaval. A roma kultara fontos része, hogy gyermekeiket sokkal sza-
badabban nevelik, mint egy atlagos, nem roma csaladban. Még a szegényebb
szlil6k is igyekeznek mindent megadni nekik, teljesiteni kivansagukat. A fi-
ukat kiilonosen becsben tartjak. A mai napig megmaradt az, hogy a sziil6k
tizenkét éves korukig félté gonddal vigyazzak és nevelik a gyermekeiket. A
legfontosabb az, hogy ne érje 6ket semmilyen fizikai bantalmazas. Tudjak,
hogy a jogrendszeriink szerint tizennyolc éves kortdl nagykoru egy gyermek,
de az iskoldba jaré kozosségiinknél mar tizenkét éves kortdl kezdve nagyko-
runak szamit egy gyerek.

Ezért f6leg alsé tagozatban lehet épiteni arra, hogy a sziil6ket meghivjuk
egy-egy foglalkozasra. A mi esetiinkben sokaig a sziil6k azért sem érezték jol
magukat az iskoldban, mert nem értették mindig j6l, hogy mit akar a pedagé-
gus. Nagyon egyszer(i magyardzata van ennek is, nem értették jol a magyar
nyelvet. Ezt nagyon jdl feloldotta az, hogy megengedtiik, hogy a gyerekek
romaniul beszéljenek az iskoldban. Ezt a pedagdgiai orientacidt a Janos dltal
vezetett, f6leg a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem didkjaibol all6 kutaté-
csoport segitette, koordinalta. Azt is el kellett mondani a sziil6knek, hogy
nem arrol van szd, hogy nem fogjak tanulni az elfogadott nyugati nyelveket,
példaul az angolt, hanem arrdl, hogy az otthon hasznalt romani nyelvet en-
gedjiik be az iskolaba a tananyag jobb megértése érdekében. Az iskola fala-
in megjelentek a roma embereket abrazolé rajzok, festmények, s6t romani
nyelven is irtunk ki szovegeket. Ez egy felszabadité er6 is volt a sziil6knek, de
elmondasuk szerint agy érezték, hogy a nyelviik elismerése altal egyenrangu
felek lehettek az iskolaban dolgozé pedagdgusokkal. Sajat nyelviik haszna-
lata pedig elinditott egy olyan folyamatot, hogy az eddig lenézett, eltitkolt
roma hagyomanyok is el6keriiltek.

Azok a pedagoégusok, akik haszndltak a transzlingvalds adta lehetésége-
ket, foglalkoztak a roma hagyomanyok felelevenitésével is. Itt nemcsak egy
altaldanosan jellemz6 régi szokasrendszerrdl van sz, hanem a helyi sajatos-
sagok kiemelésérdl is. Ezt csak tigy lehet megtenni, ha olyan helyi, a kozos-
séghez tartozé embereket kériink meg erre, akik ismerik, gyakoroljak eze-
ket a hagyomanyokat. Egy nagyon egyszer(i megoldast talaltunk erre. Olyan
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sziil6ket, nagysziil6ket hivtunk meg tandrakra, akik maguk meséltek a régi
szokdsokrél. Ez altalaban egy iskolaban természetesnek tlinik, de nalunk
szinte forradalmi innovaciénak szamitott. El sem tudtak gondolni, hogy egy
roma ember foglalkozast tartson az iskoldban. Ehhez sziikség volt arra, hogy
a transzlingvalds megjelenjen az iskola falai kozott, hiszen igy sokkal bat-
rabban, otthonosabban mozogtak a sziil6k. Azaltal, hogy nem kellett félniiik
attdl, hogy hogyan fejezik ki magukat, sokkal szivesebben vallalkoztak erre a
feladatra. Valéban, a gyakorlati megvaldsitasnal, ha a gyerekek nem értettek
valamit magyar nyelven, akkor a sziil6k koziil tobben azonnal atvéltottak az
otthon hasznélt romani nyelvre.

A roma hagyomanyok megismerésénél hivtunk olyan nagymamat, aki fi-
atal koraban segitett a csaladjanak a valyogvetésben. A gyerekek csodalattal
hallgattak, hogy milyen nehéz munka volt ez, ami a megélhetést jelentette.
Beszéltiink olyanrdl is, hogy még a mai napig siitik a vakarét, amit tobb he-
lyen cigany pogacsanak is neveznek. A tészta Osszedllitasat és formara ala-
kitasat ki is probaltak a gyerekek. Kideriilt az is, hogy tobb csaladnal a szek-
rény mélye még rejteget hagyomadnyos, rézsas cigany szoknyakat. Volt olyan
anyuka, aki ezt felvette és ebben mutatta meg a cigany tancot. Autentikus
zenére a gyerekek is tancra perdiiltek. Itt tudtuk meg, hogy otthon, csaladi
eseményeken mindig tancolnak. A gyerekek tudjak a tanclépéseket, és magas
szinten gyakoroljak azt. A gyerekek tudtak azt is, hogy a fitk kezdik a tancot,
a lanyok ezt nem tehetik meg. Egyértelm, hogy ez a kulturalis 6rokség apa-
rol fitra, anyardl lanyra szall.

Sajnos tobb csaladnal is torténtek haldlesetek. A roma hagyomanyok sze-
rint itt kotelez6 a ,virrasztolas” Sokszor tapasztaljuk azt, hogy ilyenkor tobb
napig nem jonnek a gyerekek az iskoldba, mert a sziil6k virrasztolnak, és
viszik magukkal a gyerekeiket is. A virrasztolds szokasrendszerét maguk a
gyerekek mesélték el. A halottas hazban kiilon szobaban vannak a nék, veliik
vannak a gyerekek. A férfiak altaldban kint vannak. Tiizet gyujtanak. Sajnos
az elmondasok alapjan autégumikat, ami nagyon karos. A gyerekek a legter-
mészetesebben beszéltek errdl a virrasztoldsrol, de azt is elsoroltak, hogy 6k
ugy gondoljak, hogy amig el nem temetik a halottat, addig fent kisért. Ezért is
gyujtanak tiizet, hogy ne haborgassa 6ket. A csalad gytijti 6ssze a temetésre a
pénzt, és ha ez megvan, csak akkor kovetkezhet a temetés. Addig minden éj-
szaka virrasztolnak. Vannak csaladok, akik a mai napig az asztalnal teritenek
a meghalt hozzdtartozéjuknak.

Ezeknek a hagyomdnyoknak a felelevenitése nem tortént volna meg, ha a
transzlingvalast nem engedtiik volna az iskolaban. A két nyelv hasznalatanak
engedélyezése nemcsak a gyerekeknek, hanem a sziil6knek is sokat jelen-
tett. Az, hogy vallaltdk, hogy a tanérakon 6k szerepeljenek, nagyszert szerep
volt, hiszen érezhették, hogy az 6 hagyomanyaik, kultarajuk itt fontos, nem
egy lenézett szokasrendszer. Tudatosult benniik, hogy ennek a kultiranak
az ataddsara 6k képesek. A gyerekek, de a sziil6k szamara is vilagossa valt,
hogy nem eltitkolni kell az otthon hasznalt romani nyelvet, hanem hasznal-
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ni. Hasznalni azért, mert 6k ezéltal tobbek. Barmikor vélthatnak egyik nyelv-
r6l a masikra. Ennek segitségével pedig tudnak segiteni a gyerekeiknek, amit
csak a magyar nyelv hasznalatdval nem mindig tudnak megtenni, hiszen 6k
maguk is jobban értik a magyarazatokat romani nyelven.

Roma lanyok ifjasagi klubja
— hagyomanyok megtartasa, 4j utak keresése

A roma hagyomanyok szerint a lanyoknak még mindig a f6 szerepiik a csalad
Osszetartasdban, a gyereknevelésben, a haztartas vezetésében van. Ezért is
Ujszer(, hogy tizenegy ldny, akik azért fogtak ssze és tomoriiltek egy csa-
patba, hogy 6k méar masképpen szeretnének élni, mint a sziileik, hogyan
tudja fenttartani a hagyomanyokat, vagy egyaltalan szeretnék-e tovabb vinni
azokat. Teljesen onkéntes az egyiittmiikodés. Miikodésiinkhez kevés forras
sziikséges, amit sajat er6bdl oldunk meg. Korosztalyuk szerint ezek a lanyok
kozépiskolasok. Tiszavasvari zart telepi kornyezetében a roma nék koziil
még senkinek nincs fels6foka végzettsége. Két nérél tudunk, aki érettségi-
zett. Senkinek nincs a nék koziil jogositvanya. A tizenegy lany koziil 6ten
érettségit ado kozépiskolai képzésben vesznek részt. Ez a korosztély a lazadd
tinédzser korat éli. A kamaszkor két legfontosabb feladata az identitaskere-
sés és a sziilloktol vald levalas.

Mit jelenthet ez a roma lanyok esetében? Egyrészt a korabbi évek tapasz-
talatai alapjan a legtobb lany még mindig tizenhat éves kora utdn otthagyja
a kozépiskolat, és ,férjhez megy” Ezek miatt a roma lanyok korében a mi
esetiinkben szinte kimarad a tinédzserkor, a ldzadas id6szaka. Szinte a kés6i
gyerekkorbdl mennek at a felnétt korszakba, ahol altalaban nagyon hamar
sziil6kké valnak. Mar tobb csalddndl tortént olyan is, hogy a nagymama vette
at a gyerek nevelését, és a lanya visszament a kozépiskolaba, hogy szakmat
szerezzen. Ez a tizenegy ldny viszont mar tudatosan masképpen szeretne
élni. Egy 1j, modernebb ndéi szerepre késziilnek. Olyan osztalyokba jar-
nak, ahol integralt nevelés folyik. Tehat roma és nem roma lanyok tanulnak
egyiitt. Kezdetekben inkdbb arra torekedtek, hogy ne beszéljiink arrdl, hogy
6k romak. A taldlkozasok alkalmdval szembesiiltiink azzal, hogy a kamasz-
korra amugy is jellemzé identitaskereséssel kiizdenek. Ki vagyok én? Hol a
helyem?

Ez a kis csapat rendszeresen, kéthetente taldlkozik. Itt keriilnek sorra azok
a beszélgetések, jatékos gyakorlatok, amelyek segithetnek abban, hogy meg-
talaljak onmagukat, tudjak azt, hogy mit szeretnének. Tudatositani kellett
benniik, hogy a roma szarmazdsukat nem kotelezé vallalni. Az egytitt toltott
id6 alatt eljutottunk oddig, hogy megfogalmazddott benniik, hogy a gyoke-
rek nélkiil nem biztos, hogy a jov6 boldog lesz. Ilyen feladatokat végeztiink
példaul, hogy mondjuk el, hogy mi jellemzé a romakra. Osszehasonlitottuk
a romék és nem romak szokésait, kultirdjat, hagyomdnyait. Ezek a lanyok
otthon szintén beszélik a romani nyelvet. A talalkozasaink eredményeként
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kialakult benniik egy olyan egészséges, pozitiv 6nbizalom, aminek eredmé-
nyeként érzik, hogy sziikséges az, hogy a csaladjukhoz kétédve ismerjék el a
roma szarmazasukat, legyenek biiszkék kultirajukra, hagyomanyaikra.

A legtobbjiik csaladjaban a sajétos, erre a teriiletre jellemz6 romani nyel-
ven beszélik meg az otthoni dolgokat. Szitudcids jatékok segitségével élték
at azt az érzést, amikor 6k nem akartak igy beszélni a csaladjukban. Ilyen
szituacids feladatok voltak: ,Kilfoldon dolgozol. Egy divatos né lett bel6-
led, aki hazalatogat sziileihez. Itthon még mindenki romani nyelven beszél,
de te mar ugy érzed, hogy neked ez alantas. Mi torténik?”; ,Férjhez mégy
egy ligyvéd csalad fidhoz. Nem mondod el neki, hogy roma vagy. Hazalato-
gattok, és megkéred sziileidet, hogy ne beszéljenek romani nyelven”. Masfél
éve talalkozunk rendszeresen, és ennek eredményeként késziiliink a modern
no6i szerepekre, de kutatjuk a roma hagyomanyokat és azok megtartdsanak
a lehetdségét is. Ez uttoré munka ezen a teriileten, hiszen ujfajta szerepeket
kell megtanulni ugy, hogy a hagyomanyok, a kultira tovabbra is megma-
radjon. Beszélgettiink olyanrdl is, hogy mihez ragaszkodnak majd a késGbbi
életiikben a roma szokasokbdl. Ilyen valaszok sziilettek, hogy a legtobben
szeretnék siitni a vakarot, mert a toltott kaposzta csak azzal finom. A cigany
tancot mindenképpen szeretnék tdncolni a csalddi iinnepeken. Ugy gondol-
jak, hogy 6k ,virrasztolas” nélkiil nem tudjak majd elengedni a hallottaikat.
Mindezek mellett modern nék akarnak lenni, akik autét vezetnek, munkaba
jarnak, karriert épitenek. De a csaladjuk ugyanuigy fontos lesz nekik, mint
ahogyan a sziileiktdl lattak.

A transzlingvalas mint pedagégiai hozzaallas: partnerség
a deficit-szemlélet helyett

Az els6é néhany alkalommal, amikor a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
transzlingvalo6 kutatécsoportjanak tagjai az iskoldba és a varosba latogattak,
tanorakat hospitaltak, szervezett formdban beszélgettek a pedagégusokkal,
illetve etnografiai munkat végeztek a roma polgarok lakhelyén és a kozos-
ségi terekben (részt vettek kozosségi eseményeken, interjukat készitettek,
beszélgettek, csoportbeszélgetéseket szerveztek stb.). Kirajzolédott, hogy a
magyar egynyelvii iskoldban sokszor csondben 1évé, keveset beszél6 gyere-
kek otthon jobbédra romaniul beszélnek, és romani kompetencidik éltalaban
lényegesen jobbak, mint a magyarhoz koéthet6k. A kutatécsoport tagjai azt is
tapasztaltdk, hogy a gyerekeket tanité tanarok szamadra ez nem volt evidens:
vélekedéseik megoszlottak arrdl, hogy a didkok tudnak-e egyaltalan romani-
ul, és mennyire. (Azt, hogy a pedagégusok alabecsiilik tanitvanyaik romani
kompetencidit, vagy nem is tudnak réluk, az orszdg mas részein is tapasztal-
tuk). Ennek oka az, hogy a sziil6k igyekeznek gyerekeiket felkésziteni arra,
ami az iskoldban var rajuk. A gyerekeknek elmondjak, hogy az iskoldban ma-
gyarul kell beszélni. Ha ez nem megy jdl, inkdbb hallgassanak, de romaniul
igyekezzenek nem beszélni. A tdrsadalomban jellemzd (in)szekuritizacids
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diskurzusok tehat sok tekintetben és 6hatatlanul hatassal voltak az iskolai
viszonyokra is.

Amikor a varosban a romak romaniul beszélnek, a nem roma magyarok
sok sz6t kihallanak a beszédbdl. Szerintiik ezek magyar vagy magyar ere-
detli szavak. A romak inkabb azt mondjak, hogy ezek romani szavak, csak
olyanok, mint a magyar szavak. A romani beszédet a romak sokszor valto-
gatjak is a magyar beszéddel. Néhany pedagdégus — csakigy mint mashol az
orszagban — tanult romaniul. Ez a tanulhaté romani, amit sokszor lovari-
ként emlegetnek (ugyanarrdl a nyelvrdl van tehdt szd), olyan szavakat, ejtés-
moédokat, nyelvi formakat tartalmaz, és nem utolsésorban egy olyan abécét
és helyesirast javasol, amit roma értelmiségiek az 1980-as években alkottak
meg (vo. Choli Dardczi & Feyér, 1988; Rostas-Farkas & Karsai, 1991). Ez a
javasolt nyelv sok tekintetben eltér attdl, ahogy a roma emberek (barhol az
orszagban) romaniul beszélnek. Ez (a kevertségrél szol6 tapasztalds mellett)
még egy okot jelent arra, hogy a varosban beszélt romanit ne tartsak a tand-
rok igazi cigany nyelvnek. Azt, ami iskoldban tanulhatd, amibdl nyelvvizsgat
lehet tenni, és amit példaul a tanarok is tanulhatnak, a nyelv egy nagy presz-
tizsti megvaldsuldsanak latjak a roma emberek is. Ennek az a kovetkezmé-
nye, hogy sajat beszédmaddjaikat 6k is leértékelik. Gyakran mondjik, hogy a
mi nyelviink nem az igazi romani. Néha azt mondjak, hogy mashol, példa-
ul Budapesten vagy éppen egy kozeli telepiilésen beszélik az igazi romanit,
maskor pedig azt emlitik, hogy a régi oregek tudtak még ,tisztan” beszélni.
E vélekedések oka részben az, hogy alkalmazkodniuk kell a hozzajuk képest
hatalmi poziciéban lévé magyar egynyelvii beszél6k véleményéhez, részben
pedig az, hogy az aldrendelt pozici6 a tobbségi vélekedés bels6vé tételével
is egylitt jr, a romani stigmatizaltsagat 6k is érzékelik (részletesebben ldasd
Heltai, 2020, pp. 69-74).

Ahogy a roma emberek, ugy a beszédjik, nyelviik is gyakran lenézett.
Ez kihat onértékelésiikre és sajat nyelviik megitélésére is. Programunkban
a szekuritizacio csokkentéséhez, az emberek megbecsiilésének noveléséhez
nyelvitk megbecsiiltségének novelésével kivantunk hozzdjarulni. Ehhez a
transzlingvalasként emlegetett szociolingvisztikai gondolat (Garcia, 2009;
Garcia & Li, 2014) volt a kiindulépont. A sz jelentése konnyen felfejthe-
t6: a lingvalast (vo. példaul Li, 2018) némileg egyszertsitve beszélésnek is
mondhatjuk. Azonban nem csak hangok kiadasat és megértését érti ezen Li,
hanem az ilyenkor miikodésbe 1épé fizioldgiai, lelki, szellemi és kulturalis
folyamatok Osszességét A beszélés kozben ,a cselekvé ember valés idében
és keresztiil-kasul a multon és a jelenen valami olyasmit csindl, mint amit
egy szimfonikus zenekar a koncerten” (Li, 2018, p. 17; Thibault, 2017, p. 82
nyoman, Heltai Janos Imre forditasa). A transz- el6tag pedig, mint a transz-
cendens szoban, valamin (ez esetben az egyik vagy a masik nyelv hatdrain)
talmutatdt jelent. A transzlingvalas jelentése kettés. Egyrészt jeloli az olyan
kétnyelvli beszélést, amely a nyelvek kozotti hatarra nem feltétlen van te-
kintettel (vo. példaul Otheguy et al., 2015). Masrészt jeloli az ilyen beszélést
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az oktatasban tdmogaté nyelvpedagdgiai szemléletet is (vo. példaul Kleyn
& Garcia, 2016; Garcia et al., 2017). Az elmélet mogott két nagyon egysze-
rii gondolat van. Az egyik, hogy az emberek nyelvi repertodrja egységes, a
masik, hogy egy nyelv nem tud ,igazi” vagy ,nem igazi’, ,tiszta” vagy ,nem
tiszta” lenni.

Az egységes nyelvi repertoarrdl sz616 elképzelés a kovetkez6kon keresztiil
jol megvilagithaté: azok az egynyelvii magyarok, akik — a mindenki altal is-
mert szakkifejezésekkel élve — a sztenderd mellett egy masik nyelvvaltozaton
(példdul egy nyelvjardsban) is tudnak beszélni, nem gondoljak azt, hogy 6k
két ,valamit” (nyelvvéltozatot) tudnak, hogy a nyelviik két részre oszthaté.
Azt gondoljak, hogy tobbféleképpen meg tudnak szélalni, és el tudjak donte-
ni, mikor hogy célszerii megszoélalniuk. Ezzel ugyanigy vannak azok is, akiket
— ismét a hagyomanyos terminolégidval — kétnyelviinek neveziink. Ok sem
két ,valamit” (ezuttal nyelvet) tudnak, 6k sem gondoljik, hogy nyelviik két
részre oszthat6. Azt gondoljak, hogy tobbféleképpen meg tudnak szdlalni,
és el tudjak donteni, mikor hogy célszerti megszélalniuk. A masik gondolat
a nyelviink értékelésével kapcsolatos. Valdjaban nincsenek kevert vagy tiszta
nyelvek, hanem csak a beszél6k altal kevertnek vagy tisztanak érzett nyelvek
vannak. Az iskolaban mindannyian megtanuljuk, hogy a mai magyar nyelvet
a székincs urdli és finnugor rétegei mellett a jovevényszavak milyen rétegei
alkotjak, és hogy utébbiak elsopré tobbségben vannak. Hasonlé a helyzet a
romanival is: a székincs kiilonb6z6 rétegekbdl dll, és a jovevényszavak egy
nagy része torténetesen magyar. Mivel az egyiittélés okan viszonylag friss
atvételekrdl van szd, magyar egynyelviiek szamara ezek a romani beszédbdl
jol kivehetdk, szamuk pedig nagy. Nem a nyelv mds, hanem az azt koriilve-
v6 intézményrendszer, illetve a torténelem, a tarsadalmi viszonyaink hatnak
eltéréen az egyik vagy a masik nyelvrél val6 gondolkodasunkra. Ezek az okai
annak, hogy a magyart tisztanak latjuk (pedig nagyrészt jovevényszokbol
all), a romanit pedig kevertnek (részletes elemzéshez a romani kapcsan vo.
Abercrombie, 2018).

Mas helyiitt részletes kifejtésre keriilt mar, hogy mit jelent az itt felvazolt
pedagdgiai hozzaallas az iskolai mindennapokban (példaul kifejezetten pe-
dagdgusoknak: Heltai, 2022b; Jani-Demetriou & Lévai-Kerekes, 2023), ho-
gyan hat a tandri szerepekre (Majzikné Lichenberger et al., 2023a), és milyen
tanulasszervezési modok kapcsolédnak hozza (Majzikné Lichtenberger et
al., 2023b). Jelen dolgozatban azt emeljiik ki, hogy a transzlingvalas lényege
a szemléletvaltas: ugyanazt (a kétnyelvli beszédet) mashonnan nézziik. Egy
olyan nézépontbdl, amelybdl képesek vagyunk a masik beszédét a miénkkel
azonos értékiinek latni. Ezzel tulajdonképpen a két ember kozti kapcsolaton
valtoztatunk. A magyar egynyelviiek (példaul az ilyen tanarok) szamara ez az
Uj perspektiva lehetéséget kinal a romanit nem egy lenézett, kevert nyelvként
latni. Ugy gondoljuk, ez a nyelvi egyenldséget hangstlyozé szemlélet fontos
alapja a masik ember kapcsolatait, életét, kulturajat illet6 szemléletvaltozas-
nak, az (in)szekuritizaciés viszonyok hattérbe szoritdsanak is. Ezen a ponton
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ér Ossze a transzlingvalds és az a csalddok felé fordulé pedagdgiai attitid,
amit Erika az el6z6 részekben bemutatott. Nem csak a mi projektiinkben van
ez igy. A transzlingvalds tAmaszkodik arra a pedagégiai hagyomanyra, ami a
(nehéz helyzet(l) kozosségek tagjaival, a sziilékkel, a csalddokkal valé kap-
csolat erdsitésében latja a pedagdgiai siker kulcsat (ehhez lasd Tarsoly et al.,
2023). Ez a siker a tapasztalatok szerint megmutatkozhat a tanulds mérhet6
hatékonysagaban (Gaitan, 2012), de abban is, hogy mind az iskola képviseldi,
mind a sziil6i haz tagjai jobban értik a masik felet, jobban tudnak alkalmaz-
kodni a mdsikhoz (Bautista-Thomas, 2015).

Ennek a masik ember autéondmidjat tiszteletben tarté pozicidénak a ki-
alakitdsa nem konnyd feladat. A nem roma tobbség igényeire szabott intéz-
ményrendszeriink, a jellemz6 affektiv és diszkurziv viszonyok kovetkezmé-
nye (Bucholtz, 2019), hogy a romadk rasszizalt kisebbségként sok tekintetben
alarendelt pozicidba szorulnak. Az intézményrendszer tobbségre szabott
voltat jol példazza, hogy a megfelel6 magyar (sztenderd) nyelvi kompeten-
cidk meglétét tartjuk az iskolaztathatdsag feltételének. Az affektusok olyan,
egyes tarsas jelenségeket 6vezd hatdsok, amelyek jegyében egy orszag lako-
inak nagy része hasonléan érez, gondolkodik és beszél. Példaul magukat a
nem roma tobbséghez sorolé emberek rendszerint batran tesznek egy sza-
mukra idegen, nem romanak tiiné emberrel beszélgetve a romakra nézvést
dehonesztalé megjegyzéseket. Ennek hatterében az all, hogy (a nagy szamok
torvénye alapjan) feltételezik, hogy az idegen errdl hasonléan gondolkodik.
Ebbe a hierarchikus szemléletbe, az alavetett pozicidval jaré megalazo hely-
zetekbe a romdk is belekényszeriilnek, és 6k is kénytelenek alkalmazkodni
hozza. Kénytelenek eltlirni, ha egy boltban tegezik 6ket, mig mas vasarlokat
magaznak, vagy hogy a biztonsagi 6r belépésiiktdl kezdve koveti 6ket. A fel-
sorolast végtelen hosszan lehetne folytatni.

Szubtilisebben, de ezek a hierarchikus, (in)szekuritizélt viszonyok az isko-
la vilagaban és a tudomanyban is jellemz6k. Sokszor gy alakitjak a gondol-
kodast, hogy fel sem figyeliink ra. A pedagégiai diskurzusok soran gyakran
esik sz6 a romak felemelésérdl, felzarkéztatdsardl, integracidjardl. Ezekben
a fogalmakban kozos az a szemléleti hattér, hogy vannak, akik fent vannak
(vagy éppen bent), és vannak akik lent (vagy éppen kint). A fentiek segithet-
nek a lentieknek, mintegy felhtizhatjak 6ket a mélységbdl. A nyelvpedagdgiai
(tudomanyos) hagyomanyban a nyelvi hatranyos helyzet fogalmaban jelenik
meg ez a szemlélet. Vannak olyanok, akik beszédjiikk miatt hatrébb/lentebb
vannak, mint masok (a nyelvihatrany-koncepcié kritikajahoz 1. Heltai, 2017;
Jani-Demetriou, 2020). A transzlingvalds mint pedagdgiai hozzaallas szembe
megy ezzel a szakadékot feltételez6 szemlélettel (Garcia et al., 2021). Amel-
lett érvelnek a transzlingvalds elméletalkotéi, hogy a szakadék megteremtése
és alland6 emlegetése hiba. A szakadék valdjaban nem is létezik, csak egy
olyan érzéki csal6das, ami emlegetésén keresztiil — pontosan a terminolégia
és az azt létrehoz6 ideologidk erds volta miatt — , onmagat erdsiti, generdlja,
és amit mindenki valésagosnak tart. A transzlingvalé hozzaallas esetén mas
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a perspektiva. Nem magunkhoz akarunk integralni, esetleg felzarkdztatni,
nem akarjuk mdasok beszédének hatranyos jellegét megsziintetni, hanem le-
hetdségiink nyilik az egész konstellaciot kiviilrél szemlélni. Ahelyett, hogy a
tobbség altal birtokolt és a tobbség igényeihez alakitott iskolahoz szabjuk a
kisebbségi beszél6k nyelvi gyakorlatait, a pedagdgiai hozzaallast alakitjuk at.
Az 4j hozzaallas szerint az egyik beszédmaéd ér annyit, mint a masik. Mind-
egyiket elismerheti, mindegyik iskolai jelenlétét tamogathatja a tanar. Min-
denki a sajat, nem feltétlen az iskolai sztenderd nyelvhez, s6t nem is feltét-
len egy nyelvhez kot6d6 nyelvi repertodrjara tAmaszkodva tehet szert olyan
nyelvi kompetencidkra, amelyek — nyelvének, kultirajanak, ezzel személyi-
ségének, sajat valdjanak elismerése és tisztelete révén — biztositjak szamara
mind a lelki-szellemi jéllétet, mind a nyelvi és egyéb kompetenciak hatékony
novelését és ezzel a versenyképességet.

Osszefoglalas

A transzlingvalas alapjaiban alakitja at a vilag nyelvpedagégidjat. Killonosen
sokszor alkalmazzak olyan, Eurépan és az euroatlanti vilagon kiviili kontex-
tusokban, ahol a lakossagot az itt Eurépaban megszokottnal sokkal inkabb
jellemzi a soknyelviiség (Makalela, 2016; Prinsloo & Krause, 2019). A volt
gyarmati orszagokban az oktatdsi rendszer jellemzen a volt gyarmattar-
té nyelvére (tehat egy eurdpai nyelvre) épiil. Ez stlyos fesziiltségekhez, (in)
szekuritizalt viszonyokhoz vezet mindenhol. A lakossag jelentds része nem
a gyarmattart6 nyelvét beszéli otthonaban, és az emberek altalaban nem is
egyformdan, hanem nagyon valtozé médokon beszélnek. A posztgyarmati
idészak jellemz6 nyelvpolitikai torekvése volt egy-egy helyi nyelv sztender-
dizalasa és iskolai oktatdsba valé bevezetése. Ezek a kisérletek kudarcosak
és ellentmondasosak maradtak (Ricento, 2000) — csakugy, ahogy a romani
nyelv sztenderd valtozatanak iskolai bevezetése is. A transzlingvalas azon-
ban nemcsak ezekben a kontextusokban kinal 4j lehetéséget, hanem példaul
az Egyesiil Allamokban és Furépa mas orszagaiban is, ahol szintén szamos,
és egyre tobb olyan gyerek tanul, aki nem az dllamnyelven beszél otthonaban
(Jakonen et al., 2018; Duarte, 2019). De hatassal van a koncepcié a hagyoma-
nyos eurdpai kisebbségi nyelvek oktatasanak elméleti kérdéseire is (Cenoz &
Gorter, 2019).

A mi projektiinkben kifejezetten a romani nyelvre és beszéldire fokuszal-
tunk. Az elmult években a transzlingvalassal kapcsolatos projektbe az akkor
Erika altal vezetett iskola mellett egy szlovakiai, szintén tobbségében roma
gyerekek dltal latogatott, de magyar nyelvi alapiskolat (Jedlik Anyos Alapis-
kola, Szim§) is bevontunk. Az Erasmus intézményi egyiittmtikodésben a két
iskolan kiviil négy egyetem vett részt. A projektet a Kéroli Gaspar Reforma-
tus Egyetem transzlingvalé kutatécsopotja koordindlta, és bekapcsolédott a
munkdba a nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem, a Jyvaskyldi Egyetem és a
University College London. A projekt eredményeit egy angol nyelvii kotet-
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ben (Heltai & Tarsoly eds., 2023) és egy magyar nyelv{, angol feliratokkal
ellatott videdtarban (videdtar, 2023) osszegeztiik. A kotet lektorélas el6tti
verzidja a projekt honlapjan magyarul is elérhet6 (honlap, 2023). Az egyen-
ként 5-10 perces videdk transzlingval6 osztilytermi jeleneteket mutatnak
be, amelyeket tandrok, kutaték, hallgaték vezetnek fel, illetve elemeznek. A
videok kiterjednek az iskolai szébeliségre és irasbeliségre is, foglalkoznak az
értékelés kérdéseivel, és bemutatjak a lehetdségeket mind alsd, mind fels6
tagozaton. Projektiink hatasa az intézményi szintig terjedt, a két bevont is-
kola nyelvpolitikajara jelentds hatassal volt. A transzlingvalé hozzaallas ira-
nyaban val6 vezetdi és pedagogusi elkotelezettség magaval hozta a gyerekek
és a sziill6k nyelvi gyakorlatainak és ideoldgidinak atalakuldsat: egyre tob-
bet és szivesebben beszéltek az iskolaban, illetve altalaban az intézményhez
kapcsolddé szintereken, rendezvényeken is romaniul. Ez hatds azonban, mi-
vel iskolarendszertinknek, igy a tantervi tervezésnek (egyelére) nem része a
transzlingvalds, személyi dontések fiiggvénye: az iskola vezetésének és peda-
gogusainak hozzadllasa hatarozza meg.

A fentebb leirt iskolai gyakorlat, az altalunk alkalmazott transzlingvalas
mint pedagégiai orientacié egyértelmien bebizonyitotta a harom éves Eras-
mus intézményi egyiittmtkodési projekt iddszaka alatt is, hogy a roma tanu-
16k és csaladjaik onértékelése fejlddott. Az identitas megéléséhez, értékeik
felismeréséhez nagyban hozzajarult ez az iskoldban alkalmazott szemlélet.
Ahhoz, hogy egy népcsoport, egy Magyarorszagon €16 kisebbség kutassa,
apolja hagyomanyait, az els6 1épés, hogy megtaldlja a helyét egy orszagos
rendszerben. Tagjainak meg kell tapasztalnia, fel kell ismernie, hogy hagyo-
manyaik érnek annyit, mint barmelyik nemzetiségé. El kell jutniuk ahhoz,
hogy a nyelviiket nem titkolni kell, hanem biiszkének lenni ra, és alkalmaz-
ni ahhoz, hogy pozitiv megitélés ald essenek. Ezért is tartottuk fontosnak a
transzlingvalds révén Tiszavasvariban, hogy keriiljon be az itt él6k romani
nyelve az oktatasi struktiraba. Hiszen ezdltal az itt él6 roma gyerekek sike-
resebbek lesznek a tovabbtanuldsban, biiszkék lesznek hagyomanyaikra. Ez
nem elkiiloniti 6ket a tobbségi tarsadalomtol, hanem a harmonikus egyiitt-
élés lehetGségét teremti meg: az (in)szekuritizalt viszonyok meghaladasat, a
békés egyiittélést tamogatja.

Mi ugy gondoljuk, hogy az a nyelvszemlélet, ami a masik ember nyelvi
autondmidjanak és ezzel parhuzamosan hagyomanyainak a tiszteletét allitja
kozéppontba, nem csak az oktatasra, hanem a tarsas egytittélés egészére néz-
vést érvényes lizenetekkel szolgal. Ezért egynyelvii nem roma és kétnyelvii
roma allampolgarok (civil kutatok) részvételével olyan tudomanyos works-
hopokat szerveztiink, amelyekben ezeket az elveket is alkalmazva keressiik,
hogyan lehet a nyelven, a masik nyelvének elismerésén keresztiil a romak
és a nem romak kozotti fesziiltségeket csokkenteni, és a sikeres egytittélést
tamogatni (Heltai et al., 2023, Heltai & Tarsoly, 2024). Akar az iskolai tran-
szlingvalas esetén, itt is a szemléletvaltas keriil a fokuszba. Ugyanis a tarsas,
intézményi és politikai vonatkozasok ellenére, a centralis valtozds a beszé-
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16kh6z magukhoz kapcsolédik. Az egyénnek lehet6sége megbecsiiléssel, an-
nak autondémigjat tiszteletben tartva fordulni a mésik emberhez.

Koszonetnyilvanitas, tamogatas

A cikk megjelenését a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem ,Transzlingvalds
és konvivialitds: részvételi megkozelitések” cimd, 20724B800 szamu palya-
zata tdmogatta.
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A roma hagyomdanyok és a romani nyelv mint a tanuldst timogat6 eréforrasok:
az (in)szekuritizacié meghaladésa 101

Kerekesné Lévai, E. & Heltai Janos, I.

Roma traditions and the Romani language as resources
for learning: overcoming (in)securitization

In this study we discuss about pedagogical approaches to engagement with Romani-
Hungarian bilingual Roma pupils and their family members in a way that respects
their autonomy. Our work focuses onthe concept of translanguaging (Garcia, 2009;
Garcia & Li, 2014) and a pedagogical programme based on this theory that has been
implemented in recent years in Tiszavasvari, Hungary. First, from the perspective of
the practising teacher, we highlight the importance of the school-family relationship
on the one hand, and the autonomy and self-organisation of young people on the
other. We show how the teacher can contribute to this and how it is linked to
bilingualism and cultural values. The final chapter of the paper presents the language
pedagogical ideas behind the project. The central argument is that the pedagogical
approach behind the concept of translanguaging also represents a break with abyssal
thinking (cf. Garcia et al., 2021).

Keywords: (in)securitisation, Romani, translanguaging, unitary linguistic repertoire,
autonomy, heritage
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