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Utazas egy piros esernydvel — Elméleti és
gyakorlati kozelités a képkonyv miifajahoz
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Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovéképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

Tanulmanyunk fékuszdban egy olyan mifaj all, amely Magyarorszdgon alig ismert:
a silent book (wordless picture book), azaz a képkonyv. Elméleti kozelitésiinket a
mifaj tobbféle lehetséges megnevezésének és az emogott allé ontoldgiai sajatossa-
goknak a bemutatasaval kezdjiik, majd kiemeljiik a képkonyvek torténetének néhany
fontos mozzanatat. Roviden kitériink arra, milyen tényezG6k dllhatnak amogott, hogy
ez a miifaj a mai napig alig van jelen a magyar konyvkiadasban, és ezzel szembedllit-
va ravilagitunk a képkonyveknek az elsésorban az angolszasz orszagokban tapasztal-
hat6 népszertiségére. Nagyobbrészt kiilfoldi szakirodalom alapjan igyeksziink meg-
mutatni, hogy esztétikai érdemein tdl milyen gyakorlati haszonnal jar(na) a gyerekek
szamara a képkonyvek forgatasa (vizudlis nevelés, érzelmi nevelés, anyanyelvi neve-
1és). Végiil pedig egy foglalkozastervben konnyen megvaldsithaté otleteket kindlunk
egy képkonyv gyerekekkel val6 kozos megismeréséhez, élményteli feldolgozasihoz.
Ingrid és Dieter Schubert The Umbrella cimt konyvéhez.

Kulcsszavak: képkonyv, a képkonyvek fejleszté hatdsai, széveg és vizualitds, képol-
vasas, foglalkozasterv

Tanulmanyunk elsé, nagyobb részében a Magyarorszagon kevéssé ismert
képkonyv mifajanak néhany elméleti és ezekbdl fakadé gyakorlati jellem-
zGjét jarjuk korbe. Ezt kovetéen kiemeliink egypar, az az utazas témakorébe
tartozé ,olvasmanyt’, és az egyikhez — Ingrid és Dieter Schubert: The umb-
rella — egy kisiskolasok korében hasznalhatd, dramapedagogiai eszkozokre
tamaszkodo foglalkozastervet is kozreadunk.

Miel6tt a mifaj elemz6 bemutatasahoz fognank, érdemes megallni az el-
nevezésénél. A ,képkonyv” megnevezés hasznalatdval Révész Emese javasla-
tat kovetjiik, 6 az, aki néhany évvel ezel6tt ezzel a talalé széval magyaritotta
a miifaj angol elnevezéseit (Révész, 2020). A nemzetkozi szakirodalomban
kétféleképpen nevezik ezeket a konyveket: az angolszdsz orszagok kutatoi
tobb évtizede wordless picture bookként emlegetik, németiil ennek a szé
szerinti megfelel6jét hasznaljak (Biicher ohne Worte), az olasz szakirodalom
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a silent book megnevezést ismeri (a spanyol pedig ennek forditasat, a libro
silenciosot). Mindkét angol kifejezés valamiféle hidnymegjel6lést tartalmaz:
az egyik a szavak hidnyara fékuszal, a masik pedig a csendesség hangsulyo-
zasaval a mesélés, a hangok hidnydra utal. Ezzel szemben nagyon szerencsés
a magyar ,képkonyv” megnevezés, amely a ,képeskonyv”’-hoz viszonyitva
nem hidnyként mutatja a szévegnélkiiliséget, hanem mindenféle el6zetes ité-
let nélkiil azt jelzi szamunkra, hogy az adott konyvben a képek uralkodnak.

A képkonyv miifaja

Dowhower definicidja szerint a képkonyv az az ,irodalmi mifaj, amely 6sz-
szefliggésbe hoz fogalmakat, gondolatok vagy eszmék sorozatat rajzolja meg,
informaciot kozol, szérakoztat és interakciora hiv, valamint/vagy egy torté-
netet mesél el illusztraciok soraval, irott szoveg nélkil” (Dowhower, 1997,
idézi Le Roux, 2012, p. 2). A teljes szovegnélkiiliség nem szigora kovetel-
mény: Richey és Puckett megengedé médon mar 1992-ben megkiilonboz-
tetett a mifajon belill ,szoveg nélkiili” és ,majdnem szoveg nélkiili” képes-
konyveket (wordless picture books, almost wordless picture books) (Richey
& Puckett, 1992, idézi Serafini 2014). A képkonyv tehat olyan konyv, amely
(szinte) kizarolag képek soraval gyonyorkodtet, szérakoztat vagy/és kozvetit
lizenetet, és amelyben az olykor megjelend kevéske szoveg szerepe az, hogy
tamogassa a képeket, megerdsitse a narrativ sorrendiséget, és felhivja a fi-
gyelmet a képi elbeszélés egyes aspektusaira (Serafini, 2014).

Ha nagyobb keretek kozott akarjuk elhelyezni a képkonyv miifajat, ak-
kor a gyermekirodalmi mifajok kozott a képeskonyvek egyik altipusanak
tekinthetjik, szélesebb nézetben pedig — kilépve a gyermekirodalom koré-
bdl — olyan rokon miifajok kozott helyezhetjiik el, mint a mtvészkonyvek, a
bongészok és a szoveg nélkiili képregények (graphic novel) (Révész, 2020). A
bongésziktdl jellemzben abban kiilonbozik a képkonyv, hogy az utébbiban
a képek egy gondolati vagy torténeti folyamatot rajzolnak ki, a bongészék
egyes lapjai kozott viszont nincs meg ez a linearis 0sszefiiggés (Goda, 2021).
Szamos képkonyv megjelenésében is hasonlit a képregényekhez: azaz egy
oldalon tobb kis képkockit talalunk (példaul Shaun Tan: Erkezés, Alison Jay:
Bee and me), bar domindnsan egy konyvoldal egy jelenetet vagy egy jelenet
tobb, egymast koveté mozzanatat mutatja meg a torténetbdl.

A képkonyv a vilagban és Magyarorszagon

Ha a képkonyvet nem mint gyermekirodalmi miifajt nézziik, és agy tekintiink
ra, mint csak képekkel val6 (iizenet)kozvetitésre, akkor a gyokerei a messzi
multba nytlnak vissza: a barlangrajzok, szentképek, ikonok, tivegablakok,
tablanyomatok és kartyak mind miifaji el6zményeinek tekinthetdk (Goda,
2021). Konyv formatumban valé megjelenése a 20. szazad el6tti idékben
még szorvanyosnak mondhaté (bar 1777-ben mér gyermekeknek cimezve is
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megjelent egy Anglidban: Thomas Berwick: A new year’s gift: for little mas-
ters and misses, Le Roux, 2012, p. 9). Berond meglatésa szerint a képkonyvek
ideje az elsé vilaghaboru utdn jott el, amikor is Eurépaban a ,mtvészi kisér-
letezésnek egy dinamikus idészaka bontakozott ki, és olyan alkotasok szii-
lettek, amelyek szembementek a rendezettséggel és a természetessel” (idézi
Le Roux, 2012, p. 10). Ebbél az id6szakbdl leginkabb felnétteknek szdl6 kép-
konyveket emlit a szakirodalom (Frans Masereel: Az ember iitja, Lynd Ward:
Mad man’s dream, lasd Goda, 2021), a gyermekeknek sz616 konyvek majd
csak az 1960-as években kezdenek elterjedni, akkor is leginkdbb az Egyesiilt
Allamokban és Nagy-Britannidban. 1960 és 1995 kozétt az angolszész or-
szagokban kozel 1000 képkonyv jelent meg (Crawford & Hade, 2000), f6ként
annak koszonhetéen, hogy az iskolai oktatasban felfedezték és szakirodal-
mi segitséggel taimogattdk a mifajban rejl fejlesztési lehetéségeket. Read és
Smith 1982-ben irja, hogy ,a legutébbi két évtizedben az Egyesiilt Allamok
és sok mds orszdg is vizudlisan dominalt lett” (Read & Smith, 1982, p. 929),
ezért egyre fontosabb, hogy megtanitsuk a gyerekeket a képi jelek olvasasara
— ennek nagyszeri eszkozét latja a szakirodalom a képkonyvekben.

A kontinentélis Eurépaban a képkonyvek egészen a 2000-es évekig inkabb
kuriézumszamba mentek, és bar az utébbi 10—15 évben a szimuk jelent6sen
megnétt, ismertségiik és elismertségiik még mindig lényegesen alatta ma-
rad annak, amit az angolszasz orszagokban tapasztalhatunk. Ugyanakkor a
bevandorlé gyerekek hirtelen megndtt szama miatt egyre nagyobb az igény
az efféle konyvekre, amelyeknek jelentds szerep jut a kulturalis és nyelvi ok-
tatasban. Taldn ennek is koszonhetd, hogy 2014-ben itt Eurépaban indult
utjara egy évente meghirdetett nemzetkozi képkonyvpalyazat, amely olasz
kezdeményezésre sziiletett, ezért az ott hasznalatos mifaji megnevezést
hasznalja névként (Silent Book Contest). Ezen a palyazaton lett dontds 2017-
ben Maros Krisztina konyve, a Milyen szinii a boldogsdg?, amelyet a Pagony
Kiadé ugyanazon évben jelentetett meg Magyarorszagon.

Hazénkban ezt megel6z6en egyetlen képkonyv jelent meg (Banyai Ist-
van Zoom ciml konyve 2005-ben), a miifaj tehat lényegében ismeretlen
volt a gyerekkonyvek piacan. A kiadé minden bizonnyal ezért is nem merte
egészen szoveg nélkiill megjelentetni a boldogsagrol szolé képkonyvet, és
felkérte Szabé T. Annat arra, hogy révid verses szoveggel mintegy tamogassa
meg Maros Krisztina képeit. Kelemen Réka meglatdsa szerint, mivel a szoveg
tipografiailag beleolvad a vizudalis kornyezetébe, a konyv akar szoveg nélkiili-
ként is kezelhet6 (Kelemen, 2022). 2018-ban a Vivandra Kiadénal jelent meg
Rofusz Kinga Otthon cimi képkonyve, ez mar valdban teljesen szoveg nélkiil.
Es ezzel a hdrom cimmel végére is értiink a Magyarorszdgon megjelent
képkonyvek felsorolasanak (vannak ugyan a Silent Book Contestben kiemelt
illusztratoraink — Maray Mariann 2020, Bertéthy Agnes 2021 —, de konyveik
Magyarorszagon egyel6re nem jelentek meg). A konyves szakma ugy latja,
hogy a magyar olvasékozonség (még?) nincsen felkésziilve a képkonyvekre:
»idegenkediink a szovegnélkiiliségtdl, ez ellentmond szovegkozpontu kul-
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taranknak” (Kelemen, 2022, p. 81). ,Talsdgosan szévegkozpontiak vagyunk
— mondja Révész Emese is — sokkal inkdbb, mint a vildg nagy részében.” (Ré-
vész, 2022, p. 86). Pedig a képkonyveknek szamos, jol lathaté elényiik van,
tobbek kozott az, hogy nyelvtdl fiiggetleniil értelmezhetdek, ezért nemzetek
folottiek (Révész, 2022). ,Nem kell félni azoktdl a konyvektdl, amelyekben
sok a kép. Bizonyos érzelmi tartalmakat sok esetben a képek sokrétiibben
vissza tudnak adni, mint a szovegek” (Révész, 2022, p. 89).

Sajnos Magyarorszagon nem csupan a konyvpiacrél hianyoznak a kép-
konyvek, hanem konyvtarakban is alig hozzaférheték!, pedig megfelel6
konyvtari gyerekfoglalkozasok segithetnének a sziil6knek abban, hogy meg-
ismerjék a miifajt, és esetleges kezdeti idegenkedésiiket legy6zve felismerjék
az értékeit, nyitottd valjanak ra. Ezzel megteremt&dne a befogad kozonsége
egy-egy batrabb kiaddi vallalkozasnak.

Mit tudnak a képkonyvek, és mi mit tudunk kezdeni velitk?

A képkonyveket a szakirodalom — értheté médon — leginkabb a befogadoéi ol-
dal fel6l kozeliti meg (kik olvassak?, hogyan olvassak? miért jo, ha olvassak?),
és ritkdn talalkozunk a szerz6i nézéponttal. Children’s picturebooks. The art of
visual storytelling cimt (Morag Styles-szal kozosen irt) konyvében Martin Sa-
lisbury, aki maga is illusztral gyerekkonyveket, ezt irja a képkonyvekrdl: ,rész-
letes tervezést igényelnek, mivel a szerz egyszerre lesz rendezé, szinpadi ren-
dezd és szinész is a szinhazi el6addsban” (Salisbury & Styles, 2020.) A feladat
komplexitasa mellett ugyanakkor a képkonyv alkotéja szabadsagot is kap: egy-
fel6l nem kell szoveghez alkalmazkodnia, masfeldl pedig az értelmezésben az
olvasora is hagyatkozhat, aki a szoveg hianya miatt tars-alkotéként van jelen a
folyamatban (Louie & Sierschynski, 2015, p. 108.). Errél igy vall egy interjuban
David Wiesner, szamos nagysiker(i képkonyv alkotéja (példaul Tuesday, Flot-
sam, Hurricaine): ,Minden néz6 a maga mddjan olvassa a konyvet. Az olvasé
integrans része ennek a torténetmesélési folyamatnak. Egy képkonyv szerzéje-
ként nem kell azzal foglalkoznom, vajon az olvasé minden egyes részletet gy
értelmez-e, mint én. Az én néz6pontom nem érvényesebb — és nem is kevésbé
érvényes —, mint barmelyik néz6é”* (Idézi Crawford & Hade, 2000, p. 68).

A képolvasds orome

Révész Emese mondja egy interjuban, hogy Magyarorszagon a képkonyveket
azzal probaljak ,mentegetni’; hogy pedagdgiai hasznuk van, mintha a puszta

1 Nagyobb gylijteménye van képkonyvekbdl az egri Brody Sandor Konyvtarnak (ezt
kiallitas formajaban utaztatjak is az orszagban), illetve egy kisebb kollekcio elérhetd az
Orszagos Pedagégiai Konyvtar és Muzeum allomanyaban.

* Az idézetben meghagytuk a ,,viewer” szot, tehat ,,néz6”-nek forditottuk, de a sajat
szovegiinkben ,,0lvasok”-nak nevezziik a képkonyvek nézegetoit, a folyamatot pedig
olvasasnak (képolvasasnak).
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esztétikai gyonyoriiség, amit szerezhetnek, nem volna elégséges érv mellet-
tiik (Révész, 2022, p. 88). Nodelman hasonléképpen vélekedik: , A kép puszta
nézése is oromforras, ez a gyermekeknek még természetes... Minden gyer-
mek természetszerlien >artatlanc tekintet(i, 6sztondsen spontan élvezet lel a
képek szin-, forma- és textdravilagaban” (Nodelman, 2005). A gyermeki fej-
16dés szoros kapcsolatban van a képekkel — ennek igazoldsara Salisbury idéz
gyermekekkel végzett kutatdst, és az 6téves Amy megjegyzését emeli ki egy
ponton: ,Mindig emlékszem a képekre. A szavakat néha elfelejtem”” (Salisbu-
ry, 2020). , Feltételezziik — irja Nodelman —, hogy a képekkel természetesebb
és kozvetlenebb mdédon lehet kommunikalni, mint a szavakkal” (Nodelman,
2005). A gyermekek tehat a képkonyvvel valo talalkozasban 6sztonos 6romot
élnek at a képek nézegetése révén, és az illusztraciokbol val6 torténet-re-
konstrualas és barmiféle értelmezés mar egy masodlagos, altaldban a helyzet
(szuls, pedagdgus) altal tamasztott igényre adott valasz a résziikrdl (kiillono-
sen kisebb gyermekekre igaz, akiknek még nincs gyakorlatuk a képek alapjan
val6 6nallé mesélésben). Természetesen a torténet Gjraalkotdsiban és han-
gos elmesélésében is orome telhet a gyermekeknek, de fontos tudni, hogy a
képkonyvet ,egyaltalan nem kell sziikségszertien kihangositani, s6t pont a
csendessége is lehet erénye.” (Révész, 2022, p. 87).

A képolvasds feladata

Amikor mar beszélni kezdiink a konyvrél, ,a nyelv belép a csendbe” (Nagy,
2021, p. 41). Mert igaz ugyan, hogy a ,,a vilag értelmezésének képessége azzal
kezdddik, hogy képesek vagyunk értelmezni a vizudlis informdcidkat” (Se-
rafini, 2014), de maga az értelmezés mar a nyelv segitségével, a nyelv vilaga-
ban torténik. Az értelmezés igényétél vélik a képolvasds feladattd. Nodelman
(1988) ugy véli, hogy a képkonyvek esetében az olvasénak fontos felismernie,
hogy egy probléma var megoldasra, vagy egy kirakos képet kell kiegészitenie,
olyan értelemben, hogy torténetet kell alkotnia az illusztraciokboél” (Idézi Le
Roux, 2012, p. 16).

Amikor a gyerekek értelmezni prébaéljak a vizudlis szoveget, egyfeldl ko-
rabbi ismereteikre és tapasztalataikra tdmaszkodnak, mésfel§l timpontokat
kaphatnak az olvasasi esemény kontextusabol (Crawford & Hade, 2000.)
Crawford és Hade sajat kutatasukbdl idéz egy példat annak illusztraldsara,
hogyan befolyasoljak az értelmezést a gyerekek korabbi ismeretei: egy olyan
jelenetet, amelyben a kép egyik szerepl6je begydijti a tojast a tydkoktdl, a 4 és
5 éves olvasok tgy meséltek el, hogy ,valaki beteszi a tojast a tydk helyére’, il-
letve ,tojast ad enni a tytikoknak” (Crawford & Hade, 2000, p. 74). A tytk és a
tojas kérdéskorén tul is sokat tehetiink azért, hogy a gyerekek magabiztosan,
minél tobb biztos pontra tdmaszkodva értelmezhessék a képeket. Arbucke
(2004) arra hivja fel a figyelmet, hogy ,a képolvasds egy kognitiv képesség,
és ahhoz, hogy helyesen értsen egy képet, a nézének ismernie kell bizonyos
konvencidkat” (Idézi Le Roux, 2012, p. 17). ,,A vizudlis narrativa eszkoztarat
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meg kell tanulni olvasni, értelmezni, ahogy az irott szoveg esetében tennénk,
csak itt éppen olyan fogalmakkal dolgozunk, mint képkivagas, kompozicid,
fokusz, szinek, ritmus stb.” (Kelemen, 2022, p. 81). Amikor kozos képnézege-
téssel, beszélgetéssel tanitgatjuk a gyerekeket a szinekre, formdkra, iranyok-
ra, a kép—nyelv forditdsra, nagyon fontos képességekhez segitjiik hozza éket.
Arizpe szerint a képkonyvek olvaséinak képeseknek kell lenniiik:

— hangot adni a képi torténéseknek

— szoveg segitsége nélkiil értelmezni érzéseket, gondolatokat

— elfogadni a tobbértelmiiséget, hogy nem mindenre van egyértelmd ma-
gyardzat

— elfogadni a tobbféle olvasat lehet6ségét (idézi Serafini, 2014).

Képtol a jelentésig

Ha egy gyerek szabadon nézegethet egy képkonyvet (akar képeskonyvet),
megteheti ezt — koratdl és konyves tapasztalataitdl fiiggéen — akar a jelen-
tésalkotas igénye nélkil is, pusztan a képekbdl fakadé 6romért is. Ilyenkor
a képolvasas nem sziikségszertien linedris, egyes képek egy-egy domindns
eleme magdra iranyitja a gyerek figyelmét, mas képek akar ki is maradhat-
nak a lapozgatas kozben. Ha a gyereket arra kérjiik, hogy mesélje el, mit lat,
mi torténik a konyvben, akkor ravessziik 6t, hogy a képekbdl jelentést al-
kosson, és ez mar gondolkodasi technikdban, stratégidaban osszetett feladat.
Lysaker és Hopper figyelte meg, hogy a hatéves Maya hogyan dolgozik egy
ilyen folyamatban (Lysaker & Hopper, 2015). A kislany az els6 atlapozas utan
keresgélve nézegette az egyes oldalakat, meg-megallt, felnézve, és idénként
visszalapozott. Mesélés kozben tobbszor javitotta magat, ha egy-egy képnek,
mozzanatnak 4j lehetséges magyarazatat, olvasatat fedezte fel. Heath szerint
a képkonyvek olvasdsa kozben lejatszodod jelentésalkotasi folyamat harom
kognitiv tevékenységi pilléren nyugszik: valasztas, kapcsolatteremtés és pro-
jekcio (idézi Louie & Sierschynski, 2015). Megfigyelései szerint az torténik,
hogy mikozben ,néziink egy vizudlis egységet, kivalasztjuk azokat az eleme-
ket és jellemzoket, amelyek tovabbsegitik a mentalis munkankat; azt, amit
latunk, 6sszekapcsoljuk a memoriankkal; majd a vizudlis térbdl belevetitjiik
mindezt sajat analogia- és torténetalkotd képességiinkbe” (Louie & Sierschy-
nski, 2015, p. 108).

Bar a képek mintegy magukért beszélnek, €s a vizualis kotdéelemek
nagyon sokszor megmutatjak az 0sszefiiggéseket az egyes képek kozott,
jellemz6, hogy maradnak ,,hidnyok™ az eseménysorban vagy a karak-
terfejlodésben, és ezeket a képolvasd a képzeletével €s a tapasztalatai
mozgositasaval tolti ki. Bosch (2014) tgy latja, hogy a képkonyvek
meglehetdsen sokat varnak el az olvasoiktol: érteniiik kell a sorrendisé-
get; tudniuk kell értelmezni a mozdulatokat, arckifejezéseket, formakat,
szineket; meg kell taldlniuk az Osszefliggéseket az egyes képek kozott;
sok képet kell Orizniiik a rovid t&vii memoridjukban, mert nem tudhatjak,
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melyik lesz fontos a késObbiekben; fel kell ismerni, hogy idonként sziik-
séges lehet visszalapozni; ¢€s el kell tlirni a tobbértelmiiséget, valamint
azt, hogy nem minden kép egyforméan fontos az elbeszélésben (idézi
Louie & Sierschynski, 2015, p. 108).

Az jol latszik tehat, hogy mig a gyerek eljut a képtdl a jelentésig, szamos
intellektualis tevékenység zajlik le benne, tehat a gondolkodasa fejlédik. De
mi mindenre van még fejleszté hatdssal a képolvasas a jelentésalkotdassal és
a torténetmeséléssel egyiitt — erre a kérdésre az alabbi rovid fejezetben kisé-
reliink meg valaszolni.

A fejlesztés lehetdségei a képkonyvekben

Annak ellenére, hogy a minket eléré informaciék 80%-a vizualis forrasbél
szarmazik (Debes allitdsa 1970-b6l, idézi Read & Smith, 1982, p. 931), a vizu-
alis muveltséghez (visual literacy) sziikséges képességek fejlesztése alig-alig
torténik meg nyomon kévethetd, rendszerszert formaban az altaldnos isko-
lakban (Read & Smith, 1982). A szerz6k természetesen az amerikai iskoldkra
vonatkoztatjak allitdsukat, de sajnos a magyar intézményi nevelés tapaszta-
latai is hasonldéak. Holott a képi intelligencia fejlesztése alapvetéen 6romelvi
tevékenységekkel mér az 6vodaban is végezhetd. Minél korabban kezdjiik a
képekkel val6 tudatos ismerkedést, a szinek, formak, elhelyezés, perspektiva
értelmezését, annal természetesebben és konnyedebben tdjékozédunk majd
a vilagban. Ahogy Révész Emese mondja: ,a képnézés vagy a konyvnézés
Osszetett, élvezetet is nyGjté tanuldsi folyamat, a vildg befogadasanak és meg-
értésének egyik lehetséges tutja” (Révész, 2022, p. 88).

Egy masik lehetséges ut a vilag megértéséhez és befogaddsahoz: az olva-
sas. A szakirodalomban szamos tanulmany hangstlyozza a képkonyveknek
az olvasds el6készitésében, kés6bb pedig az olvasasi hajlandésag fokozasaban
és az olvasasi készség fejlesztésében betoltott szerepét. Read és Smith ugy
latja, hogy képnézegetés és a vizudlis miiveltség fejlesztése azért szolgél(hat)
ja az olvaséva nevelést, mert ,,a vizudlis kommunikaciéban érvényesiilé gon-
dolkodasi technikék (...) hasonléak az olyan, olvasashoz sziikséges képes-
ségekhez, mint a szekvencidk felismerése; a f6 gondolat azonositasa; kovet-
keztetések levondsa; itéletalkotds (véleményalkotds)” (Read & Smith, 1982,
p. 930).

Az olvasassal szorosan egybefiiggéen a képkonyvekkel valé ,,munka” je-
lentds hatdssal van a gyerekek nyelvi fejlédésére, hisz — ahogy Britton mond-
ja — ,az olvasas és az irds a beszéd tengerén (tengernyi beszéden) lebeg” (idé-
zi Louie & Sierschynski, 2015, p. 105). Ha a kisgyermekkorra gondolunk, a
szil6 és a gyerek kozos konyves élményei (tehat a szoveges gyerekkonyvek
olvasasa is) mind fejlesztik a gyerek szdkincsét, beszédkészségét, kifejez6-
készségét, ugyanakkor egy amerikai kutatds érdekes jelenségre hivta fel a
figyelmet. 2013-ban O’Neill és Nyhout 25 anya bevondséaval azt vizsgalta,
hogy valtozik-e és mennyiben a nyelvhasznalatuk, amikor képeskonyvet és
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amikor képkonyvet ,olvasnak” a gyerekiikkel. Az eredmények azt mutatjak,
hogy jelent6sen megnétt az anyak megszoélalasaban a komplexebb nyelvi for-
maék gyakorisaga, amikor képkonyvet olvastak, tehat nem korlatoztédk ket a
képeskonyv adott mondatai (O’'Neill & Nyhout, 2013).

A nyelvi fejlesztés révén a képkonyvek sikeresen hasznalhaték mar 6vo-
daskorban mindenféle, nyelvvel kapcsolatos fejlesztésben (székincsfejlesz-
tés, a beszédbatorsag tamogatasa, a torténetmesélés képességének fejlesz-
tése), valamint batorithatjdk az 6nallé alkotast (Goda, 2021). Iskolds korban
mindezek mellett jétékonyan hatnak a fogalmazaskészségre, segitik a helyes
mondatformdk elsajatitdsat (Goda, 2021), csoportos feldolgozasi formak
esetében pedig a tarsas készségeket is erdsitik (Swan, 1992).

A képzelGerd fejlesztésében is segit, hiszen a gyermeknek sajatos fantazi-
aval kell kiegészitenie, megfejtenie a széveg nélkiili konyvek egyéni, sajat sze-
mélyére szabott iizenetét. Es ezekben az a legkreativabb, hogy kétszer nem
fogjuk Sket ugyanigy mesélni!

Utazas képekben

Ahogy mar korabban emlitettiik, Magyarorszagon alig egynéhany képkonyv
van kereskedelmi forgalomban (Maros Krisztina, Rofusz Kinga és Banyai
Istvan miveibdl az utébbibdl mar csak antikvar példanyok érhetdk el), és
a konyvtari hozzaférés is erésen korlatozott, meglehetésen nehéz tehat an-
nak a dolga, aki érdekl6édik a mifaj irdnt. Szerencsére magyar nyelven is ta-
lalhatunk mar annotalt ajanlé bibliografiat, és online szimos angol nyelvii
felsorolast/ismertetSkkel bévitett listat (ezek koziil valogatast kozliink a ta-
nulmany végén). Ha mar cimek alapjan tudunk keresni, akkor a YouTube
oldalan sok képkonyvet megtalalunk (lapozés-mesélGs vagy — jobb esetben
— lapozds-néma formaban, olykor zenei kisérettel).

Az izgalmasan sokszind kinadlatbél harom konyvet emeliink most ki, ame-
lyek az utazas témakorében sziilettek (mindharom konyv megnézheté a vi-
dedémegoszto oldalon, a linkeket alabb megadjuk majd).

Linde Faas Come with me! cimi képkonyve egy kisfia és egy kislany kép-
zeletbeli utazasat mutatja: a kislany ajandékokkal érkezik az agyban fekvo
beteg kisfitthoz, és az ajindékba hozott kék luftballonnal varazslatos médon
kiemelkednek a szobabdl, és utra kelnek. Jarnak az égen a madarak kozott, a
vizben halakkal baratkoznak, megnézik a Déli-sarkon a pingvinek vonulasat.
Akarmerre mennek, mindig rajzokkal kisérik az élményeiket, és ezek a raj-
zok jelennek meg a torténet végén a gyerekszoba falan: a korabban sapadt,
szintelen szoba szines és eleven lesz a gyerekrajzoktodl.

Aaron Becker Journey cimt konyve is f61don, vizen és levegben utaztatja
a hosét, és ugyancsak a képzelet segitségével, de az el6z6hoz képest ez egy
hosszabb, tobb rétegi torténet. A foldi szféra az utazas kereteként jelenik
meg: barna-fehér, dagerrotipszerd vilag (csak a gyermek jatékszerei szinesek:
piros mind), itt él a f6hés kislany magédnyosan. Am egyszercsak talal a szoba-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Tanulmdnyok



186 Merényi Hajnalka és Koésné Sinké Judit

jaban egy piros ceruzat (zsirkrétat?), amivel ajtot rajzol a szoba faldra, és az
ajté mogott egy szines, izgalmas vilagban taldlja magat. Vizben és levegében
atélt kalandjai soran a varazsceruza segiti 6t, azzal tud kiszabaditani fogsaga-
bél egy madarat, amely aztan viszonzasul megmenti a kislanyt és visszasegiti
a sajat vildgaba. Ez a vilag — bér szineiben felismerhet6en ugyanaz — mégsem
maganyos hely tobbé: a gyerek jatszdtarsra taldl a madar segitségével, és a
torténet végén mar egyiitt jatszanak.

Es legvégiil — azért utolséként, mert ehhez a képkényvhoz késziilt az
alabb olvashaté foglalkozasterv — Ingrid és Dieter Schubert The umbrella
cimi képkonyvérdl szélunk. A konyv cimlapjan egy a torténetbdl kiemelt
pillanatképet latunk: napsarga hattér el6tt az égen egy borzos kis fekete
kutya kapaszkodik egy nyitott, piros eserny6be, és kivancsian nézi az égre
nyujtézé zsirafot, az meg 6t. Ez a kivancsisag és a batorsag inditja utjara a
kiskutydt egy viharos 8szi napon: egy fanak tamasztva dll ott egy piros es-
ernyd, és — szemben a macskdval, ami dvatosabban, hatrahtizédva figyel — a
kutyus batran az erny6éért nyudl. Ekkor a szél felkapja és széttarja az erny6t, az
utazas megkezdddik. Szall a kiskutya évszakokon és foldrészeken keresztiil
(Afrikdban, ahol zsirdfokat, elefantokat, vizilovakat és flamingdkat lat, nyar
van; amikor a fokak kozott ér foldet egy hegycsticson, a telet ismeri meg).
A sz¢€] viszi 6t mindenfelé az ernydvel, de tobbszor az allatok is segitik: az
elefant megmenti, majd ormanyaval ftjja neki a szelet, a vizbél pedig — ahol
az eserny6 csonakként szolgalja a kis utazét — a balna altal kifajt vizoszlop
lenditi Gjra a levegSbe. Végiil beesteledik, a szél hazasegiti a kiskutyat. A
zaréképen azt latjuk, hogy a bator vandor otthagyja az eserny6t és peckesen
elsétal, de mar ott all az erny6 mellett egy reménybeli Gjabb utazo, a felbato-
rodott kismacska.

Foglalkozasterv Ingrid and Dieter Schubert Az esernyé cimit
képkonyvének feldolgozasiahoz a dramapedagdgia eszkoztaranak
felhasznalasaval

Ajanlott életkor: 8-9 év
Helyszin: tanterem vagy szabad tér
Létszam: kb. 20 £6

Sziikséges eszkozok: piros esernyd, csomagoldpapir, irdeszkozok, a kép-
konyv megfelel6 oldalai nyomtatva

1. Egy képzeletbeli utazds - iranyitott képalkotds

Egy utazasra hivlak benneteket, helyezkedjetek el kényelmesen, csukjatok be
a szemeteket!

Képzeld el, hogy repiilsz, és barhova elmehetsz, ahova csak szeretnél!
Béarmilyen kiilonleges jarmtived lehet, tehat indulj batran!
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Mivel teszed meg az utat?

Hova utazol?

Milyen tajat latsz magad koril?

Kivel vagy mivel taldlkozol az utad soran?

Jol nézz meg mindent, majd érkezz vissza, és mesélj az élményeidrdl a cso-
portodnak!
Csoportos megosztds

Volt-e kozos az élményeitekben? Emeljétek ki a kozos jegyeket!
Koézos megosztds

2. Mi az, ha nem ez? - fantdziajaték

Korbeadok egy eserny6t, mely a jatékban nem egy esernyd, hanem barmi-
lyen mas hasznalati targy lehet. Barmit csinalhattok vele, kinyithatjatok, be-
csukhatjatok, majd mondjatok el, hogy milyen 6tleteitek vannak, szerintetek
mi lehet ez, mire hasonlit. Ebben a jatékban nincs rossz megoldas!

Az otletek kozds megosztdsa

Most képzeletben kapaszkodjunk bele ebbe a piros ernyébe, és indulhat a
nagy utazas!

3. Helyszinek megidézése

Csoportonként egy-egy helyszint kaptok a mesébdl, melyet arra a helyre
jellemz6 hangokkal, szinekkel, illatokkal és tapintasi élményekkel kell jelle-
meznetek. Csak arra a helyszinre jellemzé szavakat, kifejezéseket irjatok a
csomagoldépapirra, a tobbi csapat pedig kitalalja majd a helyet.

A csoportok a képkonyv aktudlis képeit kapjik meg.

1. Afrika

2. tenger

3. dzsungel
4. sarkvidék

Az érzékelhet6 tulajdonsagok meghallgatasa utan kozosen beazonositjuk a
helyszineket.
4. Szivesen lennék, sohasem lennék

Csoportokban fogtok tovabbra is dolgozni azzal a helyszinnel, melynek meg-
kaptatok a képeit. Mindenki mondja el, hogy ott mi lenne szivesen, majd
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azt, hogy mi nem lenne semmiképpen. Emlithettek targyakat, él6lényeket
egyarant.

A mondatkezdések kotottek:

Szivesen lennék....

Sohasem lennék....

Csoportos megosztds két korben

5. All6képek készitése szerepekbe lépéssel

A képkonyv oldalai és a fantaziatok segitségével jelenitsétek meg ezt a helyszint!
Az dlloképekben legyen jelen a kiskutya és az esernyd is!

6. Mire gondolhat a kiskutya? — belsé gondolatok kihangositdasa

Az alléképet latva mondjuk ki, hogy mit gondolhat a kiskutya abban a pilla-
natban!

Egyéni otletek kihangositdsa, meghallgatdsa

A négy dlloképet a mesében lévi sorrendben nézziik meg, mindegyik utdn
egyenként meghallgatjuk a kihangositdsokat, majd a végén megismerkediink
a teljes mesével.

7. Ajdandék a nagy utrdl...
A kiskutya zsebében négy ajandék lapul az otthoniak szdmara. Beszéljétek
meg parokban, hogy szerintetek mit hozott a kiillonb6z6 helyszinekrol!

Koézos megosztds

8. Naplobejegyzés

A kiskutya faradtan tért nyugovora, de a napléjaba az egymondatos bejegy-
zést nem felejtette el leirni.
Mit irhatott errél a naprél? Fogalmazzatok meg, majd irjatok le!

Kozos megosztds

Az utazés képkonyvek videdlinkjei:
Linde Faas: Come with me!
https://www.youtube.com/watch?v=-dyuSOSKOiw

Aaron Becker: Journey
https://www.youtube.com/watch?v=A0lA9DebV70

Ingrid és Dieter Schubert: The umbrella
https://www.youtube.com/watch?v=EWu3ikrpvEw
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Merényi, H. & Kodsné Sinko, J.

Travelling with a Red Umbrella — A Theoretical and Practical
Approach to the Wordless Picture Book Genre

Our study focuses on a genre that is hardly known in Hungary: the silent book
(wordless picture book). We begin our theoretical approach by presenting the
various labels by which the genre is known and the ontological features behind
them, and then highlight some important moments in the history of wordless
picture books. We briefly discuss the factors that may explain why this genre is still
barely present in Hungarian publishing, and contrast this with the popularity of the
genre especially in the English-speaking world. Based largely on foreign literature,
we attempt to show the practical benefits of wordless picture books for children
(visual education, emotional education, mother tongue education), in addition to
their aesthetic merits. And finally, we offer ideas for an activity plan that can be
easily implemented in order to explore a particular wordless picture book with
children (Ingrid and Dieter Schubert’s The Umbrella).

Keywords: wordless picture books (silent books), the developing effects of “reading”
wordless picture books, text and visual literacy, “reading” pictures, a plan
for children’s activity, The Umbrella
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