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kommunikacié tamogatasaban
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Az anyanyelv elsajdtitdsdval kapcsolatos kérdéseket régéta vizsgdljik a kiilonbozd tudo-
mdnyteriiletek (pl. filozdfia, pszicholdgia, pedagigia, nyelvészet) képviseldi. Az utobbi években
szdmos tanulmdny foglalkozott a gyermekek nyelvi fejlédésével, a fejlédés szakaszaival és
jellemzdivel, az eltérd nyelvi fejlédés korai felismerésével és terdpidjdval. A nyelvi fejlédés
dtfogé analizise és a fejlesztési lehetdségek szambavétele mindezek mellett megkivinja a
nyelvi input jelentéségének hangsilyozdsdt. A humdnikolégiai megkizelités (Bronfenbrenner,
1979) a kirnyezet jelentdségét hangsiilyozza a gyermek fejlédésében, és egyiitt kezeli az indi-
vidudlis életkoriilményeket, valamint a tdrsadalmi-kulturdlis hatdsokat. Az ,input-hipotézis”
(Krashen, 1985) szerint a nyelvelsajdtitds csak megfeleld mennyiségii és mindségii nyelvi hatds
segitségével lehetséges, azaz a gyermeknek megfeleld nyelvi mintdt és tdmogatdst kell biztosi-
tani a kora gyermekkorban. A nyelvi input kapcsdn jelentdsége van az életkornak. A nyelvel-
sajdtitdsra az agy a szenzitiv periddusban a legfogékonyabb, ezen az idbszakon til a fejlédés
lassabb, és az eredmény sem tokéletes. A kora gyermekkor kezdetén a nyelvi input tagadhatat-
lanul az édesanydktdl és a kozvetlen csalddi kirnyezetbdl érkezik, az intézményesitett neve-
léssel kiszélesednek a nyelvi forrdsok és hatdsok. A jelen vizsgdlat azt mutatja be, hogy milyen
nyelvelsajdtitdst befolydsold stratégidkat (mddszereket) alkalmaznak a kisgyermeknevelék a
bolcsddei interakciokban, tovdabbd arra fokuszdl, hogy ezek mennyire képesek biztositani és
tdmogatni a gyermek nyelvi fejlédését az adott életkorban.
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1. A bolcs6de mint a nyelvi
szocializacio szintere

A kisgyermek szocidlis terének elsé és leggya-
koribb intézményesitett béviilési formaja és
fejlédését befolyasolé kozege a bolcséde. A
bolcsédék szolgaltatd intézmények, melyek a
sziil6k munkavégzésének idejére, vagy egyéb
ok miatt végzik szakma-specifikus elvara-
soknak megfeleléen a rdjuk bizott gyermekek
szakszerl gondozdsat, nevelését és felligye-
letét. A bolcs6dei nevelés-gondozas célja: ,A
csalddban nevelkedd kisgyermek szdamdra a
csalddi nevelést segitve, napkozbeni elldtds
keretében a gyermek fizikai és érzelmi bizton-
sdgdanak és jollétének megteremtésével, feltétel
nélkiili szeretettel és elfogaddssal, a gyermek
nemzetiségi/etnikai hovatartozdsdanak tiszte-
letben tartdsdval, identitdsanak erdsitésével
kompetencidjanak figyelembevételével, tapasz-
talatszerzési lehetdség biztositdsdaval, viselke-
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dési mintdk nyujtdasdval eldsegiteni a harmo-
nikus fejlédést” (Balogh és mtsi., 2012. 16. o.).
2017. januar 1-jétél a gyermekvédelmi tor-
vény moddositasanak eredményeként alapve-
téen atalakult a gyermekek napkézbeni ella-
tasanak rendszere. A harom évesnél fiatalabb
gyermekek napkozbeni ellatdsara a korabbiak-
nél rugalmasabb elldtdsi formakat alakitottak
ki. Az 4j formak a telepiilések kisgyermekko-
ri népességszamahoz, valamint a munkahe-
lyi adottsdagokhoz igazodva biztositjak a legki-
sebbek bolcsédei elhelyezését. A gyermekek
napkozbeni elldtasat bolcséde, mini bolcsé-
de, csaladi bolcséde, munkahelyi bolcséde
és napkozbeni gyermekfeliigyelet formdjaban
lehet nyujtani. A bolcséde és a mini bolcséde
intézményes formaban kinal ellatést, a csala-
di és a munkahelyi bolcséde szolgéltatasként
vehetd igénybe. A mini bolcsédékben kisebb
létszamy, 7-8 f6s csoportokban biztositanak
gondozdst a gyermekeknek, a csaladi és a
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munkahelyi bolcsédék alacsonyabb csoport-
létszammal, 5-7 fével miikodhetnek. Min-
den ellatasi formaban lehetéség van az egész-
ségesen fejl6d6 gyermekek mellett a sajatos
nevelési igényl gyermekek elldtdsdra is. Az
utébbi évtizedben, hazankban dinamikusan
novekedett a bolcsédei nevelésben részt vevo
gyermekek szdma. 2018-ban a 4 bolcsédei
ellatasi forméaban a beiratott gyermekek lét-
szama elérte a 44 577 f6t. A bolcsédei ellatds
alapvet6en a 0—3 évesek gondozdasara szako-
sodott intézmény, ugyanakkor az intézmény-
be beiratott gyermekek mintegy 30%-a mar
betoltotte a 3. életévét (KSH, 2019).

A Bolcsédei nevelés-gondozds orszagos
alapprogramja (15/1998. (1V. 30.) NM rendelet
a személyes gondoskoddst nyuijto gyermekjoléti,
gyermekvédelmi intézmeények, valamint szemé-
lyek szakmai feladatirol és miikodésiik feltét-
eleirdl 10. sz. melléklete') kiemelt feladataként
jeloli meg a gyermekek beszédkészségének
fejlesztését, ennek érdekében az ingerekben
gazdag, tiszta nyelvi kornyezet biztositasat, a
kommunikacids kedv felkeltését és fenntar-
tasat a bolcsédei nevelés-gondozas minden
helyzetében, monddkdk, énekek, versek, me-
sék kozvetitésével. A gyermekkel valé napi
egyiittlét sordn szamtalan interakcids helyzet
adodik. A nevelSk ezeket hasznaljak fel a gyer-
mek megerésitése és fejlesztése érdekében. Az
interakciék megjelenhetnek a kotott és ko-
tetlen tevékenységekbe beépiilve, de ezektdl
fuggetlendl is. ,Az interakcios helyzetek nagy
figyelmet érdemelnek, mert a gyermek fejlédé-
sét, belsé gyarapoddsdt donté médon az inter-
akciok napi mennyisége, mélysége (érzelmekkel,
sokirdnyti informdcios lehetdséggel valo teli-
tettsége) hatdrozza meg” (Bimbd, 2015. 223. 0.).

A kommunikdcids helyzetekben tekintetbe
kell venni és méltdanyolni kell azoknak a gyer-
mekeknek a nyelvi sziikségleteit is, akiknek
nem a magyar az anyanyelviik. A korai id6-
szak eseményei killonos jelentéséget kapnak
a tipikustdl eltéré fejlédést gyermek eseté-
ben, ezért kiemelt figyelmet kell forditani a

1 Egy 2020. mércius 9-én kelt jogszabdlymddositds (6/2020.
(IT1. 6.) EMMI rendelet 8. §,) kivette a rendelet mellékle-
tébdl az alapprogramot.

sajatos nevelési igény( és a hatranyos helyze-
tl gyermekek tarsas és érzelmi kompetencia-
inak fejlesztésére, sziikség esetén mads segité
szakemberek bevonasaval. Mindazokkal a
szakemberekkel egyiitt kell miikodni, akikkel
a csalddok kapcsolatba kertilnek, illetve akik-
kel a kooperdci6 a gyermek egészséges fejlé-
dése és fejlesztése szempontjabdl sziikséges.

2. A nyelvi fejlodés teriiletei és
mérfoldkovei

A korszer( pszicholingvisztikai felfogas sze-
rint az anyanyelv a gyermekkorban elsajati-
tott kommunikéciés eszkoz, amellyel a gon-
dolatok nyelvi formaba ontheték és masokkal
kozolhetdk, valamint amelynek révén masok
kozlésének észlelése és megértése torténik.
,Ugy is fogalmazhatunk, hogy az anyanyelv-
elsajatitas az a folyamat, amelynek soran bir-
tokba vessziik az emberi nyelv egy specifikus
valtozatdt, a gyermek elsajétitja a produkcios
és a percepcios jellemzéket, valamint a hasz-
ndlati stratégidkat” (Gdsy, 2017. 9. o.).

A tarsadalmi boldogulés, az esélyegyenléség
szempontjabdl a nyelvi fejlédés és a beszédké-
pesség alapvetd fontossagi. A nyugati tipust
tarsadalmakban meghatdrozé a gyermekek
fejlodésében és a felndttek életmindségében.
Befolyasolja a tovabbi nyelvek elsajatitasat, a
kognitiv készségek fejlédését, a kommunikativ
kompetencidk mikodését, és az emberi kap-
csolatok alakitdsanak képességét (Gecsd, 2006).
Az alap kultdrtechnikék (olvass, irds, szamo-
las) elsajatitasa is szorosan Osszefligg az anya-
nyelv elsajatitasaval, és prognosztizdlja az iskolai
bevaldst. A nyelvi szocializacié soran a gyermek
egy adott kozosségnek nyelvileg és kulturalisan
kompetens tagjava valik.

Az anyanyelv elsajatitasa elkertilhetetlen,
egységes és sikeres folyamat (Meisel, 2003).
A nyelvelsajatité képesség és a szocidlis kor-
nyezet Osszjatékdnak koszonhetéen minden
fiziologiailag és mentdlisan egészséges gyer-
mek viszonylag gyorsan és egységesen meg-
tanul beszélni. A nyelvtanulds a méhen beliili
életben a magzati nyelv kialakuldsaval veszi
kezdetét és kb. 14 éves korban éri el a felnott-
korra jellemzd nyelvi fejlettségi szintet. Az
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anyanyelv fejlédése univerzalisan érvényes
fazisokra bonthatd, melyek meghatdrozott
sorrendben kovetik egymast, példaul az egy-
szavas kozlések korszaka egy éves kor kortl, a
szokincs robbandsszert béviilése és a kétsza-
vas mondatok megjelenése a masodik év so-
rdn, a nyelvtani morfémdk és az Osszetettebb
szintaktikai struktirak megjelenése a harma-
dik évben, lényegében a teljes grammatikai
rendszer elsajatitdsa az 6todik életév végére
(Gdsy, 2005). Az elsajatitds tempoja valamint a
nyelvi elemek elsajatitasanak sorrendje ugyan-
akkor egyéni és csoportos eltéréseket mutat.
Ezeket a killonbségeket részben 6roklott, rész-
ben kornyezeti tényez6k hatdrozzak meg. A
nyelvtanért felel¢s neurdlis rendszer példaul
nagyon érzékeny a nyelvi tapasztalatban mu-
tatkozo késésre (Weber-Fox & Neville, 1996),
és a szociookondmiai statusz nyelvi szocializa-
ciés mintdi, valamint a feldolgozasi kapacitas
egyéni killonbségei is jelentdsen befolydsoljak
a nyelvi fejlédést (Bates és mtsai., 1995). Az
elsajatitas tehat a legktilonfélébb organikus,
funkcionalis, pszichés vagy kornyezeti okok
miatt vélhat atipikussa. Az elmaraddsok egy-
részt az egyén képességdeficitjei, masrészt a
kornyezeti tdmogatas eltérései, illetve ezek
kolcsonhatésai lehetnek (Fehér, Kas és Pintye,
2018). Mivel minden gyermek egyénileg keriil
kapcsolatba a nyelvvel, ezért sok egyéni vél-
tozata létezik. Nincs két egyforma gyermek-
nyelv, bar ezeknek a véltozatoknak sok kozos
vondsa van (Tancz, 2011).

A gyermek az anyanyelv elsajititdsa soran
olyan képességek birtokdba jut, melyek segit-
ségével alkalmassd valik gondolatainak meg-
formaéldsara és atadasira. Megismerkedik a
nyelvi szintekkel (a fonetikaval, a szemantika-
val, a szintaxissal és a pragmatikaval), a nyelv
egymasra épilé, egymasbodl kibontakozo
részeivel (a hangokkal, a szavakkal, a mon-
datokkal) és az adott szitudciénak megfelelé
hasznalati elvekkel. Megtapasztalja a kom-
munikacié hdrom, egymadssal szervesen 6sz-
szefiiggé komponensét: a szegmentdlis vagy
tagolt (pl. beszédhang, szétag, sz6, mondat
stb.), a szupraszegmentalis vagy folytonos (pl.
hangszin, hanglejtés, intonacié, idétartam
stb.) és az extralingvalis vagy nyelven kiviili
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(pl. mimika, gesztus. testtartds, tdvolsag, nem
nyelvi hangadas stb.) jeleket. A nyelvi jelek
tobbsége szimbolikus, ezért a szimbdlumok
és szabdlyok megfejtésére és képzésére vo-
natkozo készségeket és képességeket is meg
kell tanulnia. A nyelvelsajétitas folyamataban
tehdt a gyermek 1. elsajititja anyanyelvének
hangzokészletét, 2. szdtarat épit, 3. megta-
nulja a nyelvtani szabdlyokat és a szabalyok
aloli kivételeket, 4. megtanulja a nyelvet kii-
lonféle kommunikéciés szandékok kifejezé-
sére hasznalni (Gdsy, 2017).

Ahhoz, hogy a gyermek a kornyezetével
kapcsolatos tapasztalatait integralni tudja,
sziiksége van a fejlettségével és viselkedésével
harmonizald feltételekre. A nyelvi képesség
a személykozi kapcsolatokon, a kommuni-
kacién keresztil fejlédik, ezért a gyermekek
nyelvelsajatitasdban kiemelt szerepe van az
el6zetes tapasztalatoknak, eseményeknek,
érzelmeknek és a beszédfeldolgozasban szer-
zett gyakorlatnak.

2.1. A dajkanyelv szerepe a
nyelvelsajdtitdsban

A gyermek nyelvi fejlettségét meghataroz-
za, hogy kornyezetétél milyen beszédmintat
és mennyi nyelvi ingert kap. A beszédmin-
tak egyik sajitos kerete a sziilék, gondozdk
gyermekekhez intézett specidlis beszéde az
un. dajkanyelv. A dajkanyelv az a beszédmadd
vagy beszédstilus (regiszter), ami a csecse-
mét az adott kultira nyelvének és nyelvhasz-
nélatanak vilagaba bevezeti. A vildg minden
kultardjaban jelen van valamilyen forma-
ban, tehat kulturdlisan datszarmaztatott és
konvencionalizalt, de nem univerzilis jelen-
ség, hiszen minden nyelvnek megvan a sajat
dajkanyelve. ,A dajkanyelvnek nevezett ter-
minus technikus magyar nyelvii specidlis je-
lentéstartalma nyelvtudomdnyi értelemben
a gyermek nyelvelsajdtitdsi folyamatdnak
ovatos koriilolelését(!) azaz dajkdldsdt is je-
lentheti” (Kods, 2017. 97. o.). Jellegzetességei
az egyszeri mondatok, az egyszerd szavak,
az egyszerd, tiszta és egyértelmd hangsulyo-
zds, a magas hangfekvés, a kérdé jellegli in-
tondcié a mondatvégeken, a lassabb beszéd,
és a hosszabb sziinetek haszndalata (Lengyel,
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1981; Réger, 2002; Kdtainé, 2008). Mondani-
valéja helyhez és id6hoz kotédik, a szitudci-
6ra korlatozddik, a gyermek szamara fontos
targyakra, személyekre és cselekvésekre utal,
»S0k ismétlést tartalmaz, egyszerti morfologi-
dt és szintaxist, valamint a kommunikdciés
helyzethez kotott szokincset haszndl” (Gosy
2005. 298. 0.). Kiilonosen fontos a dajkanyelv
melddidja, ami a kicsiknek szavak nélkil is
informdciot kozvetit. A kisérletek azt is alata-
masztottdk, hogy a dajkanyelvre jobban oda-
figyelnek a csecsemdk, mint a felnéttekhez
sz616 beszédre, tovabba hosszabban emlékez-
nek azokra, akik dajkanyelven kommunikal-
tak veluk (Fernald, 1985).

A szul6k és nevel6k 6sztonosen alkalmaz-
zak a dajkanyelvi kommunikdcié nyelvi és
nyelven kiviili elemeit, példdul mimikaval és
gesztikuldcioval is igazodnak a gyermek jel-
zéseihez. Ez az egyszer(sitett, és ritmikusan
ismétlddé nyelvi input megjeloli a fontosabb
nyelvi elemeket, eldsegiti a beszédhangok
elsajatitasat, a beszédfolyam szavakka szeg-
mentaldsat, és szabdlyozza az interakcidt
(Klann-Delius, 1999). Osztonzi és ébren tart-
ja a gyermekek nyelvre, kommunikdciéra vo-
natkozo figyelmét, igényt ébreszt a hasonld
kapcsolat kezdeményezésére, és megadja a
minimalis inputot a tovabbi szintre val6 1é-
péshez (Kdtainé, 2008).

2.2. Az utdnzds szerepe a
nyelvtanuldsban

A nyelvi produkciés rendszer a korai évektdl
kezdve a felnétt minta alapjan szervezddik.
A gyermek lesztkitve utdnoz: utdnzasai nem
pontosak, leegyszertsitve imitdljak a felndtt
beszédét (Butzkamm & Butzkamm, 2008).
A gyermek azért imitdl, hogy az éppen meg-
tanultat gyakorolja. Az utdnzas egyarant vo-
natkozik a szokincsre, a mondattanra és a tar-
salgasi eljarasokra (Réger, 1986). ,Az utdnzds
tehdt a sajdt rendszer kibdvitésének eszkoze,
amelyen keresztiil a gyermek szavakat tanul,
illetve tdrsas szerepeket ad vissza és gyako-
rol” (Pléh, 2006. 775. o.). A gyermek addig
gyakorol, amig az adott nyelvi elem tdlstly-
ba keril a spontdn beszédében, ezt kovetéen

az utdnzas szama lecsokken. Husz hénapos
korban a gyermeki utdnzds mértéke még je-
lentds, kétéves korra a harmadara csokken és
a gyermeki megnyilatkozasok csupan 20%-a,
harom éves korra 2%-ra szikal (Pléh, Palotds
és Lorik, 2002).

A tanulmanyok jelentds része a gyermeki
nyelvelsajatitas folyamatéban, a nyelvi minta 4t-
addsaban az anya-gyermek diadikus kapcsola-
tat emeli ki. A nyelvet dtad6 kornyezet azonban
ennél szélesebb, hiszen a gyermekek diadikus és
poliddikus kontextusokban mds gyermekektdl
és feln6ttektdl is tanulnak. Barton és Tomasello
(1994) példaul a testvérek szerepét hangsilyoz-
za. Megdllapitasuk szerint az idGsebb testvér
Osztonzi és eldsegiti a prototarsalgasok kialaku-
lasét.

Szamos kutatds tdmasztja ald a nyelvelsa-
jatitas sordn a nyelvi input minéségének és
mennyiségének fontossagat (Ritterfeld, 2000;
Murray et al., 2006), melyet 6sszekapcsolnak
a kornyezet szerepével, az adott csalad szer-
kezetével és szociookondmiai statusaval.

3. A pedagdgiai kommunikacié
jellemzoi

A pedagogiai kommunikdci6 a szocidlis kom-
munikacié egy kiilonleges fajtdja. Kiilonle-
gessége jellegzetes funkcidjaban és szerepé-
ben mutatkozik meg. Legf6bb sajatossaga a
kommunikativ kapcsolat fejlesztd, személyi-
séggazdagitd szandéka. A pedagdgiai kom-
munikacié a pedagégiai céloknak aldvetett és
pedagogiailag szabalyozott, intézményi ke-
retek kozott folyod, tobbé-kevésbé tervszeri-
en el6készitett és levezetett kommunikdcio,
mely tobbnyire neveldk és novendékek koz-
vetlen személyes kapcsolataiban, a nevel6k
altal iranyitott illetve befolydsolt formaban
megy végbe, és szabdlyozott, strukturalt nyel-
vezetre épll (Szdke-Milinte, 2013).

A bolcsédében zajlé pedagodgiai kommu-
nikdcié a nevelés-gondozas helyzeteihez és a
napirendhez kotott, de hat ra a boleséde kiilsé
és belsé kornyezete is, példaul az intézmény
éthosza, tradicioi, szokdsai és kommunikdciés
mikodése. A pedagdgus kommunikdcidjat be-
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folyasoljak személyes adottsdgai, jellemvonadsai,
és elGzetes tapasztalatai is, példaul sajat kom-
munikaciés mintdzata, nyelvezete, enkdodoldsi
rendszere: a gondolatok szészimbdlumokks,
testmozgasokka, arckifejezésekké, gesztusok-
ka alakitasa. A kisgyermeknevel6k kommuni-
kdcidjanak mennyiségi és mindségi mutatdit
Zrinszky (2002) alapjan foglaljuk ossze:

A mennyiségi mutaték: 1. pedagdgus koz-
léseinek mennyisége, 2. gyermeki beszéd
mennyisége, 3. kommunikativ tevékenységek
ideje, tartama, 4. a médiumok és eszkozok
hasznalataval toltott id6, 5. az el6z6 pontok
kommunikdacids tevékenységeinek részaranya
egy adott id6n belil.

A mindségi mutaték: 1. a kommunika-
cié relevancidja és adekvatsaga (a gyermek
életkorahoz, sziikségleteihez és igényeihez
illeszkedés), 2. a kommunikacié kozponti té-
mdja, 3. a kommunikacié stilusa (a kifejez6-
dé attitlidok, pl. gyermekszeretet, tolerancia,
lelkesedés, elkotelezettség, kozombosség, el-
lenszenv, kiégettség stb.), 4. a gyermeki kom-
munikacié szabadsiga 5. a kommunikacié
irdnyitastechnikaja (pl. a félénkebbek szerep-
hez juttatasa, a nagyhangtak kezelése stb.).

A pedagdgus kommunikaciéjat elsésorban
az elfogadas, a pozitiv érzelmi viszonyulds, a
hitelesség és az ezeket Osszerendezd kohe-
rens magatartas alapozza meg. Eredményes-
ségét jelentdsen befolyasolja, hogy a pedagé-
gus mennyire pontosan érzékeli és értelmezi
a gyermek verbdlis és nonverbdlis jelzéseit.
A gyermeki kommunikacié megértése nem
konnyl. Az értelmezést bonyolitja, hogy sok
élettani sajatossdg jellemzi, és tikrozédik
benne a csalddi kornyezet sajatos hatdsa, va-
lamint érvényesiilnek benne a kibontakozé
személyiség sajatos motivacioi is. A nevels-
nek empatids készséggel kell rendelkeznie, és
tudatositani kell a nem-verbdlis kommunika-
ci6 hatdsait, ez a kisgyermekek vonatkozasa-
ban kiilonosen fontos (Buda, 2012).

Az otthoni kornyezetben a sztil6k és a csa-
ladtagok keretet alkotd stratégiakat adva veze-
tik be gyermekiiket az anyanyelv grammatikai
és kommunikdaciés szabdlyaiba. A bolcsédébe
lépve ezt a feladatot pedagdgusok viszik to-
vabb. A nyelvi megnyilvanulasokra nekik kell
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immar adekvdt mdédon reagilniuk, és nekik
kell ezeket kiterjeszteniiik. Az Gj kornyezetben
az otthoni kornyezethez hasonléan fontos a
megbizhato, stabil kotédés kialakitdsa: az el-
fogadas, a gyermek személyiségének akcep-
taldsa, a nyitottsag és érdeklédés a gyermek
nyelvi megnyilvanulasai irdnt. Grimm (1999)
hangsulyozza, hogy a nyelvi fejlédésre azok az
interakcidkban megjelené megnyilatkozasok
hatnak 9sztonzéen, melyek a gyermek szama-
ra relevancidval rendelkeznek, melyek felkeltik
és fenntartjak figyelmét és érdeklédését.

A nyelv 6nmagdban nem fejleszti a nyelv-
elsajatitast, amennyiben az nincs 6sszehan-
golva a megértéséhez sziikséges képekkel,
cselekvéssel és a gyermek nem érzi, hogy az
tizenet neki sz6l. A nyelv tanuldsat a felnéttek
a kovetkezd stratégidkkal tudjdk hatékonyan
segiteni: témahoz kapcsolddé kérdések, lehet-
séges feleletek, Osszetett kiegészité valaszok,
hibdkat impliciten korrigalé reakcidk (Farrar,
1992; Saxton, 2000). A nyelvi fejlesztések
sokszinlisége szignifikdnsan korreldl a gyer-
mekek szokincsnovekedésével (Klein, 2013).
A sokszinliség alatt a bolcs6dében megjelend
témak és kommunikacids technikak valtoza-
tossagat értjiikk. A sokoldalt és adaptiv elja-
raskészlet alkalmazkodik a gyermekek kozotti
egyéni killonbségekhez. Lehetéséget teremt
a gyermekkozpontd életszervezésre, a diffe-
rencidlt bindsmaddra, a nyelvi eréforrasok és
kompetenciak fejlesztésére.

4., Kutatas
4.1. Kutatas felépitése

Kutatdsunk a bolcsédei interakcidk minéségi
aspektusaira fokuszdlt. A kisgyermeknevel6k
nyelvi fejlédést tdmogaté kommunikacids
stratégidit vizsgéltuk, szakirodalmi szempon-
tokra tamaszkodva, sajat kidolgozdsu interak-
ciés kérddiv segitségével.

A kérdéivben szerepld kérdések kidol-
gozasaban Dannenbauer (1999) interakcid-
elemzési szempontrendszerére épitettitk. A
tanulmény a kovetkezd gyermeki megnyil-
vanuldsokat megel6z6 (1. tdbldzat) és kovetd
(2. tabldzat) interakcidkat jelolte meg.
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Megnevezés Funkcio Példa
Prezentacié Célforma gyakori alkalmazasa Latod az aut6t? A piros autds? A pirosat!
Parhuzamos beszéd Gyermeki intencié verbalizaldsa Egy nagy autét szeretnél? Aha, biztos a

pirosat! Azt?

Nyelvészeti markerek | Megfigyelt szitudcids jellemz verbalizalasa | Igen, ez egy lapét a kezedben. A lapatok nem

a homokozdéban maradnak. Hozd a lapétokat.

Alternativ kérdések Nyelvi strukturak felkindldsa

Latod a babat? Latsz egy babét valahol?

1. tabldzat: Gyermeki megnyilvanuldsokat megel6z6 interakcidk

Megnevezés Funkcio

Példa

Uj struktdra beépitése

expanzié Gyermek megnyilvanulasdnak kiegészitése, | Vava el.

Igen, elszaladt a kutyus. Bement a hazaba.

Uj struktdra beépitése

atformalas Gyermek megnyilvanulasdnak atformaéldsa, | Vegyiik ki a jatékot!

Kivessziik a jatékot?

korrekcio Gyermek megnyilvanuldsdnak javitasa Ani ett. Megetted? Ugyes vagy.

utanzo onkorrekeid Gyermek megnyilvanuldsanak utdnzasa és | Ani ett. Nem, nem ett, megette.
javitdsa

extenzid Gyermek megnyilvanulasanak folytatasa Ani ett. Megetted a borsét?

2. tdbldzat: Gyermeki megnyilvanulasokat kovetd interakcidk

Majd ezeket bévitettiik ki Ritterfeld (2000.
419. o.) szempontrendszerével, mely szintén
az interakciokban haszndlt kommunikacids
stratégiakat vizsgalta:

1. agyermek beszédre 9sztonzése (provo-
kaldsa) tudatosan hamis informadcié
megadasaval,

2. vertikdlis dialégusstrukturak felépitése
a beszédaktusokban jelentkezé kohe-
rencia alapjan,

3. hosszabb ideig tart6 kozos gondolkodas
a verbdlis interakciokban pl. szerepja-
tékok, problémdk kozoés megoldésa,
kozos tevékenységek egyeztetése,

4. dajkanyelv hasznédlata,

5. mas gyerekek bevondsa, a gyerek-
gyerek interakcié el6készitése.

Az adatfelvétel a bolcsédékben dolgozé
kisgyermeknevel6k bevondsaval készilt, és
Baranya, Fejér, illetve Tolna megyére kon-
centralédott. Ez orszagos relacidkban ugyan
nem, de regiondlis mértekben lehetdséget
ad a helyzet értékelésére és dtgondolasara. A
kérdoivek elektronikus formaban, snowball
modszerrel kertltek a kitoltékhoz. A kérdéiv
20 konnyen attekinthetd, feleletvalasztds, il-
letve néhdny nyitott szoveges kérdést tartal-

7”7

mazott. A kérdéivet 44 f6 toltotte ki érvényes
formaban. A szerzék ezuton is koszonik a
kollégaknak az adatszolgaltatdst és az egytitt-
mukodést.

Vérakozasunk szerint eredményeink hoz-
zdjarulnak a kisgyermeknevel6k kommuni-
kaciés kompetencidit megerdsité programok,
szakmai-moddszertani javaslatok, képzések
kidolgozasahoz és feltehetéen tovabbi kuta-
tasokat is indukélnak.

Az alabbiakban a kérdéives kutatds néhany
eredményét mutatjuk be.

4.2. Demogrdfiai adatok bemutatdsa és
elemzése

A demogréfiai adatokat a 3. tdbldzat szem-
lélteti. A kérdébivet kitolté kisgyermeknevel6k
47,7%-a rendelkezik FOKSZ/FSZ/OK] képe-
sitéssel és 34%-uk foiskolai diplomaval, tovab-
ba egy nevel6 egyetemi végzettséget szerzett.
A fennmarad6 17%-nak nincs felséfokt vagy
ahhoz kothet6 végzettsége. A megkérdezettek
majdnem 68%-a kevesebb, mint 10 esztendét
dolgozott a szakmadjaban. 48%-a palyakez-
dé, tehat szakmai tapasztalatuk 5 év alatti.
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Az életkorra nem kérdeztiink rd, ugyanakkor
feltételezziik, hogy a valaszadok kozott azért
jelentek meg nagyobb ardnyban a pélyakez-
dék, mert az internetes kérdéivek kitoltése a
fiatalabb korosztaly szamara volt technikailag
egyszerlibb, kénnyebben megvalésithatd. A
megkérdezettek harom megye (Baranya, Fejér,
Tolna) bolcsédéiben dolgoznak, e megyékbdl
egyenld ardanyban kiildték vissza a kérd6iveket.
A vélaszadok tobb mint a fele 5-10 ezer {6 ko-
zOtti népességszamu kisvarosban, és mintegy
harmada falvakban dolgozik. A harom megye
teleptilésstrukturdjara valéban a kisebb telepti-
léstipusok jellemzdk. A régié teleptilésszerke-
zete kedvezétlen, arra egyrészt a varoshdalézat
fejletlensége, masrészt az apréfalvak és kistele-
piilések ardnya jellemz6. A régid varosai kozott
féként a kisvarosok domindlnak.

A kérdéivekre adott valaszok egyértelmi-
en mutatjik a teleptilések (6nkormdnyzatok),
mint fenntarték dominancidjat. A bolcsédék
helyzete a fenntartdkat tekintve specidlis, hi-
szen nemzetiségi onkormdnyzatok, egyhazak,
illetve a civil szektor és a nonprofit gazdasagi

szervezetek alig jelennek meg ebben a szeg-
mensben. A magan bolcs6dék szama elenyé-
sz6. A valaszokban a foglalkoztatok (cégek,
vallalatok) dltal fenntartott munkahelyi bol-
cs6dék egyaltaldn nem szerepeltek. Ez az or-
szagos tendencidkkal szinkronban van, hiszen
a 2017-2018-as nevelési évben az orszagban
mindossze 8 munkahelyi bolcs6de mikodott,
ezekbdl 5 a Kozép-Dundantilon, a 20 ezer f6t
meghaladé varosokban (KSH, 2019).

A csecsem6-és kisgyermeknevel6k tobb-
sége (61%-a) 11-15 gyermekkel foglalkozik a
csoportjaban. A valaszok szerint kevés az ala-
csonyabb létszamu gyermekcsoport, holott ez
a nyelvi fejlesztés minéségét és mennyiségét is
erdsen meghatarozza. A kisebb létszamu cso-
portban a nevel6nek tobb ideje és energidja jut
egy-egy gyermekre. Tobb lehetésége nyilik az
egyéni nyelvi fejlesztésre és a specidlis igényQ
kisgyermekek megsegitésére. A megfelel6 cso-
portlétszam egyrészt feltétele a gyermek opti-
malis fejlddésének, masrészt a nevel$ szamara
is kedvezébb munkakoriilményeket és hatéko-
nyabb munkavégzést jelent.

Végzettség | % , Munk}a- % Munkahely % T?le/— % A b/olcsode % C?op(?rt— %
évek szama (megye) piilés tipusa 1étszam
MA 2 0-5 45 Baranya 33 falu 5 L Klasszikus” 97 0-5 16
béleséde

BA 34 6-10 13 Fejér 33 kis- 66 mini 0 6-10 23
Varos

OKJ/ 47 11-30 13 Tolna 34 nagy 29 magan 3 11-15 61

FOKSZ/ varos

FSZ

kozépfoku 17 31- 29 - - - - munkahelyi 0 - -

3. tdbldzat: A demografiai adatok Osszesitése

4.3. A nyelvi fejlesztés technikdi

Megkérdeztiik a kérdéiveket kitolté pedagd-
gusoktol, hogy a kommunikaciés mddszerek
(kérés, utasitds, magyarazat, kérdezés) koziil,
melyeket részesitik elényben. A moddszerek
hasznélatanak gyakorisagat a valaszaddknak
1-t6l 5-ig terjedd skalan kellett jelolnitik. A
kapott eredményeket az 1. dbra szemlélteti.
A dialégust leginkabb fenntarté funkcidja a
kérdezésnek van, ezt a kisgyermeknevel6k
egy harmada nem alkalmazza, masik har-
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mada szerint is csak mérsékelten fontos és
csupan egy harmaduk éllitja, hogy gyakran
alkalmazza a nap folyaman. A péarbeszédnek
lényeges eleme a kérdezés: megteremtheti a
kontaktust, megindithatja a beszélgetést, és
lehet&séget biztosit a kapcsolat kibévitésére
is. Fontos kiemelni, hogy kérdezés nélkiil a
kommunikacié elinditdsa és fenntartdsa aka-
dalyba iitkozik, igy az interakci6 sikertelenné
valhat.

A valaszadok a kérés tipusi kommunika-
ciét tartottdk a legfontosabbnak. A kérésnek
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valéban fontos szerepe van a kommunikacié
zavartalan és gordiilékeny lebonyolitdsaban
és az udvarias viselkedési szokasok kialakita-
saban, ugyanakkor, ha a nevel6 a gyermektdl
csak a kérés végrehajtasat igényli, akkor nem
teremt beszédhelyzetet.

A kisgyermeknevel6k korében az utasitds
volt a legkevésbé preferalt mddszer. Megje-
gyezzik, hogy a kérés és az utasitas funkcidi
a kommunikdcié lefolydsat és kimenetét te-
kintve megegyeznek. Mindketté befolyasold
modszer és el6re kozolt megolddst var el. Az
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utasitas ugyanakkor direktebb és erételjesebb
felszolitast kozvetit.

A viélaszaddk a masodik leggyakrabban
hasznalt médszerként a magyardzatot jelol-
ték. A magyardzat monologikus moddszer,
mely foként az értést és megértést segiti eld
és kevéssé teremt lehetéséget az interakciora.
Féls, hogy a magyardzat tulsulyba keriilésével
egyirdnyava valik a kommunikdcié, és nem
bontakozik ki olyan beszédszituacié, melybe
a gyermek aktivan be tud kapcsolédni.

kerdezes

4 m5

1. dbra: A bolcsédei tevékenységek sordn preferalt kommunikdcids formak

A kisgyermeknevel6 fontos feladata a
gyermek beszédelsajatitdsanak segitése és ta-
mogatdsa. Ennek szamos moddszere ismert.
Mi ezek koziil a kovetkezd négy alkalmazasa-
ra kérdeztlink ra:

1. Prezentdcio: célforma bemutatasa elsa-
jatitas céljabdl (pl. Latod az autét? A
piros autét? A pirosat!)

2. Parhuzamos beszéd: a gyermek szan-
dékainak, jelzéseinek beszédbe fogla-
ldsa (pl. A babét szeretnéd? Azt?)

3. Nyelvészeti markerek tudatos és hang-
sulyos haszndlata (pl. Latod a ho fehér?
Megfogjuk a havat?)

4. Tobb nyelvi struktura felkinaldsa (pl.
Latod a babat? Latsz itt egy babat?)

A vialaszaddk a fenti lehetdségek koziil

valaszthattak, de ki is egészithették 4j mod-
szerekkel. A valaszok megoszlasat a 2. dbra

szemlélteti. A leggyakrabban alkalmazott
modszerek a kovetkezdk voltak: prezentacio,
parhuzamos beszéd, nyelvi markerek hang-
sulyos haszndlata. Az alternativa felkinalasat
kevesen jelolték, feltehetéen ez a modszer
kevéssé ismert és népszeri a kisgyermek-
nevelék korében. Sajnélatos, hiszen az alter-
nativdk felkinalasa el6segiti az egyes nyelvi
struktirdk megértését, és megalapozza a va-
lasztékos beszédet. Az alternativ struktdarak
egyrészt figyelembe tudjak venni az egyéni
fejlédési sajatossagokat, masrészt sokféle moé-
don tudjdk ugyanazt a tartalmat kozvetiteni.
Mindez a precizebb nyelvi értésnek és a jobb
tarolasnak is eléfeltétele.
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B prezent &0io m parhuzamos beszéd » nyeli markerek

alternativ sruktarak felkindlasa

2. dbra: Nyelvi eszkozok alkalmazdsa a beszédfejlesztésben

Megvizsgaltuk, hogy a kisgyermeknevel6k
milyen formaban reagalnak egy-egy gyermeki
megszoélaldsra. A kérdéivben erre vonatkozé-
an az alabbi vélaszlehetdségeket adtuk meg:

1. A gyermek beszédének kiegészitése,
bdvitése — igékkel, melléknevekkel,
helyhatarozéval stb. (pl. Vava el. — Igen,
elszaladt a kutyus. Be a hazaba.)

2. A gyermek beszédének, mondatainak
atformaldsa, mas struktira felkindldsa.
(pl. Vegyiik ki a jatékot? Kivessziik a
jatékot. Vegytk ki a jatékot!)

3. A gyermek beszédének javitasa. (pl.
Peti tiitli. — Peti autdja, A te autdd;
Gabika ett. — Megetted? Ugyes vagy)

4. A gyermek beszédének utanzasa és
javitasa. (pl. Peti titd — Nem tiitd,

O

m kisgezites  m atformalas

® javitas

hanem autéja; Gabika ett. — Nem, nem
ett, hanem megette)

5. A gyermek beszédének folytatasa. (pl.
Gabika ett. — Megetted a f6zeléket?)

A kisgyermeknevelSk valaszait a 3. dbra 6sz-
szegzi. A nevelSk korében a gyermek altal el-
mondottak kiegészitése volt a legnépszertibb és
legdomindnsabb mddszer, ezt kovette a gyer-
mek daltal mondottak folytatasa, majd az étfor-
malas, az Uj struktira felkindlasa. Meglatasunk
szerint az atformdlas (Gjrafogalmazds) mod-
szerét célszert lenne gyakrabban alkalmazni,
hiszen ez a mddszer egyrészt segitheti a meg-
értést, masrészt valtozatosabba teheti, bévitheti
és szinesitheti a gyermek nyelvhasznalatat.

uUtanzas es javitas  m folytatas

3. dbra: A gyermeki beszédprodukciéra adott reakcidk
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Az anyanyelv-elsajatitas fontos 1épése, hogy
a gyermekek megtanuljadk megfeleléen hasz-
nalni nyelvi ismereteiket a hétkoznapi szitu-
acidkban. Ez a pragmatikai kompetencia fej-
16désével fugg Ossze. A kisgyermeknevelSket
arra kértiik, hogy valasszak ki, milyen eszko-
zoket ismernek és hasznalnak csoportjukban a
beszédmotivéldséra, a gyermekek nyelvi-kom-
munikacids igényeinek felkeltésére. A kovetke-
z6 lehet6ségek koziil valaszthattak:

1. Humoros kozlések haszndlata. A
gyermek szdmdra is egyértelmilien
hamis informaciok, allitdsok kozlése,
abbdl a célbdl, hogy azokat felismerje
(pl. Az alma lila. Peti tud reptilni.)

2. Dialégusok kialakitdsa és fenntartdsa
jatékeszkozok segitségével (pl. képes-
konyv, bab, meseparna)

3. Kozo6s gondolkodds a gyermekkel
(egytittes megfigyelés, problémameg-
oldds, tevékenység)

4. A dialégus kibévitése (tovabbi gyer-
mekek bevondsa a beszélgetésbe), a
beszélgetés iranyitdsanak atengedése.

A vélaszok megoszlasat a 4. dbra szemlél-

teti. Megallapithatd, hogy gyermekkel valé ko-
z0s gondolkodast, valamint az jatékeszkozok-
kel motivalt dialégusok médszerét a nevel6k

jol ismerik, és gyakran alkalmazzak. Sajnos
kevesen élnek a kozosség adta kommunikécids
lehetéségekkel. Nem vonnak be tjabb gyerme-
keket egy-egy beszélgetésbe, hogy aztdn hatra
hazddva, segitd szerepben 6sztonézzék Oket
az 0ndllé parbeszédre és tarsalgasra. A hamis
informaciok beépitését alig jelslték. Ugy tiinik,
hogy ez a stratégia aggodalmat kelt a nevel6k
korében, holott a gyermekek nagyon élvezik.
Jokat nevetnek az altaluk felismert ,butasagok”
hallatdn, és egymadssal versenyezve igyekeznek
kijavitani a téves informacidkat. A humor ha-
tasat ebben az esetben az ismereti forrasok
(tapasztalat, logika) ellentmondasa véltja ki a
gyermekben. Hatterében, az esztétikai élmény-
hez és a jaték 6roméhez hasonléan, az un.
kollativ tulajdonsdgok allnak, példaul szokat-
lansag, kétértelmiiség, véltozas, inkongruitds,
Osszeférhetetlenség (Séra, 1983). Ezek a jellem-
z6k erésen vonzzak a figyelmet, érdekesnek és
szokatlannak taldlja 6ket a gyermek. Erdemes
még kiemelni a humoros kozlések élményjel-
legét, a tarsas kapcsolatokra gyakorolt pozitiv
hatdsat. Természetesen a kozlések megértés-
nek fontos el6feltétele a megfelel$ szint(i kog-
nitiv és nyelvi érettség.

» nyivanvaloan hamis nformacio m dislogus kialakitas

kizis gondolkodas

mas gyerek bevonasa

4. dbra: A gyermeki beszéd motivacidjanak eszkozei

Megvizsgaltuk azt is, hogy a kisgyermek-
nevel6k hogyan viszonyulnak a dajkanyelv-
hez, haszndljdk-e a bolcsédei beszédhelyze-
tekben. A dajkanyelvet a kisgyermeknevel6k
86 %-a alkalmazza munkadja sordn, és csupan
14 %-uk tartja kdrosnak. Ez az arany orven-

detes, hiszen a dajkanyelv a beszédadapta-
cié egyik fontos eszkoze. F6 mozgatérugdja
a szocidlis kozelség, azon belill is elsésorban
a pozitiv érzelmek. Segitségével a kisgyer-
meknevel6k a sajat nyelvi kompetencidikat
a gyermek biolégiai, kognitiv, szocidlis és
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ezzel egyiitt nyelvelsajatitasi érettségi szint-
jéhez tudjak igazitani (Kdtainé, 2008). A
dajkanyelvre jellemz6 jegyek (pl. dajkanyelvi
szavak, reduplikdcio, kicsinyité vagy becézé
képzés, széles gesztikulacid, valtozatos mi-
mika stb.) hasznélatdval kinyilvanitjdk ér-
zelmeiket, és ezzel a kot6dést is erdsitik. A
dajkanyelv hangzésbeli tulajdonsagai (pl. gya-
koribb sziinet, tdlzott id6tartambeli kiillonb-
ségek, nagyobb hangterjedelem, zeneiséget
adé elemek stb.) kozvetlen kapcsolatba hoz-
haték a nyelvi fejlédés eldsegitésével. Tamo-
gatjdk az éppen elhangzo6 szoveg megértését,
ugyanakkor az alkalmazkodas létrejottével a
szocidlis kapcsolodast, az egytittmiikodést is
megkonnyitik (Kohdri, 2018).

Implikaciok

[rasunkban a kisgyermeknevel6k gyermeki
kommunikaciét tdmogatd stratégiait mutat-
tuk be egy kérddives kutatds részeredménye-
inek tikrében. Megallapithatd, hogy a gyer-
mekekkel folytatott munka az ismereteken
tal készségeket is igényel. Ezek biztositjdk a
hatékony kommunikdciét a partnerek kozott,
és segitik a nyelvi eréforrasok és kompeten-
ciak kibontakoztatasat A kisgyermeknevelSk
professziondlis kommunikéciéja, kompetens
nyelvfejleszté tevékenysége a kovetkezd té-
nyezék Osszjatékdbol adddik: a) explicit, tu-
domadnyos-elméleti ismeretek, b) implicit
tapasztalati tudas, c) készségszintd (pl. méd-
szertani, didaktikai, kommunikdacios stb.) tu-
das. A tudas tehat magdban foglalja mind az
elméleti ismeretek rendszerét, mind pedig
azok gyakorlati felhasznalasdanak médozatait.

A kilonb6z6 tudomdanyteriiletekrdl szar-
mazd tapasztalatok a korai interperszonalis
kapcsolat sulypontjait a kolcsonosség felé
toljak el. A neveld és a gyermek kapcsolatat
olyan diadikus parként tekintik, amelyben
kétoldalt — egymast alakitd, fejleszt6 és ki-
egészitd — hatds érvényesil (Dornes, 2002).
Biztonsagosnak és gondoskodénak azt a ver-
bélis kornyezetet tekintik, amelyben a nevel
verbalisan koriiloleli a gyermeket. Tehat szen-
zitiven és rugalmasan alkalmazkodik nyelv-
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elsajatitasi, kognitiv és szocioemocionalis
szintjéhez, és tamogato attit(idjével 6sztonzi a
nyelvi kompetencidk kiépiilését és finomoda-
sat. Nyilvanvald, hogy a pedagdgiai kommu-
nikacié szinvonala megahatarozé a gyermek
fejlédése szempontjabdl. Az is nyilvanvald,
hogy a nevel$ az adott helyzetben nemcsak
kommunikacidjaval, de teljes személyiségével
1ép kapcsolatba a gyermekkel.

A pedagégusok kommunikaciés kompe-
tencidit a csoportmddszerekre épild képzé-
sek fejlesztik a leghatékonyabban. A csoport-
modszerek (pl. workshopok, muthelymunkak,
tréningek, érzékenyité csoportok, encounter
csoportok stb.) kivdlé mddszertani tdmogatd
er6ként mikodnek: 6sszekapcsoljdk az elméle-
ti tuddst és a gyakorlati tapasztalatokat. A cso-
portmddszerekben a hangsuly a készség- és/
vagy tuddsfejlesztésre, az attitiidvaltozasra he-
lyez6dik. Kozos jellemzéijiik, hogy védett kor-
nyezetben zajlanak, a résztvevok aktivitasara
alapoznak, strukturalt gyakorlatokra épiilnek,
és sajat élmény(, tapasztalati tanuldst tesznek
lehet6vé (Buda, 2002). A sajat élmény( helyze-
tekben a kommunikdcids technikakat és megol-
dasmaédokat ki lehet probélni, illetve analizélni
és reflektdlni lehet. A reflektdlds kiillonosen fon-
tos, hiszen a visszajelentéseknek nagy az érleld
és korrektiv hatdsa. A csoportmodszerek Gjsze-
rl interperszondlis taldlkozasi élményt jelen-
tenek és 6sztonzik az egymdstdl val6 tanuldst.
Kozvetlen kapcsolatot hoznak létre a minden-
napi szitudciokkal, igy a tanultak konnyebben
adaptdlhaték a valos élethelyzetekre (Lakner,
2016). Megerésitik az 6nbizalmat, a kockazat-
vallalasi készséget, és javitjak az egyiittmiiko-
dést. Felszinre hozhatnak altalanos emberi ér-
tékeket, etikai megfontoldsokat, attitlidoket is,
amelyeket aztdn a gyakorlati munkaban (szer-
vezeti szinten is) alkalmazni lehet.
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Early childhood educators’ language strategies of the assistance of children’s communication

Questions related to the acquisition of the mother tongue have long been of concern to
researchers from different disciplines (eg. Philosophy, psychology, pedagogy, linguistics etc.). In
recent years, numerous studies have focused on children’s linguistic development, stages and
characteristics of development, early recognition and therapy of different language develop-
ment. In addition, a comprehensive analysis of linguistic development and assessment of devel-
opment opportunities require the emphasis in linguistic input. According to the ,input hypoth-
esis” (Krashen, 1985), language acquisition can only be achieved through the quantity and
quality of linguistic effects, the child should be provided with appropriate language patterns
and support in early childhood. The Human Ecological Approach (Bronfenbrenner, 1979)
emphasise the importance of the environment in the development of the child and combines
individual living conditions and socio-cultural influences. Age is important for linguistic input.
The brain is most receptive to language acquisition during the sensitive period, after which the
development is slower and result is not perfect. In early childhood, linguistic input undeniably
comes from mothers and the immediate family environment and institutionalized education
broadens the language resources and influences. The present study demonstrates the strategies
that affect language acquisition in early childhood interactions and focuses on the ability of
these strategies to provide the child with the language development needed at given age.

Keywords: language acquisition, institutional language development in early childhood, baby
talk, pedagogical communication, child-adult interaction
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