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A tanulmdny a Csecsemd- és kisgyermekneveld BA-szak képzési és kimeneti kovetelménye-
iben megfogalmazott tanuldsi eredményeket alapul véve kivan azokra a kérdéskorokre ravild-
gitani, amelyekre a koragyermekkori nevelés-gondozds-fejlesztés harmas egységében a képzés
részeként nyelvi-kommunikdcios teriileten — akdr egy stidiumban vagy akdr kiilonbozékben
is, de — mindenképpen szdlni kell. A szerz6 az érintendd tartalmi kérdéseket hat egységbe rend-
szerezi, melyek a kovetkezbk: Nyelv és szocializdcio, nyelvi szocializdcid; A nyelvelsajdtitdssal
Osszefiiggd kérdések; A beszédfejlédés tdmogatdsa: mddszerek, eljdardsok; Nyelvi-kommunikd-
cios fejlesztési feladatok tervezésének, tervezhetdségének kérdése a bilcsédében; A kisgyermek-
neveld beszédmdodja, beszédviselkedése; A nyelvi fejlédés eltérései, zavarai; megkésett beszéd-
fejlédés. A tanulmdny terjedelmi okokbdl részletesen kidolgozott tananyag kozre addsdt nem
teszi lehetdvé, ugyanakkor megfeleld keretet biztosit ahhoz, hogy a képzés és a kisgyermekne-
veldi munka nyelvi-kommunikdcids teriileten megmutatkozo dsszefiiggéseit feltdrja.

Kulcsszavak: Csecsemd- és kisgyermekneveld BA-szak, nyelvi-kommunikdcios nevelés-
fejlesztés, tanuldsi eredmények, modszertani kérdések

Bevezetés

Az egy évtizedes multra visszatekinté Cse-
csemd- és kisgyermeknevelé BA-szak el6z-
ménye volt a teriiletre kidolgozott fels6foka
szakképzés, valamint azt megel6zéen képzé-
sek és tovabbképzések sora, amely sziikség-
szerlen érintette a gyermekek nyelvi fejlddé-
sének-fejlesztésének kérdéskorét. Az elmult
b¢é fél évszazadban azonban olyan kutatasok
és ezeknek koszonhetéen olyan tudomanyos
eredmények sziilettek a csecsemdk és kis-
gyermekek fejlédési folyamatainak miként-
jérél, amelyek egyrészt a kordbban szerzett
informacidk kiegészitését, masrészt a gyer-
mek nyelvi-kommunikaciés fejlesztésével
Osszefiiggd kompetencidk, feladatok ujra-
gondolasat is eredményezték. A felsdoktatési
alapképzésben a meghatarozott tanulasi ered-
mények elérése mellett igy ezek a gyermekrél,
a gyermeki fejl6désrél szerzett Gj ismeretek is
folyamatosan motivaltak, motivaljak a képzé-
si tartalmak korszertsitését. A tovabbiakban
ezekre a ,friss” informaciokra is épitve kivan
az irds kiemelni néhany olyan tartalmi elemet,
amelynek a képzésbe torténé beépitése akar
egy Ondll6 stadium keretében,akar kiillonbo-
z6 kurzusokba feldolgozva javasolt lenne.

I. Nyelv és szocializacid, nyelvi
szocializacio

A tematikai egységek sordban az egyik olyan
teriilet, amely nem hagyhat6 figyelmen kiviil
a nyelvi szocializdcioval osszefiiggd kérdések
kore, kozismert ugyanis az a tény, hogy ha
hidnyzik a megfelelé tdrsadalmi kornyezet,
akkor nem alakulhat ki a teljes érték(i embe-
ri beszéd, annak hianyaban pedig sulyos, ki-
kiiszobolhetetlen értelmi karosodast szenved
az egyén (vO. Réger, 2002). A legtobb ember
szamara az els6édleges tarsadalmi kornyeze-
tet a csalad jelenti, ahol a gyermek érkezése
pillanatatél kezdve a sziileit — azok szokasait,
viselkedését, kommunikdciéjat, beszédmaod-
jat — utdnozva sajatitja el a nyelvet, a nyelvi-
nyelvhasznalati szabalyokat, valamint az ezzel
szorosan Osszefliggd tarsadalmi viselkedési
normaékat. A sziill6 ebben a kozegben sajat
kommunikdaciés kompetencidit mind explicit,
mind pedig implicit médon igyekszik atru-
hazni gyermekeire. Vagyis a szilék egyrészt
tudatosan torekednek arra, hogy sajat tapasz-
talataikra, érzéseikre hivatkozva gyermekiik
hozzajuk hasonlé médon gondolkodjon, te-
gyen, hatarozzon, kommunikéljon, beszéljen,
madsrészt minden egyes cselekedetiikkel, vagy
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annak hidnydval nem tudatosan is egyfajta
mintat kozvetitenek gyermekiik szdmara.

Optimalis esetben a gyermekek a bolcsé-
débe tehat abbdl a csaladbdl érkeznek, amely-
ben a nyelvi szocializdciéjukra gyakorolt hatas
igen Osszetett és bonyolult mechanizmusok
alapjan mutkodik. Ez a hatdsmechanizmus az
intézményes nevelés keretei kozott is funk-
ciondl. Ahhoz viszont, hogy a boélcsédében
a nyelvi szocializacié és az ennek részét ké-
pezd nyelvelsajatitds, illetve beszédfejlesztés
az életkornak és a gyermek egyéni fejl6dési
ttemének a lehet6 legjobban megfeleljen, a
kisgyermeknevel6nek egyrészt tisztaban kell
lennie azokkal a tényezdkkel, hatdsokkal,
amelyek befolydsoljak a nyelvelsajatitas fo-
lyamatat a csaladon beltl, masrészt meg kell
ismernie a csalad nyelvi kultarajat.

A gyermek nyelvi-kommunikacios fejl6dé-
sére a csaladon belill hatdssal van az, hogy a
sziil6k milyen kommunikdcids stratégiat ko-
vetnek!. Ezen ismeretek birtokaban valik ké-
pessé a kisgyermeknevel6 arra, hogy azoknal a
gyermekeknél, akiknél a csalddban viszonylag
kis szamu a beszédpartnerek belsé motivu-
mait, szandékait, elképzeléseit is érinté koz-
1ésmaéd, azokndl tudjon kompenzdlni, akiknél
viszont ez a kozlésmdd adott, azokndl a gyer-
mekeknél biztositani tudja a gyermek egyéni
adottsagainak megfelel tovabbfejlodést.

A nyelvi szocializacié vonatkozdsaban a
csalddon belili kommunikdcié milyenségén
tdl érintendd tertilet még a kommunikaciora
forditott id6 ardnya és mindsége, a tomeg-
kommunikdacids kozeg hatdsa, a csaldd struk-
tardja, valamint a kétnyelvi csalddok esetével
Osszefliggd kérdéskor is.

A kisgyermeknevel6nek tisztaban kell len-
nie azzal is, hogy napjainkban a sziil6k egy
része kevésbé tulajdonit jelentéséget a szem-
t6l szembeni, kozvetlen interakcioban torté-
né kommunikdciénak, s noha a kommunika-
cioval toltott id6 mennyiségére ugyan prébal

! E tekintetben Basil Bernstein nyomén a szakirodalom
megkilonboztet kidolgozott és korldtozott nyelvi kédot
haszndld, illetve nyilt és zart szerepviszonyd csaladokat
(v6. Bernstein, 1975; Réger, 2002).
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odafigyelni, de annak mindségére mar kevés-
bé. Ennek tobb oka is lehet, de a tomegkom-
munikdcios eszkozok megjelenése és gyors
elterjedése azdltal, hogy kiszélesitette a szo-
cializacios kozegek korét, mindenképpen. A
lehetséges eszkozok koziil ki kell emelniink a
televizidt, amely az évtizedek sordn ,csaladtag-
gd” nétte ki magat, Sok helyen a csalad ottho-
ni egyiittléte is a televizio el6tti sz6tlansdgban
vagy par mondatos kommunikaciéban zajlik.
A televizié mellett sz6lnunk kell még azokrol
az infokommunikdciés eszkozokrél, amelyek
kiilonb6zé multimedidlis tartalmak kozveti-
tésére szolgalnak. A mindennapjaink részét
képez6 okostelefonok, tabletek, laptopok, sza-
mitégépek egyre nagyobb szerepet kapnak a
gyermekekkel toltott idében is. Az eszkozok
segitségével elérheté programok, alkalmaza-
sok igaz ugyan, hogy sokkal inkabb igényelnek
interaktivitast, mint a mesefilm nézése, kom-
munikacidra azonban kevésbé vagy egyaltalan
nem késztet6k. Hatasuk a nyelvi szocializacié
szempontjabdl csecsemd- és kisgyermekkor-
ban pozitivnak egyaltaldn nem tekinthetd.

A gyermek nyelvi-kommunikdciés fejl6dé-
sére az is hatdssal van, hogy kikbél dll a csalad,
s hogy ezek a személyek milyen helyzetekben
és mennyit kommunikalnak a gyermekkel.
Hiszen minél ingergazdagabb nyelvi kornye-
zetben szocializalédik a gyermek, anndl va-
16szintibb, hogy hamarabb kezdi el hasznalni
a nyelvet. Kétnyelv(i csalddok esetében pedig
a szill6k tudatos sziil6i magatartdsanak érvé-
nyesiilésére van sziikség ahhoz, hogy az ilyen
kornyezetben nevelked6 gyermek a sziil6k 4l-
tal haszndlt mindkét nyelv nyelvi és kommu-
nikativ kompetencidjanak birtokaba jusson.
Ellenkezd esetben fenndll a veszélye annak,
hogy a gyermek megnyilatkozasa sordn a két
nyelvet keverni fogja, esetleg egyik, masik,
vagy mindkét nyelvében jelentds lemaradasa
lesz egynyelvii kortarsaihoz képest. Ezt szem
el6tt tartva a képzés sordn tehat javasolt ki-
emelni, hogy ha a bolcs6dében a gyermek
az életkoranak megfelel§ jartassagot mutatja
a magyar nyelv hasznélatat illetéen, akkor a
kisgyermeknevel6 tevékenysége a megszo-
kott mddon torténik, ellenkez6 esetben a fen-
ti problémak elkeriilése érdekében a gyermek
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kompenzaldsara van sziikség ahhoz, hogy a
kozosségben, a masodlagos szocializdcio bol-
cs6dei kozegében is megillja a helyét (vo. Ka-
tona, 2017a).

II. A nyelvelsajatitassal 6sszefiigg6
kérdések

A nyelvelsajatitassal Osszefiiggd kérdések
sora széles. A képzésben egyrészt érintendd
tertilet a nyelvelsajatitas folyamata beleértve
a magzati fejlédéstdl kezdve tulajdonképpen
6téves korig a normal nyelvi fejlédés vala-
mennyi allomdsat mind a fonoldgiai, mind
a szintaktikai, mind a szemantikai és mind
a pragmatikai szint tekintetében. E folyamat
biztos tuddsa mellett azonban a kisgyermek-
nevelének tisztdban kell lenni azzal a ténnyel
is, hogy a nyelvelsajatitasnak egyarant van-
nak veliink sziiletett és tarsadalmi-kornyezeti
feltételei. A tarsadalmi-kornyezeti tényezdk
nyelvelsajatitasra gyakorolt hatdsat leginkabb
a vadon felnétt gyerekekrdl szolo torténetek
tudjak megvildgitani®. A velunk sziiletett sa-
jatossagok soraban pedig szélni kellegyrészt
a nyelvelsajatitds fiziol6gidjarol, masrészt an-
nak idegrendszeri hatterérdl, érintve azokat
a legtjabb kutatési projekteket, amelyek azt
igazoljék, hogy az ujsziiléttek mar a nyelvre
hangolva érkeznek a vildgra®.

A beszédhangok produkcidjanak univer-
zalitdsa mellett a kutatdsok arra is ravilagita-
nak, hogy a csecsemok beszédhangészlelése is
univerzdlis egy meghatarozott ideig. Ezt a be-
szédhangok észlelésére valé univerzalitdsukat
azonban kb. 10 hénapos korukra elveszitik?.
A hallés, a halléapparatus megfelel6 miikodé-
se azonban nélkillozhetetlen a nyelvelsajatitas
folyamatéaban, az ezzel kapcsolatos problémak
kompenzalhatésdga pedig anndl konnyebb,
minél kordbban vezsik észre azokat. Magyar-

Lasd pl. az aveyroni vad gyermek esete, Genie torténete
vagy Oxana Malaya és Edik a kutydk dltal nevelt gyerekek
sorsa.

vO. Janet Werker kutatédsai: Janet Werker: How Babies
Begin Learning Their Native Language: https://www.
youtube.com/watch?v=Rp9sNIfivPc

+ Uo.

orszagon 2015 éta létezik a kormany altal ki-
adott klinikai szakmai iranyelv (2015. EGK 9.
szam EMMI szakmai iranyelv), amely ,a 0-18
éves kord gyermekek teljes kord, életkorhoz
kotott halldssziirésérdl és a kiszlirt gyermekek
gondozésba, rehabilitaciéba vételérdl” széld
protokollt tartalmazza, és 25 pontban ajan-
lasokat fogalmaz meg. Ezek kozil az elsé és
legfontosabb — mivel a halldscsokkenés az 1-3
ezrelékes el6forduldsaval a leggyakoribb sziile-
téskori defektus — az, hogy a korai diagnosz-
tizdlas érdekében minden Gjszulott essen at
Ujsziilottkori hallassziirésen. Az ajanlas szerint
tehat a korhazbdl csak ugy torténhet a gyer-
mek hazabocsatasa, ha hallasat objektiv meté-
dussal megvizsgaltak. A hallas vizsgélata azon-
ban nem fejezédik be ezen egy alkalommal,
nyomon kévetéséhez, a hallaszavarok felisme-
réséhez rendszeres, meghatarozott id6kozon-
ként végzett szlir6vizsgalatokra van sziikség.
A hallas sztirése 1, 3, 6, 12, 24 hénapos kor-
ban, majd 3 éves és 6 éves kor kozott évente
a védonok feladata. Ez azonban nem jelenti
azt, hogy ha a gyermek bolcsddébe jar, akkor
a kisgyermeknevel6knek ne lenne feladata a
hallascsokkenésre utal6 gyanujelek vagy a be-
szédfejlédésben barmilyen zavarok észlelése
esetén hallasvizsgalatot kérni, annak kérését
javasolni. Ahhoz azonban, hogy a gyermeket
kortilvevs felnéttek képesek legyenek felis-
merni az adott életkorban az optimalis fejlédés
menetétd] valo eltéréseket fontos tudni, hogy
mire kell odafigyelni. A probléma felismerésé-
ben a leendd és gyakorlé kisgyermeknevel6t is

segithetik az aldbbi szempontok:

+ Ujszilott korban a kisbaba reflexes
szinten reagdl a hirtelen keltett, erds
zajra, hangokra, dtkarolé mozdulatokat
végez, pislant, 6sszerandul, vagy abba-
marad a mozgasa. Ha tehat a csecsemd
hangokra nem reagdl, a hangforrast
nem keresi, az int6 jel lehet.

+ Optimalis esetben haromhénapos kor
koril a csecsemd mar megfigyelhetd
reflexvélaszon kivil figyel zenére, dalla-
mosabb csengé hangjira, az ismert
emberi hangra pedig megnyugszik —
ha ez a reagdlas az esetek tobbségében
elmarad, szintén utalhat a percepcid
problémadjara.
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A harmadik hénap utdn, ha a csecsemé
észleli a hangot, felhagy az éppen
végzett tevékenységgel, tudtira adja
kornyezetének, hogy figyel — ameny-
nyiben viszont a gyermek a megkezdett
cselekvést rendszerint tovabb végzi,
nem mutat érdekl6dést a hang irdnt,
szintén jelezheti az eltérést.
Hathoénapos korban a siré gyermek az
ismert személy(ek) hangjara mar akkor
is megnyugszik, ha az(ok) latoterén
kivill van(nak). A hangforrast keresi,
a hang irdnyaba fordul. Gagyogdsa
egyre gazdagabbd, szinesebbé, gyako-
ribba valik. Ekkortdl tehat azt érdemes
figyelni, hogy a csecsemd odafordul-e
az ismerés hang irdnyaba akkor is,
ha nem latja a beszélét, illetve, hogy
gagyogdsanak valtozatossdga tovabb
fokozddik-e vagy megreked egy szegé-
nyesebb szinten. Amennyiben a két
terliletet érintéen a valasz nemleges,
ugy az szintén felveti a csokkent hallds
lehetdségét.

Ismeretes, hogy a hallé és a hallés-
sérilt gyermek hangaddsa, gagyo-
gasa kozott kezdetben nincs szamot-
tevé killonbség, ugyanis az elsé hat
hénapban megjelend gagyogas, biol6-
giai programként velink sziiletik.
Ebbdl kovetkezik tehdt, hogy koriilbeliil
fél éves korig elsésorban a halldsi reak-
ciok elmaradasa kapcsan meriilhet fel a
hallassériilés lehetésége, ezt kovetden
azonban halldssériilés esetén hangin-
gerek hidnyaban a hangadas elszinte-
lenedik, elszegényesedik, majd abba-
marad; a beszédfejlédés ledll.

Az ép hallasa hét—nyolc hénapos
kisgyermek madr érdeklédve figyel a
beszéldre, néhany sz6t megért, nevére
biztosan reagdl — ezek elmaradésa
esetén szintén probléma lehet.

Egyéves kor kortl megjelennek az elsd
szavak, székapcsolatok, a kornyezet
zajaira, beszédhangra valé reakciok.
Sajat nevét suttogd hangon ejtve is felis-
meri, egyszer( felszolitdsnak eleget tesz
(pl: add ide, mutasd meg, hogy hol van
a...). Igy tehat, ha ebben az életkorban
nem jelennek meg az elsé szavak, nem
utdnozza a kornyezet hangjait minden-
képpen sziikséges az okokat keresni,
illetve esetleges hallassal 6sszefiiggd
problémadkra is gondolni.

+ Ha nem megfelel6 a gyermek halldsa,
akkor egy—hdrom éves kor kozott az
egyik legfeltinébb jelenség, hogy a
kisgyermek hangosan jatszik és kiabal,
beszéde nem fejlédik ki vagy beszéd-
fejlddése megall egy szinten — kisgyer-
mekneveléként feltétlentil figyelmet
kell forditani az ilyen tipusu jelensé-
gekre, viselkedésre is.

» Kétéves korban a kisgyermek a stigott
beszédet kb. 4—5 méterrdl is meghallja,
az elmondott szavakat pedig vissza-
mondja — amennyiben azt tapasztaljuk,
hogy a gyermek ezekre nem képes,
akkor ez szintén figyelmeztetd jel lehet.

Haroméves korra ép hallds és normal be-
szédfejlédés esetén a f6bb nyelvtani szabélyok
helyes alkalmazasaval kialakul az Osszefiiggd
beszéd. Ezért aztdn ha ebben az életkorban azt
tapasztaljuk, hogy a kommunikaciéban elsddle-
ges szerepet kap a tulzott gesztusnyelv, a ,muto-
gatds” és mimika haszndlata; a beszéd fejlédése
a szdjrél olvasds utjan megtanult szétoredék,
egyszer(ibb szavak haszndlatdnak szintjén meg-
reked; nehézségek adddnak a kozosségbe vald
beilleszkedés soran; tovabba a kommunikécié
hidnyaban a kornyezet szamdra érthetetlen
reakciok, ,furcsa” magatartési szokasok, a be-
tartandé szabdlyok figyelmen kivil hagydsa
figyelhet6 meg, akkor a jelentkezé problémak
kapcséan szintén nem feledkezhetiink meg arrol,
hogy a tapasztalt jelenségek mogott esetleg a
nagyothallds is 4llhat okként.

A nyelvi-kommunikdciés fejlesztést ko-
zéppontba helyezd témank kapcsan kimond-
hatd, hogy a kisgyermekneveldnek a fenti je-
lenségek tapasztaldsa esetén a legfontosabb
feladata nem a diagnosztizdlas, hanem a felis-
merés és annak tdmogatésa, hogy a gyermek
minél kordbban hozzajusson a megfelel6 fej-
lesztéshez.

II1. A beszédfejlodés tamogatasa:
modszerek, eljarasok

A nyelvi-kommunikdacids fejlédés tdmogatasa-
nak szamos és kultardnként igen eltéré nézetei
vannak. A tdmogatds lehetdségét, sziikségessé-
gét, mikéntjének alapjait a ,,gyermekkdzpontd”
modell (vO. Réger, 2002) és annak alkalmazdsa
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adja. A felnétt-gyermek kommunikacié ,gyer-
mekkozpontd” modelljében egyrészt kiemelen-
dé az interakcio meghatdrozo6 szerepe. Az in-
terakcio sordna felnétt verbdlis és nem verbdlis
megnyilvdnulasainak kezdeti legf6bb célja egy-
értelmten az, hogy valamilyen hangbeli vagy
motoros (mozgasos) valaszt véltson ki a gyer-
mekbdl. A felnétt és gyermek igy formalédo
beszédkapcsolatiban a tarsalgasi alapmintdk el-
sajatitdsa mintegy parban halad a mondanivald
nyelvi megformadldsahoz sziikséges nyelvi tudds
elsajatitasaval (vo. Gleason et al. 1975).

E modell mésik {6 pillére a dajkanyelv
haszndlata, melya csecsemé- és a kisgyer-
mek nyelvelsajatitdsinak megkonnyitése ér-
dekében egy egyszerUsitett nyelvhasznalati
modot jelent. Az egyszerUsités a tartalom és
a nyelvi megformalds valamennyi teriiletét
érintheti. Megnyilvanulhat példaul a beszéd-
ben kifejezett jelentések, jelentéskapcsolatok
korlatozasdban, egyszeri mondatszerkezetek
alkalmazdsdban, a beszéd hangszerkezetének,
a szavak hangtestének meghatarozott irdnyd
egyszerUsitésében, és a széhasznalatban egy-
arant.

A beszéd egyszertsége, illetve az egysze-
riisité eljardsok a felndtteknek azt a torekvé-
sét tiikrozik, hogy minden tekintetben ért-
hetd, felfoghaté kozléseket hozzanak létre
beszédpartneriik, a kisgyermek szamara. A
kisgyermekekkel folytatott kommunikacié-
ban szdmos nyelv esetében taldlkozhatunk
egy sajatos, igen egyszerd hangtani felépité-
sl szavakbol all6 székészlettel, az un. ,dajka-
nyelvi székincesel” A dajkanyelvi szavaknak
rendszerint megvan a ,felnéttnyelvi” megfe-
lel6je, amit id6vel szintén elsajatit majd a kis-
gyermek.

A kisgyermekekhez sz6lé beszédnek az
egyszer( nyelvi megformaldson és a felhasz-
nélt szokincsben megmutatkozé 0sztonos
onkorldtozason tdl jellegzetes sajatossdga
a gyakori 6nismétlés, ami Gjabb esélyt ad a
gyermek szdmdra az elhangzott megnyilatko-
z4s megértésére.

Késébb, a gyermek fejlédésével parhu-
zamosan, azzal Osszhangban véltozik ez a
beszédmodd is. Kisérleti adatok bizonyitjak,
hogy a gyermekeknek szant beszédet a felnétt

Osztonosen is az adott interakcié soran szer-
zett benyomasoknak, észleleteknek megfelel6
nehézségi szintre ,szabdlyozza be” (v6. Kato-
na, 2017b).

A csecsemdk- és kisgyermekek nevelé-
sében-gondozasiban résztvevs felndttek a
modszerek, modszeres eljarasok sordban al-
kalmazhatjak és alkalmazzak is a pdrbeszéd-
modelldldst. Ebben az esetben a felnétt a még
beszélni nem tudé vagy valamilyen mas okbdl
nem valaszol6 gyermek helyett a sajat kérdé-
sét maga valaszolja meg. Ezek az 0sztonds
tarsalgasi mdédon alapulé dialégusokegyben
beszédtanitdsi stratégiaként is szolgdlnak
(Réger, 2002).

A nyelvelsajatitas folyamatat segitd, a be-
széd fejl6dését tamogatd lehetdségek sorabol
kiemelend6 még kiilonésen két teriilet: egyik
a képek, képeskonyvek nézegetése, a masik pe-
dig a monddkdzds, verselés, mesélés. Csecse-
mo6- és kisgyermekkorban mindketté szinte
kivétel nélkiil a felnétt-gyermek interakcidja-
ban valésul meg, s mindkettének nagy szere-
pe van a gyermeki székincs kialakulasa, illet-
ve bévilése szempontjabdl (Katona, 2015).

IV. Nyelvi-kommunikacios fejlesztési
feladatok tervezésének,
tervezhetoségének kérdése a
bolcs6dében

A tervezés mint tudatos emberi tevékenység
tulajdonképpen at- meg athatja mindennap-
jainkat, hiszen miel6tt megvalésitanank cél-
jainkat tudatunkban az adott cselekvéshez
jovében bekovetkezé eléképet épitiink fel, és
a sikeres eléréshez a lehetséges legjobb 1épé-
seket keressitk. A megfogalmazott jovékép
megvaldsitasa érdekében teljesen természe-
tes, hogy a kiillénb6z6 alternativdkat végig-
gondoljuk, de az sem ritka, hogy azokat papir-
ra is vetjik. Addig azonban, mig a hétkéznapi
életben a tervezés opciondlis és kotetlen, egy
intézményi kérnyezetben az ott zajl6 szakmai
tevékenységek, nevelési, gondozasi, fejleszté-
si feladatok megvalositdsa kapcsan kotott és
kiillonb6z6 szempontok mentén szabdlyozott.
Nincs ez masképp akkor sem, ha ez az intéz-
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mény a bolcsdde. A bolcsédei nevelési-gon-
dozdsi folyamatok, a hozzdjuk kapcsolodd
tevékenységek tervezése természetesen nem
olyan idékeretben és nem pont olyan médon
torténik, ahogyan egy iskolai tandrdé, de a
tervezés menetének jellegzetes sajatossagai,
valamint dokumentalésa itt is meg kell, hogy
jelenjen (Katona, 2017b).

A bolcsddei szakmai folyamatok, tevékeny-
ségek tervezése akkor lehet csak sikeres, ha a
pedagdgiai tervezés altalanos sajatossigain
tal a kisgyermeknevel6 tisztaban van a ter-
vezés azon specidlis jegyeivel, amelyek a bol-
cséde sajatossagaibol adédnak. Ezek kozil a
legfontosabb szempontok: a bolcséde a 3 év
alatti korosztdly elldtdsira és nevelésére-gon-
dozésdra létrejott intézmény; a bolcsédei ne-
velés alapvetd célja timogaté kornyezet bizto-
sitasaval a 3 év alatti kisgyermekek hatékony
szocializaciéjanak elGsegitése; bolcsddében
a nevelési feladatok ellatdsa nem mds, mint
egy »intellektudlisan stimulal6 kornyezet” (vo.
Atkinson, 1995. 372. o.) biztositasa, amelyben
a gyermek — elsésorban a felnétt minta koveté-
se altal — életkori sajatossagainak megfelel6en
a legoptimélisabban fejlédhet, tehédt nincs szé
iskolai értelemben vett tanitasrdl, célirdnyos
fejlesztésrdl; a gyermek fejlddé személyiség,
fejlédését genetikai adottsagok, a belsé fejls-
dés, azaz az érés sajatos torvényszertiségei, a
spontdn és tervszertien alkalmazott tarsadal-
mi-kornyezeti hatdsok egylittesen hatarozzak
meg; a bolcsddében a nevelés-gondozds soran
meghatarozé szerepe van a gyermek igényei-
hez, szlikségleteihez igazodé magatartasnak;
a tevékenységek kapcsan donté szerepe van a
gyermeki kezdeményezésnek és az 6nalloésag
kibontakozdsanak, az 6ndllé aktivitasnak.

A Dbolcsédei nevelés f6bb helyzeteinek,
egyes tevékenységformainak tervezése, aho-
gyan a tervezés altalanos értelemben vett de-
finici6jabdl kovetkezik, tulajdonképpen nem
mads, mint egy jovébeli dllapot felvazoldsa egy
kivdnatosnak tartott cél eléréséhez, valamint
az annak elérését lehetévé tevd ut (utak) és
feltételek (eszkozok) meghatdrozésa. Ez a fo-
lyamat érvényes akkor is, ha a cél az, hogy a
gyermek nyelvi-kommunikacids fejlettsége
elérje az adott életkornak megfeleld szintet.
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A nyelvi-kommunikacids teriiletet érint6
feladatok tervezését tekintve aheti terv az,
amely megfelel6 id6beni keretet a leginkabb
biztositja a kisgyermeknevel$ szdmdra ahhoz,
hogy a bolcsédei gondozds-nevelés cél- és
feladatrendszeréhez igazodva tudja végiggon-
dolni teendéit, ugyanakkor kelld lehetdséget
ad arra, hogy a kisgyermeknevel6 a bolcsédés
kort gyermekek szinte naprél napra valtozoé
sziikségleteit a legnagyobb mértékben figye-
lembe tudja venni. Ennek koszénhetéen az
adott hétre tervezett események, tevékenysé-
gek a gyermekek aktudlis igényeinek, tovabba
az esetlegesen valtozé koriilményeknek meg-
felel6en médosithatok, felcserélhetdk.

A képzés soran e szempontokat figyelembe
véve készithetiink kozésen nyelvi-kommuni-
kaciés nevelést kozéppontba &llité heti ter-
vet, elemezhetjiikk az egyénenként elkészitett
heti terveket, egyéni és csoportos gyakorlatok
befejezését kovetden pedig kiértékelhetjiik a
terv és a megavalositds kozotti Osszefliggése-
ket (vo. Katona, 2017b).

V. A kisgyermeknevel6 beszédmddja,
beszédviselkedése

A gyermek nyelvi-kommunikaciés fejlédésé-
nek alakuldsara, ahogyan azt mar fentebb is
lathattuk hatdssal vannak az 6t koriilvevd el-
s6dleges szocializaciés szintérben a sziilék. Az
intézményes nevelés keretei kozott ez a sztl6i
hatds azonban csak koézvetetten érvényesiil,
hiszen itt a gyermek nevelésében, gondoza-
saban, fejlesztésében résztvevé pedagdgusok
lesznek a kozvetlen minta a kisgyermekek sza-
mara. Ennek a kozvetlen mintaaddsnak kiilo-
nbsen nagy szerepe van napjainkban, amikor
is a szllok egyre kevesebb id6t tudnak arra
forditani, hogy gyermekiikkel kommunikal-
janak. A mintaaddsnak ebben az életkorban
azért is kiemelkedd a szerepe, mert az esetek
egy részében a bolcsédébe keriilé gyermekek
vagy életkori sajatossagaibél adéddan nem be-
szélnek, vagy nyelvi-kommunikdcids teriileten
képességeik elmaradnak az életkornak megfe-
lel6 szinttdl. A kisgyermeknevelének ilyenkor
gyakran kell pétolniuk az édesanyat, illetve a
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»hnagymamat” — kommunikacids értelemben
—, tehat azt a személyt, aki beszélgetStarsa volt
a kisgyermeknek emberoltékon ét, s ezen a
moédon kiillonosebb képzettség nélkiil biztosi-
totta a gyermek szdmara a beszéd elsajatitasa-
nak és fejlédésének feltételeit. A kisgyermek-
nevel$ beszédmaddja, beszédviselkedése azért
is felértékel6dik, mert a ma gyermeke kom-
munikdciés hidnyban szenved. A csalddon
beliil gyakran alakul ki olyan helyzet, hogy a
gyermekek egyre passzivabbakka vélnak, illet-
ve lassan megszlinik az igényiik a beszélgetés-
re, ezekben az esetekben a kisgyermeknevel4
feladata kommunikdcidjaval, személyiségével
a beszédgatlas oldasa.

Megfelel6 beszédmoddra, kommunikacids
készségre azonban nemcsak a kisgyermek-
nevel6-gyermek interakcidéban van sziikség,
hanem a kisgyermeknevel6-sziilé relacioban
is. Ez utébbi esetében a gyermek érdekében
a kisgyermekneveld és a szilé kozott a leg-
szorosabb és legjobb értelemben vett part-
nerkapcsolatnak kell kialakulnia. A partneri
viszony egyik legfébb alapja pedig a megfele-
16 beszédviselkedés, a kongruens magatartds,
valamint a gyermek érdekeinek mindenek elé
helyezése (v0. Gdsy, 1997).

VI. A nyelvi fejlodés eltérései, zavarai;
megkésett beszédfejlodés

A leend? kisgyermeknevel6knek mindennapi
munkdjuk sordn nemcsak azzal kell tisztdban
lenni, hogy a beszédfejlédés folyamatanak
melyek az allomdsai és elvarhaté szintjei az
egészségesen fejl6dd, ép gyermekek esetében,
hanem azzal is, hogy a nyelvi fejlédés folya-
matdban milyen megakadasok lehetnek. A
képzés soran éppen ezért érinteni kell a nyelvi
elmaradasok okait, amelyek egyrészt adodhat-
nak az egyén képességdeficitjeibél, masrészt
a kornyezeti timogatas eltéréseibdl, valamint
eredhetnek ezek kolcsonhatdsaibdl is. Jo,
ha ralatasuk van arra is, hogy a nyelvi zavar
esetenként specifikusan jelenik meg anélkdil,
hogy ezt a deficitet neurolégiai, szenzoros,
kognitiv vagy tarsas-érzelmi problémak ma-
gyarazhatnak. A specifikus nyelvi zavart mu-

taté gyermekek nyelvi fejlddése ugyanis mar
a korai életszakaszokban eltér a tipikustél.Az
ilyen problémaval kiizd6 gyermekek az elsé
szavakat a tipikus fejlddéshez képest joval,
akdr harom évvel késébb ejtik ki, és szdkincs
tekintetében nem zarkéznak fel az életkori
csoportjukhoz a tovabbi fejlédés soran sem.
Székészletiik lassan gyarapszik, annak mérete
mindvégig az életkori atlag alatt marad. Ami
a toldalékok és mondatszerkezetek fejlédését
illeti, a nyelvi zavaros gyerekeknél atlagosan
tobb mint masfél évvel késébb jelennek meg a
produktiv két- vagy tobbszavas kombinacidk,
és ehhez kapcsol6ddan késébb jelenik meg a
produktiv morfolégia vagy toldalékhasznalat
is (Lukdcs és Kas, 2011).

A nyelvfejléddési zavar kockazatara utal a
beszédkésés is, de a ketté nem teljesen ugyan-
az, éppen ezért a képzés soran érinteni kell a
két probléma kozotti killonbségeket is (1. még
Lukdcs és Kas, 2011). A nyelvfejlédés eltéré-
seinek szdimba vétele soran, ahogyan a hal-
lassal Osszefiiggd problémak esetében sem a
diagnosztizalas a kisgyermeknevel6 feladata,
hanem a felismerés, illetve annak tdmogata-
sa, hogy a gyermek a kompenzalas megfeleld
utjan indulhasson el.

A fentiekben a teljesség igénye nélkil kertil-
tek kiemelésre olyan témateriiletek, amelyek a
nyelvi-kommunikaciés nevelési-fejlesztési te-
riiletet kozéppontba helyezve a képzési és ki-
meneti kévetelményekben megfogalmazott ta-
nulasi eredmények elérését mind az ismeretek,
mind a képességek, mind az attit(id, mind pedig
az autondmia, felel¢sség kapcsan eldsegitik.
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A bolcsédei anyanyelvi nevelés tartalmi kérdései

Questions of content in nursery mother tongue education

The study based on the quoted learning outcomes of the Infant and Early Childhood Educa-
tion bachelor degree training and outcome requirements, give answer to the question, which
should be mentioned in the process of tutoring, nursing, and developing as a part of the
training/qualification in the field of language communication. The content of the article is the
following: Language and socialization, language socialization; Questions related to language
acquisition; Native language development support: methods procedures; The question of plan-
ning and planning language-communication development tasks in nursery schools; Commu-
nication of the educator; Disorders of language development; delayed speech development.
The study does not provide detailed curriculum, however it gives a frame in order to reveal
the correlation between the education/training and the work of an Infant and Early Childhood
Educator in the field of language communication.

Keywords: Infant and Early Childhood Education — bachelor-degrees; learning outcomes,
education and development of language communication, methodological issues
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