Az intézményes kisgyermeknevelés és a hatranyos
helyzet kapcsolatanak pedagdgiai vonatkozasai
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A tanulmdny a hdtrdnyos helyzetii kisgyermekek és az intézményes nevelés kapcsolatdt igyek-
szik az aldbbi jellemzék mentén megragadni: a célcsoport meghatdrozdsa, a hdtranykompen-
zdcio feladatrendszere, kapcsolédo pedagégiai feladatok, hdtranykompenzdcio az intézmé-
nyekben. Az irds célja annak vdzlatos bemutatdsa, miként boviilt vij funkcioval az intézményes
kisgyermeknevelés az elmult évtizedek sordn, illetve hogyan épiilt be a hdtrdanykompenzdcio a
meglévd feladatrendszerbe. Az ismertetés kapcsdn bévebben kitér a két intézménytipus (bolcsdde,
biztos kezdet gyermekhdz) jellemzdire és a témdhoz valé kapcsoloddsdra is.
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Az elmult évtizedek jelentésebb neveléstu-
domadnyi diskurzusai kozott elékelé helyet
foglalnak el a héatrdnyos helyzettel foglalko-
z6 tematikdk. A rendszerviltast kovetSen
felszinre keriilt (és Gjonnan kialakult) tarsa-
dalmi problémahalmaz kapcsin természet-
szerlileg a téma pedagdgiai vonatkozdsai is
felértékeldtek.

Maga a hatranyos helyzet (szegénység,
deprivacié, tarsadalmi peremhelyzet) nem
csupan a hazai tarsadalomfejlédés elemzé-
sében kapott fontos szerepet, hanem a tobbi
volt szocialista tarsadalmi modellbél kilépé
orszagban is el6térbe kerilt az elmdlt évti-
zedekben. Ktlonosen a balkani teriileteken
okoz jelent8s problémat a leszakadd, elsze-
gényed6 rétegek helyzete. Azonban maga az
Eurépai Unié is kiemelt figyelmet fordit a tar-
sadalmi integritds megbrzésére, megtartasa-
ra, ami egyben azt is jelenti a bevandorlé to-
megek integralasa mellett, hogy a leszakad¢,
peremhelyzetben 1évé tarsadalmi csoportok
életkoriilményeit, perspektivait folyamatosan
javitanunk kell. Vagyis angol terminussal élve
az equality (esélyegyenldség, egyenldé hozza-
férés a tarsadalom és az allam altal biztosi-
tott szolgaltatdsokhoz, lehetéségekhez) és az
equity (egyenld esélyek, egyenlé bandsmad)

megvaldsitasara kell alapvetéen torekedni
(Varga, 2015).

A kozoktatas figyelme el6szor az iskola-
rendszer berkein beliilre fékuszélt, keresve
az okokat, a rendszeren beliili megoldasokat.
Azonban viszonylag hamar vilagossa valt két
olyan kapcsolédo sziikségszerl szempont is,
melyek bevondsa nélkiil esélytelennek latszik
a felzarkézas-hatranykompenzacio folyamata.

Egyrészt a hatranyos helyzet csokkentésé-
re iranyuld torekvések csak abban az esetben
lehetnek hatékonyak, ha az intézkedések nem
csupdan egyetlen tertiletre koncentralnak (ne-
velés-oktatds), hanem az egymadssal Osszefiig-
g6 tarsadalmi alrendszerekre is kiterjednek
(szocidlis, egészségligyi, gazdasagi, kulturd-
lis...). Mdasrészt a neveléssel foglalkozé intéz-
mények koziil nem csupan az iskolat kell cél-
ba venniink, hanem minden szinten indokolt
az intervencios kényszer. Vagyis az 6vodak,
sOt a bolcsédék vilaga is érintett a felzarkod-
zasi-hatranykompenzacios torekvések meg-
valdsitdsaban.

Epp ezért gondoljuk tgy, hogy a kisgyer-
mekeket gondozé-neveld intézmények ese-
tében is kiemelt jelentésége van a hatranyos
helyzet(i gyermekekkel valé hatranykompen-
zacios tevékenységeknek, killonosen pedagd-
giai vonatkozdsban. Jelen tanulmdényunk ezt a
problémat igyekszik megvildgitani.
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Hatranyos helyzeti gyermekek,
csaladok

»A hatranyos helyzetl csoportok behatarola-
sanak nehézségeit egyrészt a fogalom relativ
jellege adja, madsrészrél gyakran Osszemo-
sodnak az okok (pl. a sztil6k alacsony isko-
lazottsaga) és a tiinetek (pl. lemorzsolddas),
illetve a csaladi, tarsadalmi hattérnek (pl. ala-
csony jovedelem) és az oktatdsi rendszernek
tulajdonithaté kortilmények (pl. szegregacio)
(Fejes és Jozsa, 2005; idézi: Fejes, Kelemen és
Sziics, 2013. 17. 0.). Ezen tul természetesen
bonyolitja a behatarolast a valtozd jogsza-
bélyi kornyezet, illetve a ,sziirke” és ,fekete”
gazdasag jelenléte is. A ,halmozottan” jel-
z§ ugyszintén arnyalja és egyben neheziti is
a probléma megértését és kezelését, hiszen
igen gyakran a hatranyos helyzetet leiré jel-
lemzék egyszerre vannak jelen a gyermekek
és a csalddok életében’.

A hétrdnyos helyzet tomeges megjelenése
egy adott nevelési intézményben okoz(hat)
szegregacios jelenségeket is. ,A szegregacid
értelmezésiink szerint a hatranyos helyzetd
tanulék 20-25 szazalék feletti aranyat jelen-
ti” (Fejes, 2013. 16. 0.)>. Arnyalva némileg Fe-
jes megaéllapitasat, gyakorlati tapasztalataink
alapjan inkabb ugy véljilk, hogy a 25 szdza-
1ék feletti aranyszam esetén igen erételjesen
megnd annak a veszélye, hogy spontdn szeg-
regicios folyamat induljon el, amely akdr né-
hény éven beliil teljes mértékben atalakithatja
az intézménybe jaré gyermekek osszetételét.

Szintén gondot jelenthet a probléma fel-
tardsa szempontjabol a hatranyos helyzet és a
roma/cigany kisebbség fogalmanak egyenér-
tékdi haszndlata a mindennapokban. Ez ter-
mészetesen durva dltaldnositdsokhoz és tor-
zitasokhoz vezet, ami a hatranykompenzacié
folyamatat is megneheziti. Ezzel kapcsolatban
egyetérthetiink Bartha Csilla megallapitdsaval

1 Alacsony iskolazottsdg, alacsony szint(i foglalkoztatds,
elégtelen lakaskortilmények.

2 Az iskolai helyzetekre val6 utalds, hivatkozés azért indo-
kolt, mert ez a jelenség az dvoddskor alatti intézményi
ellatdsban nem érhet6 tetten, de az 0ssz- és lokalis tarsa-
dalmi folyamatokat alapvet6en meghatarozhatja.
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is, aki az etnokulturdlis és szocidlis oksagi ha-
tarvonal megkérddjelezését veti fel. ,Ha azon-
ban a cigany (romani, beds) és a magyar nyelv-
nek az oktatisban meglévé vagy az azoknak
szant (vagy nem szant) szerepek, tovabba az e
nyelvekhez k6tdd6 nyelvi szocializdciés min-
tazatok Osszefiiggésrendszere fel6l vizsgaljuk a
tarsadalomtudomanyi narrativakat, az oktatdsi
programokat és a gyakorlatokat, a megkozelité-
sek alig mutatnak szocidlis versus etnokulturdlis
hatarvonalakat” (Bartha, 2015. 29. 0.). Vagyis a
val6sagban a hatranyos helyzet(i csaladok életé-
nek alkalmazkoddsi, érvényesiilési nehézségei
tobbnyire kevéssé fliggnek a szdrmazasi illetve
nyelvi meghatarozottsagoktol.

»Az életszinvonal és a gyermekszam jel-
lemzden forditott viszonyban 4ll egymassal a
vildg minden téjan, és 6sszefonddik a szegény-
séget kiséré pszicholdgiai problémakkal” (Fe-
jes, Kelemen és Sziics, 2013. 22. 0.). Ez a meg-
allapitds szintén arra utal, hogy a hatranyos
helyzet kapcsolata a magasabb gyermekvalla-
lasi értékkel kevésbé az etnokulturalis, sokkal
inkabb a ,szegénységi” kultira osszefliggésé-
ben értelmezhetd. De: a magasabb gyermek-
szam azokban a kultarakban is jellemz6bb,
ahol a n6k nem tagolédnak be szervesen a
munkaerépiac vildgaba, hanem ugymond
»csupan” a gyermeknevelés és a haztartds ve-
zetése a dolguk.

A hatranykompenzio feladatrendszere

Ahogy a fentiekben mar széltunk réla — a hat-
ranykompenzaci6é csak komplex médon tor-
ténd intervencid révén hozhat eredményt. A
jol mikods hatranycsokkentd folyamatok hét-
terében ezért minimadlisan az alabbi tertiletek
egylittes tevékenységével kell szamolnunk:
+ szocidlis elldtérendszer illetve intézke-
dések
o koznevelési intézmények
» munkaerdpiaci intézkedések
+ egészségligyi ellatas és szolgaltatas
« teleptilésfejlesztési, telepiilésrehabilitacios
intézkedések
A hatranycsokkentés, hatranykompenza-
cié (lényegében tagabb kategériaként a fel-
zarkézds maga) ma mar nem értelmezhetd
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egydimenziés folyamatként, a beavatkoza-
sok komplex intézkedéseket kivinnak meg.
A lokdlis jé gyakorlatok szinte kivétel nélkiil
betartjak ezt a szempontot, a hatranyos hely-
zet( csaldadok életének teljes kord segitésével,
atalakitasaval.

,Pedagdgiai megkozelitésben minden
olyan esetben hatranyosnak tekinthet6 egy
gyermek helyzete, amikor az szdmdra a szo-
kasosndl és atlagosnal nehezebb koriilménye-
ket idéz el6 a személyiségfejlédésben.” (Réthy
és Vdmos, 2006. 11. 0.). A meglehetbsen &l-
taldnosan fogalmazé definicié egyértelmten
kitagitja azon gyermekek korét, akiket pe-
dagogiai szempontbodl hatranyos helyzeti-
nek tekinthetiink. Igy viszont — a tagabb ér-
telmezésnek koszonhetéen — minden olyan
gyermekre vonatkozik a hatranycsokkentés
imperativusza, aki valamilyen okbdl nem jut
hozzd azokhoz a javakhoz, lehetéségekhez,
melyek egészséges fejlddését lehetévé tennék.
A jogszabaly (2013. évi XX VII. torvény) éltal
definialt hatranyos helyzetet teremt6 koril-
mények természetesen ismételten sziikebb
értelmezést tesznek csak lehet6vé. Hiszen az
alacsony iskoldzottsag, a tartés dallaskeresd
(gyakorlatilag munkanélkiili) allapot, illetve
az alacsony komfortfokozatt, legtobbszor
szegregatumban taldlhaté lakdingatlan ter-
mészetesen egyiitt jar a deprivaciéval, azon-
ban szamtalan olyan gyermek sem jut hozza
megfelel6 minéségli és mennyiségli egészség-
tgyi, kulturalis és egyéb javakhoz, szolgalta-
tasokhoz, aki 6nmagiban nem fér bele ebbe
a kategéridba.

Az alabbiakban azokat tényezdket emeljiik
ki, melyek a nevelési tevékenységet folytatd
intézmények hatranykompenzacids folyama-
taban egyiitt, vagy kiillon-kiilon, de elenged-
hetetlenek. (Vargdné, 2015 alapjan)

o Inkluzivitds: az intézményi héatrany-
kompenzacié egyik legfontosabb
alapja a befogadd szemlélet megléte
és a befogadd kornyezet kialakitdsa.
Ennek elemei: a pedagégusok szemlé-
letformaladsa az el6itéletmentesség és
az elfogadas kotelezd jellegével, célzott
moddszertani hattértudds megszer-
zése, befogadd (ha sziikséges interkul-
turdlis) kornyezet kialakitdsa. Ebbdl a

szempontbdl a Biztos Kezdet Hazak
helyzeti elényben vannak, hiszen eleve
felilreprezentdltak a héatranyos hely-
zetl csalddok, gyermekek, illetve maga
az intézménytipus létrejotte is célként
jeloli meg a hatranyos helyzetbdl szér-
mazd problémak kezelését. Természe-
tesen a bolcsédei kisgyermekneveldk,
illetve a pedagdgiai munkat segiték
szamadra is alapvetd kovetelmény kell,
hogy legyen az el6itéletmentességre
val6 torekvés. Azonban abbdl a hely-
zetbdl kiindulva, hogy a bolcsddei ella-
tast alapvetéen a munkdba allott anydk
gyermekei szdmadra tartottdk fenn, a
munkahellyel nem rendelkezé hatra-
nyos helyzeti szulék kisgyermekei
kevésbé kertiltek fokuszba.

Sziikség szerinti roma szdrmazdsu
segiték alkalmazdsa (pedagégiai
asszisztens, dajka): amennyiben a
hétranyos helyzeti gyermekek jelentds
hanyada egyben roma, cigdny szarma-
zasu is, jelentésen novelheti a felzar-
k6zas eredményességét, ha roma szar-
mazasu a pedagdgiai munkdt segitd
kollégakkal dolgozhatunk egyiitt, (ez
természetesen a roma évodapedago-
gusok esetében is érvényes). Ennek
egyik legfébb gatja a szakmai képzé-
sekben még mindig rendkiviil csekély
mértékben jelenlévé roma/cigany
szarmazasu tanuldk, hallgaték ardnya.
Azonban az 6vodai tapasztalatok azt
mutatjdk, hogy ahol sikeriilt roma
dajkakat, pedagogiai asszisztenseket
alkalmazni, ott jelentds mértékben
konnyebbé és eredményesebbé vilt a
csalddokkal, sziil6kkel valé6 kommuni-
kacid, és ennek kovetkezményeként a
gyermek intézményben eltoltott ideje
is jotékonyan befolyasolta az otthoni
életét is. Ugy véljitk mindez a kisgyer-
mekeket elldté intézményekben is
hasonléan miikédne és mikodik is
(Biztos Kezdet).

Elményteremtés: a hatrdnyos helyzet
allapotahoz szorosan hozzdatartozik
a deprivacid jelensége, ami hétkoz-
napi szinten az ingerszegénységet és
megfelel6 élmények hidnyat jelentheti.
Az intézmény megprébilja ezeket a
hidnyzé fejleszté hatdsu ingereket és
élményeket potolni (természetszertleg
ez csak részleges lehet) killonboz6 tevé-
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kenységek és programok szervezésével.
Az élményteremtés teriiletén a Biztos
Kezdet Haz inkabb a sztlével kozosen
atélhetd tevékenységek felajanlasaval,
szervezésével, mig a bolcséde pedig a
gyermekcsoport szamadra valdsit meg
élményt ad¢d tevékenységeket.

Sziilék bevondsa: az intézmény neveldi
rahatdsa csak abban az esetben lehet
hosszt tdvon is eredményes, ha ez a
sziil6i, csalddi nevelési gyakorlattal is
legaldbb részben 6sszhangban van.
Epp ezért kulcskérdés, hogy milyen
mértékben sikertl a sziilékkel kozos
pedagdgiai gondolkodés kialakitdsa.
Ennek els6 1épése a sziil6k bevondsa
az intézmény életébe: elérni azt, hogy a
szUl6 szamara legyen fontos a gyermek
intézményi élete, tevékenysége. A
sziil6kkel kozos programok szerve-
zése és a csaladlatogatas ezért elenged-
hetetlen részei ennek a folyamatnak.
Maésodik 1épésként pedig a sziildi
szerepben 1év6é anydk (apdk, nagy-
sziil6k) megerdsitésén kell dolgoznunk.
A hétranyos helyzet(i csaladokban é16,
kisgyermeket neveld sziilék sokszor
maguk is fiatalkortak, vagy éppen csak
betoltotték a nagykortsag jogszabalyi
hatérét, ezért bizonytalansag, tanacs-
talansag jellemezheti 6ket, amelynek
olddsa természetszerlileg lehet a
kisgyermekneveld feladata is.
Differencidlt fejlesztés: a differen-
cidlds szinte minden pedagogiai
felfogas egyik legfontosabb tényezdje,
azonban a hatranyos helyzet gyer-
mekek esetében és az Sket korilvevo
sajatos szociokulturdlis hattér miatt a
személyre szabott tevékenységsegités
és fejlesztés még hangsuilyosabban
kell, hogy érvényesiiljon. A differen-
cidlt bandsméd mindkét intézmény
origindlis sajatossaga, hiszen a Biztos
Kezdet Haz gyerekekkel, csaladokkal
foglalkozva csakis igy tud hatékonyan
muikodni, a bolcsédei ellatas szakmai
héttere pedig szintugy kiemelt helyen
foglalkozik a kérdéssel (ld. Bolcsddei
Nevelés Alapelvei).

Az dtmenetek (6vodakezdés, dvoda-
iskola, dltaldnos-kozépiskola) hangsii-
lyos segitése: Itt természetesen az évodai
életet megel6z6 idészakra fokuszalva
van / lehet szerepe mind a bolcsédei

nevelésnek, mind a Biztos Kezdetnek.
Elsésorban — dgy gondoljuk —, hogy
a szil6k felkészitése (beszélgetések,
tandcsadds, ligyintézési segitségnyujtds)
terén van teenddje az emlitett intézmé-
nyeknek.

Mindez természetesen egy joval b6vebb
szakmai tartalmat igényel a kisgyermekne-
vel6ktdl, mint a korabbiakban. Ez kiillonésen
igaz a tobb évtizeddel ezel6tt még az egész-
ségligyi képzéseket elvégzett szakdolgozdk-
ra. Azonban a tarsadalmi kihivasok (jelestl
a hétrdnyos helyzeti gyermekek megjelené-
se a kisgyermekeket ellaté intézményekben)
sziikségszertivé teszik a kisgyermeknevel$
professzi6 tartalmi és mddszertani bovitését
is. Ezt a BA-alapképzésben mar a tanterv-
be beépitve megkapjik a leendé bolcsédei
dolgozdk, a mér pélyan lévék szdmdara pe-
dig — jelenleg elsésorban palydzati forrasbdl
finanszirozott — tovdbbképzések jelentik az
ismeretbdvités lehet6ségét.

A kisgyermekkori intézmények
szerepe a hatranycsokkentésben

»A hatranyos helyzetli csalddok gyermekei
esetében killonosképpen szakitani kell azzal
a szemlélettel, hogy a gyermek intézménybe
torténd felvétele elsGsorban attdl fiigg, hogy
a szill6k dolgoznak-e” (Szombathelyiné, Ba-
konyi és Kovdcsné, 2009. 106. 0.). Mér egy év-
tizeddel ezel6tt vilagossa valt, hogy a hatra-
nyos helyzetl csalddok esetében, hasonléan
az 6vodai neveléshez, a bolcsédei ellatas te-
riiletén is sziikséges a bemeneti valtozok mé-
dositdsa, ahhoz, hogy a kisgyermekek késébbi
egzisztencialis esélyei javulhassanak. A nap-
kozbeni ellatas intézményei (bolcsdde, biztos
kezdet haz, 6voda) mind — bar kilonbozé
igazgatasi rendszer ald tartozva — ugyanazt a
kiegészit6 funkciot latjak el a gondozasi-ne-
velési feladatokon tul: az esélyteremtés, hat-
ranykompenzacié szinterei is egyben. Ebben
a tekintetben a gyermekvédelmi rendszer egy
két évtizede miikods (s nemrég atalakult)
elemét kevéssé tekintjitk idetartozéonak (csa-
ladi napkozi — csaladi boleséde). Az indok-
last Toth adja meg egyértelmien, amit sajat
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tapasztalataink is aldtdmasztanak. ,A cigany
csalddokndl nagyobb az esély az elszegénye-
désre, hiszen 6k az egyik leginkabb érintett
csoport a szegénység dltal, viszont nem ta-
laltam olyan csalddi napkozit, amely a roma
gyerekek hatranyait igyekszik csokkenteni”
(Toth, 2012. 252. o.) Viszont a néhany éve
atalakult bolcsédei rendszer egy 4j eleme, a
Mini Bolcséde talan hangsilyosabban old-
hatnad meg a hétrdnyos helyzetd kisteleptilé-
seken él6 gyermekek napkozbeni ellatdsnak
kérdését. Azonban — az eddigi tapasztalatok
szerint — ez a forma egyel6re nem hozta meg
a kivant eredményeket, a mini bolcsédék
létrehozdsdra szant tdmogatas ellenére (lasd
2. tdabldzat)

A gyermekek napkézbeni elldtdsanak
funkciéi eredendéen szolgédljak a fenti célt
is. Az elmalt fél évszazad funkcidébéviilései
eredményezték a jelenlegi strukturat:

» gyermekek napkozbeni megdérzése,

« nevelési tevékenység,

« hatranykompenzacié (Blaské és mtsai,

2009).

Maga a Bolcsédei Alapprogram is megfo-
galmazza a bélcsédei nevelés alapelvei kozott
ez utébbi tényezét. ,A koragyermekkori in-
tervencids szemlélet befogadasa. A koragyer-

mekkori intervencié magéban foglal minden
olyan tevékenységet, amely a kisgyermek
sajatos sziikségleteinek meghatdrozdsat és
figyelembevételét szolgalja. A bolcsédei ella-
tast nydjté intézmény, szolgaltaté funkciojat
tekintve alkalmas szintér a koragyermekkori
intervencio szemléletének alkalmazdsara. En-
nek értelmében a kisgyermeknevel feladata
az esetlegesen felmerilo fejlédésbeli lemara-
dasok, megtorpanasok felismerése és jelzé-
se” (A bélcsédei nevelés-gondozds orszdgos
alapprogramja, 2017. 2. 0.). Ezt a timogatd —
hangsulyozottan intervencids jellegli — funk-
ciébéviilést tdmasztja ald Danis tanulméanya-
nak megallapitésa is. ,A tilnyomdan szocidlis
hétrany miatt el6re jelezheté problémak el-
keriilése érdekében a célzott koragyermek-
kori intervencids programok latogatdsa hoz
latvanyos eredményeket. Kiemelkedé feladat
emellett az egészségligyi és szocidlis alapelld-
tasokhoz val6 hozzaférés, valamint az atfogd
és inkluziv oktatds megteremtése” (Danis,
2015. 107-108. o.). Ezen funkcidk tarsadal-
mi hétterének részletes kibontasa a célok és
korlatok tekintetében még érthet6bbé teszi a
kisgyermekek napkézbeni ellatdsat felvallalo
intézmények szerepkorét.

néi foglalkoztatas

nevelés +-

befogadas +- +

termékenység +-

gyermek pszicho-szocialis fejl6dése +-

gyermek egészsége +-

gyermek kognitiv fejlédése + +
gyerekszegénység + + +
anya jéléte, esélyegyenldség +- + +
hagyomanyos nemi szerepek -

tisztelete, megérzése

kéltségvetési takarékossag + - -

kormanyzati hatékonysag

szolgaltaték, gondozodi szakma +- +- +-
érdekei

1. tdbldzat: Tarsadalom- és szocidlpolitikai célok a foglalkoztatas és nevelés érvényesiilését tekintve a
kisgyermeknevelési intézmények szerepkorében (forrds: uo. 1. tblazat)

Kulcskérdés ebbdl a szempontbdl, hogy
milyen hozzaférési lehetéségek allnak ren-
delkezésre az adott telepiilésen vagy szom-
szédsagdban a napkozbeni ellatast nyujtd
intézmények terén. Az alabbi térképeken jo

latszik az 6vodai és bolcsédei ellatottsag alla-
pota hazdnkban 2009-ben telepiilési szinten
(baloldali térkép), illetve a hatranyos helyzet@
gyermekek ardnya jarasi felosztdsban (jobb
oldali térkép).
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1. dbra: Az évodai és bolesédei ellatottsag (forrds: (uo. 35), illetve a hatranyos helyzet(i gyermekek ardnya
(forras Varga, 2013) orszagos viszonylatban

A két térkép Osszevétésekor megallapit-
hatjuk, hogy kevés kivételtdl eltekintve azo-
kon a teriileteken (észak-magyarorszagi,
észak-alfoldi, dél-dunantuli régidk jardsainak
zome), amelyek a héatrdnyos helyzeti gyer-
mekek tekintetében feltilreprezentaltak, ott a
napkozbeni ellatast nydjté intézményekkel el-
latottsag is csekélyebb mértékd. Ennek a hely-
zetnek a magyarazatat, s egyben tanulmdanya
tételmondatat is megadja Keller 2018-as ira-
saban. ,A j6 mindéségd, esélyt javitod szolgal-
tatdsokhoz valé hozzaférés korlatja nemcsak
a bolcsédei ellatas teriileti és mennyiségi

egyenl6tlenségei, illetve foglalkoztatashoz
kotott jogosultsag kritériuma, hanem a gye-
rekjoléti intézményrendszer azon struktura-
lis egyenlStlenségei is, amelyek az ardnytalan
forras- és feladatmegosztasbol szarmazé ka-
pacitasbeli egyenlétlenségekben, valamint a
szinvonalas szolgaltatds feltételeit biztositd
intézményi kornyezet gyengeségében oltenek
testet” (Keller, 2018. 48. 0.). Mindez lebontva
arra a harom intézményi szereplére, melyek
a kisgyermekkori napkozbeni ellatdsban, igy
a hatranykompenzacié folyamataban aktivan
részt vesznek:

BlcsGde Mini-bélcs6de Bg;‘: v

_Teriileti egység Osszesen: 754 Osszesen: 50 Os.-szcsen: 112.
Kézép-Magyarorszig 253 8 7
Kézép-Dundntul 79 - 3
Nyugat-Dundneil 7S5 5 —
Dél-Dundntil 54 7 -
Eszak-Magyarorszig | 63 16 43
Eszak-Alfold 115 8 34
Dél-Alfsld 115 6 13

2. tdbldzat: Bolcs6dék és Biztos Kezdet Gyerekhdzak 2017-ben

A fenti szdmértékek természetesen az in-
tézmények torténetiségének is kovetkezmé-
nyei, hiszen a Biztos Kezdet Hazak megjele-
nése alig masfél évtizedes multra tekinthet
vissza, a Mini Bolcs6dék csak néhany éve
kezdték meg miikodésiiket, mig a bolcséde
intézménye viszont tobb mint masfél évsza-
zados tapasztalattal rendelkezik. A teriileti
egyenl6tlenségek azonban igy is jol kiolvas-
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hatdk, bar a regiondlis 1épték — mint a fenti
térképeken lathattuk — nem minden esetben
eléggé informativ.

Rendkiviil fontos killonbség jellemzi vi-
szont a bolcsddei ellatasokat illetve a biztos
kezdet intézményi format, attdl fliggetle-
niill, hogy mind az életkori besorolds, mind
a szabdlyozo jogi hattér tekintetében kozos
alapokra épiil. Mig a bolcséde alapvetéen a
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napkozbeni ellatast nydjté szolgéltatdsi for-
maként definidlédik, addig a biztos kezdet
alacsony kiiszobli szolgéltatasként pedig a
szocializacié korai megerdsitésén dolgozik,
kiegészitve a korai fejlesztés illetve az okta-
tasi, egészségligyi és csalddtamogatd szolgal-
tatdsok rendszerével (Kranz és mtsai, é.n.).
Tehdat mig a bolcséde szaméra a hatrany-
kompenzacié mintegy evolicids termék jele-
nik meg, addig a biztos kezdet sziiletésének
ered6 oka a hatranyos helyzetli gyermekek
(és csaladjaik) esélyegyenldségének novelé-
se. ,A torvényalkoto szandéka szerint a kozel
azonos teleptilési korben mikodé mini-bol-
cs6débdl és Biztos Kezdet Gyerekhdzakbol
komplementer szolgaltatdsok hozhatdék lét-
re, amelyek korcsoportonként 1épcsdzetesen
egymasba kapcsolddva, fokozatos intézményi
nevelést biztosithatnak a kisgyermekes csa-
ladok szdmara” (uo. 58. 0.). Jelenleg ez még
csak szandékként értelmezhetd, de az elmult
évek fejlesztései, intézményalakitasi torekvé-
sei bizakoddsra adhatnak okot.

Zaro6 gondolatok

Bar a tanulmdany f6 célja a cimben megjele-
né ,pedagodgiai vonatkozasok” természetesen
fontos részét képezik a fentiekben megfogal-
mazott gondolatoknak, mégis a probléma
hétterétl szolgdlé tarsadalmi jelenségek, il-
letve az erre valaszul kiépiil6 intézményrend-
szer ismertetése és jellemzése ugyanigy ré-
szét képezi irdsunknak.

A kis- és koragyermekkori intézmények
hatranykompenzdlé funkci6 relative 4j je-
lenség, hiszen mind az évodak, mind a bol-
cs6dék esetében csak a mult szdzad utol-
s6 évtizedeihez kothetd, illetve az Gjonnan
megjelend intézmények az elmult évtizedek
termékei. Azonban az vildgosan érzékelhetd,
hogy bér a funkcié viszonylag 4j, a fontossaga
viszont legalabb olyan mértékd, mint a klasz-
szikus feladatoké (gondozds, nevelés). Ezért
mind a gyakorlé szakemberek, mind a kuta-
tok szdmdra izgalmas és tarsadalmilag rend-
kivil hasznos terepnek szamit, amit jeleznek
szamunkra az elmult években a témadban
megjelent irasok is.
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Pedagogical aspects of the connection between institutional early childhood education and
disadvantaged background

This issue is focused by the following questions according to the connection of early childhood
education and disadvantaged young children: definition of target audience, system of functions
of process against disadvantage, pedagogical tasks. The aim of this issue is presenting the new
function of early childhood education and care in last decades: how the reduction of disadvan-
tage integrated in the early childhood institutes. It says about the institutes of early childhood
education and care: Sure Start Children’s Centre and Créche (characteristic features, rela-
tions).

Keywords: disadvantaged, reduction of disadvantage, early childhood education and care,
créche, Sure Start Children’s Centre
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