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»LEGYEN A MATEMATIKA MINDENKIE!”
25 EVE HALT MEG VARGA TAMAS

C. Neményi Eszter
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

,Latszolag csak az egyszeregy tanitdsar6l van szo, valdjaban nagyobb iigyrdl.
Arrol, hogy kozkinccsé valhat-e, valik-e a matematika. Minthogy most nem az.
Sokan azonban gy véljik szerte a vilagban, hogy azza valhat, és azon dolgozunk
— megosztva Otleteinket, pozitiv €s negativ tapasztalatainkat —, hogy valjon is,
mihamarabb” — olvasom a Kritika 1987. decemberi szamaban ,,Az egyszeregy
koril” cimi irds bevezeto sorait. Az lizenet szerzéje: Varga Tamas.

En 6t 1967-ben ismertem meg, még az ELTE-n. Vele kapcsolatban valami
,»1)” modszerrdl lehetett hallani. Kivancsisagb6l elmentem megnézni a Vaci
utcaban rendezett bemutatot. Gizi néninél is, Lidi néninél is lattam egy-egy orat’,
¢és aztdn nem tudtam szabadulni az élménytdl! Lehet igy is tanitani a matematikat?
Hogy minden kisgyerek 6rommel dolgozik? Hogy az 6ra végén nem akarjak
meghallani a csengetést? Es hogy egy-egy feladatnak tobbféle megoldasat latjak
meg a 9-10 évesek, és sokkal gyorsabban, mint én, a negyedéves matematika
szakos egyetemi hallgat6? Azt aztan csak lassan, hossza id6 alatt értettem meg
igazan, hogy milyen egységes, atgondolt koncepcio alapjan jott létre ez a csoda.

Fent idézett irdsa nyoman — amit mar halala utan kaptunk meg — Ra
emlékezve most néhany szamomra fontos gondolatot szeretnék kiemelni.

Az egyik, hogy miképpen gondolkodott a matematikardl, mi volt szamara a
matematika.

A masik, hogy hogyan gondolkodott a matematikatanitdsrol, a matematikai
nevelésrol. Miben kivant egészen mast, mint ahogyan addig volt e téren?

Mi volt szamdara a matematika?

Idézett cikkében irja: ,,A matematika a legalsd6 szinttél a legfelsdig
tapasztalatokbol n6é ki: probalkozasokbodl, sejtésekbdl é€s ellendrzésiikbdl,
elvetésiikbdl vagy megerdsitésiikbol. Mégis az emberi szellem szabad alkotasa.
Hid a »két kultura« kozott. Tele van jatékossaggal, esztétikummal: miivészet is.”

Szdmara a matematika lényegéhez tartozott, hogy a valdsagos kornyezet
tulajdonsagait, a valosadgos dolgok Osszefliggéseit, viszonyait ragadja meg a maga
eszkozeivel. A valosagos problémakat irja le a sajat nyelvén, sajat modelljeivel, és
ezek felhasznilasaval oldja meg amazokat. Igy valamiképpen alapja, eszkoze a
fizikanak, technikanak, egyéb tudomanyoknak.

De nem kisebb fontossdgot tulajdonitott annak, hogy a matematika az
emberi szellem szabad alkotasa, miivészet is.

Tanitasi gyakorlatdban és 1963-ban elinditott komplex matematikatanitasi
kisérletében egyarant arra torekedett, hogy a kisdidkok is atélhessék a

Tiszai Zoltanné, Gizi néni és Barabas Lajosné Lidi néni
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matematikaval valo foglalkozasnak ezt a teljességét: az ismeretek tapasztalatokon
nyugvo Dbirtokba vételét, a szellemi alkotds gyonyoriségét, ¢és miivészi
jatékossagat, esztétikumat. Fontosnak tartotta, hogy a matematikaval vald
foglalkozas minden korosztaly szamara oromszerzd és alkoto tevékenység legyen.

Matematikai jatékai sohasem Oncélu szoérakoztatdsok voltak. Nem irta
lepkeszarnyakra az egyébként talan unalmas szamolasi feladatokat, de épitett a
megertes oromeére, a felfedezés és a véletlen megélésének izgalmara, a ,,mar én is
tudom” megelégedésére.

Az 6vodas Marika piros és sarga utat épitett egymds mellett a szines
rudakbol. Megallapitotta, hogy a sarga Gt hosszabb.

e e e e e e e e e

Ezutan az 6vond kérdésére, hogy melyik tobb: a piros vagy a sarga rud, a
rudak parokba rendezésével kereste a valaszt:

-y (= —

Kétkedést kifejezve kérdezte az 6vond: hat nem a sarga ut volt hosszabb?
Marika elbizonytalanodott, és Ujbol megépitette az utakat. Magara hagyva
megismételte a rudak parokba valogatasat, aztan felkialtott: ,,Jaj de buta vagyok!
Hiszen a sarga rad hosszabb!”

A ,Jaj de buta” kislany csodalatos felfedezése — gondolom — mély megértés
alapjava valt. S talan beldle lett az egyik tanulo, akinek késébb a mértékvaltas
nem okozott igazi problémat!

Amikor a téglalap teriiletén dolgoztak a Vaci utcai negyedikesek, sok
kiilonféle alaku és méretil, kivagott téglalapot hozott Varga Tamas a gyerekeknek,
¢s mindenki kapott sok-sok egybevago6 kis négyzetlapot, hogy fedje be veliikk a
téglalapjat. Allapitsa meg, hany ilyen lappal lehet befedni. Aki aztan egy téglalap
lefedése utan (vagy esetleg mar az elsé egy-két sor kirakéasa utan) tudta, mi lesz a
kirak4s eredménye, kérdezte: muszdj kirakni? Ha tudod anélkiil is, akkor nem
kelll — volt a valasz. Aztan elmagyarazhatta felismerését, elobb csak a tanito
néninek, Tamas bacsinak, aztdn — esetleg csak masnap, vagy egy hét mulva — a
tarsainak is. Es aki csak tobb téglalap lefedése utan fedezte fel az azonos hosszii
sorok szerepét, az is atélhette, hogy ,,én tanultam meg”, ,én is tudom™!

Az egyik igen gyakran alkalmazott jaték az un. szabadly-jaték vagy gépjaték
példaul a fiiggvényszeri gondolkodds formalasanak csodalatos eszkoze lett,
valamint tapasztalati bazis a fliggvényfogalom megalkotasahoz.

Jol képzett mérndk-sziildk nehezményezték, hogy minek adunk olyan
feladatokat a harmadikos, negyedikes gyerekiiknek, amit 6k sem tudnak
megoldani. Egy munkalapon ilyen feladvanyok szerepeltek egymas mellett:
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Az elsé6 ,,bébikdnnyl”: mindegyik szamhoz hozzaad 40-et! A masodik talan
még egyszeriibb: megharomszorozza a bedobott szamot. De a harmadiknak nincs
semmi értelme! — mondtak, irtdk sokan felhaborodva.

Emlékszem, a Vaci utcai 4. osztalyosok micsoda izgalommal foglalkoztak
hasonlo feladvanyokkal. Aki ,kitalalta”, hogy mi lehet a gép szabdlya, amikor a
kék gombot nyomjuk meg, csak Gizi néninek siigta meg, hogy ne vegye el masok
oromét, hogy masok is kitalalhassak.

Varga Tamas meglatta és felhasznalta az alkotds szerepét abban, hogy a
kisgyerekek is valodi szellemi tevékenységet végezhessenek. Nemcsak végrehajtoi
voltak betanitott munkésként a tanitd utasitdsainak. Nemcsak elvégezték a kijelolt
miveleteket, hanem a miiveletek felhasznaldsaval szamokat alkottak. Igen
egyszerll példdja volt ennek az Un. staféta jaték. Csapatonként egy-egy szdmot
kaptak a gyerekek, s annak sokféle ,nevét” irtdk a tablara, egymasnak adva a
staféta-krétat. Aztan kozosen ellendrizték és értékelték a csapatok munkéjat.

Vagy kis kutatasokat végezhettek: miféle szdmokat lehet alkotni példaul a 3
és az 5 felhasznalasaval, ha csak osszeadasokat végezhetnek veliik? Es miket nem
tudnak igy eldallitani?

Alkotd tevékenységek soran ismerkedtek a gyerekek testekkel,
sikidomokkal. Azokkal, amelyeket szabadon vagy valamilyen feltételekkel
létrehoztak, meg azokkal, amelyek alkotoelemekként szolgéltak.

Példaul kézbe adott kockakbol, szines rudakbol
épitettek, szivoszalakbol fliztek, sikidomokbol
ragasztottak Ossze kiilonféle testeket kedviikre.

Aztan masoltak eléjik épitett vagy rajzban
megjelenitett testeket, ennek soran alakot, méretet, allast,
iranyt, illeszkedést tanulhattak megfigyelni.

e Ilyen testekbdl — pl. 4 vagy 8 kockéabol, vagy 2 fehér, 3 rozsaszin és 2
vilagoskék rudbol — épithettek adott alaprajzon vagy szavakban
megfogalmazott feltételek szerint.
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- téglatest legyen,
— kocka legyen,

— minél kevesebb papirral lehessen becsomagolni, vagy minél kevesebb

festékkel bevonni;

— adott szd&mu csucsa legyen...
— Esetleg alkossdk meg 4 kockabol az Osszes lehetséges testet, ha egész

lapjukkal kell 6sszesimulniuk a kockaknak.

@| B ﬁi%@— %@

De alkottak dllitdasokat, targyakrol, 6sszességekrol, alakzatokrol:

Példaul a 4 kockabol megalkotott testekrdl. (Van koztiik téglatest; van
olyan koztiik, amelynek valamelyik lapja hatszog. Mindegyiknek vannak
parhuzamos lapjai. Amelyik nem téglatest, azon van beugrés, azaz nem
konvex...)

Tulajdonsagokhoz, allitasokhoz létrehoztak dsszességeket, rendszereket:

Példaul a logikai lapokbdl hoztak létre Osszességeket olyan allitdsok
szerint, hogy

—  mindegyik lap piros

- minden piros benne van

— az eldbbi mindkét allitas igaz

S ez utobbi alapjan eljutottak a részhalmaz meghatarozé tulajdonsagaig
IS.

Készitettek sorozatokat, tablazatokat adott szabaly szerint, vagy néhany
adathoz, adatparhoz, adathdrmashoz illeszkeddt

Példaul: folytasd a sorozatot!

1,2,4.

Es sokféle szabaly szerint alkottak mas-més sorozatot:
1,2,4,5,7,8,10...

1,2,4,7,11, 16, 22...

1,2,4,8,16, 32, 64...

1,2,4,7,12, 20...

¢és fogalmaztdk meg a kovetett szabalyt.

Alkottak akkor is, amikor valamely probléma értelmezéséhez, megoldasahoz
kerestek, alkottak megfeleld modellt.

Példaul amikor arra keresték a valaszt, hogy egy papircsik 10
Osszehajtasa soran hany rész keletkezik — sorozatot alkottak az alakuld
részek szama szerint:

(1), 2,4, 8... és igy jutottak el a probléma megoldasahoz.



Legyen a matematika mindenkié!

e S6t mondhatjuk, hogy a matematikai fogalmak megalkotasanak is f6szereploi
¢s nem elszenveddi voltak. Sokdig szavakba oOntés nélkiil, aztdn sajat
megnevezéssel, koriiljarassal, s talan csak a felsd tagozat vége felé egyre
szabatosabb definicioval.

Itt szeretnék attérni arra a gondolatra, hogy hogyan is gondolkodott Varga Tamas
a matematika tanuldsarol, tanitasarol, a matematikai nevelésrél. Bar mar eddig
sem tudtam kikeriilni egy-egy elemét.

A munkatarsaival egyiitt kidolgozott tantervben a matematikaval vald
foglalkozas legfébb feladataként a gyerekek fejlesztését fogalmazta meg minden
olyan teriileten, amelyet szolgéalhat ez a tevékenység. A matematika segitségével
fejleszteni  kivanta a tanulokban a megértést, az itéloképességet, az
Osszefliggéslatast, de olyan daltaldnosabb emberi képességeket is, mint pl. a
figyelem, emlékezet, akarat, egyiittmiikodés, egymas megértésére valo torekvés,
kommunikécid, onismeret, Onellendrzés. Emellett hangstlyozta a matematikai
ismeretek fontossagat, a készségek el nem hanyagolhat6 szerepét is.

Igen nagy gondot forditott a tiszta fogalmak kimunkalasara. Tovabbképz6
munkajaban, eldadasaiban, irasaiban arra torekedett, hogy a pedagdgusok
pontosan értsék, mi az egyes fogalmak tartalma, hiszen csak igy szolgalhatjak a
gyerekek fogalomépitését.

Példaként szeretném kiemelni a miiveletfogalmakat. Az egy- és kétvaltozds
miveletek megkiilonboztetését, aminek igen nagy szerepe van a miveleti
tulajdonsagok pontos értésében, hasznalataban.

Lehet-e a kivonas szerepldit felcserélni? Es lehet-e egy miiveletsorban
eléforduld szereplok sorrendjét valtoztatni, ha ott kivonasok is szerepelnek? Ha
nincs tiszta fogalmunk, ha nem tisztan értelmezziikk a kétféle miiveletet, nincs
olyan gyerek, aki megértené, mikor szabad csereberélni, és mikor nem!

Pl. egyenld-e a6 —2 és a 2 — 67 — Nem! A két valtozo szerepe mas és mas;
nem cserélhetd fel a kisebbitendd és a kivonando!

Esegyenlé-e a17-2—-3+8—-9ésa 17 -9+ 8— 3 —2? Igen. Miért is? A
kiindul6 szdmot egymads utan novelik és csokkentik az egyvaltozos miiveletek, s
az egyenrangu valtoztatasok — mint pl. a hozzaadasok és elvételek — sorrendje
nem befolyasolja a teljes valtozas eredményét. Olyan ez a miiveletsor, mintha
tobb egybemenetli gépet kapcsolnank egymdashoz: mindegyik valtoztatja
valahogyan a beérkezd adatot, de egylitt ezek a valtozasok — sorrend;jiiktol
fliggetleniil — azonos eredményre vezetnek.

A szorzds sem csak kétvaltozds miivelet-tartalmu! S6t a mindennapi
szituaciok legtobbje egyvdltozos szorzas-fogalmat alkalmaz. Amikor adott
darabszdmot, adott mennyiséget tObbszordziink, akkor egyvaltozds miiveletet
végziink. Es ebben az esetben még csak felvetni sem értelmes a tényezdk
felcserélhetdségét, nemhogy kozlés alapjan elfogadtathatnank! Lehet 5 gombot
haromszorozni, de nem lehet a 3-at 5-gombszorozni. Lehet a teriiletszamitasnal a
3 m*-t 4-szerezni, de nem lehet a 3 m-t 4 méterszerezni!
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A kétféle osztas: az egyenld részekre vald osztds és a bennfoglald — mas
néven euklideszi — osztds fogalomépitése, értelmezése is nagy gonddal tortént.
Amikor a fogalom kidolgozasat elkezdjiik, tehat konkrét tevékenységeknek
feleltetiink meg matematikai tevékenységeket, akkor nincs jogunk dsszemosni a
kiilonbozo tartalmakat! SOt késobb is csak a szamszerli egyezést fogadhatjuk el.
Az adott szituacidkban, szoveges feladatokban vald értelmezések akkor is
kiilonbozoek!

A Kkisérleti id6szakban még csaknem meglincseltek azért, mert a négyzetet a
téglalapok kozé mertem sorolni. Hogyan lenne a négyzet téglalap, amelynek csak
a szemkozti oldalai egyenldk, de a szomszédosak nem? Uj szemléletre volt
sziikség, hogy a fogalmak egymashoz val6 viszonya a helyére keriiljon!

Varga Tamas matematikatanitasrol vallott gondolkodasanak egyik
alapvetése az volt, hogy egységes a matematika, és ezt az egységességet a
kezdetektdl latnia kell a fogalmi rendszer épiiléséért felelés pedagdgusnak. Azt,
hogy a kiilonféle témdkat csak egységesen alapozva, és minden lehetséges szinten
osszekapcsolva, osszeszéve helyes feldolgozni. A témak esetenként ugyanannak a
fogalomnak, Osszefiiggésnek mas-mdas aspektusat vilagitjdk meg. Valamely
fogalom megkdzelitéséhez, Osszefiiggés-feltarasahoz egy masik téma eszkozként
szolgalhat vagy begyakorlasahoz nyujt lehetéséget. Es az igy, spiralisan épiild
fogalmi rendszer vélik egyre gazdagabba, egyre mélyebben megérthetdve.

wAz alsos matematika sohasem lehet tobbé csak szamtan” — irta emlitett
cikkében —, bar ,,a szamolas a kozéppontban marad.”

Ennek a gondolatnak az ujszertiségét akkor érthetjik meg igazén, ha
ismerjiik példaul az 1977-ben 14. kiadasat megért 4. osztalyos tankdnyvet, amely
az 1963-t6l érvényes tanterv alapjan késziilt. A konyv tartalomjegyzéke igy szol:

Ismételjiink!

A tizezres szamkor

A téglalap és a négyzet teriilete

A széazezres szdmkor

frasbeli osztas kétjegyti osztoval

A millios szamkor

frasbeli szorzas haromjegyti szorzéval

frasbeli osztas haromjegyii osztoval

Ismétld feladatok

Az érdekes feladatok (3 ilyen feladat szerepelt a konyvben!) megoldésai.

Es a fejezetek — az els6 oldalon megjelend kozléseket kovetden — minddssze
a kozolt ismeretet gyakorld szam- és szoveges feladatok sokasagat tartalmazzak.
Képanyaguk 90-95%-a a szoveges feladatok tartalmahoz illesztett illusztracio (pl.
szanto traktor, Gagarin és Tyereskova arcképe, épiil6 hazak stb.).

Varga Tamdas az elsd osztalytol egységként ¢épiild matematika fontos
teriiletének tekintette a halmazokat, a logikat — anélkiil, hogy elmélettel,
formalizmussal terhelte volna meg az e témakkal valo foglalkozast. A természetes
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szam fogalménak egyik alappilléreként kezelte a halmazokat. Ennél azonban
lényegesen szélesebb korli szerepét: az absztrahalds folyamatdnak csodalatos
lehetségét, a rendszerezés, rendszeralkotas modjat is szamon tartotta benne, €s
felhasznalta a logikai gondolkodas alapozéasanak alapvetd eszkdzeként.

A témak kozott szerepelt az algebra alapozasa, reldciok, fiiggvenyek,
sorozatok, geometria, mérés, a kombinatorika.

Forradalmi 0jitas volt, hogy a valosziniiséggel is ismerkedhettek a kisdidkok
mar 6-7 éves koruktol.

Nemcsak a kombinatorikai gondolatok formaldsanak alkalmat latta a
témaban. Tehat nemcsak pl. kockadobasokkal, pénzérmékkel, a Galton-deszkaval
valo jatékokat, kisérleteket fogalmazott meg, amelyekben a véletlen események
bekovetkezésének esélyeit a lehetséges eléfordulasok szambavétele alapjan
latolgathattdk a gyerekek. De a véletlennek a vilagunkban jelen 1€évo Oriasi
szerepét felismerve olyan jatékokat, tevékenységeket is kieszelt, amelyekben pl. a
rajzszog, vagy a fogpasztas kupak dobésinak és kiillonféle helyzetli leesésének
megfigyelése jatszott szerepet. Vagy az ablak alatt elhaladd jarmivek
megfigyelése, jegyzése volt a gyerekek dolga. Tehat, ahol nem voltak egyenld
valoszinliségli elemi események.

A tanitas-tanulds egy masik alapvetése, hogy kicsi kortdl valodi matematikat
kell adnunk a gyerekeknek. Ez az elv nemcsak arra kotelez, hogy a szdmtanon
kiviil a matematika tobbi teriiletével is talalkozzanak, és ne szakitsuk szét a
matematika 0sszetartoz6 agait, vagy hogy sohase tanitsunk olyasmit, amit késébb
modositani, korrigalni kell. De arra is, hogy ahogyan tanitunk, amiképpen
foglalkozunk a gyerekekkel, az is matematikai legyen. fgy valt a tanulds-tanitds
modszere is tartalmi kérdéssé. Igy kaptak elokeld helyet a tantervben a
matematikatanulds-matematikatanitas modszerei.

Moddszertani torekvéseinek talan legatfogobb jellemzdje, hogy a tanulds-
tanitas folyamataban modosulniuk Kkellett a szerepeknek. Azt helyezte el6térbe,
azt vette alapul, hogy hogyan képes ismereteket szerezni a gyerek, mivel tudja
azokat elmélyiteni és bekapcsolni folyamatosan formalodo ismeretrendszerébe,
hogyan tudja ezeket alkalmazni.

Tudta, hogy ehhez a gyerekek egyéni és a korosztalyt jellemz6 altalanos
tulajdonsdgainak, adottsdgainak, képességeinek mély ismerete, formalodasanak
minél pontosabb nyomon kovetése sziikséges.

Nem véletlen, hogy az agykutatas, a fejlodéslélektan, a gyermeklélektan
legjabb  eredményeir6l, a nagyvilagban folytatott matematikatanitasi
kisérletekrdl naprakész és mélyen atgondolt tudassal rendelkezett a tanar Gr. Es
maga is €rdeklodéssel kisérte figyelemmel a gyerekek viselkedését, reagalasat a
kinalt helyzetekben.

Oszinte kivancsisaggal hallgatta masok tapasztalatait, tanitasi élményeit, és
ezeket folyamatosan felhasznalta a kisérlet iranyitasaban, tanterv- és
taneszkozfejleszté munkajaban.

A gyerekek vilagarol, gondolkodasardl, tanulési lehetdségeirdl szerzett nagy
tudasa alapjan térhettiink at a személyes, cselekvo tapasztalatszerzésbol kiindulo
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tanuldsra a mar régbta altalanosan elterjedt, szemléltetésre épitd tanitdsbol (ami
természetesen mar nagy eldrelépést jelentett a szavak, mondatok mechanikus
memorizaltatasadhoz képest).

Ennek a megfeleld eszkozokkel végzett tevékenységnek kettés szerepét
tartotta szem eldtt. Egyrészt a kiilonféle helyzetekben megtapasztalt konkrét
tenyek és a koztiik levo sokszinii viszonylatok kozos lényegébdl interiorizalodnak a
fogalmak. Masrészt az eszkozok segitségével kiilsé képsorként megjelend
probléemamegoldasi folyamat is belsové, gondolkodasi folyamatta valik.

A matematika értelmes tanuldsanak az is feltétele, hogy utasitasok
végrehajtasa, sokszor ismételt kérdésekre adandd valaszok betanuldsa helyett
foglalkozhassanak a gyerekek akar mar 6vodas korukban is igazi, gondolkodast
epitd problemdak megoldasaval. Olyanokkal, amelyek érdekesek a szdmukra.
Hogy fejiikben az iires mondatok helyett a fogalomtartalmak s a koztiik levo
kapcsolatok formalodjanak ki, hossza idén at valo érleléssel.

A matematikdban viszonylag kevés olyan, konvencion alapuld ismeret van,
amelyben a gyerekek kiils tekintélyre szorulnak. Az igazsdg kritériuma a
valosaggal valo egyezés. Ez teszi olyan alkalmassa e targyat arra, hogy benne
megtanuljdk a gyerekek ellendrizni és értékelni sajat munkdjukat és tarsaik
munkajat.

A jo tanuloi 1égkor egyik feltétele a tévedés és a vita szabadsdga — vallotta
Varga Tamas. Ha téves gondolataikat is nyugodtan kimondhatjak a gyerekek, és
senki nem biintet érte, nem kell szégyenkezni miattuk, akkor kellemesebb¢ valik a
tanulas, és a tanit6 is megérti, mi okoz gondot. Igy a téves gondolat tisztazasahoz
ujabb problémakat vethet fel, bevonhatja a tobbi tanulot is, akik érveléssel,
példakkal, sajat gondolataik kimondéséaval segithetnek.

A tanito, a tandr szerepe is modosult, kibdviilt. Nem korladtozodhat arra,
hogy az informacidk kizarolagos forradsa, majd az elsajatitott ismeretek szamon
kérdje legyen. Feladata a tanuldsi folyamat atgondolasa, a megfeleld eszkdzok
biztositasa, a munka szervezése ¢€s sziikséges mértékil irdnyitasa, segitése. Még a
szerzett ismeretek megfogalmazasdban is fontosnak tartotta Varga Tamias a
tanulok sajat, esetleg pontatlan kifejezéseibdl valo kiindulast, s ennek tapintatos,
értelmezd korrigalasat.

Minthogy a moddszertani kultira formaldsa soran valdban azt tekintette
kiindulopontnak, hogy hogyan tud tanulni a didk, hangsulyozta a differencialas
fontossagat. Bemutatta azt az akkor szamunkra még meglepd tényt, hogy a
,, kivételesek vannak tébben”. Hogy pl. egy 4. osztalyban mar csak a tanuloknak
minddssze nagyjabol negyedrésze van mentalisan 4. osztalyos szinten.

Az x évesek mentdlis kora sok vizsgalat eredményébdl lesziirve minden x-re
normalis eloszlasu — irta. Ilyen eloszlas esetén 100 pontosan 10 éves gyerek
mentdalis kora egész évre kerekitve:
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Legyen a matematika mindenkié!

Mentalis életkor 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14
A tanuldk szama 1 4 |11 | 21 |26 |21 |11 | 4 1

6 7 8 9 10 11 12 13 14
éves mentlis koru

Eszerint a nem 10 éves mentalis koruak szdma 74. A legalabb 2 évvel
eltérok szama is 32!

S ha feleldsek vagyunk azért, hogy mindenki elébbre jusson a maga utjan,
1épcsdsoran, akkor sziikséges alkalmazkodnunk ehhez a tényhez. Ugyanis hidba
irnank el6, hogy a 4. osztalyosoknak hol kell tartaniuk. Aki még az el6z6
1épcsdfokig nem jutott el, az képtelen tovabblépni, aki jocskan taljutott az eldirt
szinten, azt unotta, kedvetlenné, érdektelenné teszi a mar nem neki valo teendo, a
mar nem neki sz616 tananyag, probléma.

Minden /ényeges mozzanatara sem tudok kitérni Varga Tamas
koncepcidjanak. Azt azonban még szeretném elmondani, hogy bar fontosnak latta
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C. Neményi Eszter

a tehetséges tanulok fejlesztését, tevékenységének legfébb mozgatdja az volt,
hogy legyen a matematika mindenkié. Hogy valjon a matematikatanulas mindenki
szamadra oromszerzo, alkoto, fejleszto tevékenységge.

Szivesen sorolndm most azok nevét, akik munkatarsai — 6ridsi munkajanak
részesei voltak. Soka tartana, nem tehetem. Pedig sokan vannak a jelenleg is
ugyanazért az ligyért dolgozo, harcolo6 kollégak koziil és a mar elhunytak koziil is,
akiknek a nem mellékes szerepér6l szintén jo lenne egyszer megemlékezni.

Varga Tamas munkajanak mai folytatasrol tudjuk, hogy a 87-es korrekcio
utan alakuld tantervek, ha nem is valtozatlanul, de alapelveiben, a tananyag
legnagyobb részében megorizték azt a kincset, amelyet 6 1étrehozott kozvetlen €s
tavolabbi munkatarsaival egyiitt. Abbol taplalkozott a NAT, a kerettantervek, és a
SuliNovaban kompetencia alapon épiil6 tanterv egyarant. Az éppen formalodo uj
kerettanterv is sokat meritett eredményeibdl. S6t elmondhatjuk, hogy kiilf61don is
megmaradt az érdeklddés, vannak kovetdi tanterveinknek, tankonyveinknek,
Varga Tamas matematikatanitdsra vonatkozd koncepcidjanak. Példaul
Finnorszdgban mar az 6 nevét viseld tarsasag gondozasaban, tankonyveink ¢s
taneszkozeink felhasznéldsival sok iskoldban igen szép eredménnyel folyik az
oktatas.

Nem térhetiink ki a kérdés eldl, hogy az éaltala megkezdett munkat vajon jol
folytatjuk-e mi is, itt Magyarorszagon. Szamba kell venniink az azodta elért
eredményeket, az értékeket, amiket tovabb tudtunk fejleszteni. De szembe Kell
nézni id6rdl idére az oktatasiranyitds és a napi gyakorlatok nehézségeivel,
esetleges hibaival is, hogy elmondhassuk: kozkinccsé valhat a matematika, mert
azon dolgozunk — megosztva étleteinket, pozitiv és negativ tapasztalatainkat —,
hogy valjon is kdzkinccsé, mihamarabb.
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