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KETNYELVI PEDAGOGUSKEPZESBEN RESZT VEVO HALLGATOK
NEZETEINEK MEGJELENESE KREATIV VIZUALIS ALKOTASAIKBAN'

Trentinné Benké Eva
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A kutatas hattere és indokoltsaga

A magyar kozoktatdsban — a folyamatosan zajlé szakmai, oktatdspolitikai és
tarsadalmi vitdk mellett — az elmult évtizedben is tovabb emelkedett a kétnyelvii
6vodai és altalanos iskolai programok szama (Kovacs—Molnarné, 2003; Kovacs,
2006, 2009; Morvai—Podr, 2006; Vamos—Kovacs, 2008; Tarnok, 2009; Tolnai,
2009; Kovacs—Trentinné, 2010). Ezaltal jelentésen megndtt a kereslet a kétnyelvii
fejlesztési feladatok szinvonalas ellatasara alkalmas, specialis szaktuddsu és
szakképzettségli pedagdgusok irant. Ugyanakkor, a kétnyelvi? pedagogusképzés
egyeldére még két szempontbol lemaraddsban van a kdzoktatas igényeihez képest:
1. nincs bevizsgalt felsGoktatasi gyakorlat a kétnyelvli programokban részt vallald
pedagogusok képzésére és tovabbképzésére €s 2. Magyarorszagon csak elenyészo
szamu felsdoktatasi intézményben van specialis korai kétnyelvi (nem
nemzetiségi) program az alapképzés szintjén. Ez utdbbiak koziil az egyik az
ELTE Tanito- és Ovoképzd Kara (Kovacs, 2009, Demeter—Szarka, 2011).

A hallgatoi nézetek a kétnyelvi pedagogus szerepére, feladataira, a korai
kétnyelvii fejlesztés céljara és mddszereire vonatkozoan kiemelten meghatarozdak
az eredményesség szempontjabol. A kétnyelvli programokban tanitéo-neveld
pedagogusok kompetenciai (lasd tag értelmezés, Falus, 2006, Vass, 2006a,b)
rendkiviil sokrétliek és sok tekintetben specidlisak. Magukba foglaljak az
egynyelvil pedagogusi kompetenciakat, kiegészitve azokat a kétnyelvii kontextus
szempontjabol specialis ismeretekkel és képességekkel; tobbek kozott célnyelvi,
szaknyelvi, nyelvpedagogiai, szakmodszertani, interkulturdlis ¢és IKT-s
teriileteken. Elengedhetetlen tovabba a két-, illetve tobbnyelviiséggel, a
kisgyermekek holisztikus fejlesztésével, a reflektiv gyakorlattal, valamint a sajat
¢lethosszig tarto fejlddéssel kapcsolatos megfeleld attitidok megléte is. A kutatast
indokolja, hogy eddig még nem tortént meg a korai kétnyelvi
pedagogusképzésben részt vevd jeloltek nézeteinek (beliefs) feltarasa leendd
feladatukrol és a képzésrél. A hallgatoi vélekedések, szubjektiv elméletek
alapvetéen meghatarozzak a felsdoktatasi tanulmanyok hatékonysagat, a
palyaszocializacids €s a majdani palyaviteli folyamatok sikerét. A vizsgélat igy
egyszerre szolgal kutatasi és képzési célokat.

LA teljes kutatds részletei a témaban késziild doktori értekezésbdl ismerhetdk meg. ELTE PPK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Témavezetd: Vamos Agnes egyetemi tanar.

2 A tanulményban Poor Zoltan (2012) javaslatara eltérd jelentésben/értelmezésben hasznalom a
kétnyelvii és kétnyelvi terminusokat. EISbbit a két nyelven (anya- és célnyelven) zajlo
fejlesztésre, a kétnyelvii 6vodai, iskolai kontextusra; mig utdbbit a kétnyelvii programokban
résztvevd, de nem okvetlentl kétnyelvii pedagdégusokra, illetve a kétnyelvll fejlesztésre
felkészité (de nem két nyelven, hanem kizardlag idegen nyelven zajld) képzésre alkalmazom.
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A Kkutatast alapozo szakirodalom
A nézetek (beliefs) fogalmanak meghatarozasa

A szakirodalom tobbféle tartalommal ruhazza fel a nézeteket, attol fliggéen, hogy
egyes kutatok mennyire tekintik ezeket elméleti jelleglieknek és mennyire
konkrét, képekben kifejezddd, szemléletes képzoddményeknek (Wubbels, 1992,
Korthagen, 1993). A meghatarozas tovabbi szempontjai kozé tartozik, hogy
hogyan kiilonboztetik meg a nézeteket a hasonld konstrukcioktol: a tudastol és az
attitdoktol (Dudas, 2006). Egyes kutatok nem kiilonitik el a tudast és a nézeteket:
,,a tudas magaban foglal mindent, amit egy személy tud, vagy igaznak hisz, akar
bizonyitott valamely objektiv, illetve kiils6é formaban, akar nem” (Alexander,
Schaller és Hare, 1991. 317. Idézi Kimmel, 2007. 15). Azon szerz6knél, akik
kiilonbséget tesznek nézetek és tudas kozott, a nézetek altaldban vélekedést,
elkotelezettséget, ideoldgidkat jeldlnek, mig a tudason inkabb tényszerii, a
szakszer(i cselekvést iranyitd propoziciok értendék (Calderhead, 1996. 719.). A
konstruktivista felfogas nem kiiloniti el a kettét (Glaserfeld, 1995; Nahalka, 1997,
Mayer-Smith és Mitchell, 1997; Falus, 2001; Holt-Reynolds, 1992; Feketéné,
2002, idézi Kimmel, 2007). Szerintiik a tudas is egyfajta szubjektiv meggy6zodés,
személyes konstrukcié eredménye, hasonléan a nézetekhez, melyek olyan
feltételezések, propoziciok a vilagrol, amelyeket igazaknak véliink (Richardson,
1996, 103).

A nézetek tobbnyire implicitek, rejtettek, kiviil esnek a tudatossag hataran,
elemzés ¢€s reflektalds nélkiili folyamatban jonnek Ilétre. Ezek a szubjektiv
elméletek, amelyek egy adott teriiletre, jelenségre vonatkozé értekek és eszmeék
integrans egységei, segitik az egyént sajat személyisége €s a vildg megértésében
(Polak, 1998. Idézi Falus, 2006, 30-31). Richardson (1996, 103) kiemeli azt is,
hogy a nézetek olyan mentélis konstrukcidk, amelyek dontéen befolyasoljak
itéleteinket és masok megitélését is. Az attitiiddel Gsszehasonlitva egyes szerzok
azt hangstlyozzédk, hogy a nézetek inkabb kognitiv, az attitlidok inkabb affektiv
jellegli pszichikai képzédmények (Kimmel, 2007, 15). Abban azonban
megegyeznek, hogy mindkettd nehezen valtoztathato és dontéen befolyasoljak az
egyén dontéseit és tetteit, hiszen sziir6ként, filterként, értelmezési lencseként
mitkodnek (Richardson, 1996, 103; Falus, 2001, 23; Kimmel, 2007). Az eltér6
magyarazatok és értelmezések kozos jellemzdje, hogy a nézeteket a kutatok mind
tapasztalatokbol, élményekbdl szarmazd pszichikus konstrukcioknak tekintik
(Dudas, 2007, 48).

A fogalom és jelenség komplexitasat jelzi a szakirodalomban el6forduld szadmos
kiilonbozo elnevezés is. Az 1. szamu tablazatban a kiilfoldi szerzok altal a
nézetekre alkalmazott megnevezéseket gylijtottem Ossze.
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1. sz. tablazat: Példak a nézetek megnevezésére a kiilfoldi szakirodalomban (Falus, 2006, 30-31;
Dudas, 2007, 48-49; Kimmel, 2007, 11-45; Bdrdossy és Dudds, 2011 alapjan).

Szakirodalmi elnevezések a nézetekre Szerzé Evszam
értékeld rendszer Schon 1983
gyakorlati tudas Elbaz 1983
Schon, Shulman
személyes elméletek Fox 1983
Clark és Peterson 1986
Griffith és Tann 1992
stratégiai tudas Shulman 1986
a tanitasra vonatkozo képzetek Clandinin 1986
a tanar személyes gyakorlati elméletei, Conelly és Clandinin
személyes gyakorlati tudas Clandinin és Conelly 1987
szubjektiv elméletek Polak 1988
intuitiv ernydk, gyakorlati tanitasfilozofia Goodman 1988
implicit teoriak Clark 1988
imazsok Calderhead, Robson 1991
tanitasi metaforak Bullough és mtsai 1991,
1992
1994
nézetrendszerek Kagan 1992
Pajares 1992
,,alruhaba oltdztetett nézetek” (Isd kiilon) Pajares 1992
implicit elméletek Claxton 1996

A jelen kutatas szempontjabol meghatarozo tag értelmezés Pajares (1992)
nevéhez fiizddik. O az elézetes tudast, nézeteket a kovetkezéképpen definialja:
Hattitidok, értékek, itéletek, axiomak, veélemények, ideologiak, érzékelések,
elképzelések, fogalmi rendszerek, -elofeltevések, beallitottsagok, implicit
elméletek, explicit elméletek, személyes elméletek, belsd mentalis folyamatok,
cselekvési stratégidk, a gyakorlat szabalyai, gyakorlati elvek, perspektivak, a
megértés repertoarjai, szocialis stratégidk...” ,alruhdban és alnéven” mind
nézetek (,,beliefs”). (Pajares, 1992, 309, idézi Kimmel, 2007, 14.)

A nézetek szerepe a pedagogusképzésben

A pedagogusok, pedagodgusjeloltek nézeteivel és azok valtozasaival szamos
tanulmany foglalkozik, itthon és kiilfoldon egyarant. A magyar kutatdsok — a
teljesség igénye nélkiil — a témat kiilonb6zé aspektusokkal gazdagitottak:
Golnhofer—-M. Nadasi (1981); Hunyadyné (1993, 2001, 2004); Falus (1997, 2001,
2002, 2004); Hunyadyné—Ungarné (1999); Vamos (2001a,b, 2003a,b, 2008); M.
Nadasi (2002, 2006); Szivak (2003); Nahalka (2003); Sdntha (2004); Kdcséné
Szabo (2007); Dudas (2005, 2007); Kimmel (2007).

Abban a legtobb szerzd egyetért, hogy a ,,pedagogusok rendelkeznek
valamilyen, tobbé vagy kevésbé explicit, tobbé vagy kevésbé koherens
nézetrendszerrel, amely segiti Oket a bonyolult pedagogiai jelenségek
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strukturaldsaban, megértésében, s befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket”, allitja
Falus (2006, 31, 43), utalva Calderhead (1996), Polak (1998) és Richardson
(1996) munkaira. A nézetek Pajares (1992, 324-325) szerint koran kialakulnak,
nehezen valtoznak meg, értékeld természetiik miatt szlirévé valnak, melyen
keresztiil ~ értelmezzilk az Uj jelenségeket. Sajatos  korilmény a
pedagogusképzésben mas felsdoktatasi képzésekhez képest, hogy a hallgatok
tanitasrol alkotott nézeteinek mar vannak bizonyos tapasztalati alapjai, amikorra
eljutnak a fels6oktatasba. Ez utobbi jellegzetesség avval magyardzhato, allitja
Lortie (1975), hogy minden pedagogusjelolt megkozelitbleg 10000 oOranyi
tanulassal-tanitassal kapcsolatos sajat tapasztalattal rendelkezik, mire bekeriil a
pedagogusképzésbe (vo. Falus, 2002). Lortie ,,apprenticeship of observation”-nek,
Hunyadyné (2004, 9) a ,,tanuld évek megfigyelései”-nek nevezi ezt a jelenséget.

Hunyadyné (1993, 165.) arra hivja fel a figyelmet, hogy a hallgatok korabbi
iskolai élményei ,,nem egyszerlien palyavalasztasi motivumaik vagy a palyarol
kialakitott elképzeléseik forrasat képezik, hanem meghatarozzdk reagalasukat
egyes pedagogiai szituaciokban, viselkedési sémaként mikodnek a gyerekekkel
valé kapcsolatukban, értékelési és metodikai mintdt adnak pedagogiai
tevékenységiikben”. M. Nddasi kiemeli, hogy a pedagogusjeldltek sajat kialakult,
,»hétkdznapi pedagdgiai elméleteik”-kel vesznek részt a didaktikai képzésben mar
a kezdetektol, és a pedagogusképzésen mulik, hogy a képzés végére — ha minden
pozitiv koriilmény teljesiil — a hallgatok nézetei atalakulnak-e ,,egyéni, integralt
pedagogiai elméletté” (2002, 211-212.). Hasonloképpen fogalmaz Dudds is
(2007, 50.), aki szerint a nézetek olyannyira értelmezési lencseként miikddnek,
hogy nagyban befolyasolhatjak a képzés eredményességét, s6t egyesek szerint
még azt is, hogy késobb hogyan fognak tanitani (Britzman, 1991; Calderhead,
1989, 1991, 1996; Calderhead és Robson, 1991; Falus, 1992; Johnston, 1992,
1994 és Pajares, 1992 munkaira hivatkozva). Bdrdossy és Dudds (2011, 17.)
szerint a nézetek feltarasanak ,folyamata — a reflektiv paradigma alapjan — a
személyiségen beliil zajlo valtozasnak, a gondolkodasban végbemend részben
percepcids, részben interpretidcios folyamatnak tekinthetd. Ez a folyamat
onelemzést, a tapasztalatok reflexidjat, az ehhez sziikséges onelemzd képességek
miikodeését igényli és feltételezi.”

Hunyadyné (1993, 2004), M. Nadasi (2002, 2006), Falus (2006), Dudas
(2007) Bdardossy és Dudas (2011) mind azt emelik ki, hogy a pedagdgusjeloltek
szakmai fejlédésének egyik legfontosabb eleme az implicit nézetek,
nézetrendszerek explicitté valdsa a laikus pedagodgiai nézetek a képzés
tartalmanak megfeleld didaktika-elmélettel valdo ¢élményszeri és meggy6z6
szembesitése soran. A pedagogusképzés szempontjabol a bemutatott hazai és
kiilfoldi szakirodalom alapjan tehat az alabbi gondolatokat tartom dontéeknek a
nézetek szempontjabol dsszegzésként (2. sz. tablazat):
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2. sz. tablazat: A nézetek f6bb jellemzdi és a pedagogusképzéssel vald Gsszefliggései

A nézetek, nézetrendszer:

. a vilagrél konstrualt belsé reprezentécid, kognitiv struktira

. értelmezési keretként, sziiroként mukodik

. sokszor rejtett és implicit

. nehezen valtoztathato

. meghatarozza, hogy a pedagogusjeldlt hogyan értelmezi az 1j, korszerii ismereteket és

tapasztalatokat

. meghatarozza, hogy a hallgatd beépiti-e az 0j ismereteket a mar meglévé mentalis
modelljébe, azaz tanul-e az 4j informaciokbol

A pedagégusképzés célja és feladata (atfedésekkel):

. a jeloltek sziiroként viselkedd laikus pedagogiai nézeteinek Osszhangba hozasa a
korszerii ismeretekkel

. a rejtett, implicit nézetek feltarasa, felhasznalasa, ha sziikséges megvaltoztatasa

. Uj, korszerti ismeret, személyes megtapasztalas, élmény nyujtasa a jeldlteknek

. annak eldsegitése, hogy a jeldlt érzékelje a sajatjatol eltérd valdosagkonstrukeiot

. kognitiv disszonancia 1étrehozasa, ami motivalja a jeldlt belsé modellje atszervezésének
folyamatat, a tanulast

. konceptualis valtas eldidézése a jeloltek nézetrendszerében, annak elérése, hogy a jeldlt
az ) ismereteknek, tapasztalatoknak megfeleléen atalakitsa mar meglévé mentalis
modelljét

A nézetek feltarasara alkalmas kvalitativ modszerek

A nem mindig fogalmi szinten 1évo, rejtett nézetek feltarasara, tudatositasara
alkalmas modszerek kozé sorolhatok a hagyomanyos feltaro modszerek koziil a
megfigyelés, az interju, a kérddiv. A nézetek kutatdsa ugyanakkor sajatos
megkozelitést, tjfajta metodikat kivant, igy kifejlodtek a pedagdgiai gondolkodas
mélyebb megismerését, megértését segitd ,,uj generdcios” kutatasi modszerek és
technikdk. Ilyenek tobbek kozott a fogalmi térkép, a szereprepertodr-racs és a
metafora, melyek kiilondsen alkalmasaknak bizonyultak az implicit nézetek
explicitté valtoztatdsara. Tobbek kozott ezen kvalitativ kutatasi modszerek és
technikak alkalmazasardl szamol be részletesen Szabolcs (1999, 2001), Szivdk
(2002, 2003), Ehmann (2002), Seidman (2002) és Vamos (2001, 2003, 2008).
Falus (1998, 2001, 2002, 2007), Hunyadyné (2001, 2004, 2006), M. Nddasi
(1999, 2001, 2002, 2006) és Dudas (2005, 2007) tobb publikacioban is részletesen
tarja fel és Osszegzi a pedagdgusok, pedagdgusjeldltek nézeteivel és azok
valtozasaval kapcsolatos hazai és kiilfoldi kutatdsokat. A nézetek feltarasara
alkalmas modszerek és technikak széles spektrumanak illusztralasara szolgal a
megnevezett szakirodalom alapjan 6sszeallitott 3. sz. tdblazat.
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3. sz. tablazat: Példak a nézetekkel kapcsolatos empirikus kutatasokra a publikaciok idérendjében

Az empirikus kutatas témaja

Kutatasi médszerek és technikak

Szerzok és a

publikacio

idépontja
tanarjel6ltek elgondolasai, kérd6iv Golnhofer—M.
nézetei a nevelés céljarol Nadasi, 1981
tanari dontéshozatal tdmogatott felidézés Falus, 1985

tanitasi tervektol valo eltérés

tamogatott felidézés

Kotschy, 1985

nézetek és gyakorlat klcsonos
egymasra hatasa

mélyinterjuk, tanarokkal, didkokkal
folytatott vitak és megbeszélések

Richardson—Anders—
Tidwell-Lloyd, 1991,
1dézi Richardson,
1996

,JO tanarral” kapcsolatos
vélekedések

Kelly altal kifejlesztett, a kérd6iv és
az interju sajatos otvozete:
szereprepertortar-racs

Corporal, 1991

pedagdgusok rivalizacidja

mélyinterj

Fillop, 1993

hallgatoi nézetek és szakmai
fejlodés

szovegelemzés: hallgatoi irasok,
naplok és portfoliok

Bullough, 1993

nézetek a jo osztalyvezetésrol és
a tanar ellen6rzé munkajarol

kérdoiv

Johnson, 1994

nézetek

fogalomtérkép és rendezett fa

E. Szabo, 1996

nézetek valtozasai (tanitasi
gyakorlat el6tt és utan)

kérdoiv

Nettle, 1998

tanarjeldltek motivacioval
kapcsolatos nézetei

szoveg (motivaciorol) reflektiv
feldolgozasa

Salisbury—Glennon—
Stevens, 1999

kezdd és tapasztalt tanarok
reflektiv gondolkodasa

kérdoiv

Szivak, 1999a,b

felvételizok neveldi attitiidje,
palyaalkalmassag

irodalmi szemelvényrészletek
feldolgozasa

Hunyadyné—Ungarné,
1999

hallgatok és mentoraik nézetei

fogalomtérkép és mondatbefejezés

Zantig—Verloop-
Vermunt, 2001

jeloltek a tanitasrol, a jo tanarrol

metaforaclemzés

Vamos, 2001,
2003a,b

tanarok nézetei és gyakorlati
tudasa

strukturalt interju

Golnhofer—Nahalka,
2001

mentorok gyakorlati tudasa és

tamogatott felidézés és

Meijer—Zanting:

tanarrol

tanitasi gyakorlata — hallgatok fogalomtérkép Verloop, 2002
sajat gyakorlati tuddsanak

fejlodése

nézetek a hatékony, sikeres kérd8iv Minor—

Onwuegbuzie—
Witcher, 2002

hallgatok belépd nézeteinek
feltarasa

fogalomtérkép, résztvevod
megfigyelés, metaforaalkotas,
kvalitativ szovegelemzés

Dudas, 2007

tanarra valas (szakmai énkép,
szakmai identitas kialakulésa)

kérdoiv, interju, fogalomtérkép,
metafora

Kocséné Szabo, 2007

pedagogusszerepek, pedagogus-
személyiség, pedagogusképzés

mesealkotas, meseelemzés

Vamos, 2008

pedagdgusjeldltek nézetei

szakirodalmi szovegek interaktiv és
reflektiv feldolgozasa

Bardossy—Dudas,
2011
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Wubbels (1992) azt feltételezte, hogy a hallgatoi nézetek, prekoncepciok
vilagképet alkotnak, szimbolumokkal irhatok le és tgynevezett jobbagyfélteke-
stratégiakkal tarhatok fel és befolyasolhatok. Dudds (2007, 53.) 6sszegzése szerint
»a tapasztalatok nyomdn kialakult nézetek, elkotelezettségek, vélekedések a
pedagdgusok, hallgatok gondolkodasanak mélyén huzoédnak meg. Elemeik
képekben, élményekben rogziilnek, a fogalmi gondolkodas szadmara nehezen
hozzaférhetd, nem mindig fejezhetdk ki verbalisan.” Ezen argumentumok kutatési
technikaim és eszkdzeim megvalasztasakor rendkiviili fontossaggal birnak.

A Kkutatas jellemzése
A kutatas célja

Nemzetkdzi tanulmanyok, kutatasok igazoljdk a pedagdgusok — és kompetencidik,
felkésziiltségiik, koriilményeik — meghatarozd szerepét a tanitasi-tanuldsi
folyamat sikerében (pl. Teachers Matter, 2005; TALIS 2008). Kutatasom
fokuszaban a kétnyelvli fejlesztési feladatokat ellatdé pedagogusok és
pedagogusjeloltek kompetenciai, azon beliil is kiemelten nézetei allnak, melyek
nagymértékben befolydsoljdk a pedagogusképzés, illetve az intézményes
kétnyelvii fejlesztés hatékonysagat (lasd a teljes kutatast a szerzd doktori

értekezésében). A jelen tanulmany keretei kozott bemutatott kutatds céljai a

kovetkezok:

o Az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar kétnyelvi képzésében részt vevd
hallgatok nézeteinek megismerése a korai kétnyelvii fejlesztésre, a kétnyelvi
pedagbgusi feladatokra és a képzés/Oonképzés szerepére vonatkozoan.

o A pedagodgusképzésben hatékonyan alkalmazott, vizudlis megjelenitést
igényld kreativ tevékenységek és technikak kvalitativ kutatdsmodszertani
kiprébalasa és alkalmazhatdsaguk, megbizhatdsadguk igazolasa.

A kutatas kerdeései

Kutatasi céljaimhoz kapcsoléddan a kovetkezd két kérdésre keresem a valaszt
tobb projektiv technika segitségével, kozottiik a jelen tanulmanyban bemutatott
vizualis megjelenitést igényld alkotasok elemzésével.

o Milyenek a kétnyelvi pedagdgusjeloltek nézetei sajat majdani szerepiikrol,
hivatasukrol, feladataikrol és a sziikséges kompetenciakrol? Milyenek a
nézeteik a kétnyelviiségrol, a kétnyelvi pedagdgussa valas folyamatarol?

o Alkalmasak-e a pedagogusképzésben altalam alkalmazott tevékenységek,
moddszerek ¢és technikdk pedagodguskutatasi és pedagogusképzés-kutatasi
célok megvaldsitasara; hallgatdi nézetek feltdrasara, tanuldsi eredmények
(Learning Outcomes, LeO) megismerésére?

A kutatas modszerei és technikadi

A teljes kutatdsban metafora- és meseelemzést, kérddives vizsgalatot, hallgatoi
reflexiok és hivatalos dokumentumok elemzését, mondatbefejezést, szimulacids,
valamint egyéb projektiv technikdkat alkalmaztam. A jelen tanulmanyban
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bemutatasra kerlilé vizsgalat soran vizualis megjelenitésen alapuld alkotasok
elkészitésére kértem a hallgatokat egyénileg, parban, illetve kooperativ
kiscsoportokban. A hallgatéi munkak kozott rajzok-festmények, kiilonféle (pl.
origami, kollazs) technikdji poszterek, tarsasjatékok, folyamatdbrak és rajzos
fogalmi térképek szerepeltek. Legtobbszor szobeli kikérdezés és tobb esetben
irasbeli reflexio is segitette a hallgatoi alkotasok értelmezését (ez utobbira példak
a Fliggelékben talalhatok). Kutatasetikai megfontolasbol a bemutatott alkotasok,
irasbeli elemzések csak abban az esetben szerepelnek névvel egyiitt, ha ehhez az
illet6 hallgatd hozzajarult.

A kutatas folyamata és mintdja

Eldvizsgalatként a Kétnyelvli Iskoldért Egyesiilet (KIE) 2003-ban akkreditalt
kétnyelvi pedagogustovabbképzd kurzusan oktatoként betekintést nyerhettem 40
pedagogus kolléga témahoz kapcsolodd nézeteibe (2007-ben n=15, 2008-ban
n=25). Az altalam 2007-ben és 2008-ban tartott két mihelyfoglalkozas soran
szamos interaktiv, kreativ, a személyes elméleteket, prekoncepciokat felszinre
hivd tevékenységi format kiprobaltam. Az alkalmazott projektiv technikak,
tobbek kozott a mondatbefejezés, a receptalkotas, a szimulacios szerepjatékok és a
vizualis  tevékenységek  kifejezetten  alkalmasaknak  bizonyultak a
pedagdgusnézetek feltarasara, képzési €és kutatasi szempontbol egyarant. Rajtuk
keresztiill ~ megismerhet6kké  valtak a  kétnyelviiséggel  kapcsolatos
pedagdgusnézetek, a kétnyelvi pedagdgus szédmara sziikséges kompetencidk,
valamint a pedagdgusképzés és -6nképzés feladatai és lehetdségei.

Ezen tapasztalatok alapjan a 2011-2012 ¢és a 2012-2013 tanév harom
félévében az ELTE Tanito- és Ovoképzd Karan a meghirdetett kétnyelvi
ovodapedagdgusképzd specializacio kurzusain, valamint a tanitd szakos hallgatok
szamara szabadon valaszthatd kétnyelviiségi modul keretében kértem a jelolteket
vizualis megjelenitésii alkotasok készitésére nézeteik megismerése céljabol
(6sszesen: n=90, ebbdl 90% dvodapedagogus, 10% angol miiveltségteriileti tanito,
a nappali tagozatos jeloltek ardnya 85%, az esti tagozatos hallgatoké 15%). A
tanulmanyban  bemutatdsra  keriild  alkotasok  kétnyelvi  mddszertani
szeminariumokon, kooperativ munkaformékban vagy a ,,Kétnyelviiség elmélete
és gyakorlata” elnevezésli kurzushoz kapcsolddd portfoliok szamdara egyéni,
otthoni feladatként sziilettek. Egyes jeldltek tobb alkotast is készitettek (példaul
rajzot €s tarsasjatekot is). A tovabbiakban 80, vizualis szempontbdl értelmezhetd-
értékelhetd kreativ alkotast elemzek a teljesség igénye nélkiil, kizarolag a
kétnyelvi pedagogusi kompetencidk megismerése céljabol. A példak segitségével
bemutatom a hallgatok kétnyelvii fejlesztéssel, a kétnyelvi pedagdgus szerepével
kapcsolatos nézeteit, illetve kitérek a kétnyelvi pedagégussa valas folyamatara és
a pedagdgusképzés feladatéra is.
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A kutatas eredményei
A kétnyelvi pedagogusra vonatkozo hallgatoi nézetek

A hallgatok kétnyelvi pedagégust abrdzolo rajzai, alkotdsai nagyon valtozatosak.
Vannak koztiik olyanok, amelyek otthoni elkészitése lathatéan tobb munkaorat is
igénybe vett, és nagyfokl kreativitasrdl, valamint esetenként miivészi hajlamrol is
tanuskodik. Mindenféleképpen pozitivan értékelendd, hogy a hallgatok tobbsége
sem id6t, sem energiat nem sajnalt a miivek elkészitésekor, s ez a tény egyben a
feladat megfelelé motivacios értékét is tiikkrézi. Természetes, hogy a hallgatok
tehetségben, latdsmodban, nézeteikben kiilonboznek, és nincs ez masképp a
vizualitas, a miivészeti agak ¢és stilusirdnyzatok terén sem. Ebbdl kovetkezden a
hallgatoi alkotasok is mind teljesen egyediek, alig Osszehasonlithatoak.
Ugyanakkor a rajzokbol, a kollazsokbol és az egyéb technikakkal készitett
kétnyelvi pedagogusi abrazolasokbol (megerdsitve azokat alkotdik szdbeli és
irasbeli beszamolodival), a személyes filozofidkra nézve tOobb tanulsadg is
levonhato, a teljesség igénye nélkiil.

A vizualis megjelenitéseket a metaforakbol és a mesékbdl kirajzolddo,
komplex tevékenységet folytatd, sokszinli személyiséggel, valtozatos pedagodgiai
készségekkel és kompetenciakkal rendelkezé kétnyelvi pedagogussal 6sszevetve
(l4sd a szerzd doktori értekezése, valamint Trentinné, 2008, 2013) megallapithato,
hogy a verbdlis és a nonverbdlis kreativ alkotdasok szdmos egyezdséget,
parhuzamot mutatnak. Megjelennek a rajzokban is az egyes metaforikus elemek,
tobbek kozott a rugalmassagot jelképezd rugd, az alapokat jelzd téglak, a tudast
szimbolizal6 konyvek, a nyelvi kompetencia jeleként a szotar, az egyes fejlesztési
teriiletek piktogram-szerii jelolései, valamint a jatékossag megfeleldjekeént a labda
¢és a macko.
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1. abra: Hallgatoi rajzok a jo kétnyelvi pedagogusrol

A tovabbi — metaforakban ¢és rajzokban egyarant megjelené — jellegzetes
elemek kozé tartozik a sokszinliséget megtestesitd szivarvany, a varazspalca, a
multifunkciondlis tevékenységre lehetoséget teremtd sok testrész, tobb par kéz,
lab, szem, s6t nyelvbdl is kettd jut a két nyelven egyforman kommunikalni képes
pedagbdgus-csodalénynek. A rajzokbol — hasonléan a mesékhez és metaforakhoz —
egyértelmiien kideriil, hogy a kétnyelvi pedagdgusnak szamos kompetenciaval
kell rendelkeznie: tobbek kozott tudnia kell énekelni, mesét mondani, jatszani,
mokazni, zenélni, altatni, épiteni, tancolni, futkosni, homokozni, enni adni,
varazsolni, vagni-ragasztani, szinezni, szamolni, festeni, sportolni és legféképpen
szeretni.
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2. abra: Hallgatoi (térbeli) alkotasok a jo kétnyelvi dvodapedagogus abrazolasara

3. abra: Az idealis kétnyelvi pedagogus (Marodi Zsofia munkaja: poszter, mérete: A3)
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ey .33
D A

4. Abra: Az interkulturalis ismeretek megjelenése (Marschalké Déra rajza)

A legtobb alkotason talalhato utalas konkrétan a kétnyelviiségre is, altalaban
a magyar ¢s az angol vagy az amerikai zasz16 segitségével, ugyanakkor van olyan
hallgato is, aki a tobbnyelviiség fontossaganak hangsulyozasa érdekében az angol
és a német zaszIot egyiitt jeleniti meg. Az orszagokra, nemzetekre torténd
utalasok egyéb lehet6ségei a ,kisbetlis” kultira értelmezésében (v6. Kramsch,
1994; Laidlaw, 2001; Kovacs, 2009), a célnyelvi orszag szimbdlumaiban, mint
példaul a piros emeletes londoni busz képében teljesednek ki. Az interkulturalis
szempontbol egyik meghatarozo alkotason (4. abra) jol felismerhet6 az angol foci
és a magyar pulikutya, az es6 és a napsiités, a skot szoknya és a magyaros
népviselet, az esernyd és a Rubik-kocka, valamint az 6torai teazast jelképezo teas
csésze és a makoi pirospaprika fiilbevalok, még a feltiintetett orszagzaszlok és
térképek nélkil is. A hallgatdo sajat alkotdsanak szdbeli interpretdlasa soran
kiemelte, hogy a képen megnyilvanuld kettsség egységének abrazolasa mellett a
kétnyelvi pedagogus szive — a rajzon kiilon is jelolve — a magyar, azaz a haza
oldalan van. Ez is sugallja, hogy a kétnyelviiség nem okoz identitasbeli
problémat, és nem jelent veszélyt a nemzeti hovatartozasra, hazafias érzelmekre.

A jellemz6 pedagogusi személyiségjegyek kapcsan érdemes kitérni arra is,
hogy a hallgatok szinte mindig mosolygos, vidam pedagogust jelenitenek meg
alkotasaikban. A belso pozitiv tulajdonsagokra utalva a legtobb rajzon feliratok,
beszéd- és gondolatbuborékok olvashatok angol és/vagy magyar nyelven, melyek
tobbek kozott a toleranciara, a tlirelemre, a gyermekszeretetre, a kedvességre, az
empatiara hivjak fel a figyelmet. Ezeket az elengedhetetlen személyiségjegyeket,
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attitidoket erdsiti az alkotasokon szerepld szamos kiegészitd elem is, mint példaul
a béke szimbolumanak megjelenitése vagy a ,,sziv” és a ,,virdg” abrazolasa, utobbi
azzal a megjegyzéssel, hogy ,.ha szereti a viragot, rossz ember nem lehet”.

A hallgatok tobbsége — szovegszeriien is hangsulyozva — fiatal, csinos, ,,jo
illata”, ,,konnyed mozgasu”, szép néként, mig masok kedves, kozépkort, kissé
teltkarcsu, teljesen atlagos kiilsejii asszonyként abrazoljak az idealis kétnyelvi
ovodapedagogust. Akad néhany példa az allat képében (pl. polip, pok) vald
megjelenitésre is, kihangsulyozandd egyes specidlis képességeket, valamint
fellelhetd egy-két alkotdson férfi pedagodgus szerepeltetése a pedagdguspalya
elndiesedésére torténd utalassal. Ahol fiatal néként jelenitik meg, ott szamos
egyeb kiilsd jellegzetesség is megfigyelhetd: tobbek kozott a hossza — sok esetben
,vicces” — frizura, sz€p surll, nagy szempilla, divatos kiegészitdk, illetve szines,
mintas, egyedi, idonként kimondottan bohokés, feltind vagy trendi, esetleg
ritkabban elegans Oltozet. A ruha anyagaban, mintajaban, szinében tobbszor
megjelennek a magyar zaszl6 és a célnyelvi orszadg zaszlojanak szinei és
motivumai. Ugyanakkor talalhatéak példak teljesen egyszinii és mindennapi
viseletre, pulover és szoknya megoldasra is.

Egyes hallgatok a szobeli beszélgetés soran is fontosnak tartottak Kiemelni,
hogy a szoknya elengedhetetlen ruhadarab, és volt olyan is, aki egyéb ndiességet
sugallo-erdsitd kiegészitést is megfogalmazott, mint példaul a magas sarku cipét.
Ennél ugyanakkor sokkal jellemzébb megoldds az o6ltozék tekintetében a
hasznossag figyelembevétele, mint példaul a sportcipd, amely kényelmes viselet a
jatékhoz €és minden egyéb, aktiv testmozgast igénylé foglalkozashoz. Jellemzd
labbeli tovabba az ,angolos” gumicsizma, a praktikussdgara vonatkozo
hozzaflizott megjegyzéssel. Ugyanilyen meggondolasbol tobb alkotas kozos
jellemzdéje a pedagdgus ruhazatdn talalhatdo sok, nagyméretli zseb, melyekben
szines ceruzaktol a jatékkartyakon at a mesekonyvekig minden elfér. Nincs
kiilonbség a vizsgalatban szerepld kétnyelvi tanitd és a nagyobb létszamu
ovoszakos hallgatok abrazolasai kozott. JellemzOen ugyanazok az elemek,
KiegészitOk és szimbolumok jelennek meg az alkotasokon (lasd 5. abra).
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5. dbra: Hallgatoi alkotasok — kétnyelvi pedagdgusi kompetenciak, személyiségjegyek
(6vopedagodgus és tanitd szakos jeloltek 1-1 rajza)

A 6. abran, egyedi megoldasként, a hallgat6 fénykép formajaban sajat maga
jelenitette meg a jo kétnyelvi pedagégust a sziikséges kompetencidkra ¢€s
alapelvekre torténd utalasokkal kiegészitve (lasd a 3. mellékletet).

6. abra: A jo kétnyelvi tanito jellemz6i (Taylor Jennifer)

Minden alkotasra jellemzé annak a nézetnek a megjelenése, hogy a
kétnyelvi pedagoégus kedves, szerethetd egyéniség, aki rendelkezik szamos
nélkiilozhetetlen szakmai és személyes kompetenciaval. A legtobb rajzon és
szoveges reflexioban fontos elemként jelenik meg a kiilsé és belsé szépség
egysége, amint az az egyik poszteren angolul olvashaté is: ,,a kétnyelvi pedagdgus
minden nyelven mosolyog”. Ugyanakkor meglepd, hogy a jellemzden azonos
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¢letkor ellenére a kiilsd jegyek megjelenitésekor mennyire eltéré példak-
mintazatok, emlékképek és idedlok hatdsai érvényesiilnek. A hallgatdoi munkdak
stilusukban az idealis kétnyelvi pedagogus vizudlis leképezésekor a teljesen
hagyomanyos, a hatvanas éveket idéz0 emberdbrazolasoktdl az ultramodern
megjelenitésekig széles skalan mozognak, csakigy mint az alkalmazott technikak
tekintetében.

7. abra: Hallgatoi alkotasok — emlékképek és idealok?

Az eltérd, valtozatos felfogasu alkotasok tekintetében terjedelmi és tartalmi
korlatok miatt nem mutatok be minden tipusra példat, de a stilusok — és ezaltal a
pedagogusnézetek — tekintetében mindenképpen fontos néhany kiemelkedd
alkotasra felhivnom a figyelmet. Olyan példakat valasztok, amelyeken a kiilsd és
belsd szépség egyensilya, a mondanivald és a megjelenités moddja egylittesen
fejezi ki a korai kétnyelvi fejlesztés 1ényegét €s ebben a pedagogus szerepét. Az
egyik ilyen hallgatéi munka egy nagyméretii, térbeli, origami technikaval készitett
alkotas (8. abra).

87



Trentinné Benkd Eva

8. abra: Nagyméreti, térbeli — origami technikaval készitett — alkotas (Fuller Fanni)

»A képen a lany egy kétnyelvli 6vodapedagdgust abrazol (engem): az alsé haromszogek a
nehézségeket abrazoljak, amelyekkel egy kétnyelvii 6vodapedagogusnak meg kell kiizdenie
(nyelvi nehézségek, a kiilvilag negativ véleménye stb...). Az 6vond ezeken tiljutva, a
nehézségek folott all. A madar a gyerekeket abrdzolja, akik az 6vond munkéjanak
»gyiimolesét« viszik magukkal. A kék hattér a lekerekitett formakkal a megbizhatd hatteret
szimbolizalja, amelyet az 6vond teremt meg, ebben a kozegben a gyerek nyugodtan
kibontakozhat (kibonthatja szarnyait).”

Eqy teljes nézetrendszer feltardsdra is alkalmas lehet egy vizudlis feladat az

egyén alkotdi képességeinek bemutatasan tal. A kovetkezd képrdl (9. éabra) is
sugarzik a harmonia. Megtalalhatdé benne a holisztika gondolata, a természetes
nyelvelsajatitds folyamatéra, korlilményeire torténd utalds, a tarsas interakcio
soran megvalosuld nyelvi fejlédés, a pedagogus személyiségének, kiils6-belso
szépségének Osszhangja, s megjelenik a tobbnyelviiség és a multikulturalitas
eszméje, valamint a pedagogus altal megvalodsitott varazslas-energia-szeretet-
tudas kozvetitése és a motivacié csoddja. A hallgatd elemzése a Fiiggelékben
olvashato (lasd 1. melléklet). A két/tobbnyelviiségre, a kétnyelvii fejlesztésre, a
pedagogus szerepére vonatkozoan ismerhetd meg a hallgatd személyes filozo6fidja:
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»A ruha jobb oldaldn Nagy-Britannia zaszlajanak mintaja, a balon pedig Magyarorszagé
latszik. A két zaszl6 szinei koziil a pirosak Osszeolvadnak, szinatmenetet képez a szoknya
redézete. Ez egyértelmlien arra mutat, hogy milyen jatékosan és hatarok nélkiil lehet
tanulni/tanitani idegen- és anyanyelvet 6vodas korban.”

»A képen a kisgyerekek szemben az 6vodapedagogussal iilnek vagy fekszenek. Igyekeztem
érzékeltetni a kiilonb6z6 etnikumi gyerekek Osszetételét, ezzel utalva a kétnyelviiségre.
Mindannyian figyelnek a mesére, amit az 6voné fejbol mond el. Nagyon fontos ez ahhoz,
hogy hiteles legyen a mese, mert igy van (szem)kontaktus a meséld és a hallgatdsag
kozott.”
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9. abra: Szabo Timea rajza a kétnyelvi pedagogusrol és a természetes nyelvelsajatitasrol

Egy teljesen eltéré vilagot és pedagodgust tikkroz a kovetkezd kreativ
hallgatéi munka (10. dbra). Latdsmodja egyéni, egyedi. Rajztechnikai stilusa —
bevallottan is — a kortars japan manga-képregény vilagahoz all a legkozelebb. A
forma, a szinek, a technika minden szempontbdl mas, mint az eddig bemutatott
alkotasok esetében, ugyanakkor a téma ugyanaz: a korai kétnyelvi pedagdgus
sokrétii személyiségének és szakmai kompetenciainak hatasos megjelenitése. A
fekete-fehér vonalrajzzal abrazolt ,,pokholgy” elsé pillantasra szokatlan, meglepd
valasztasnak tlinik, ugyanakkor a hallgatd szobeli €s irasbeli indokldsa alapjan
érthetdveé és relevanssa valik. A valdsagos pok sok szemével mindent 14t, labaival
minden irdnyba és minden feliileten képes gyorsan elmozdulni, ezért szamos
szempontbol idedlis pedagogusfigura. A ,,gyermekeket észrevétleniil dsszetartd”
halgjaban (birtokaban) 1év6 targyak képében megjelend pedagdguskompetencidk
a kétnyelvi pedagogus sokrétli — kiils6 és belsd térben végzendd — tevékenységeire
utalnak. (A hallgaté sajat rajzarol irt teljes szovegi reflexiojat lasd: 2. melléklet.)
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10. Abra: Novak Doroti rajza a kétnyelvi pedagogusrol

° »Miért is kéne egy emberalakot 61ttt pedagdgust lerajzolnom? Nem kell! ... Szamomra egy
tokéletes dvodapedagogusnak nagyon fiirgének kell lennie, de ugyanakkor észrevétlennek
is. Mindent at kell latnia, de ugy, hogy ezzel ne zavarja meg a gyerckek tevékenységeit.
Ossze kell tartani a gyerekeket, de az ne legyen egy kotelezd feladat szamukra, hanem
inkabb egy kellemes jaték.”

. »Ha szemiigyre vessziik a rajzom, igazan nem titok, hogy kissé félelmetesre sikeriilt a
pedagogusom. DE! Ezzel is azt szerettem volna abrazolni, hogy nem igazan a kiilsé a
lényeg, hiszen barhogyan nézhet ki egy pedagogus, ha meleg szive van, és ha jol végzi a
feladatat... A pok is egyfajta 6vodapedagdgus, nem? Rengeteg kicsinye kel ki, akiket a
hatan hordoz, nevel és véd. Az allatvilagban is megtalalhatjuk a 6vodapedagdgusokat!”

Osszességében tehdt megéllapithatd, hogy a hallgatéi alkotdsokon keresztiil
szerethetd, tiszteletet ébreszt6, komoly hivatasként kiteljesedé missziova valik a
korai kétnyelvi pedagogusi tevékenység. Hol egyszerti, hétkoznapi feladatként,
hol varazslatos, emberfeletti misztikumként abrazolodik a kétnyelvii fejlesztés.
Minden esetben mégis természetes, harmonikus folyamatként, egyszerre
nyugalmas, de mégis izgalmas, motivald kihivasként ismerhet6 meg a kétnyelvi
pedagdguspalya a hallgatok kreativ munkaibol.

A kétnyelvi pedagogussa valas folyamata

Az alabbiakban a teljesség igénye nélkiill bemutatom a begylijtott alkotasok
alapjan korvonalaz6dé hallgatdoi nézeteket a kétnyelvi pedagdgusséd valas
tekintetében. A fogalmi térképekbdl, tarsasjatékokbol és egyéb kreativ munkakbol
kideriil, hogy a jeldltek ismerik és értik a kétnyelvii fejlesztéssel kapcsolatos fobb
feladatokat ¢és kihivasokat, a kapcsolodo teriileteket, valamint a sikeres
munkavégzéshez szilikséges pedagdéguskompetenciakat.
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11. abra: Hallgatoi fogalomtérképek a kétnyelvii fejlesztésrol

A tarsasjatékok szamos érdekes tanulsaggal szolgalnak pedagogusképzés-
kutatasi szempontbol. Megallapithatdo, hogy a jeloltek tudatdban vannak a
kurzusok sordn elvart tanuldsi eredményeknek, valamint a kétnyelvi
pedagdguskompetencidk megszerzését segitd képzési-onfejlodési lehetdségeknek.
Ismerik a palyaszocializacio, illetve a majdani pélyavitel folyamatat. A jeloltek
tobbsége képes a modszertani szakkifejezések célnyelven valo alkalmazasara és
sajat elképzeléseinek kreativ, vizualis megjelenitésére egyarant. A kétnyelvi
pedagdgushallgatok képesek egyrészt onalld tervezd és alkotd tevékenységet
végezni, masrészt egy konkrét feladat megoldasa érdekében, adott idokeretben,
egymassal egyiittmiikddve, elképzeléseiket litkoztetve és Osszehangolva kozdsen
dolgozni. Mindezek igazolasara bemutatok néhany — egyénileg otthon vagy
kooperativ. munkaformdban szemindriumi keretek kozott elkészitett —
tarsasjatékot, illetve tarsasjatékvazlatot.
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Az egyik csoportmunkdban elkészitett tarsasjatékterv f6 mezdiben nemcsak
a kétnyelvli fejlesztéshez sziikséges pedagdguskompetenciak birtoklasa-
megszerzése kap helyet (pl. kreativitds, kommunikaciés készségek, kultura- €s
nyelvismeret, nyelvi alapkészségek, nyelvtan, szokincs, CLIL-ismeretek,
magabiztossag, nyitottsag, gyermekszeretet, viddmsag, megfeleld attitlidok stb.),
hanem a kiillonboz0 kiemelt fejlodesi lehetoségek is megjelennek. Utodbbiak koziil
példaul ilyen az egyetemre (ELTE TOK) valé bejutss vagy az Erasmus
részképzés, illetve a célnyelvi gyermekirodalom megismerése. Ezen mezokre
1épve a jatékos konnyebben €s gyorsabban juthat eldre nemcsak a tarsasjatékban,
hanem a valo életben is. A tarsasjaték kezdeti Iépései, az alapvetd adottsagok,
mint a lelkesedés és a gyermekszeretet utan kovetkezd képzési-onfejlesztési
folyamat utols6 6t mezdje a végcél elott: 1. tevékenységek tervezése gyerekeknek,
2. tapasztalatok szerzése, 3. tevékenységek tartdsa gyermekeknek, 4. a végzettség
megszerzése, 5. munkahely, allas megszerzése. A célban a mosolygos, vidam
pedagogus alakja lathatéd a szintén elégedett, boldog gyermekek tarsasagaban (12.
abra).
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12. abra: Hallgatoi tarsasjatékterv a jo kétnyelvi pedagogussa valas folyamatarol (1)

Egy masik példdban a start utani legels6 mezOben a kovetkezd olvashato
(angolul): ,,Ha nem besz¢élsz jol angolul, kiestél.” Késobb is kieshet a jatékos, ha a
csoportjaban 1évé gyerekek nem érzik jol magukat az 4altala vezetett
foglalkozasokon és nem élvezik az nyelvelsajatitasi folyamatot. A tovéabbi
teljesitendd feladatok kozott szerepel az egy év szakmai gyakorlat, a hdrom
hénapos kiilfoldi nyelvgyakorlas, a célnyelvi gyermek- és ifjusagi irodalom
megismerése, az altalanos pedagogiai készségek megszerzése, sok dal, mondoka,
mese, jaték megtanuldsa, valamint a kétnyelviiség szakirodalmaban vald
elmélyiilés. Ezeket a 1épéseket Gjabb gyakorlatok kovetik még a cél elérése elott.

Ehhez hasonloan, az Osszes tarsasjatékban szerepelnek a gyakorlat és az
elmélet kiilonboz6 formadi. Elébbiekre szamos példa talalhatd az egyik alkotasban,
ahol a hospitalast, az intézményi megfigyelést szakmai gyakorlat koveti, melynek
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keretében sor keriil a sziilokkel vald beszélgetésre, az elsajatitott anyag
megfogalmazasara csakugy, mint a sajat foglalkozasok képi és hangi rogzitésére a
reflexio, az onértékelés és az onfejlesztés érdekében. Szintén a gyakorlati fejlesztd
program részét alkotja a sajat kompetencidk fejlesztése (pl. zenei téren), az 0j
Otletek felkutatasa, valamint a kozos csaladi-6vodai programok szervezése,
valamint a szlildk inspirdldsa a nyelvtanuldsra. Ezen feliil szerepel még
anyanyelvi beszélokkel vald kapcsolattartas, valamint szamos egyéb ismeret,
készség és attitiid bizonyitdsa. Ezek koziil is kiemelt szerepet kap a magyarul
tanultak felhasznaldsa, a nyitottsag, a multikulturalitas (az {iinnepekre, az
irodalomra, a szokasokra, a zenére vonatkozoan), valamint a kétnyelviiséggel, a
korai nyelvi fejlesztéssel kapcsolatos modern kutatasi eredmények ismerete.

Minden tarsasjatékban hangstlyos a gyakorlati pedagogiai-modszertani-
nyelvi készségek bizonyitasa. Példaul pontlevonas, illetve visszalépés jar, ha a
jatékos nem elég kreativ, ha til sokat beszél magyarul vagy ha kiabal a
gyerekekkel; ugyanakkor pluszpontok jarnak tobbek kozott az angol
nyelvhasznalatért, az egylitt éneklésért, a gyerekek célnyelvi megnyilatkozasait
kiséro tlirelemért (lasd példaul 13. abra).
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13. abra: Hallgatoi tarsasjatékterv a jo kétnyelvi pedagogussa valas folyamatarol (2)

Mas téarsasjatékokban kiemelt szerephez jut a motivacio, a kdérnyezet, a
sziilok, valamint a gyermekek megismerése €s ,,boldogga tétele”, a kitartas és az
elszantsdg, tovabbd megjelenik a portfolid6 is mint a szakmai fejlodés
kihagyhatatlan eleme. Az emlitett példaban az 6vodai allas megszerzése nem a
végeél, hanem egy koztes allapot, amelyet eldszor (szamos egyéb 1épés
kozbeiktatasaval) egy jelentds fizetésemelés, majd egy angol 6vodaban betdltendd
pozicio és legvégiill a sajat ovoda megnyitasa kovet. Egy masik érdekes
tarsasjaték-megoldasban a végcél eldtt van egy UuUn. ,,question point”
(allamvizsga), ahol sikeres valasz esetén a célvonalhoz jut a jatékos, de ha nem
tudja a valaszt, akkor egy korabbi allomashoz irdnyitjak vissza.
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A kutatasban kisebb 1étszammal részt vevd, kétnyelvi modult valaszto tanitd
szakos jeloltek tarsasjatékai 1s nagyfok( kreativitdsrol ¢€s tudatossagrol
tantiskodnak. Késziilt hallgatoi alkotds Spongya Bob stilusban csakugy, mint
hagyomanyos ,,ki nevet a végén”, *’tabu” és ,,activity” jellegli megkdzelitésben,
valamint az angolszasz gyermekkultirabol jol ismert ,,kigyok és 1étrak™ (snakes
and ladders) tarsasjaték mintdjara (lasd 14. abra).

14. abra: Kétnyelvi modult valaszto tanit6 szakos hallgatok tarsasjatékai eltérd stilusban
(Herczeg Borbala és Fekete Erika munkai — nagyméretii tarsasjatékok)

Sok jatéktablahoz tartoznak szerencse- és/vagy feladatkartyak (lasd példaul
15. abra), melyek azon tul, hogy jol tiikrozik a hallgatok nézeteit, még a kétnyelvi
modul soran elérendd tanuldsi eredményekre vonatkozoan is tartalmaznak némi
informéciot. A feladatok sikeres teljesitése vagy kudarca minden alkalommal
kovetkezményekkel jar. A teljesités eldrelépést jelent, mig a nem teljesitett
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feladatok visszalépést vagy lassabb haladast (kimaradast adott szami korbdl,
kizarolag 6-os dobasaval vald tovabbjutdst) eredményeznek, esetenként pedig
akar a jatek teljes ujrakezdését. A 4. sz. tdblazatban példak lathatok az elméletibb
¢és gyakorlatibb jellegii feladattipusokra.

15. ébra: Tanito szakos kétnyelvi modult valaszto hallgatok tarsasjatékai feladatkartyakkal
(Taylor Jennifer és Nagy Flora munkai)
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4. sz. tablazat: Feladatkartyak (1)

Elméletibb jellegii feladatok

Gyakorlatibb, modszertani jellegii
feladatok

Mi a jelentése a CLIL bettiszonak?

Sorolj fel 5 angol dalt!

Sorolj fel 5 kompetenciat, amelyek jo
pedagdgussa tesznek téged!

Sorolj fel 5 bemelegito,
rahangold/nyugtatd jellegli jatékot,
amilyen gyorsan csak tudsz!

Sorolj fel 5 olyan teriiletet, amelyek a
masodik nyelv tanitasaval fejleszthetek!

Talalj ki és jatssz egy 3 perces jatékot
a tobbiekkel!

Definiald, mi

nevelés!

a kétnyelvli oktatas-

Melyek a  nyelvi
fejlesztésének modjai?

készségek

Magyarazd el,
,anyanyelv”!

hogy mit jelent az

Magyarazd el a tobbieknek, hogy mit
jelent a tantargykoziség stb. (megszabott

Adj el6, mutass be, jatssz el valamit!
(Pl. egy ma népszeri dalt, hogyan jar
egy hatalmas elefant, hogyan kell a
61dr6l felallni kézhasznalat nélkiil.)

tiltott szavakkal)!

A pedagoguskompetencidkra vonatkozo nézetek kapcsan kiemelendd az a
tarsasjaték, ahol a feladatkartydk kozott tanitdssal kapcsolatos gondolatok is
szerepelnek értelmezési feladatként. Néhany magyarra forditott idézet az alabbi,
5. sz. tdbldzatban olvashatdé az adott hallgatd tanitdssal-tanuldssal kapcsolatos
nézeteinek illusztralasara.

5. sz. tablazat: Feladatkartyak (2)

Pedagéguskompetenciak megjelenése a tanitassal kapcsolatos
gondolatokban, idézetekben
A kozépszeri pedagdégus megmond, a jO megmagyardz, a még jobb

megmutat, a nagyszeri inspiral.

A tanulas legjobb moédja a ,,csinalas” (to do), a tanitds legrosszabb
modja a ,,beszélés” (to talk).

Az iskola alapvetd célja a tanulds és nem a tanitas.

A tanulas soran tanitani fogsz €s a tanitas soran tanulni.

A pedagdgusnak 3 szerelme van: a tanuldsé, a gyerekeké és azé, hogy
az elsd két szerelmét dsszehozza.

Sose tanitom a gyerekeket, csak megprobalok olyan koriilményeket
biztositani, amiben tanulni tudnak.

A gyerekek arra emlékeznek, hogy mi vagy és nem arra, hogy mit
probalsz tanitani.

A tanitas targya az, hogy képessé tegyiik a gyermeket arra, hogy
pedagdgus nélkiil is boldoguljon.

A hallgatok alkotasai arr6l is tanuskodnak, hogy sokuk szdmaéra a
palyaszocializacido nem a pedagdgusképzd intézménybe valo felvétellel kezdddik.
A legtobben ennél korabbi idépontot jeldlnek meg a palyara valo felkésziilés
kezdeteként (start mezd). Van, aki a kdzépiskolatol, de akad olyan jeldlt is, aki
sziiletésének pillanatatdl kezdi a tarsasjatékkal szimbolizalt folyamat leirdsat és
gyermekkora kellemes jatékélményeit. illetve a jaték babak tanitgatasat is szakmai
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tapasztalatként értékeli és nevezi meg. Hasonldéan, a hatékony kétnyelvi
pedagogussa valas folyamata sem ¢ér véget a diploma atvételével. A
pedagogustovabbképzés, a munkahelykeresés, illetve a palyavitel kapcsan
felmeriilé nehézségek és veszélyek ugyanugy fellelhetdk a tarsasjatékmezokben,
mint a sikerességet eldsegitd, tamogatd koriilmények (lasd 6. sz. tablazat). Akar
egy tarsasjatékon beliil is megtaladlhaté ugyanazon koriilmény pozitiv €s negativ
megkozelitése (lasd 7. sz. tablazat).

6. sz. tablazat: A jo kétnyelvi pedagogussa valas tarsasjatéka: A segitd és gatld tényezok

Tanulmanyokkal kapcsolatos Munkahellyel, palyavitellel

kapcsolatos
Sikerességet segitd, elorevivo korillmények

sok-sok tanulas allaskeresés

sajat nagyszerli Otletek bizonyitasa a | a jo allas elnyerése
modszertan 6ran

gyermekkel valé talalkozas (végre!) (=a | a gyerekek csinaljak, részt vesznek a

szakmai/tanitasi gyakorlat) feladatokban

a nyelvvizsga megszerzése a gyerekeknek tetszett az ora

sikeres vizsga, kiemelkedd tanulmanyi | gyermekfeliigyelet, babysitting

eredmény

kiilfoldi részképzés kiilfoldi  tanulmanyuat, tengerentili

nyelvfejlesztés
sikeres végzés, diploma megszerzése szakmai tovabbképzések, tovabbtanulas
Tanulmanyokkal kapcsolatos Munkahellyel, palyavitellel
kapcsolatos

Nehézségek, akadalyok, gatlo-hatraltaté koriilmények

késés angolorarol feladatbol kihagyott gyermek

essz¢ hataridon tali beadasa fegyelmezési, magatartasi problémak

az index elveszitése sziilok

hianyzas miatt elveszitett félév munkahely elveszitése, kirigas

sikertelen szigorlat kiégés

7. sz. tablazat: A pozitiv és negativ parhuzamok a tarsasjatékokban

Pozitiv megkozelités Negativ megkozelités

Sikeresen  levizsgazol valamilyen | Megbuksz valamilyen vizsgan, nem

targybol, sikeriil a szigorlatod sikeriil a szigorlatod

Van nyelvvizsgad, jol tudod a nyelvet Nincs nyelvvizsgdd, nem tudsz jol
angolul

Megkapod almaid allasat Hidba keresel munkat, nem taldlsz
megfeleldt

Kaptal munkat, de elveszited, kiragnak

A tarsasjatékok egyedi megoldésai alapjan megallapithatd, hogy a hallgatok
elképzelései valtozatosak, egyéniek, hiszen nemcsak a célhoz vezetd ut, hanem
maga a cél is tobb esetben eltér: van, akinek az allas megszerzése, van, akinek egy
sajat kétnyelvli 0voda alapitasa a kitizott célja. Hasonléan ambicidzus végallomas
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,hivatalosan is a vildg egyik legjobb pedagdgusava valni”; mindehhez egy 0j
gyermek-nyelvpedagdgai modszer felfedezése sziikséges utolsd teljesitendd
kihivasként. A kiindulo6 helyzet csakugy, mint a cél érdekében megteendo 1épések,
az eldre, illetve visszafelé mutatd folyamatok is masok esetenként. Ugyanakkor,
nézeteiket, alapvetd elképzeléseiket tekintve, a hallgatok teljesen egyetértenek. A
szlikséges sokszinli szakmai ¢és személyes kompetenciakat illetéen — kiemelten is
a magas szintl nyelvtudds, modszertani ¢és interkulturdlis ismeretek, a
gyermekkozpontiusag terén — a gyakorlat szerepének hangsulyozasa mellett az
elméleti jellegi tudas megszerzése is érték szamukra. Az Onképzés és a
pedagogus(tovabb)képzés  fontossaganak  elismerése is  megjelenik a
tarsasjatékokban. A hallgatok tudatossaga, kialakult nézetrendszere, a képzés
soran elsajatitott ismeretei, elért tanuldsi eredményei egyértelmiien, explicit
modon jelennek meg a rajzos alkotasokban.

Osszegzés

A hazai kozoktatasban egyre nagyobb az igény szakképzett, a kétnyelvii oktatas-
nevelés teriiletén kompetens pedagogusokra. Az ELTE TOK azon kevés hazai
pedagdgusképzd intézmények egyike, ahol a jeloltek alapképzés formdjaban
specidlis felkészitést kaphatnak a korai kétnyelvii fejlesztésre. Eddig még nem
tortént meg a hazai kétnyelvi pedagogusképzésben részt vevo jeldltek nézeteinek
(beliefs) feltarasa leendd hivatasukrol, a kétnyelviiségrol és a képzésrol, holott a
hallgatoi vélekedések, a szubjektiv elméletek alapvetéen meghatarozzak a képzés
sikerét €s befolyasoljak a palyaszocializaciot is.

A tanulmany els6 részében a kutatast alapozo szakirodalom ismertetése
tortént meg, kiemelve a nézetek pedagodgusképzésben €s -kutatdsban meghatarozé
szerepét. Ezt kdvetden kitértem a nézetek feltardsara alkalmas hagyomanyos és 1ij
generacids kvalitativ vizsgéalati modszerek bemutatdsdra. A konkrét kutatds
jellemzését, kortilményeinek leirdsat kovetden a vizualis alkotasok értelmezése,
elemzése kapcsan szerzett tapasztalatok megfogalmazasa kovetkezett a hallgatoi
nézetek €s tanulasi eredmények tekintetében.

A korai kétnyelvi alapképzésben részt vevd hallgatok nézetrendszere
komplex, Osszetett. A tobbség mar a képzés megkezdése eldtt is rendelkezik
alapvetd ismeretekkel (lasd Trentinné, 2013) a kétnyelviiséggel, a korai idegen
nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban. Az els6 szakmai modul — ,,A kétnyelviiség
elmélete és gyakorlata” — elvégeztével tovabb er6sodik tudatossaguk a
kisgyermekkori idegen nyelvi nevelés teriiletén. Ennek megfeleléen nézeteik,
elméleti ismereteik, gyakorlati pedagogiai készségeik, szakmai attitlidjeik
egyarant megjelennek az altaluk létrehozott kreativ alkotasokban. A begytijtott,
vizualis megjelenitést alkalmaz6 hallgatéi munkak arrdl tanuskodnak, hogy a
hallgatok mar a kétnyelvi képzés korai szakaszaban is rendelkeznek nézetekkel
arra vonatkozoan, hogy milyen kompetenciakra van sziiksége egy korai kétnyelvii
programban tevékenykedd pedagdgusnak. Arrdl is hatarozott elképzelésiik van,
hogy milyen 1épéseket kell tenniiik annak érdekében, hogy a végzést kdvetden
beldliik is jo kétnyelvi pedagogus valjon. Jellemz6 rajuk tobbek kozott a
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gyermekkozpontusag, a modszertani tudatossag, a kreativitas, a két-, illetve
tobbnyelviiség, valamint a multikulturalitas értékeinek elismerése. Fontos
szamukra az ¢lethosszig tartd tanulds, a nyitottsag, a szakmai ratermettség, a
magas szinti nyelvtudas, valamint a hivatastudat.

Az idedlis kétnyelvi pedagogusrdl készitett kreativ, rajzos alkotisok és a
kétnyelvi pedagdgussa valas folyamatit bemutatd tarsasjatékok elemzésének
tapasztalatai megegyeznek a mese- ¢és metaforavizsgalatok fontosabb
eredményeivel, igazolva az alkalmazott kutatasi technika megbizhatosagat. A
fentiek alapjan kijelenthetd, hogy a vizualis hallgat6i alkotdsok vizsgalata jo
lehetOséget teremt a pedagogusjeldltek nézeteinek, személyes filozofiajanak
megismerésére, ¢s kimondottan alkalmas pedagdégusképzési és kutatdsi célok
megvaldsitasara egyarant.
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Fiiggelék
1. sz. melleklet

Az idealis kétnyelvii 6vodapedagdégus rajzanak elemzése a hallgaté/alkoto altal
(Szabé6 Timea, NOK 2011. L. évf. 2. csoport)

Ceruzarajz, melynél élénk, de nem til erds szineket hasznéltam, ezzel jelenitve meg a gyermeki
latasmod jatékossagat. A részletgazdagsag nem jellemzé a képre, csupan az eldtérben 1évo
alakokra fektettem hangstlyt. Igy érzékeli egy gyermek is a vilagot, megragadja a lényeget, a
szinek és formak kontrasztjat, s igy is ugyanannyira felismerhetdek és elkiilonithetéek a fontosabb
dolgok.

A kép kozéppontjaban egy fiatal ndalak foglal helyet torokiilésben. Az eldtérben 6vodas
kora gyermekek iilnek vele szemben, a hattérben pedig hegyes-volgyes vidék latszik, felette a kék
ég. A kornyezet szimbolizalja azt a természetességet, amely tulajdonsaggal egy kétnyelvi
ovodapedagogusnak rendelkeznie kell, hiszen neki olyan nonverbalis nyelvet is beszélnie kell, ami
iddtlen, s nem kell az érzékszerveinkre hagyatkozni annak megértéséhez. Tovabba leképezi azt az
egymasrautaltsagot, amit sokan elfelejtenek: ugyan a természet dsszhangjaban is vannak ala- és
folérendelt viszonyok, mégsem képes egymas nélkiil tokéletesen miikddni egy organizmus sem.
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Igaz, hogy tobbnyire az 6vodapedagogus feladata egyengetni a kisgyermek utjat, nekiink mégsem
kell elzarkozni attol, hogy mi is tanuljunk az aprdésagoktol, hisz rengeteget segithetnek sajat
magunk megismerésében.

A magas égbolt a hatartalan lehetdségeket jelzi, amely felé toreksziink, bar meg kell maszni
szamos hegyet, erdfeszitést kell tenni Gjra és Ujra a valtozas érdekében, s nem térédni bele a
megoldhatatlannak tiind helyzetekbe. Az 6vodapedagdgus jobbjan elhelyezkedd fa is a szerves
egységet, a novekvést és a bolcsességet fejezi ki. Egy fa lassan novekszik, de csemete koraban
még van mod ra, hogy formalddjon. En személy szerint nem hiszek abban, hogy egy-egy ember
képes egy gyermeket megvaltoztatni, nem hiszem, hogy sziiletésiinkkor egyformak vagyunk, hogy
minden csak nevelés kérdése. Abban hiszek, hogy mindenki teljesen mas tulajdonsagokkal és
érzelmi adottsagokkal jon a vilagra, s nekiink, pedagéogusoknak ehhez mérten kell alakitani a
gyermek jellemét, ehhez mérten kell vele kommunikalnunk. Nincs értelme a fa koré betont dnteni,
hisz a gydkerei felrepesztik az aszfaltot. Lombkorondja viszont éltetd, alapvetd sziikségletiink
kielégitéséhez juttat hozza, a levegdvételhez, az Elet befogadasahoz.

A haromszog alakban elrendezett el6tér kompozicidja harmonikussagot kelt, s a
tekintetliinket a kozéppontban iil6 ndi alakra szegezi. Ruhaja ndies — bd szoknyija mellett
mindenki taladl menedéket. Meghallgatja a banatot, a sirast, majd megoldast kinal a gyermeknek, €s
igyekszik Ot ravezetni a megoldas megtalaldsara és a helyzet feloldasara. Természetesen ez
kitartast igényel, sokszor nap, nap utan ugyanazokkal a problémakkal szembesiil egy (kétnyelvii)
ovodapedagogus, akar nyelvtanulds, akar az érzelemvilag terén. A ruha jobb oldalan Nagy-
Britannia zaszlajanak mintaja, a balon pedig Magyarorszagé latszik. A két zaszlo szinei koziil a
pirosak Osszeolvadnak, szinatmenetet képez a szoknya red6ézete. Ez egyértelmiien arra mutat, hogy
milyen jatékosan és hatarok nélkiil lehet tanulni/tanitani idegen és anyanyelvet 6vodas korban. Az
alak bal kezét az 6lében nyugtatja, jobb kezével gesztikulalva energiat csoportosit, mondhatnank
ugy, varazsol. Cikazo fényfoltokat, amelyek meséjét elevenitik meg. Ezzel célom a gyermeki tudat
leképezése volt, mar amennyire a sajat emlékeim és benyomasaim ezt lehetové tették. Az alak arca
és teste nyugalmat araszt. Olyan embert tiikroz, aki békés, jatékos, jo a (meta)kommunikacids
képessége, tehat képes arra, hogy magara iranyitsa a figyelmet, amikor arra sziikség van, és
higgadtan és kortltekintéen tudja kezelni a felmeriilé problémakat. A képen a kisgyerekek
szemben az 6Ovodapedagogussal iilnek vagy fekszenek. Igyekeztem érzékeltetni a kiilonb6zo
etnikumu gyerekek Osszetételét, ezzel utalva a kétnyelviiségre. Mindannyian figyelnek a mesére,
amit az 6vond fejbol mond el. Nagyon fontos ez ahhoz, hogy hiteles legyen a mese, mert igy van
(szem)kontaktus a meséld és a hallgatosag kozott.

Tovabba a mindennapi életben is épp ilyen rendszeres kapcsolatnak kell lennie az
ovodapedagdgus és a gyermekek kozott, igy értem belsé kapcsolat, amely abbdl all, hogy a
csoportunkba jar6 X gyermekért félig most mi vagyunk a felelések. Rank biztak Sket, s mi,
pedagogusok azért vagyunk a palyan, hogy segitsiink felnéni egy tudatosabb, szabadabb,
kreativabb generacionak.”

2. 8z. melléklet

Az idealis kétnyelvii 6vodapedagogus rajzanak elemzése a hallgato/alkoté altal
(Novak Doroti, NOK 2011. I. évf. 2. csoport)

Hogy miért is lett egy pok az én ovodapedagogusom?

Ez pofonegyszerii! Sajat magambol kiindulva a fantaziamra biztam az idealis 6voné
megszemélyesitését. Jellegzetességemet belevive a feladatba, kissé megspékeltem a munkamat.
Miért is kéne egy emberalakot 6lt6tt pedagogust lerajzolnom? Nem kell! Epp ezért egy pokot
képzeltem el, melynek emberi felsdteste van, de ugyanakkor megtartja a pdok jellemzd jegyeit.
Gondolok itt példaul a tobb szempdrra, a nagy potrohra ¢és természetesen a § labra is. Szamomra
egy tokéletes 6vodapedagdgusnak nagyon fiirgének kell lennie, de ugyanakkor észrevétlennek is.
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Mindent 4t kell ltnia, de gy, hogy ezzel ne zavarja meg a gyerekek tevékenységeit. Ossze kell
tartania a gyerekeket, de az ne legyen egy kotelezd feladat szamukra, hanem inkabb egy kellemes
jaték.

Sorra vettem a szdmomra fontos elemeket, amelyeket az 6vodapedagdgusnak tudnia kell
ahhoz, hogy igazan megfelel6 példaértéket tudjon felmutatni. A pok formajaban igazan kdnnyedén
el tudtam képzelni ezt a csodas pedagogust. Tobb szem tobbet 14t alapon gondoltam arra, hogy
ezzel sokkal tobb mindenre tudna figyelni. Barmilyen helyzetben atlatnd a problémakat, ha
felmeriilnek. A 8 1ab is felettébb hasznosnak mondhato, mivel ha baj van, hamarabb a helyszinre
siethet a pedagogus, de nem csak ezt tartom pozitivnak, hanem azt, hogy barmerre képes
kozlekedni: a falon, a plafonon, és barmely szemszogbdl képes ez a "lény" figyelmét a
gyerekeknek szentelni.

A pokfonal is felmeriilt bennem mint fontos elem, hiszen azzal Gsszetarthatja a gyerekeket
vagy a helyes iranyba terelheti 6ket észrevétleniil. Végiil, de nem utolsésorban ez a fantaziabol
megalkotott 1ény kétnyelvii is egyben. Ez azt jelenti, hogy angolul is kivaléan kommunikal, ezzel
segitve a gyerekek kétnyelviiségét. A hattérben egy pokhalot rajzoltam, ahol szemléltetni tudtam
még jobban a pedagdgus sokoldalusagat. Tobb fejlesztési teriiletet is érintenek a megrajzolt
jatékok, eszkozok, illetve jatékformakra is utalnak. Koztiik van, amely utal a szerepjatékra, mig
egy masik a szabalyjatékra. De talalhatunk példat zenei, irodalmi vagy vizualis tevékenységre
utald eszkozre is. Az altatashoz is készitettem egy altatd pliissfigurat. Amiket a poklény labainal
lathatunk, azok kinti jellegzetességre, illetve az 6vodapedagogusunk egyéb tulajdonsagaira
utalnak. Megjelennek a kinti jatékok, a vodor és a lapat formajaban. A béke és a szeretet
szimbolumat szerintem nem is kell magyaraznom, ehhez hozza tartozik a tiirelem, a megértés és
még sok belsd tulajdonsag is.

Végiil par szoban szeretném Osszefoglalni pontosan, hogy valdjaban miért is valasztottam
ezt a format a feladat megvaldsitdsdhoz: Ha szemiigyre vessziik a rajzom, igazan nem titok, hogy
kissé félelmetesre sikeriilt a pedagégusom. DE! Ezzel is azt szerettem volna dbrazolni, hogy nem
igazan a kiilsé a Iényeg, hiszen barhogyan nézhet ki egy pedagogus, ha meleg szive van, és ha jol
végzi a feladatat. Ha jol belegondoltok, konnyen megérthetd a valasztasom! A pok is egyfajta
ovodapedagdgus, nem? Rengeteg kicsinye kel ki, akiket a hatan hordoz, nevel és véd. Az
allatvilagban is megtalalhatjuk a 6vodapedagogusokat!

"A csodat meglatod, ha kinyitod a szemed, a szeretetet megérzed, ha kinyitod a szived!
Novak Dorothy”

3. sz. melléklet

A jo kétnyelvi tanito fényképéhez fiizott magyar nyelvii magyarazatok (Taylor Jennifer)

1. Legyen sok uj kreativ otlete, ami motivalja a tanuldkat, és ezaltal segiti eredményes
tanulasukat.

2. Nem els6dleges szempont, de nem elhanyagolhatd, hogy legyen elegans, divatos a
megjelenése, ami szintén példaként allhat a gyerekek eldtt.

3. Ha valaki egy tanitora gondol, mindig elképzel valamilyen targyat, dolgot, ami mas
embernél nem lehet, csak egy gyerekekkel foglalkozé embernél. Legyen ez pecsételd,
magatartaskartya vagy valami mas altal kidobott holmi, de egy tanitonal biztosan van
valami ilyesmi.

4. Legyen nala egy tiikor, hogy mindig tudjon reflektalni sajat magara. Persze a gyerekek
nagyon fontosak, de sokszor elfelejtenek magukra nézni a pedagogusok, és ettl vagy
kiégnek, mert nem veszik észre sajat sziikségleteiket, vagy elhanyagoljak munkajukat,
mert azt gondoljak, hogyha valami nem sikeriilt jol, az csak a gyerekek hibaja lehet.

5. Nagyon fontos, hogy egyénekként kezelje a gyerekeket, €s mindenkihez megtaldlja az
utat, ha nem is egy kézzel foghaté kulccsal, de az idejével, energidjaval; oda kell
figyelnie minden gyerek sziikségletére.
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

Barhova megy, mindig gytijti az 6tleteket, €s ezért van nala mindig egy nagy taska.

Sokan azt gondoljak, hogy egy pedagdgusnak mindent tudnia kell, de ez lehetetlen, plane
a mai, naprol napra valtozo vilagban, ezért nem szabad félnie azt mondani, hogy ezt nem
tudom, hanem ki kell mondania és meg kell néznie, adott esetben, egy nagy konyvben a
vélaszt.

Integralja a kiilonb6z0 tantargyakat, ahogyan tudja, kreativan, hiszen sok dsszefliggés van
a tantargyak kozott.

Van nala egy titokzatos doboz, ami mindig felkelti a gyerekek érdeklodését. Kell lenni az
ember tarsolyaban valami meglepének, ha esetleg lankadna a figyelem, vagy éppen nem
ugy fogadjak a tananyagot, vagy csak nincsenck megfeleld allapotban. Ilyenkor jol jon
egy kis sziinet, valami mas, egy kis izgalom.

A legfontosabb, hogy a gyerekekre tekint, és 6ket tartja a legfontosabbnak.

Mindig van nala valamilyen jaték. Nem feltétlen fejleszt6 jaték, de valamilyen jaték, mert
az a gyerekek alaptevékenysége, abban lehetnek dnmaguk, abban lelik 6romiiket.
Megérti, hogy a gyerekeknek mire van sziikségiik, az adott oran és altalaban, és ahhoz
igazitja az orai tevékenységeket.

Valamiért mindig csupa szinben abrazoljak a tanitokat, talan mert egyéniségiiket tiikkrozi,
vagy mert rengeteg szemléltet6 eszkozzel rendelkeznek, amik segitik munkajukat.

Mindig van nala egy jo gyermekkdnyv. Angoltanarként Dr. Seuss elengedhetetlen, de
barmilyen konyvvel kozelebb viheti a gyerekeket az olvasok vilagaba, barmivel
fejlesztheti személyiségiiket.

Nem fél lehajolni a gyerekekhez, nem fél attol, hogy az 6 szintjiikon legyen, esetleg
jatsszon veliik. Szerintem 0gy valik valaki igazan jo pedagdgussa, ha 6 maga is egy kicsit
gyerek marad.
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