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Tobb mint fél évszazados vita a pedagdgiaban, hogy meg kell-e sziintetni vagy
fenn kell-e tartani a szegregaciot, az egyiitt- vagy a kiilonnevelés szolgalja-e
jobban a specidlis sziikségleti tanulok személyiségfejlodését, tarsadalmi
koncentral6 szelekcid, azaz a szegregalt nevelés vagy a teljes személyiséget, az
egészséges szocializaciot, a gyermeki jogokat alapul vevd integralt nevelés
érvényesiiljon-e? A tanitd- és gyogypedagogus-képzést is érintd szemléletek harca
a kutatds és képzés szintjén megoldodni latszik, habar az integralt nevelés
tartalmanak valtozasa folyamatos, rovid idoén beliili gyors alkalmazkodast, 1j
studiumok kidolgozéasat és/vagy a mar oktatott targyak tartalmanak véaltoztatasat,
kibdvitését igényli.

A politikai rendszervaltas kornyékén a szakértdi bizottsagok 4ltal
integralhatonak itélt fogyatékos gyermekek egy meglévd struktirdba vald
fogadasara helyezték a hangstlyt, melyben kiilon rehabilitacios foglalkozasok
keretében Dbiztositottak a specialis fejlesztést. Majd az 1994-es salamancai
nyilatkozatot kovetden mar a ,,valamennyi gyermeket a tobbségi iskolaba”
szemlélet fogalmazodott meg, ami az inkluzid alapja. Természetesen a nyilatkozat
is deklaralja, hogy lehetnek olyan gyermekek, akik szdmara csak a szegregacio a
jarhat6 ut. Az inkluzid, azaz a befogadds maximalisan figyelembe veszi az egyéni
szlikségleteket, s azokbol kiindulva, azokra ¢épitve biztositja a nevelési
lehetdségeket. Mig a fogadas a gyermektdl varja az alkalmazkodast, addig az
inkluziv befogad6 pedagdgia a gyermekhez alkalmazkodik. Ez viszont a gyakorlo
pedagdgusoktol is szemléletvaltast, 4j ismeretek, modszerek alkalmazasat varta el,
ami a tanitoképzésre is Uj feladatokat rétt. A fenti folyamatok értelmében a
tobbségi pedagdgus- ¢és gyogypedagogus-képzés tartalmi munkijat €s a
gyogypedagogiai szemlélet tanitoképzésben valdé megjelenését tekintve harom
fazist kiilonboztethetiink meg.

Az egyéni sajatossagokat figyelmen Kkiviil hagyd, teljesitményorientalt,
szegregalt oktatasi forma

A XIX. és XX. szdzadban a természet- és a tarsadalomtudomanyok forradalmi
eldretorésével valtozott az emberidedl, az intellektudlis teljesitmények
felértékelédtek. Altalanossa valt, hogy kiilonbséget tettek j6 és gyengébb
képességli  tanulok  kozott.  Ahhoz, hogy eredményes iskolaztatasuk
megvalosulhasson, a pedagogusképzésnek is alkalmazkodnia kellett. Ekkor
fogalmazodott meg erételjesen az igény, hogy a fogyatékos gyermekek szamara is
létesitsenek iskolakat, intézeteket.

23



Roézsané Czigany Enikd

Eurdopaban, igy hazankban is a XIX. szdzad elejétél a XX. szazad elsé
negyedéig felgyorsult a kiilonb6z6 fogyatékossdgoknak megfeleld iskolatipusok
alapitasa, s ezzel egyiitt az iskolarendszer képességek szerinti differencialodésa.
1890-ig a gyogypedagogiai ismereteket Bécsben, illetve az 1880-as években
néhany éven keresztiil kisérleti jelleggel a tanitoképezdékben sajatithattak el azok
a jeloltek, akik specialis intézményekben kivantak tanitani. A budai, a pozsonyi és
még néhany képezde jo szdndéku erdfeszitései azonban a tanitoképzés zsufolt
tantervi programjai miatt rovid idon beliil meghiusultak (Gordosné, 2010).

Hazéankban gyogypedagdgusi képzést 1890 és 1900 kozott tanfolyami
jelleggel a fogyatékossagtipusnak megfelel6 intézmények szerveztek. Kizardlag
az altaluk gondozott sériiléstipus gyogypedagogiai nevelésére készitettek fel. Ezek
résztvevdi csak tanitok, okleveles tanarok, tanarjeldltek, illetve olyan teologusok
¢és lelkészek lehettek, akik igazoltan pedagdgiai végzettséggel is rendelkeztek.
Példaul 1894-t61 a Roboz Joézsef altal alapitott ortophonikus intézetben a
hibasbeszédliekkel vald foglalkozasra, tanitasukra logopédiai tanfolyamokon
sajatithattak el a pedagdgusok a specidlis ismereteket (Gordosné, 2000a). 1900-
ban, a gyogypedagogiai intézmények szamanak gyarapodasaval parhuzamosan,
Viacott 1étrehoztak az egyesitett Gyogypedagogiai Tanitoképzot, amely 1904-t6l
mar Budapesten miikodott.

A gyogypedagdgus-képzés egészen 1963-ig minden fogyatékossagi tipus
oktatdsara, nevelésére, fejlesztésére, gondozasara egységes felkészitést adott.
El6szor (1900-t61 1922-ig) kétéves, majd 1922-t61 mar a Gyodgypedagogiai
Tanarképz6 keretében haroméves, és 1928-t61 a foiskolai szintli négyéves képzés
soran. Ekkor mér nemcsak a pedagdgiai végzettséggel rendelkezok nyerhettek
felvételt, hanem a pedagogiai el6képzettség nélkiili érettségizettek is, azzal a
feltétellel, hogy a négyéves gyogypedagdgus-képzést kovetden plusz egy év alatt
kell a tanitoi végzettséget megszerezniiik. Ez a kovetelmény 1953-ig volt
érvényben.

A Magyar Allami Gyégypedagogiai Tanarképzé Foiskola 1946. évi
szervezeti, tanulmanyi és fegyelmi szabalyzata a sok szakmai vitat, diszfunkciot
kivalto egységes gyogypedagdgus-képzést érintden is valtozast hozott (Gordosné,
2000a). Az eltérd feladatokra valo felkészités sajatos szakosodast engedélyez, az
egységes 6 féléves képzést kovetden a 7. félévben egy {6 és két mellékszakot
valaszthattak a hallgatok. 1963-t61 a szakosodds harom, 1968-t6l két, s azt
kovetden 1999-t6] egyszakos formdban valdsult meg, de 2012 szeptemberétdl
ismét a kétszakos képzés 1ép életbe.

Mint lathattuk, a gyogypedagogus-képzésben a tanitoképzés vagy
elofeltételként, vagy kotelezd kiegészitésként volt jelen. Ennek oka, az, hogy a
gyogypedagogus-képzésben foleg az orvosi szemlélet uralkodott. Ez tette
sziikségessé olyan elméleti és modszertani ismeretek elsajatitasat, amelyeket a
gyogypedagogiai ismeretekkel Otvozve a sériilt gyermekek eredményes
tanitasaban alkalmazni tudtak. Ugyanakkor felvetddik a kérdés, hogy a
gyogypedagogia — az 1880-as évek rovid €leti probalkozasaitodl eltekintve — mikor
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¢s milyen igények megfogalmazasat kovetden jelent meg, vesz részt €s milyen
tartammal a tanitoképzésben?

1945-t61 a 6 osztalyos népiskolak helyébe a 8 osztalyos altalanos iskolak
1épnek. 1946-ban megjelenik az elsd altalanos iskolai tanterv. Egy évvel késobb
az altalanos iskolai meghatarozast alapul véve mar megjelenik a gyégypedagogiai
iskolak egységes tanterve is, de csak az 1949-es VKM 5300/1949. sz. rendelet
mondja ki a gydgypedagogiai intézmények altalanos iskolai jellegét. Ez a
szemlélet azonban nem hosszu életi, mert a kiilonb6z6 politikai ideologidk a
gyogypedagogiat sem kimélik. ,,Az 1961. évi oktatasi torvény az elsé atfogd
oktatasi torvény a II. vilaghabora utan, amely azért is rendkiviil fontos €s jelentds,
mert végre a tankoteles korti fogyatékos gyermekek iskoldzasi jogat mar az
alaptorvényben kinyilvanitja. A 4. § igy szol: »A testileg, érzékszervileg vagy
értelmileg fogyatékos, de képezhetd tankdteles gyermekek oktatdsa és nevelése
gyogypedagogiai intézményekben torténik.«” (Gordosné, 2000b. 17.) Ezzel
azonban a tObbségi pedagbdgia és a gyogypedagodgia, valamint a tanitd- és
gyogypedagogus-képzés hosszl idore elkiiloniilt egymastol.

A specialis 6vodak, iskoldk szervezésének gyogypedagogiai felfogdsaban is
foleg az orvosi szemlélet uralkodott, mert a sériilésre Osszpontositva hatiroztak
meg a ,,sokoldali” személyiségfejlodést biztositd kezelés szinhelyét. Ezek a
sériiléstipusra specializalodott intézmények gyakran egy-egy telepiilés szélén, a
tobbségi gyermekintézményektol €s sokszor a csaladtdl is tavol helyezkedtek el.
Ezért a mas telepiiléseken ¢élok nagy részét bentlakédssal kiemelték természetes
csaladi és lakokornyezetiikbol. A komplex fejlesztd folyamatoknak voltak
bizonyithato értékei, de karos kovetkezményekkel is jartak, mivel megbontottak a
szocializacids folyamatok és a pszichés fejlddés egyensulyat. Ez a szemlélet mind
a gyoégypedagogidban, mind a tObbségi pedagodgidban azt a gyakorlatot
eredményezte, hogy az egyéni kiilonbségeket figyelmen kiviil hagyva, homogén
csoportként kezelték a gyermekeket. Annak ellenére, hogy megtapasztaltdk az
eltéréseket, nem kellett ezeket figyelembe venni. Tobbségiikben nem, vagy csak
elvétve alkalmaztdk az egyéni banasmodd, a differencialas modszereit. Ez a
szemlélet jellemezte a pedagogusképzést €s a gyakorlatot is.

A tobbségi iskolakba torténo fogadast lehet6vé tevo integracios nevelésre valé
felkészités

Az USA-ban és a skandindv orszagokban mar az 1960-as évek elején egymast
kovették az integracios torekvések, majd a specidlis igényeket figyelembe vevo
torvények, rendeletek, melyek lehetdvé tették a kiilonb6z0 okok miatt
akadalyozott gyermekek egyiittnevelését ép tarsaikkal, egyéni oktatisi program
megvalositasaval (Csanyi, 1995; Réthy, 2002; Torgyik, 2004). A polgarjogi,
oktataspolitikai kezdeményezések mellett szemléletvaltozas jott 1étre a tanulési €s
magatartaszavarok értelmezésében, azok korrekciojaban is. Neuropszicholdgiailag
is alatamasztottak, hogy a tanuldsi zavar csak akkor kezelhetd eredményesen, ha a
fejlesztésnél nem elkiilonitetten a tlinetre koncentrdlnak, hanem azokra az
idegrendszeri strukturdkra is, amelyekrdl beigazolodott, hogy az ép miikodés
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alapjat adjak (Balint, 1987). Az idejében elkezdett korrekcid a gyermekek egy
részénél teljes javulast is eredményezhet, amelynek eredményeként
megelozhetéek a tanuldsi zavarra raépiil0 magatartaszavarok, és tanulasi
motivaciojukat sem vesztik el a gyermekek.

Magyarorszagon a 70-es évek kozepétdl, a politikai enyhiilést kovetden a
nyugat-ecurdpai tanulmanyutak soran szerzett tapasztalatok és a szakirodalom
révén, féleg a pedagogiai miithelyek kutatéiban és a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképz6 Foiskola oktatdéiban fogalmazdédott meg a
tarsadalmi és az oOvodai, iskolai nevelést érintd integracios igény. 1981-ben a
gyogypedagogia megujitasat célzo kutatasok kozt mar a fogyatékos tanulok
integralt nevelése is elétérbe keriilt. Ennek eredményeként kisérleti jelleggel a
kutatasban részt vevd Fejér megye iskolaiban a spontdn integralodott gyermekek
fejlesztésére, sziileik és pedagdgusaik segitésére utazd gyogypedagogusi ellatast
szerveztek. A kiilonbozd kutatdmiihelyek részeredménye volt az altalanos iskolai
korrekcids osztalyok létrehozasa. Igaz, ez még nem a fogyatékos gyermekeket
érintd integracids nevelés, de azon specidlis sziikségletli tanuldk tarsadalmi
felzarkoztatasuk eredményes volt.

A szakszerli korrekcios szemléletet magaénak vallva idében reagilt a
Budapesti Tanitoképzd Foiskola, mar az 1980-ban bevezetett 0j tanitoképzds
foiskolai tanterv ora- és- vizsgatervében heti két oraban szerepelt a korrekcids
nevelés tantargy. Nem talaltam olyan forrast, amely a tematikat tartalmazta vagy
arra utalt volna, ezért csak az 1981-t6] a targyat oktato Gereben Ferencné
visszaemlékezésére hagyatkozhatom. Tehat a korrekcidos nevelés tematikaja
tartalmazta a tanulasi zavarok, a nehezen nevelhetdség koroktanat, tlinettanat,
valamint nagyobb hangsulyt fektetett az olvasds-, irds-, helyesirds- &s
magatartdszavarok korrekcidjara egyéni, kiscsoportos és osztalykeretek kozott.
Ekkor a hallgatok még fdleg logopédiai és pszichopedagdgiai ismereteket,
szemléletet sajatithattak el. Az 1983-as, ,,A tanitoképz6 foiskolai tanterv
megvalositasanak tapasztalatai és a tantervi korrekciora iranyuld javaslatok™ cimi
kiadvany arr6l is tantskodik, hogy a korrekcids szemlélet nemcsak a
pedagdgiaban, hanem a pedagogiai pszichologiaban is megjelent. Ugyanezen
kiadvanyban szerepel, hogy sziikségesnek tartandk a korrekcios foglalkozasok
gyakorlati képzésbe vald beépitését is.

Az 1985. évi L. torvény végrehajtasaként 1987-ben jovahagyott tanitoképzds
tantervi iranyelvek elkészitésében a Budapesti Tanitoképz6 Fodiskolan oktatd tobb
kollégajaval egyiitt részt vett Hunyadi Gyorgyné. Az iranyelvek a pedagdgiai
targyakhoz  kapcsolédoan, a tanitoi miveltség, szemlélet alakitasaban
sziikségesnek tartjdk a tajékozottsag szintjén a ,specidlis (gyogypedagogiai)
ismeretek oktatasat, valamint a differencialas gyakorlatara vald felkészitést”. Ezt
erdsiti a gyakorlati képzés is, amelynek egyik kovetelménye a kisiskolasok
tanuldsi folyamatainak differencidlt iranyitasa, tervezése (Hunyadyné és mtsai.
1987). Ekkor azonban mar életbe Iépett az oktatasrol szold 1985. évi 1. torvény,
amely eldrevetitette a kovetkezd évek oktataspolitikai valtozasait is. Deklaralja az
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iskoldk szakmai 6nallosagat és a pedagdgusok szakmai fiiggetlenségét, valamint a
tanulok, sziilok, pedagdgusok jogait. Az alapelvekben pedig kinyilvanitja a
tarsadalmi esélyegyenléség megvalosulasanak eldsegitését [9. § 1.) 2.) 3.)]. A
torvény megjelenését kovetden, minisztériumi engedéllyel, kisérleti jelleggel
egyre tobb ovoda és altalanos iskola vallalta sériilt gyermekek/tanuldk integralt
nevelését. Hosszu tavon azok valtak eredményesekké, amelyekben a tobbségi
pedagbdgusok felkésziiltek az integracidos nevelésre. A felkészitést kezdetben a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola érintett tanszékeinek
oktatoi tartottak.

A kozoktatasban elindult valtozasok, az atalakuld tarsadalmi igények a
tanitoképzéssel szemben is 1j elvardsokat fogalmaztak meg. A tartalmilag
megujitott négyéves tanitoképzés bevezetését megeldzo, az 1986 és 1988 kozotti
helyzetfeltard el6tanulmanyokat 6sszefoglald kiadvanyban Hunyady Gyorgyné
kiemeli: a tanitoképzés megujitasakor tekintetbe kell venni, hogy ,,... a tanitas
tartalmanak megvalasztasaban né a pedagdgus szerepe, s amelyben a pedagogus
olyan differencidlt metodikaval dolgozik, ami lehetévé teszi a kiillonbozd
ritmusban, tempoban fejlddé gyermekek egyarant sikeres eldrehaladédsat”
(Hunyadyné, 1990, 6.).

A hazai tanitoképzésben a Budapesti Tanitoképzé Foiskolan elsdként
vezették be a differencidlt fejlesztés elméletét, modszereit, gyakorlati
alkalmazasat megismertetd stadiumot (Hunyadyné, 2003). Ez a fejlesztési
koncepcid mar magaban rejti az integracios nevelésre felkészités gondolatat is, de
a képzés tartalmi részeként csak az olvasas-, irdszavar és az enyhe beszédhibak
korrekcidojat megalapozo ,logopédiai alapismereteket” javasolja. Komoly
eldrelépés, hogy sziikségesnek tartja a differencialt tanuldsszervezés beépitését a
tantargy-pedagdgidkba, valamint a gyakorlatvezetdk ¢és a hallgatok tanitasi
gyakorlataiba is. A tartalmilag megujitott négyéves tanitoképzés kisérleti
bevezetését 1989-ben — az orszagban egyediiliként — a Budapesti Tanitoképz6
Féiskolan 250 f0s évfolyammal kezdték meg.

Ugyanebben az iddszakban a fogyatékos gyermekek érdekeit is érintd
nemzetk6zi dokumentumok sziilettek. 1989. november 20-4n New Yorkban
kihirdették a gyermekek jogairdl sz6ld egyezményt, amit 1991 majusaban
Magyarorszagon is torvényerére emeltek. Az ENSZ Kozgytilése 1993-ban
fogadta el a fogyatékos személyek esélyegyenldségére vonatkozo alapszabalyt. Ez
kimondja, hogy az allamok biztositsdk az ép tarsakkal egyiitt, integralt forméaban
torténd alap-, kozép- és felséfoku oktatasi lehetdségeket a fogyatékos gyermekek,
fiatalok €s felndttek részére. Kitér azonban arra is, hogy az iskolarendszer még
nem tudja minden fogyatékos gyermek egyéni sziikségleteit kielégiteni, igy
sziikség van a szegregalt intézményi formékra is. De kiemelt feladatként jeldli
meg a tanuldk olyan szintli felkészitését, hogy tanulményaikat tobbségi
intézményekben folytathassak. Egy évvel késébb, 1994-ben a spanyolorszagi
altal szervezett vilagkonferencian vetették fel az integralt nevelés
tovabbfejlesztését, az inkluziv iskolai oktatdst. A vilag valamennyi kormanyat
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felszolitottak arra, ,,hogy torvényeikbe foglaljak bele az inkluziv oktatas elvét,
felvéve valamennyi gyermeket a tobbségi iskolaba, kivéve, ha kényszerité okok
késztetnek az ettdl eltérd 1épésekre” (Csanyi, Zsoldos, 1994, 48). Az 1993. évi
LXXIX. sz. kozoktatasi torvény ezt szabalyozta is Magyarorszagon, de a
pedagdgusok még a fogadasra sem voltak felkésziilve, az inkluzivitas gondolata
szinte megvalosithatatlannak tlint szamukra.

A felsOoktatasban oktatok is tanulmanyutakon ismerkedtek a modellértékii
gyakorlatokkal, a szoveges értékelés megvaldsitdsaval, tapasztalataival, a
differencialo neveléssel kapcsolatos tovabbképzésekkel. A gydgypedagdgus- €s a
tobbségi pedagogusképzés oktatoi kozos tréningeken, kutatasokban vettek részt.
Az cléadd maga is résztvevbje volt annak az UNESCO égisze alatt rendezett,
»Hatékony iskolat mindenkinek — specidlis sziikségletek az osztdlyban” cimi
képzok tanfolyamanak, ahol néhany vidéki és a budai tanitoképzd oktatdival
egylitt sajat ¢lményl tanulasban sajatithattak el a kooperativ tanulasi technikakat,
a differencialt feladatvégzést, szervezést, az eltérd képességli gyermekek
sziikségleteihez is alkalmazkodo tervezést, dravezetést. Az itt elsajatitott specialis
ismereteket rovid idon beliil beépitették a tanitoképzésbe is, amit a Hunyady
Gyorgyné témavezetd altal iranyitott K+F kutatasi programok beszamoldi és a
palyazatok eredményeként Osszedllitott szoveggylijtemények, tantargyleirdsok is
igazolnak.

Befogadast lehetévé tevé inkluziv pedagdgiai szemlélet, gyakorlat a
tanitoképzésben
A korszerli, a nemzetkdzi gyakorlathoz is egyre jobban kozelitd szemlélet, a
az 1989-ben inditott négyéves kisérleti tanitoképzésbe is, de markansabba a
157/1994. (XI1.17.) sz. korméanyrendelet szerint inditott, az 1-6. osztalyt egységes
pedagdgiai szakaszként kezeld tanitoképzésben valt.

A szak inditasat megeldzden ,,a budai képz6 — hasonldéan mas fdiskolakhoz
— kialakitotta sajat helyi tantervét, a tanszékek kidolgoztdk programjaikat”
(Bollokné, 1999, 2). E programok erénye, hogy a kiilonboz6é tantargy-
pedagdgiakba is beépitették a tantargyi differencialds ismereteit. A pedagogiai és
pszichologiai targyak kozt 0j elem az alkalmazott pedagogiatol elkiiloniild
differencialod pedagogia, valamint a differencidlds pszichologidja. A differencialo
pedagogia targy tartalmaban mar szerepelt a befogadd, integrald nevelés-oktatas.
1996-t6] a hallgatok felkésziilését a Neveléstudomanyi Tanszék két oktatoja,
Gereben Ferencné és Kereszty Zsuzsa altal szerkesztett ,,Kiilonboznek
(Differencialés kisiskolas korban)” cimii tanulmanykétet is segitette/segiti. 1990-
tél a Neveléstudomanyi Tanszék Hunyady Gyorgyné témavezetésével ¢éEs
részvételével tobb, a differencidlast, integraciot, inkluziv nevelést érintd
kutatdsban és palyazati munkdban vett részt. Ezek eredményei: jegyzetek,
konyvek, utmutatok, tajékoztatdo és feladatgylijtemény, tantargyi differencialast
segité  feladatgylijtemények,  oktatofilmek,  tovabbképzési  programok,
tovabbképzések, 1j, a gyogypedagogiai oktatast, fejlesztést, szakértdi
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tevékenységet bemutatd gyakorlati szinterek bevonasa a képzésbe stb. ,,Tobb éves
fejlesztdé munka eredményeként kikristalyosodott két, egymadsra épiil0 tantargy
tananyaga (A differencidlas pszichologiai alapjai; A differencialas pedagogiaja), a
hozzéjuk csatlakozé gyakorlatok rendszere, illetve megtortént két, a differencialt
fejlesztésre specializalddott szakirdnyl tovabbképzési szak alapitdsa is”
(Hunyadyné, 2003, 8).

Az ENSZ, az UNESCO ¢és mas nemzetkdzi szakmai szervezetek
felhivasai, valamint az érvényes hazai torvényi szabalyozas az inkluziv nevelést
mint jogot rogziti. Ez a tanitoktol is mas szemléletet, a specidlis sziikségleti
gyermekek elfogadasat, a hozzdjuk igazodo differencialt fejlesztési és oktatasi
gyakorlatot, a gyogypedagogussal és a sziilokkel vald szorosabb egyiittmiikodést
¢s gazdag modszertani ismeretet kovetel. Ennek szellemében az ELTE Tanito- és
Ovoképzd Karan 2006 6ta a mindenki szamara kotelez$ Differenciald pedagogia
¢s a Differencialas pszichologidja mellett, a kotelezOen valaszthatd targyak
keretében kinalja a hallgatéinknak a Gyogypedagdgiai alapismeretek, az Integrald
pedagbgia, az Inkluziv nevelés targyak felvételét. 1997-ben indult, és azéta is
keresett posztgradudlis képzési program a Tanitd, fejlesztési (differencialo)
szakiranyi tovabbképzés. Ennek keretében a mar gyakorld pedagogusok
elsajatithatjdk a gyermekek fejlettségi szintjéhez, cselekvési kompetencidjdhoz
igazodd és a tanulok egyiittmiikodésére is alapozd inkluziv pedagogiai
szemléletet, a gyakorlatot megalapozd ismereteket €s a differencidlt fejlesztési
eljarasokat. A valtozas azonban még hosszu id6t vesz igénybe. Ezt bizonyitjak a
kb. masfél évtizede folyamatosan végzett kutatdsok is, amelyeket alsé tagozatos
pedagogusok korében végeznek. ,,... A differencialasnak a hazai gyakorlatban
olyan valtozatos ¢értelmezése ¢él, amely szerint az a gyenge tanulok
felzarkoztatasara és/vagy a tehetséges tanulok fejlesztésére iranyul; szorvanyos a
valamennyi tanul6 fejlesztésére kiterjedd értelmezés” (M. Nadasi, 2003, 13).

Az inkluziv oktatds nemcsak a kdzoktatasban tanité pedagdgusoktol, hanem
a felsOoktatas tandraitdl is szemléletvaltast igényelt. Ebben Uttord szerepet toltott
be Hunyady Gyorgyné, amit szakmai munkassaga is bizonyit. A gyogypedagogiai
szemlélet beépitését szolgalta s mind a mai napig szolgéalja tobb kutatds és
palyazati munka vezetése €s/vagy azokban valo részvétele, publikacioi, oktatoi,
PhD-témavezet6i munkassaga. Ezek koziill néhany: Az 0j rendszeri négyéves
tanitoképzés, a Step by step; A pedagogiai és pszicholdgiai targyak 0j rendszere;
A differencidlasra felkészitd tanitoképzés programjanak kifejlesztése; A 3-12
éves gyermekekkel foglalkozo fejlesztd pedagogusok képzése; A gyermekek
egyéni kiilonbségeit figyelembevevd tantargy-pedagdgidk és a differencidlasra
felkészitd tanitoképzés programjanak kifejlesztése, valamint a ,,Differencialt
fejlesztés és kooperativ formak: ) szemlélet és tartalom a szakmodszertanokban”
program.

Még ma is fel-fellangol a vita: integracid vagy szegregécio, de azt senki
sem vitatja, hogy a tobbségi pedagogia szemléletét, modszertani gazdagodasat a
gyogypedagogia 1is erdsen befolyasolta ¢s viszont. Hunyady Zsuzsa
munkassagaval példat mutat arra, hogy milyen fontos az 0 pedagogiai és
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hatarteriileti nézetek megismerése, az azokra vald idében torténd reagalas, a nem
szolgai médon torténd atvétel, hanem azok tudomanyosan megalapozott, Kritikus
modon torténd beépitése szemléletmodunkba, gyakorlatunkba. Az 6 befogadd
szemlélete tette lehetdvé, hogy gyogypedagogusként eldaddsommal én is
koszontét mondhassak.
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