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CSAK AZERT, MERT MAS SZiNU A TOLLAM?
— OVODAPEDAGOGUSOK DRAMAKEPZESEN

Novak Géza Maté
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Ha elfogadjuk, hogy a draman, szinhazon keresztiil megvalosul6 tanulas aktiv és
kreativ folyamat, azt is latjuk, hogy ez a megkdzelités egyszerre mennyire
problémacentrikus is. Akar az ismeretelsajatitas, akar az 1] jelentésteremtés
tekintetében ez a pedagdgiai eljards megfelel a kreativitasfejlesztés
kritériumainak. A drama ebb6l az aspektusbol nem korosztaly-specifikus:
ovodaskoru és felndtt résztvevoinknél a tanuldsi folyamatnak egyardnt fontos
eleme az alkotd-felfedezd attitlid a foglalkozasokon, produktivitas az egyéni és
csoportmunkaban, a miivészi eszk6zok rendhagyo alkalmazasa a kihivast jelento,
szocialis, etikai problémak korbejarasa soran (Novdak, 2009a).

A drdamanak a tanulasban betoltott szerepének €s erejének az érzékeltetésére
az aldbbi, idésikokra koncentralé definiciot szeretném itt bevezetnil. Az
alkalmazott (osztalytermi) drama olyan, személyes ¢s tarsadalmi szinten
megfogalmazott problémadinkra érzékeny, kooperacion alapuld tanulasi folyamat,
amely az optimalis tanuldi valasztasoknak és dontéseknek jovébe vetett és a
valtozas iranyaba hato, a valds jatékidoben képzeletbeli (mintha) vilagot folépitd,
cselekvéseken keresztiil megformalt itt €s most elokészitése.

Valahol kézépiitt jatszva: ez egy lehetséges metafora lehet a szdmunkra,
amikor a dramanak és a szinhaznak a nevelésben betdltott szerepét probaljuk meg
koriilirni. A jaték soran képesek vagyunk megrajzolni egy dtmeneti teret itt és
most, amelyben a szabadsag érzetét nyajtjuk. Ebben a vilagban — 4tmenetileg —
szabadon formalhatjuk megértésiink 0} szintjeit (Somers, 2003).

Hogyan segithetiink a szinh4zi nevelési programokkal, hogyan alkothatunk
esztétikai jelentéseket és 10j tanuldsi lehetdségeket a halmozottan hatranyos
szocidlis helyzetli, a specialis nevelési igényli, vagy akar a szenvedélybeteg
fiatalok szamara? (Novdk — Takacs, 2009)

Optimalis esetben nehéz kiilonbséget tenni a tandrok mivészete €s a
miivészek tanitdsa kozott. ,,A tandr/miivész szerep a rugalmassagot, a
leleményességet, a személyes kreativitast, és a lehetdségek megragadasara vald
képességet igényli, barhol is tiinjon fol” (O’ Neill, 1995, 83. 0.). A gyerekek és
fiatalok drdmamunkdaja sordn, mikozben tapasztalataikat egy jelenetbe siiritik,
alkotasuk értékelhetd egy tisztdn esztétikai szinten is. Miivészekkel ¢és

! Lasd még ehhez — Gabnai Katalin, Szauder Erik, Kaposi LdszI6 magyar nyelvii szakirodalomban alapveté
koriilirasait most nem érintve — a Trencsényi Laszlo altal szerkesztett A dramapedagogia, mint tudomdany. Dr.
Ama c. kétetiink definicios kisérleteit. Engedtessék meg egy labjegyzet erejéig polémiankat kissé hosszabban
idézni: , Mégiscsak arrol van szo: a szinhazi élmény eszkozrendszere a fejlesztés/katarzis-elvii esztétikai
élményekkel — ez a dramapedagogia legatfogobb definicidja. (Fontosnak tartom jelezni — vitara szolitva —
hogy Novik Géza Maté az esztétikai élmény szerepét vdllalja, de a katarzis-elv érvényesiilését nem! Az
arisztotelészi katarzis-elv tagadasabol kiindulo Brecht, Grotowski és Brook szinhdzesztétikdajanak hatisa a
dramapedagdgidban szerinte meghatdrozo.) Am (a dramapedagégia) specifikuma mégiscsak az, hogy nem a
nézében végbemend folyamatokra koncentral, hanem elsésorban és meghatirozéoan a jdtszo személyben,
Jjatszo csoportban végbemend folyamatokra, fejlédésre. Ha tehat a dramapedagogia vilagaba bebocsatkozo
aktorok nyilvanvaloan és nem csupdan metaforikusan neveldk és névendékek, akkor a benniik végbemend
torténések leirasara a neveléstudomany avatott (ideértve a fontos tarstudomanyt, a pedagogiai
szocidlpszicholdgiat). Am mert az eszkozrendszer minden elemében a szinhdz, a szinjaték eszkozrendszere,
ezért a dramapedagogia tudomanyos diszciplinaként a szinhaztudomadnynak is része. E két sziil6 gyermeke
tehdt. De felnétt. Jussa van, hogy énmagdahoz mérjék” (Trencsényi, 2008, 10. 0.).
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pedagogusokkal készitett interjuk sora arulkodik a kozos jegyekrél, John Somers
kutatasdban sorra veszi a két szerep kozotti hasonlosagokat és kiilonbozdségeket
(Somers, 2003), ezekbdl gylijtdttem néhanyat az alabbi tablazatba:

A TANAR SZEREPE A MUVESZ SZEREPE
Részletes/kiilonleges targyi tudast Vallalkozik a ,,személyes igazsag”
birtokol. keresésére egy valasztott médiumon

keresztiil, keresve a bepillantas és
elmélyiilés lehetdségét.

Megtervezi, értelmezi és a tanulok Elkotelezi magat olyan munkak
elé tarja a sziikséges tanulasi mellett, amelyek kihivasokat
kontextusokat. tamasztanak 6nmaga szamara.

Tudast és tanulési tapasztalatot ad at. | Torekszik egyensulyt tartani az élet
sziikségletei és az alkotas
sérthetetlensége kozott.

Inspiralja, timogatja, batoritja és Képes azonnal kommunikalni a

meghallgatja a tanitvanyokat. vilaggal esztétikai produktumait.

Ertékeket kozvetit a tanulok JelentOs miialkotasokat produkal.

munkéjaban.

Megtalalja a bensévé tett érdeklodést | Képes értékeld kritikaval

a k6z6s munkaban. viszonyulni sajat munkdjéhoz.

Gondoskodik a tanulas friss, aktualis | Nyitott és figyelmes a kdzonség

szocialis vetiileteirdl. altal adott reakciokra és az ujabb
lehetdségekre.

Visszajelez a tanitas-tanulés Képes hatdsosan dolgozni olyan

folyamatarol olyan médon, hogy a szocialis miivészeti teriileteken,

résztvevOkben a jovobeli tanulast is | mint amilyen a drdma €s a szinhaz.
motivalja.
Képes folfogni, hogy tanitdsadnak a Képes onelemzden egyenstlyozni
gesztusa nem sziikségszeriien az adasban és a befogadasban.
eredményez a tanulokban tanulési
folyamatot (!).

Folyamatosan frissiti tudasat €s Onkritikus marad sajat
képességeit. teljesitményeit illeten.

1. tablazat. A tanar és a miivész szerepe

Dramapedagogiai eszkozok alkalmazasa az ovodas és Kisiskolas koru tanulok
miivészeti nevelésében

A 21. Szinhdz a Nevelésért Egyesiilet 2009 6ta jatssza ,,Csak azért, mert mas
szinl a tollam?” — dramafoglalkozas az 6vodaban? cimii programjat.

A foglalkozés témaja a massag, kiilonbozdség elfogadasa és a kiizdeni tudas
pozitiv értékeinek a megerdsitése. A gyerekeket a kozos alkotas élményén at,
jatékos szinhdzi forméakon keresztiil vezetjiik egy klasszikus mese, a Rut kiskacsa
torténetén keresztill. Az 6vodai miivészeti nevelés keretei kozott olyan célokat
kivanunk megvaldsitani, mint a konfliktusok oldasanak jatékos tanitasa, a
kirekesztd viselkedés prevencioja.

2 Az ovodasoknak sz616 foglalkozast Novik Géza Mdté és Bakos Gergely tervezték.
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Csak azért, mert mas szin{ a tollam? —
Ovodapedagogusok dramaképzésen

Dramapedagoégiai tovabbképzésiink célja, hogy az évodai és iskolai nevelés
teriiletén  tevékenykedd  pedagogusokat megismertesse a  munkajukat
hatékonyabba tevd dramapedagogiai eszkoztar alkalmazasanak lehetdségeivel,
annak alapvetd pedagogiai eszkozrendszerével. A tovabbképzés kozéppontjaba a
képesség-kdzpontu és cselekvésen keresztiil megvalosuld, az dvodas és kisiskolas
koru gyermekek ¢lményszintli bevonasara épitd pedagogiai folyamatot helyeztiik.

A képzés elsédlegesen olyan tanuldsi-tanitdsi modszertanon alapul, amelyen
keresztiil a dramatikus sajatélmény atélhetové, feldolgozhatova és végiil az
ovodai-iskolai kornyezetben adaptalhatova valik a résztvevd pedagogusok
szamara (Novdk, 2009b).

Az 6vodapedagogusoknak sz6ld képzés® itt bemutatasra keriils, egyik
erosen fokuszalt tananyaga a komplex dramafoglalkozéas-tervezet készitésének a
demonstralasa. A képzés fontos célja a dramatikus eljarasok, a dramajaték-vezetés
modszertananak megismertetése a miivészeti nevelés metodikai rendszerében valo
gondolkodas elsajatitasaval, valamint a pedagdgusok szemléletvaltasanak az
eldsegitése. A sajatélményli kéttandros foglalkozéas-demonstracion a Rut kiskacsa
cimii mesébdl bontunk ki dramat a pedagdgus résztvevokkel. Az itt kozolt képzési
anyag elsOsorban Ovodapedagogusok szamara szervezett drdmapedagogus
tovabbképzésben hasznosithato azzal a céllal, hogy a 68 éves korosztallyal valo
drémamunkara nyujtson adaptéacios lehetdségeket. Az alabbi foglalkozéas-vazlat a
téma, a célok és a tevékenységek, munkaformak ismertetésén til olyan szakmai
anyagokkal is kiegésziil, mint a résztvevok altal irt narrativak, illetve a reflexios-
kor dokumentécioja.

Témak:
a) A massag, kiilonb6z6ség, intolerancia, kirekesztés, befogadas.
b) Kiizdeni tudas, kilépés az aldozat szerepébdl.
c) A pedagdgus, mint segit6 személy.
d) A tanul6 személyiségének integritasa; a szenvedésokozas tilalma.

Célok:

a) A tanitasi drama fiktiv keretén beliil dontéshelyzetek eldidézése.

b) A kiilonb6z6ségbdl, az elfogadas hianyabol addédd problémahelyzet
elemzése.

¢) Konstruktiv — megoldasok  kidolgozasa az  adott  (pedagdgiai)
konfliktushelyzetben.

d) A tanitdsi drama munkaformainak alkalmazasi lehetdségeinek
megismerése €s elsajatitasa kozvetlen tapasztalatszerzés soran.

e) A jelenségek kollektiv értelmezésének miikdodése a dramaban.

f) Segitsik az elfogadas attitlidjét, konnyitsik meg a beilleszkedést,
fejlessziik a csoportkohéziot!

Résztvevok:
o Pedagbdgusok, ovodapedagogusok, illetve pedagogus-, gyogypedagdgus-
jeloltek.

® Dramapedagégiai eszkizok alkalmazdsa az dvodds és kisiskolds korii tanulok miivészeti nevelésében cimii
pedagogus-tovabbképzés. A képz6 dramatanarok: Novdak Géza Maté és Varga Katalin, Soter-Line Oktatasi
Kozpont, Budapest, 2012.
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Idokeret:
e 135 perc (megbeszéléssel egyiitt)

Eszkozok:

e Vizualis tabla, CD-lejatszo6 (+ klasszikus zene CD, pl. egy Vivaldi-concerto),
Orban Ott6 versének fénymasolata (a résztvevok szamara kiosztva), nagyméreti
szines kenddk, csomagold papirok, iroeszk6zok, szines papirok és filctollak.

Instrukciok, tevékenységek, munkaformak:

1. Klasszikus mesébdl inditott dramaora: idézziik fel kormesével a Rut kiskacsa
torténetét!

2. Lehetséges opcio: a Hianyzo mesehosok cimi jaték eldre kiosztott kartyai
koziil az egyik a valasztott mese

3. Nagycsoportos egyeztetés: a négy legizgalmasabb pillanat cime/témaja
(Sziiletées  kacsak kozott, Kilizetés a baromfiudvarbol, Kacsamagany,
Hattyuboldogsadg)

A dramafoglalkozés keretének felvételekor (a kozponti tanitasi teriiletet is
meghataroz6 Un. kontextusépito szakaszban) alapelv, hogy a jatszok nem
kaphatnak a vizsgalt probléma ¢s a kozdsen tovabbépitett torténet szempontjabol
dekontextualizalt feladatsorokat (Bolton, 1984). Viszont a kapott feladatok
mindegyike erételjes és vilagosan értelmezett szituaciohoz kapcsolddik. Ilyen
értelemben a drama megtervezettsége, jol strukturdltsaga nem manipulacid a tanar
részeérél, sokkal inkabb a tanuldsi folyamatot eldrevivd, a mélyebb megértést
segitd metodika. Innen nézve a dramatanar leginkabb facilitdlja, 0j felfedezésekre
0sztonzi tanitvanyait, a kozOs tapasztalatok tovabbépitése, és az 1j tudas-
konstrukciok kibontakoztatdsa érdekében. A drama célja legegyszeriibben a
boltoni rendszer értelmezése alapjan igy irhatdé le: ,,a kolcsonds megértés
fejlesztése az alapvetd szellemi er6forrasok mozgositasan keresztiil” (Bolton,
1984. 151. o0.). A kiscsoportos munkaformak (pl. tabld, tablérendezés,
kiscsoportos improvizacio, jelenet) soran a tdrsas kreativitds IS magas
szinvonalon valdsulhat meg.

4. Lehetséges opcid a drama kontextusara: rajzfilmes keretet ajanlunk meg

(rajzfilmkészitok: forgatokonyvirok, dramaturgok, rajzolok,

szinkronszinészek, rendezdk és producerek lesziink).

Tablok megalkotasa (kiscsoportos munka a dramatanarok segitsége nélkiil).

6. Tablérendezés (Oktatési cél itt kiilonosen: A dramatanari kérdések és a tanuloi
valaszok kezelése.).

7. Gondolatkihangositas (példaul Mit gondolnak a baromfiudvar lak6i? Mi lehet
most a Kacsamama fejében? Mit gondol most a Rut kiskacsa?).

8. Ujabb tablorendezés a megértés mélyitése érdekében, a tabld bemozditasa
(rogzitett improvizacid némajatékkal, majd szinkronhanggal).

9. Az kontextust épitd szakasz egész csoportos fejtése: mi a némajatékos jelenet
tizenete? Hogyan készithetok wjabb valtozatok, hogyan folytatodhat ez a
jelenet? Milyen jelentések felé mozdulhat el a csoport drdmamunkdja a
mélyité szakaszban? Milyen (a dramat épitd) munkaformdk alkalmazhatok
annak érdekében, hogy ezek a jelentések a csoport szdméra altalanosabb
érvénnyel kiterjeszthetéek legyenek, akar egy még ujabb (analdgids)
gondolkodas irdnyaba vezetve at a tréning résztvevoit?

10. Narrativak megalkotasa kiscsoportban (naplo, levélrészlet, riport).

o
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Csak azért, mert mas szin{ a tollam? —
Ovodapedagogusok dramaképzésen

Példaul:

Képzeld, mekkora csalodas ért... Még a tojasban voltam, és hallottam kiviilrol a
vidam hapogast, ugyhogy osszeszedtem minden erom és batorsagom, és kitortem a
tojasbol. Boldogan kialtottam, hogy ,,Mama!”, mire dobbent csend lett. Mindenki
a mamdhoz hizédott és nagyon furdn néztek ram. En is prébaltam hozzdférkézni,
de a tobbiek nem engedték. Nem értem, miert viselkednek igy velem. Azota senki
sem jatszik velem, a mama se figyel ram. Nagyon szomoru és maganyos vagyok.
Azért irok neked, hatha te megertesz. Udvozlettel: a ,, Rut Kiskacsa” (a tobbiek
hivnak igy).

(6. nap) Ma megint egyediil €ébredtem. Amikor kinéztem a nadasbol, lattam, hogy
a testvérkéim viddman jatszanak a vizben nélkillem. Még a mamanak se
hidnyzom. Nem értem, hogy miért nem szeretnek? Mi a baj velem? Csak azért,
mert mas szini a tollam? Barcsak ¢én is olyan szép sarga lehetnék, mint dk. Akkor
biztos nem cstfolnanak. Olyan egyediil érzem magam...

Kedves naplom! Ma megint megprobaltam jdtszani a testvéreimmel, de nem
engedtek be maguk kozé. Biztosan bennem van a hiba. Miért nem Szeretnek?
Pedig én ugy igyekszem. Nem is tudom, mit csindlhatnék még... Kedves
testvéreim, azt kivanom nektek, hogy éljetek boldogan!

Most mar tudom, hogy minden ¢€161ény egyenértékii, de nem egyenrangi. Hosszi
¢évek tapasztalata kellett hozza, hogy megtanuljam. Mikor megsziilettem, a vilagot
egyszeriinek ¢s szinesnek lattam. Utoljara sziilettem, gyengécske voltam, de
oOriiltem az életnek...

Kedves Csaladom! Ugy dontottem, hogy vildggd megyek, mert 1igy érzem, nektek
jobb lesz nélkiilem. Sajndlom, hogy nem illek kozétek — pedig én mindent
megprobaltam. Nem tudom, merre induljak, de talan megtalalom a helyem a
vildgban. Mindig emlékezni fogok ratok...

2009. december 24. Karacsony. Kedves Naplom! Mar csak te maradtal nekem.
Ulok a vizen, nézem a csupasz fakat és érzem a tollaim hegyén az égetd
jégkristalyokat. Erzem, ahogy a fagy szétterjed a testemben. Mar nem kiizdok
ellene... Mér irni se tudok, uszoéhartyaim kozé fagyott a tollam. ..

...Kedves Naplom, el sem hiszem, mi tortént velem. Mintha dlmodnék...
Odamentem hozzdjuk, azokhoz a csodalatos vizi madarakhoz. Mindenki — még a
kacsak is — csoddlattal és dmulattal nézett ram. Nem is értem, mintha nem is én
volnék. Mindig arra vagytam, hogy befogadjanak és most végre megtalaltam az
igazi tarsaimat!*

11. Egyperces jelenetek készitése kiscsoportos jelenetbdl kiindulva. Oktatési cél
itt kiilondsen: A személyes bevonoddas, az érzelembe segités megteremtése.
Milyen forméak alkalmazasaval segitheti eld a dramatanar a jelenetek
magasabb esztétikai €s gondolati szinten vald bemutatasat? Példaul: A)
tablobol mozduljon be a jelenet és tabloba érkezzen meg! B) torekedjenek a
csoportok a slirités eszkozével a torténet egy részletének felnagyitdsara!
Legyen a bemutatas esztétikailag is igényes!

12. A kozponti pillanat felnagyitasa: tanari szerepbelépés.

13. Tanari szerepbelépésbdl iranyitott kiscsoportos improvizacié (Miként
illeszthetdk be a tanuldi alternativak, 0j otletek a jelenetek kidolgozasaban?).

14. Koreografia készitése zenei alafestéssel.

15. Verstanulas (Orban Otto: Hess, hattyu, lengeteg...).

* A narrativékat az ELTE BGGYK BA-s hallgat6i alkottik meg a Drama a nevelésben cimii kurzuson, a
foglalkozasok tesztelése soran.
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16. Montézs készitése egész csoportban.
A foglalkozas soran a jatszok altal 1étrehozott képek bemutatasa egész csoportban,
zenei atkotéssel, a szovegek (lasd a  kordbban megirt szovegek
megszolaltatasaval).
Példaul:
a) A dramatanar a Ruat kiskacsa szerepébe 1ép és érveket gylijt a
baromfiudvar lako6itdl. Mi a baj velem, azon tul, hogy mas szini a tollam?
Miért nem jatszotok velem? Miért jatszik most massal az, aki eddig a
baratom volt? Ha a tora megylink flirdeni, miért nincs soha parom?
b) A Gazda megtalalja a Rut kiskacsat a to jegébe fagyva. Hazaviszi, mert
megsajnalja. Otthon a Gazdasszonnyal vitatkozni kényszeriil: befogadjak-
e? A dramatanar (Orddg iigyvédje munkaforma) a Gazdasszony szerepébe
1ép, a csoporttol azt kéri, hogy vegyék ol a Gazda szerepét €s gyijtsenek
érveket a kiskacsa befogadéasa mellett!

A drama teret ad arra, hogy a benne részt vevdk egyszerre élhessenek at
»csoportélményt” és ezen keresztliil Onreflexiot. A képzésen résztvevoknek
ondlldan, paros ¢és kiscsoportos munkaformakban, majd egész csoportos
egyeztetések soran fel kell tarniuk és meg kell ismerniiik a drama egyes elemeit.
A megszokott tanuldi/hallgatdoi  részvételhez  képest joval  aktivabb
szerepvallalassal, kreativ mddon kell alkalmazniuk korabbi tapasztalataikat és be
kell ¢épiteniiik Ujonnan szerzett ismereteiket. A  képzésen résztvevd
ovodapedagdgusok a sajatélmény feldolgozasahoz nélkiilozhetetlen dramatanari
visszajelzések ¢és a reflexiés korben elhangzottak segitségével bdvithetik
ismereteiket a dramatikus eljarasok alkalmazasarol.

Az alabbi szoveg a sajatélményen alapuld foglalkozast kovetd beszélgetés
egy részlete. A reflexios szakaszban itt a tandri szerepbelépés alkalmazasi
lehetdségei jelennek meg a foglalkozast vezetd dramatanar tolmécsoldséban.
Tandri szerep: a dramatandr altal megjelenitett karakter, segitségével a résztvevok
cselekvése a torténet kibontakoztatisa érdekében facilitdlhato. A foglalkozas
egészcsoportos improvizacidjaban és mas dramatikus szakaszaiban a jatszok a
torténet kdzponti probléméjaba ilyen modon lesznek leginkabb bevonhatok.

Tanar: Az volt az érdekes abban, amit mondtal, hogy te pedagogus fejjel
gondoltad veégig azt, hogy jatszoként mennyire rossz volt kikozositonek lenni. De
vajon nekiink, tandaroknak, mi a kozponti gondolatunk arrol, amikor tandri
szerepbe lépiink. En elészor egy tandri szerepbe lépést ajanlottam Katdnak,
dramaban ez ugyanolyan szerep, akdr az oOsszes tobbi, viszont van tanuloi
szerepbe lépés és van tanari. A tanuloi szerepbe lépésnél megajanlottam a
kacsatestvérek és a kacsa- mama szerepét. Tanari szerepként, mert Kata az én
trénerparomként van itt koztetek, igy milyen szerepek keriiltek el6? Tehat milyen
szerepet ajanlottam meg a trénerparomnak?

Ovodapedagogus résztvevé: A rit kiskacsdt.

Masik résztvevo: A legkellemetlenebb...

Tanar: A legkellemetlenebb, a kitaszitott, a kikozositett, egyszoval a
legalacsonyabb statuszu szerepet. Ezt a szerepet a dramdnak ezen a pontjan
ratolni a gyerekekre tilos! Ha ugy tetszik, az én fejemben az van, hogy a
kiszolgaltatottsag a probléema, a kikézosités mechanizmusa és abban egy
kiszolgaltatott szereplo, ez van a fokuszomban, ez a kézponti motivum, ami koré
szervezem a dramdt, ezt a szerepet nem tolhatom at a gyerekekre. Ha ketten
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vezetjiik az orat, az egy nagyon jo helyzet, mert ha visszagondoltok a tavas
Jjelenetre én gatlastalanul belevittem egy olyan szereplot, megint tanari szerepbdl,
aki egy provokator, a leggonoszabb kiskacsatestver szerepét vettem fel, pontosan
azert, hogy a ti bevonoddsotokat mélyitsem, masreszt, hogy nektek legyen ez egy
tapasztaldasotok arrol, hogy hoppa, mi is lehetnénk ilyenek. Igazdabol ilyenek
vagyunk, mert mi is kacsak vagyunk. De ez a fokacsa, ez ki is mondja, amit mi itt
néman gondolunk, hogy nem kellene beengedni a toba. Nem tudom, hogy értitek-
e? Viszont ezt a két szerepet nem viheti el mas, csak a két tanar. Aztan mar johet
feloldas, de meg kell mutatni ezt a részet, fel kell tarni ezeket a problémdkat
ahhoz, mert kiilonben nem lesz belole drama. A dramanak a kerete az maga a
szerep is lehet, ami meghatdrozza, hogy van a kikozositett és a kikozosito, és van a
provokator és van az, aki mindezt elszenvedi. Van egy hatalmi jatszma is, egy
statuszbeéli kiilonbségekbol adodo jatszma, ezt probaljuk feltarni, ezt elemezziik.
Megprobaltam négy képbe stirittetni veletek az egészet, ezeknek a képeknek akar
cimet is adhattunk volna, de nem ez volt itt a leglényegesebb, hogy akkor az elsot
nevezziik el sziiletésnek, a masodikat fiirdésnek vagy kikozositésnek, a harmadikat,
amikor belefagy a vizbe, és a negyediket, amikor megtaldlja az ovéit. Hanem
inkabb maga a kiszolgadltatottsagnak a megélése, és aztan, hogy mit is kezdiink
ezzel, tehat ha valakit ilyen helyzetben latunk, és ennek a szitudcionak magunk is
eldidézoi vagyunk, vagy lehetiink. Aztan a fokusz atkeriilt oda, hogy mit tudunk
jatszani a segitségnyujtasrol. Elindult onnan az improvizdacio, ez madr egy
nagycsoportos improvizdcio volt, amelynek a kereteit hataroztuk meg, az indito
pillanatat. Ezt elég pontosan meg is rendeztétek, én kicsit kiviilrél koreografuskeént
néha beleszoltam, hogy még ne susogjon a nddas, ne jojjenek a jégtabldk,
varjatok meg a zenét. Megvolt az elsé perc ebbol, ott van befagyva a hattyu
szerepében Kata, a tobbiek tudjak a maguk szerepét, és felhivtam ra a figyelmet,
hogy egy ponton tul, mivel ez nem rogzitett improvizacio, hanem egy elore
megkoreografalt jelenetbol elinditott, egészcsoportos improvizacio. Felhivtam a
figyelmeteket, hogy szerepvaltas kovetkezik majd be, de nem dllitottam be a
jatékot, hanem azt mondtam, hogy kezdjiik el jatszani, és biztam abban, hogy a
fantaziatok be fog indulni, és folépititek azoknak a szerepét, akikre majd a
megvaltozott helyzetben sziikség lesz. Elindult a jelenet, megtortént minden, amit
tudtunk, hogy eleve meg fog torténni és aztan jott a csoport improvizacioja, hogy
hogyan mentjiik meg. Nem hataroztuk meg elore azt, hogy hogyan nyujtunk
segitséget a jégbe szorult hattyunak és hogyan fogjuk 6t megmenteni. Ez az az a
pillanat, amikor mar nem a kikozosités, hanem pont annak a felolddsa, annak az
ellentétie indul el a jatszokban, arrol fognak valamit tanulni a cselekvésen
keresztiil, hogy hogy megy végbe a segités, és a segitsegnyujtas. Ez egészen addig
folytatodott, amig ott iiltiink a kandallo elott a kiskacsaval, és volt egy pillanat,
amikor megnyugodtunk. Oké, megmentettiik, és ezt a pillanatot ugy hasznaltam ki,
hogy megint azt mondtam, hogy hu, gyerekek, készénom szépen, dlljunk meg. Nem
azt mondtam, elemezziik a jelenetet, hanem: mi tortént? Jott egy idougras.
Kineéztiink az ablakon és azt lattuk, hogy itt a tavasz. Eltelt negyedév, ot
mdsodperc alatt, és nem allt meg az improvizdcio.

Résztvevo: Idoben egy nagy ugras volt.

Tanér: Onnantol kezdve mar megint nalatok pattogott a labda, ti oldottatok meg a
mese végét. En csak adtam hozzd egy hangulati elemet, egy zenét. Kata nagyon
tigvesen, ezzel a kenddovel, nem tudom ki kototte a nyakdba, de valaki a nyakaba
kototte ezt a salat, és onnantol kezdve hattyu volt. Ez volt az atvaltozas gesztusa.
Innentol kezdve megoldottatok a helyzetet, és mar nem a segitségnyujtasrol volt
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520, hanem valamiféle szeretetteljes elkdszonés volt itt a végén. Senki nem mondta
az elején, hogy ezek a hattyuk tancolnak, aztan mégis tancoltak, ugye?

Résztvevl: Borzaszto tudatos volt, de azert sodort magaval az esemény. Biztos
voltam benne, hogy nem véletleniil vagy abban a szerepben, amiben vagy. De
abban a helyzetben ezen nem gondolkoztam, nem érdekelt: jatszottuk a szerepeket,
ami tok jo volt. De ahogy most itt iilok, ugy gondolom, hogy nyilvan tudatosan
mondtal és csinaltal mindent. De én ott abban a helyzetben nem éreztem azt, hogy
neked meg kell felelnem, mert te elvdrsz télem valamit.

Masik résztvevd: Ahogy a gyerekek sem érzik. Nekem a szerepvaltis nagyon
tetszett, hogy mindenki tudta, milyen szerepbe fog lépni.5

A képzés néhany jellemzgjét felvillantva jelen irasomban arra tettem
kisérletet, hogy bemutassam a dramapedagogia eszkoztaranak, kozelebbrdl az
alkalmazott drdma munkaformdinak jellemzdit, lehetséges hatdsit a
pedagoégusképzés folyamatdban. Ez egy mivészetpedagogiai program felnott
résztvevokre adaptalt tanfolyami miikodésérdl szolt. A koznevelés, az iskola
vildga jogosan varja el a mivészetpedagogiai projektektdl, hogy fejlesztéseik
oktatési kornyezetben, a tanuléds és a gyermeknevelés szinterein is hatékonyak ¢és
sikeresek legyenek. Reméljiik, hogy a 21. szdzadi pedagdgusképzés teriiletén a
hazai dramapedagogiai gyakorlat altal kifejlesztett kreativ modszertani eljardsok
adaptacioi egyre tudatosabb szakmai dokumentéaciokban jelennek majd meg.
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