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Kodaly a tanitok képzésérol

Kodaly Zoltan tobb mint hatvan éves tudomanyos ¢és irodalmi munkéssagat osszefoglald
kotetek cime Visszatekintés. De valdjaban nemcsak vissza. Bonis Ferenc, a kotet szerkesztdje
bizik abban, hogy ,,az ért6 olvasd szamara nem csupan multat idéz6 torténelemkdnyv marad,
hanem minden alapvet6 gondolataval a jovobe mutat6 el6retekintés.” (Bonis, 1982. 526. 0.).

A jovobe mutato eldretekintéssel egyetértve emelem ki Koddly Zoltan azon gondolatait,
amelyek kifejezetten a tanitoképzésrdl, a tanitdosagrol és a vele koherens kapcsolatban 1évo
altalanos iskolai zenei nevelésrdl szélnak. Kezdjiik a gondolatsort az 1929-ben megjelent
Gyermekkarok cimii irasabdl vett idézettel. ,,Akinek nem mindegy, mi lesz itt a zenében egy-
két emberoltd mulva, nem mehet el kozombosen az iskola mellett. (...) Ha belenéziink a
tantervekbe, latjuk: alkotoik messze jartak a nevelés gordg eszményétdl, amely a zenének
kozponti helyet juttatott.” (Koddly, 1982. 38. 0.).

Ezek a gondolatok azért fontosak, mert ebben az irdsban mar szinte teljes mivoltaban
eléttiink voltak a Kodaly-koncepcid alapkovei: miért, mikor, hol, ki, mit, hogyan tanitson.
Miért? A teljes emberi életnek mulhatatlan része a zene. Mikor? A zenei nevelést a legkisebb
korban kell elkezdeni, s végigvinni az iskolan. Hol? Az alapok lerakéasa az 6vodaban torténik.
A kozonségnevelés szintere az iskola. Ki? Legfontosabb a generaciokat folneveld vidéki
tanitd személye. Siirgetd a szaktanarképzés reformja. Mit? Csakis értéket. EIobb népzenét,
kiilonos tekintettel a magyar népzene otfoku rétegére, hogy utana a zenei vilagirodalommal is
megismerkedjenek a gyerekek. Hogyan? Naponkénti énekléssel. Elébb sajat hangjan
énekeljen a gyermek, s ha hangszert is valaszt, annak tanuldsa csak ezutdn kovetkezzen. A
tobbszolamu  ének hallasfejlesztd ereje, a korusmunka kozonségneveld miihelye
nélkiilozhetetlen. Mindez a zenei irds-olvasas készségének elsajatitasaval, a relativ
szolmizacio alkalmazasanak segitségével, élményt adon torténjen (Szogi, 1994. 18. 0.).

Tekintsiink vissza eredeti idézetliink néhdny kulcsszavéra: a zene kdzponti helyére, a
tantervi minimum megvalositasara. Ezek a gondolatok mind a tanitoképzés, mind a
kozoktatas szdmara boven adnak feladatot napjainkban is. Mar-mar gy tlinik, hogy a cél, egy
idealis allapot, amelyet a t6liink telhetd legnagyobb hozzaértéssel, odaadassal igyeksziink a
lehetd legjobban megkdzeliteni. Ennél tobbet, a mai kozallapotokat figyelve nem hiszem,
hogy barki is reélisan fel tudna vallalni. Koddly maga is Ggy nyilatkozott, hogy széz évre
sz6106 feladatot is megfogalmazott. Ezzel szembesiiliink tobbek kozott az 1947-ben keletkezett
,Polgarjogot a miivészetnek Magyarorszagon!” cimil irdsdban is. ,,A zenének olyan
tantarggya kell lennie, amely minden embernek kezébe adja a kulcsot a muzsikédhoz. Ez azt
jelenti, hogy ne tanitsa a miivészeteket az, aki azokat nemcsak, hogy nem érti, de nem is
szereti.” (Kodaly, 1989. 70. 0.). Ide jol illik a Bicinia Hungarica cimii iras 1937-es részlete.
Az iskolaban par éve nekipezsdiilt az élet. (...) Tanitoink hitétd] és buzgalmatol fiigg. Ovék
az eddigi eredmény érdeme, hissziik, nem fognak lankadni a legrosszabb viszonyok kozt sem,
s majd csak kivivjak targyuk és munkajuk méltobb megbecsiilését” (Kodaly, 1982. 65. 0.).
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Remélhetjiik csak, hogy napjainkban is szdmithatunk még tanitéink hitére és buzgalmara,
amely mogott mar nem sokat varat magara a tarsadalmi megbecsiilés.

Sokszor allt ki Koddly a zene iigye mellett. Igy tett 1956-ban is, amikor a ,,Taniigyi
bacsik! Engedjétek énekelni a gyermekeket!” cimii tanulmanyban tobbek kozott szolt a
tanitoképzés helyzetérdl is. ,,A tanitoképzdben egyre zsugoritjadk a zenei targyakat. Mar pedig
ki vezesse a népet a zene felé, ha az egyetlen ember, akitdl ez varhat6, még annyit sem tanul,
mint eddig” (Koddly, 1982. 307. 0.).

Tudjuk, hogy a tanterv, és annak megvalositisa Orok harcot jelent. Szakmai
felelosséggel bird korokben ezért hangoztatjak, hogy a tanterven folyamatosan kell dolgozni,
akciokutatasokkal igazolni az elhangz6 véleményeket, és valoban, mint egy cél elérését, egyre
jobban meg kell kozelitenie a gyakorlatnak. ,,A zenei nevelés rendszerében alapvetd és dontd
lancszem a tanit6. Ha a tanitd képzett zenész és hivatdsat szereti, jol megy a munka, a
gyermekek szépen énckelnek, szivesen latogatjdk az ordkat, és ami a legfontosabb:
ranevelddnek a zene szeretetére. Nem a tantervet kell redukélni — a rossz tanitdé a redukalt
tantervet sem tudja teljesiteni — hanem a tanitok szaktudasat emelni. (...) Mar 1945-ben
kimondtuk a Koznevelési Tanacsban, hogy a tanitok egyetemi végzettsége kivanatos.”
(Koddly, 1989. 101. 106-107. 0.).

Kodaly a zenei félmiiveltség ellen

A miveltség, a kultura, a zeneértés Kodaly Zoltan szadmara zenei nevelésének fontos
kulcsszavai voltak. Amikor Kodaly Ggy fogalmaz, hogy a gyermeknek a hatodik és tizedik év
kozott meg kell adni azt az élményt, amelyre épiteni lehet a zenei nevelés egész jovojét, akkor
egyértelmli szamunkra, hogy kiillonosebb indoklas nélkiill mennyire is fontosak a kovetkezd
gondolatok a tanitok képzésében. ,,Kora ifjusdgaban kezdte meg s élete végéig folytatta harcat
a zenei félmiveltség ellen.” (Edsze, 2000. 197. 0.).

Mindezek mellett Koddly kiemelte, hogy a zeneértéshez komoly munkara, tanulasra van
sziiksége mindenkinek. ,,Zenei nevelésiink reformjardl” szolva 1954-ben hangstlyozta a
kovetkezd gondolatokat: ,,Hiaba minden, a zeneértést nem lehet a levegdvel beszivni anélkiil,
hogy a zene elemeit meg ne tanulja valaki. Ez pedig hol torténhetik? Csakis az altalanos
iskoldban. Az altalanos iskola kotelessége, hogy minden embernek kezébe adja a kulcsot,
amivel bejut a zene birodalmaba. (...) Az altaldnos iskola akkor éri el céljat, ha nemcsak
olvasni tanit, hanem a j6 és rossz zene kozotti kiillonbséget is megérezteti (Kodaly, 1982. 286.
0.).” Ismét csak azt mondhatjuk, hogy ,,az igény felkeltése, az izlés fejlesztése nem képzelhetd
el ingyen, azaz faradsagos munka nélkiil.” (Edsze, 2000. 198. 0.).

Kodaly tulajdonképpen miivelddéspolitikus is volt egyben. ,,Az 0j magyar miizene
megteremtésén kiviil a zenekultira elterjesztése, szinvonalanak emelése volt a legfobb
gondja.” (Edsze, 2000. 148. 0.) Es ne feledjiik, hogy ,,Kodaly legfébb célja a népzenén
alapul9, altalanos és magas szinvonalti magyar zenekultira megteremtése volt.” (Edsze, 2000.
181. 0.) Azt vallotta, hogy: ,,A népzenétl konnyli ut visz a nagy klasszikus zenéhez, az
ugynevezett konnytizenétdl semmilyen.” (Kodaly, 1989. 194. 0.).

Sokan egyenesen a ,,Legyen a zene mindenkié!” cél realitdsat kérddjelezik meg. Végiil
is nézépont kérdése, a zene ma mar mindenkié. Csakhogy milyen zene? A mindenféle zenés
happeningek? Koddly mas zenét szeretett volna mindenkiévé tenni, szerinte némely miifaj
meg sem érdemli a zene nevet (Pajor, 2006. 25. 0.).
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A kodalyi koncepcio egysége a modszertani szabadsag mellett

Eédsze Laszlo zenetudos kutatasi teriiletei kozott szerepel tobbek kozott Kodaly életmiive
(Edsze, 2000). Egyértelmiien elhatarolja egymastol a koncepcidt és a modszert, tovabba
felhivja figyelmiinket arra is, hogyan lehetséges annak a jovében vald tovabbgondolasa.

,»A koncepci6 az alapelvek rendszere — s ez 6rok érték. A modszer ennek helytdl, idotol,
személyektol fliggd — tehat valtozo eleme. A koncepcid jovojének biztositékai: A koncepcid
alapelvei tekintetében Orizziik meg az egységet, moddszertani kérdésekben biztositsuk a
kutatas-kisérletezés szabadsagat — egymas nézeteinek kolcsonds tiszteletben tartdsaval. A
megfeleld tanarképzés, mely nélkiill nem varhato eredmény. A joO tanarnak harmas
kovetelménynek kell megfelelnie Kodaly szerint: legyen alapos szakmai tudasa, széles kort
miveltsége és ihletd egyénisége.” (Edsze, 2000. 164. 0.)

A j6 tandr meghatarozottsaganak utobbi harom kritériumat napjaink kihivasaként is csak
hasonloan kezelhetjiik, hiszen egy intézményt tanarai mindsitenek. Kodaly jelentoségét az
elitnevelés és a kozonségnevelés dsszhangjanak megvalositdsdban is kiemeli. ,,A pedagogus
jelentdsége [...] abban 4ll, hogy felismerte az elitnevelés (a szakzenész képzés) és a
kozonségnevelés teljes kiilonvalasztasdnak, kettészakitottsagdnak egészségtelen voltat, és
mindent megtett azért, hogy 6sszhangot teremtsen koztiik.” (Edsze, 2000. 173. 0.)

Kiilon szol Kodalyrol, a kultararél. Eldadasaiban, cikkeiben szinte refrénként tér vissza
a schumanni gondolat: ,,Des Lernens ist kein Ende” (A tanulasnak sosincs vége). Azt vallotta,
hogy ,kultirat nem lehet 6rokdlni [...] a kultra annyi, mint tanulds: megszerezni,
szinvonalon tartani nehéz, elveszteni konnyii.” (Kodaly, 1982., 156., 204. 0.)

Nemzetkozi 6sszehasonlitasok

»A magyarorszagi zenepedagdgia komoly rangot vivott ki magénak a nemzetkozi
zenepedagogiai Osszehasonlitasban. Ezt egyrészt az iskolai énektanitds szervezettségének,
onallé elgondoléasainak, masrészt az ének-zene tagozatos iskoldkban elért eredményeknek,
harmadrészt a palyara felkészitdé zenei oktatdsi intézmények professzionalizmuséanak,
igényességének koszonhetjiik. Osszességében Koddaly szellemi, erkdlesi hagyatékanak, amely
az értékek Orzésére iranyitotta a figyelmet.” (Laczo, 2008).

Magyarorszag tagja a zenei nevelés nemzetkdzi szervezeteinek, igy minden eszkozt
megragadunk arra, hogy ,,zenei nagyhatalom” szerepiinket a lehetd legkonzekvensebben
Orizziik. Az Eurdpai Unidnak nem az a célja, hogy egy egységes allamot hozzon létre, egy
egységes nyelvvel, eltiintesse azokat a kiilonbségeket, amelyeket az egyes orszagok, az egyes
nemzetek, az egyes nemzetiségek kultiraja jelent. S6t éppen ellenkezdleg, a cél az, hogy azt a
sokszinliséget, amelyet Europa ma jelent, meg kell &rizni. A nemzetkdzi forumokon
irigyelnek benniinket, hogy nalunk még ¢l és é¢ltetddik a néphagyomany. Kiilfoldon jarva
érdemes ellesniink a ,jo gyakorlatokat”. Erdemes megnézni Koppenhigéban milyen
intézményt hoztak 1étre a konnylizene oktatasdnak, hogy ne ,,hangszemetet” gyartsanak a
gyerekek, a fiatalok. A ritmikai nevelés sokszinliségében érdemes figyelniink a
skandinavokra. Elsésorban azokban az orszagokban, ahol lényegesen nagyobb a bevandorlas,
a zenei multikulturalis nevelés hangstlyosan jelentkezik. Azonban a miivészeti nevelésben
mindezek ellenére a legnagyobb kihivast az jelenti, hogy a csaldd, az iskola, a
kortarsk6zosség hogyan tud egyiittmiikodni.
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Szinte minden eurdpai orszagban a 8—10. évfolyamig és heti egy oraban van kotelezo
énekora az alapképzés iskolaiban, kivéve Spanyolorszagot és Olaszorszagot, ahol a kotelezd
jelleg csupén a negyedik évfolyamig tart. Europaban az irasbeliség feldl kozelitiink a zenéhez
is, mig az afrikai iskolaban a zene fel6l haladnak az az irasbeliség felé. Bizonyos orszagokban
alapvetden az énekhangra épiil a tanitds, mig mas orszdgokban hangszerre. Az alapelvek
megvalodsitasa orszagonként mas és mas modon torténik. Az angolok az iskoldban hangszert is
tanitanak, a finnek nagyobb hangsulyt fektetnek az egyiittes muzsikalasra, a hollandok a
multikulturalis nevelés szempontjat helyezik el6térbe, a norvégok a kreativitas fejlesztését
tartjak fontosnak, a svéjciak a korosztalyok eltérd zenei képzésére vannak figyelemmel, a
svédek is hasonldan differencidltan adjadk meg a zenei nevelésiik céljat, a horvatok a zenei
¢lethelyzetekben latjak annak értelmét (L. Nagy, 2002).

Ha ezeket a kiemeléseket dsszevetjiik a hazai zenei nevelési koncepcionk elemeivel, azt
talaljuk, hogy szinte valamennyi gondolata megtaldlhatdé nalunk. Az viszont mar nem
egyértelmli, hogy mikor, milyen mértékben keriilnek az ifjusdg zenei nevelésének
kozéppontjaba. Ezeket az ismereteket alaposan tanulmanyozva tulajdonképpen pozitivan
termékenyithetjiik meg mindennapi zenei tevékenységiinket. Ezen a ponton engedtessék meg
nekem, hogy felhiviam a figyelmet néhany szakirodalomra, melyek nagyban segitik
tajékozodasunkat a nagyvilag zenei nevelési torekvéseiben. Szonyi Erzsébet (1988) felhivja a
figyelmiinket arra, hogy zenei nevelésiinket mara inkabb a valtozas és a sokféleség, mintsem
az allanddsag jellemzi. Tovabbra is fennall a nagy kérdés: mi lehet a zenei nevelés feladata?
Ahany modszer, annyi felelet. Kodaly mellett hét kiilfoldi zenepedagogiai modszert ismertet
meg veliink, tovabbi zenei kisérletekre is rairanyitva figyelmiinket. Hegyi Istvin (1996) 76
Eurdépan tali, valamint 26 eurdpai orszag zeneoktatasarél, zeneoktatasi rendszerérdl ad
részletes tajékoztatast. Kivaltképp az egyes orszagokban alkalmazott zeneoktatasi modszerek
tekintetében forrasértékli a konyv. Kis Jenoné (1994) konyvével a gyakorlati megvalositas
lehetdségeit mutatja be a hallgatok, és a gyakorld pedagdégusok szdméra mintegy félszaz
kiilfoldi és hasonlé mennyiségli hazai szakirodalom megismertetésén keresztil. A konyv
nemcsak Ujdonsagot jelent, hanem az elmélyiilt szakmai munkat végzok, és a folyamatosan
meguajulést igénylok tdborat is noveli.

Gonda Janos is fontosnak tartja a Magyarorszagon kevésbé elterjedt kiilfoldi iranyzatok
hazai népszerlisitését, s ugyanilyen fontosnak tartja a jelentésebb magyar torekvések
kiilfolddel valé megismertetését. A Nemzetkdzi Kreativ Zenepedagdgiai Intézet — Tatabanya
— programjaiban minden szerepelt, ami Osszefiigg az altalanos miivészetoktatas, elsésorban a
zenepedagogia kreativ, alternativ torekvéseivel és irdnyzataival. A napjainkban megfigyelhetd
sokiranyu pedagdgiai progresszivitds mogott altalaban kozos a szdndék, a vezéreszme, amely
roviden igy foglalhato Ossze: kreativitas — nyitottsag — tolerancia — komplexitas (Gonda,
1996). Tobbek kozott 1994. aprilis 7-9. kozott is megrendezésre keriilt egy Nemzetkozi
Alternativ Zenepedagogiai Konferencia, ahol Willems mddszerét Jacques Chapuis, Jaques-
Dalcroze mddszerét Marie-Laure Bachmann, Orff mddszerét Manuela Widmer ismertette,
tovabba Phil Ellis Kreativitas zenében cimmel osztotta meg gondolatait. Az eléadasok
nyomtatasban a Parlando hasabjain jelentek meg (Chapuis, 1994; Bachmann, 1994.; Widmer,
1994.; Ellis, 1994).
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A magyar zenepedagogia példaja

Minden zenei neveléssel kapcsolatos ,,vilagkonferencian™ alkalmunk van megismerni azokat a
kutatasokat, gyakorlati megvaldsitdsokat, amelyek foglalkoztatjak, meghatarozzak a zene
tigyét. A malajziai Kuala Lumpurban megrendezett XXVII. ISME Konferencia — 2006. julius
16-22. — témai egyértelmiien igazoljdk a zene egyetemes erejét, amelyre az egyes
orszagokban, a zenei nevelésben sziikséges épiteni. A magyar zenepedagdgia megmaradt
eredményei még mindig példaul szolgalhatnak a vilag szdmdra igényesség, szinvonal és
értékpreferencia tekintetében (Laczo, 2006. 4. 0.).

A 2007-es kettds Koddly-évfordulohoz kapcsolodva tobb nemzetkozi forum is
lehetdséget biztositott a zenei nevelés attekintésére. Ennek egyik kiemelkedd rendezvénye
volt a 2007. marcius 19-21. kdzott megrendezett Nemzetkozi Kodaly Konferencia. A kiilfoldi
eléadok soraban az els6 eldadd Gilbert De Greeve, a Nemzetkozi Kodaly Tarsasag elndke azt
hangsulyozta, hogy a jelenlegi helyzet nem az, amit Koddly akart. Gyengiilt, vesztett erejébdl
a gyermekek izlésének fejlesztése; a képzés alapossaga kivanni valdt hagy maga utan, és nem
is elegendd; a zene mindennapos élvezete, a zenei altalanosok vildga csak sziikebb korben
érvényesiilhet. Nagyon komoly éleslatasra és tettekre van sziikség ahhoz, hogy a zenei
miiveltség eszkozei az iskoldn keresztlil a lehetd legszélesebb rétegek szdmara konnyen
hozzéaférhetdek legyenek.

Betsy McLaughlin Moll a pittsburghi Dusquesne Egyetem professzora kiemeli, hogy az
egész vilag Magyarorszag felé néz utmutatdsért, amely orszag még ma is a zeneoktatds
fedezete. René Ferrel a Californiai Egyetem (Bakersfield) professzora zenei nevelésiink
személyiséget fejlesztd vondsaira, a személyes ¢lmény befolydsolo jelentdségére hivta fel a
figyelmet. Lois Choksy Kanada, a Calgary Egyetem tanara legfontosabb iizenetnek tekinti,
hogy ,.csak a legjobb” zenét szabad a tanitasban hasznalni. Eszak-Amerikaban, ahol a kultrat
athatja a konnytizene a filmzenétdl a rockzenéig, a legkevésbé veszik ezt figyelembe. Az
als6fokt zeneoktatds meglehetdsen problematikus Amerikaban, mivel az iskolak egyaltalan
nem kinalnak zenetanulasi lehetdséget. Vannak ugyan j6, iskola melletti zenei programok, és
néhany iskolaban van zenei oktatas is, de altalanossagban az amerikai gyerekek meglehetdsen
egyenetlen zenei oktatasban részesiilnek. Miyako Furiya, a Japan Miyagi Egyetem
professzora a zenével valo tolerancidra, mas kultirak megértésére vald nevelést emeli ki, azaz
a kiilonb6zd nemzetek identitdsdnak jobb megértését, amely egyben jovOnk zaloga is.
Németorszagban a zenei nevelés nem egységes tantervek szerint torténik, Matthias
Funkhauser (Miinchen) kiilonos jelentdséget tulajdonit egy a Koddly-moddszer alapjan torténd
Osszefoglaldo zenei tevékenységnek. Dieter Nagel kolni zeneigazgatdé tobb évtizedes
tapasztalatai alapjan is Koddly pedagdgiai célkitiizéseinek megvalositasaval megujulé német
zeneoktatasrol szolt (Mdrkusné, 2007).

A tudomanyos eredmények realizalodasa a gyakorlatban

Mindezek ellenére sem lehetiink nyugodtak. Szembesiilniink kell azzal a ténnyel is, hogy tobb
fejlett orszagban komolyan befektetnek az oktatasba, tamogatjak a kutatasokat. Valamint az is
egyértelmiien bebizonyosodott, hogy csak tobb tudomanyag Osszefogasaval valdsulhatnak
meg érdemi kutatasok, majd lesziirve a konzekvenciakat, az eredmények a gyakorlatban is
realizalédhatnak. Erre figyelmeztet benniinket Laczo Zoltan is egy tanulmanyaban: ,,Sem a
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realis helyzetfelmérés, helyzetelemzés, sem a nagyon siirgetd kozeli jovobeli stratégiak
kialakitasa nem nélkiilozheti tarstudomanyok bevonasat, kozremikodését (altalanos és
alkalmazott pedagdgia, [zene]pszicholédgia, fejlédéslélektan, szocidlpszicholdgia, szociologia,
zenetudomany [zene]esztétika, informatika). Ha a kérdésekre sok szemponti kdzelités utan
adjuk meg a valaszt, bizonyos, hogy valtoztatni kell tantargystruktirdn, tananyagon,
pedagogiai és zenei tevékenységeken, a hatdsgyakorlas modjan. Ujra kell értelmezniink a
zenét. Szamba kell venni, hogy a zenének milyen funkcidi vannak. Nem biztos, hogy
feltétlentil csak megismerést biztositd. Szorakoztato is! Relaxald is. Preventiv is. Terapias is.
Kommunikativ, intermedialé is! Erre mind rdmutathatna netan a zenei nevelés?” (Laczo,
2001. 450. 0.)

Nézziink mindjart néhany vizsgalatot az egyik tarstudomany, a zenepszichologia
kutatasi teriiletér6l! A zenepszicholdgia azon eredményeit is jol tudnank hasznositani,
amelyek a zenei preferenciakat és a zenei izlést vizsgaljak. Klaus-Ernst Behne tanulmanyaban
tobbek kozott felhivja a figyelmiinket a téma szempontjabdl is fontos tényre, miszerint a 8—
10. ¢életévig sok esetben éppenséggel a sziild (adott esetben a tanar) a mintaszemély, tehat igy
a gyerekek a zenei izlésiikben is feléjiik orientdlodnak. A pubertaskorban kifelé, a hasonld
kortiak iranyaban orientdlddnak a fiatalok. Kevés zenei stilusirdnyzatra fokuszalnak, a tobbi
zenét elutasitjak, majd az ezt kdvetd években az egyre tolerdnsabb magatartassal fejlodik
egyéni izlésiik. Tehat hallgatoink éppen ebben a masodik ,,élet-évtized”-ben vannak, ahol az
egyéni zenei izlés csucspontja kezdddik (Behne, 1994). Tehat kétszeresen is nagy a
feleldsségiink, hiszen maguknak a hallgatoknak az egyéni izlését is befolydsolnunk kell, de
ugyanakkor figyelniink kell arra a tényre, hogy 6k lesznek a kisgyermekek szamara az egyik —
ha nem az egyetlen — kdvetendé minta.

Egyre tobb sz6 esik hazai vonatkozasban is arrdl, hogy mi az, ami még a zenei
nevelésbdl megmaradhat nekiink? Tobben valljak azt, hogy ez ma mar csak a zenei
¢lményatadas lehet. A zenei élménnyel kapcsolatos kutatasrol olvashatunk Alf Gabrielsson
(Uppsala) tanulményaban, amelyben a vizsgalati személyeknek le kellett irniuk
legintenzivebb zenei élményliket, valaszolniuk kellett az erre irdnyuld kérdésekre. Az élményt
kivaltd zenék a legkiilonb6zébb miifajokhoz tartoztak, teljes mértékben egyediek voltak. Az
eredmények azt mutattdk, hogy az intenziv zenei €lménynek sok Gsszetevdje van €s dsszetett
fliggd helyzetben van a zenétdl, a személyiségtdl és a szituaciotol (Gabrielsson, 1995). Ha
valoban emellett kotelezziik el magunkat, akkor legaldbb erre a hiarom Osszetevére a
képzésben is kiilonds gondot kell forditanunk.

Szamunkra, magyar zenei neveléssel foglalkozd szakemberek szamadra, tobbszor is
felmeriil a kérdés: komolyzene és/vagy konnylizene? Nehéz meghuzni a hatart komoly- és
konnytizene kozott. A zenei problémak megoldasat elétérbe helyezd komolyzenei
hagyomannyal szemben a konnylizenét nem nehéz elmarasztalni, ugyanis egyszeriibb €s
konzervativabb a komolyzenénél. A konnytizene tonalis és ritmikai értelemben is koriilbeliil
ott tart, ahol a komolyzenei hagyomany jo két-haromszaz évvel ezel6tt. Staché LaszIlo szerint
éppen ezért a legnagyobb tévedések egyike modernnek tekinteni a kdnnylizenét, mikdzben a
komolyzenét klasszikusnak nevezik, hiszen a konnylizene sokkal klasszikusabb. A
konnytlizene nemcsak azért konnyebb, mert kevesebb zenei problémat vet 61, hanem azért is,
mert kevesebb asszociacios lehetdséget nyujt a komolyzenénél (Stacho, 2007).
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Ugyanerrdl a kérdésrdl olvashatunk egy mas megvilagitasban, a konnytizene oldalarol
Robert Walser tollabol. Tanulmanyaban szeretné tisztazni, hogy mit is ért , klasszikus”, illetve
,komolyzene” alatt, és miféle tekintélyt, milyen szemiotikai jelentséget tulajdonit neki. A
komolyzene presztizsének oka transzcendens aurdja és az, hogy hatalommal rendelkezd
csoportok szimbolikus tulajdona. Bar mindkett6 azzal a széles korben elterjedt elképzeléssel
fligg Ossze, hogy ez a muzsika iddtlen és univerzalis, tudjuk, hogy a ,.komolyzene” mint
kategodria valojaban igen fiatal konstrukcio. A klasszikus hagyomany ,,nagy miiveinek” mai
kanonja a 19. szazad elején kezdett kialakulni, ,régi” szerzOk (Bach és Mozart) ujra-
felfedezésével és szerzbi életmiivek publikalasaval. Akkor mégis miért hasznaljak fel az
egylittesek a klasszikus zenét? Az egyik legfontosabb ok kétségkiviil a presztizs, a masik a
szemiotikai lehetdségek. Folyamatosan ujrahasznositjak a legkiilonfélébb zenei diskurzusokat,
¢s a tomegmédianak koszonhetéen ma mar lehetetlen tokéletesen szétvalasztani a ,,magas” és
»alacsony” kulturat. Mert igy miikodik a popularis kultira: az innovaciotol és ellenallastol, a
jelek és tekintély jboli megszilarduldsaig vezet az ut. Egyszer talan a komolyzenét is
atalakitjak, és segitségiikkel jobban megértjiik, hogyan mosddik el a populdris zenészek
kulturalis munkdja révén a klasszikus és popularis kozti hatdrvonal, és bomlik fel az a
kettGsség, amely a 20. szazad zenei életének meghatarozo eleme volt (Walser, 2005).

A kulturalis élet 0j egysége

Nicolaus Harnoncourt az ujfajta régizene-jatszas egyik elinditdja, és maig talan egyik
legnagyobb alakja a ,, Zeneértés és zenészképzés” cimii eléadasaban szintén érinti ezt a témat.
»A mai helyzetet szemlélve rogton feltinik, hogy a zene meghasadt: kiilonbséget tesziink
népzene, szorakoztatd zene €s komolyzene kozott. Az egyes kategoridkon beliil megtalalhatok
az egység darabjai — a zene ¢és az élet, illetve a zene mint egész egysége azonban elveszett.
[...] Azt hiszem — irja —, ha sikeriilne a sokféle zenei stilus nyelvét, jobban mondva sokféle
nyelvét a zenészeknek Ujra megtanitani, s elérni, hogy a hallgatok is ugyanigy értsék ezeket a
nyelveket, akkor [...] a kulturalis élet Gjra egy egységbe olvadna Ossze. Ezt kellene a mai kor
zenészképzésének célul kitiiznie.” (Harnoncourt, 1988. 19., 27. 0.).

Magyarorszagot sem hagyja érintetleniil a globalizaci6. Err6l szolt Laczo Zoltan is a
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem docense 2002-ben Bergenben azon a 25. ISME
konferencian, ahol a norvég szakemberek arrol beszéltek, hogy felismerték, a miivészeti
nevelésre egyre nagyobb sziikség van korunkban. Ezért a tanitoképzés Oratervében a
miivészeti nevelés targyait legalabb 30%-ban szerepeltetik. (Hazankban, a zenében ez csak az
ének-zene miiveltségi terlileten tanuld hallgatok képzésében valosul meg.) Ezzel azt kivanjak
elérni, hogy maguk a pedagogusjeldltek ismerjék fel a miivészeti nevelés fontossagat, tudjak
modszertanilag is kezelni a miivészeti nevelés anyagat, hogy azutan ennek sziikségessége
benniik meggy6zddéssé valva képezze a pedagogiai tolmacsolds részét a napi pedagodgiai
gyakorlatban (Laczo, 2002a; 2002b). Ezt 2004-ben személyesen is megtapasztaltam
Norvégiadban a voldai Erasmus partnerintézményiinknél tett latogatdsom soran.
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