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Bevezetés

Miivészeti nevelés és tanitismiivészet — ez a két kifejezés nem csak jaték a szavakkal — hanem
ennél joval tobb és aktualisabb jelentéssel bird fogalom. Az aktualitdst a kultarankban egyre
dominansabba valé — a racionalisztikus fogalmi gondolkodast kiegészit6 — analitikus
gondolkodas jelentdségének felismerése jelenti. Utobbit a téma kutatoi a valdsag esztétikai
megismerésének, esztétikai elsajatitasanak is nevezik (példaul Trencsényi, 2000), mely
megismerési mdd prioritast élvez az élet korai szakaszaban. A vizualis, az akusztikai és az ezt
integralé miivészeti megkdzelitési lehetdségek kombinalasa szdmos 1) lehetdséget €és kihivast
jelent a neveléstudomany és az iskolai gyakorlat szamara. Ezek megalapozottsagat bizonyitjak
az agykutatas jabb eredményei is.

Tanitasmiivészet és az agykutatas ijabb eredményei

Vajon a miivészeti képzés, a miivészetek ¢€lvezete és miivelése hogyan fejleszti agyunk
kognitiv képességeit? A miivészeti képzettség miért tarsul olyan gyakran magasabb szellemi
teljesitményekkel? Az okosabb emberek eleve jobban vonzoédnak a miivészetekhez vagy a
miuvészetek kora gyermekkori gyakorlasa olyan valtozasokat idéz el az agyi struktarakban,
melyek azutdn mas kognitiv képességeket is megerdsitenek? Egyaltalan, a mlivészeti képzés
milyen valtozasokat eredményez az agyi strukturakban?

Fenti kérdések megvalaszolasara a DANA ,Kognitiv képességeink és a miivészet”
munkacsoportja  Osszehivta az  Egyesiilt Allamok hét egyetemének  kognitiv
idegtudomanyokkal foglalkozé kutatoit. A kutatdsi program részletei megtalalhatok a
www.dana.org weboldalon. Az alabbi rovid 6sszefoglalo Michael S. Gazzaniga (2103) irasa,
melyben 0sszefoglalja a kutatasi program eddigi eredményeit:

1. ,,Az eléadomiivészetek hosszan fennallo, koncentralt figyelmi allapotot igényelnek. A
figyelemnek ez a belsd motivaciotdl hajtott, rendszeres gyakorlasa végiil mas kognitiv
képességek javulasat eredményezi.

2. A miivészetek irant valo érdeklédésben tapasztalhatd egyéni kiilonbségek genetikai
alapjait molekularis bioldgiai vizsgalatok segitenek megmagyarazni.

3. Kapcsolat all fenn a magasabb szintli zenei képzettség €s azon informacid feldolgozo
képesség kozott, amelyet mind a munkamemoria, mind a hosszi tavii memoria sordn
hasznalunk.

4. Gyerekek esetében kapcsolat van a geometriai dbrdzolas terén mutatott készség és a
zenei képzettség kozott, azonban a numerikus reprezentacido egyéb teriiletein nem
mutathat6 ki kapcsolat.

5. A zenei képzés és az olvasas hatékony tanuldsa kozott egyértelmii a kapcsolat. A zenei
képzés erdsiti a fonoldgiai tudatossdgot, mely a korai miveltség egyik kiemelkedd
jelentdségli mutatoja.
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6. A szinjatszas a kutatas eredményei szerint valoban fejleszti a memoriat, a szemantikai
informaciok manipulélasara szolgald készségek elsajatitasa altal.

7. Felnbttek onkitoltds skalan mért érdeklédése az esztétikai értékek irant, szoros
kapcsolatot mutat életiik egyéb teriiletein megjelend nyitottsagukkal. Kutatasok szerint
mindkettd tényezd Osszefliggésben all a szervezet dopamin szintjének genetikailag
meghatarozott szabalyozéasaval.

8. Tanctanulast vizsgalva bebizonyosodott, hogy a hatékony megfigyelés altal torténd
tanctanulas szoros kapcsolatban all a valosdgos, haromdimenzios térben, fizikai
gyakorlassal elsajatitott tanctanuldssal. Mindkét esetben ugyanazok az idegpalyak
mutatnak hasonlo intenzitasti aktivitast, egyben a mozgassor kivitelezése is
megegyezden eredményes. Az ilyen mddon, azaz hatékony megfigyeléssel torténd
tanctanulas egyéb kognitiv képességeket is javit.

A kérdés kutatasa, a kutatas folyamataban feltarulo valaszok hatalmas 1épést jelentenek
tanulési stratégidink, tanulasi modszereink szakszerii fejlesztésében, valamint abban, hogy
reflektalttd tegyiik, tudatositsuk a miivészeti nevelés hatékonysagat. A kutatas eredményei azt
is megmutatjak, hogyan tegyiik életiinket élvezetesebbé ¢és termékenyebbé.

A kutatasi program eredménye, hogy bebizonyosodott, a miivészeti képzés valdban
elosegiti a kognitiv fejlédést, egylitt jarast mutat meghatirozott kognitiv képességek
javulasaval. A mivészetekkel vald rendszeres foglalkozas példaul eldsegiti a geometriai
levezetések konnyebb, gyorsabb megértését. Az agyi haldzatokban azonosithatoak a
kapcsolatok és a kiilonboz6 képzésekkel modosithatok a kapcsolatok. Ugyanakkor nem
feltétleniil az agy struktirdja modosul, inkadbb az észlelési modban bekdvetkezd valtozasok
javitjak a teljesitményt, segitik a hatékony problémamegoldast. Az agyi képalkotd eljarasok
segitségével a kutatds szamos konkrét bizonyitékkal szolgal arra vonatkozdan, hogy a
gyermekkori zenei képzés fejlettebb kognitiv képességeket eredményez, egy még nem
azonositott mechanizmuson keresztiil”.1

Az agykutatas klasszikus megallapitdsa az, hogy hosszitavon csak az marad meg az
emlékezetben, amit a tanul6 maga fontosnak, megdrzésre méltonak tart. Csak az rogziil, amit
az ember maga is jelentdsnek tart, amire hosszi tavon kivancsi marad! A kiviilrol
kezdeményezett tanulasi folyamatok legfeljebb a rovid tavi emlékezetet érik el (Huhn, 1990).
Annak kivalasztasa, hogy minek van személyes jelentdsége, az kizarolag a tanuld hataskore
lehet: legtobb esetben elegendé megbiznunk a gyermekben, mivel ¢ tudja a legjobban, mi az,
amire a kiilonboz6 fejlodési szakaszokban sziiksége van, és sajat értékelé mechanizmusai
képesek a kritikus valasztasra (Singer, 2002).

Egy masik figyelemre méltod tényezd az, hogy a tanulds kozbeni aktualis érzelmi allapot
nagyban befolyasolja azt, hogy az ember a megtanultakat hol tarolja el. Ha az érzelmi allapot
pozitiv, akkor a tények a hippokampuszban tarolédnak, mig a negativ érzelmek kdzben tanult
dolgok a limbikus rendszer medialis lebenyében (mandulalebeny). Ez a két kiillonb6z6 tarold
hely nagyban befolyésolja, miként tudunk a késdbbiekben a tarolt tényekkel rendelkezni. A
hippokampuszban tarol tények hosszitdvon visszahivhatok. A mandulalebenyben térolt

1 http://www.dana.org/uploadedFiles/The_Dana_Alliances/European_Dana_Alliance_for_the Brain/progress-
report-2008_hu.pdf
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dolgok el6hivasa viszont egyidejiileg egy stressz reakciot is kivalt, amely el6késziti az embert
a tamadasra vagy menekiilésre. Minden, a mandulalebenyben tarolt informéacio eléhivja azt a
félelmet, ami annak tarolasakor fennallt. Ezért az ilyen tudds értéke kétséges. Ezért
elmondhato, hogy a hossztava tanulashoz pozitiv emocionalis kdrnyezet sziikséges (Singer,
2001).

A tanitdsmiivészeti modszer kivald lehet0ség pozitiv élmények megtapasztalasara a
tanulasi folyamat soran ezzel is segiti az eredményes tanulds feltételeinek megteremtését.
Ilyen értelemben pedig tdmaszkodhat egy mindenkiben meglevd, de felndttkorra elfeledett
sajatos jelenségre: a gyermeknyelvre.

Tanitasmiivészet és a gyermeknyelv

A tanitdsmiivészeti modszer természetes eldzménye a ,,gyermeknyelv” néven ismert jelenség.
Sok csaladi visszaemlékezés bizonyitja, milyen talalo €s érdekes nyelvi formakat talalnak ki a
kisgyermekek. Ilyen szempontbdl kiilondsen érdekes fazis a beszédfejlodés kezdete, amikor
szamtalan 1j, sajatos belsé logikara épiilé szoképzodmény keletkezik. Ugyanilyen fontos a
természetes gyermeki kivancsisag, amelynek az intenzitasa életkori szakaszonként valtozik. A
,»haiv” gyermeki kérdések bizony sokszor zavarba hozhatjdk és csodalkozasra késztetik a
felndtteket. A gyermeki — szinte minden életszférat feldleld — természetes racsodalkozas
képessége a szellemi fejlodés fontos és csak egy ideig 1étezd képzddménye. Egy nyolcéves
orokmozgo6 kislany kérdései példaul a kovetkezok voltak:

a) ,,Mi torténik, ha homokot teszek a teamba és megiszom?”

b) ,.Lehet rakbol lekvart f6zni?”
Az ¢életkor eldrehaladtaval, az iskolai élet gyors tempoja kovetkeztében ez a képesség gyorsan
elhalvanyul és sokszor csak a tanorat zavard tényezOként van jelen.

A tanitasmiivészeti modszer torténeti elozményei

A kozismert szo6las, mely szerint minden kezdet csirdi megtaldlhatok a gordg kultiraban,
ebben az esetben is igaz. Err6l egy anekdotikus feljegyzés maradt rank, e szerint: a gorog
Epikurosznak harom batyja volt, de 6 mar kiskoraban kitlint koziiliikk gyors észjarasaval.
Allitolag mar az also foka iskolaban, amikor Hésziodotoszt olvasték, szeget iitdtt a fejébe ez a
sor: mindennek a kezdetén volt a kdosz! Megkérdezte a tanitdjat, mibdl lett a kdosz, mire
utobbi azt felelte, hogy az effajta kérdések tisztazasa nem az 6 dolga, hanem az tgynevezett
filozofusoké. Ekkor hatarozta el a kis Epikurosz, hogy filozofiat fog tanulni (Swiderkowna,
1981. 46. 0.).

Arkhiitasz egy fragmentuma szerint ,,Tudasra ugy kell szert tenniink, hogy amit nem
tudunk, azt mastol tanuljuk meg, vagy pedig ugy, hogy magunk talaljuk fel. A tanuléds tehat
mas valakitdl és idegen segitséggel torténik, a feltalalas ellenben magunktol és sajat erdnkbol.
Keresés nélkiil azonban a feltalalas kilatastalan €s ritkdn vezet eredményre, kereséssel viszont
kecsegtetd és konnyii. Annak, aki egészen tudatlan, a keresés is lehetetlen.” (Prohdszka, 2004.
56. 0.).

A tanitasmiivészeti modszer legismertebb ¢és legkidolgozottabb alkalmazodja Szdkratész,
aki a kitalaltatasra, heurisztikara épiilé tanitasmiivészetén, 1ényegében altala adott ironikus
kérdések alapjan bekovetkezd fogalmi tisztazast értett. Ennek metodikai alapja az irdnia, amit
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egyfajta nyugtalanitasként értelmezhetiink, ami ott 1ép fel, ahol nem tudunk biztosat mondani.
A modszer szerint ironikus kérdések segitségével ugy kell fogalmi tisztdzast elérni, hogy a
vizsgalandé jelenség lényegét keressiik és a vizsgalandd tartalmat problematikussa tessziik
(Prohaszka, 2004; Mikonya, 2005).

A neveléstudomany késébbi teoretikusai is felismerték a rakérdezésnek, a gyermeki
kivancsisag fenntartdsanak, ¢lesztésének, mai nyelven a motivalasnak a jelentoségét. Koziiliik
— Rousseau irja a kovetkezdket ,,Adjatok (a gyermek) keze iligyébe a targyakat és hagyjatok,
hogy a problémakat hadd oldja meg 6 maga. Ne azért tegyen szert tudasra, mert ti
megmondtatok neki, hanem azért, mert magatél megértette: ne tanulja a tudomanyt, hanem
fedezze azt fel.” (Rousseau, 1997. 158. 0.)

Rudolf Steiner szerint: ,,a sziiletés ¢€s a fogvaltas kozott [...] a gyermek szinte teljesen
érzékszerv (Steiner, 1995. 15. 0.).” Erre és mas antropozoéfiai elvekre alapozva dolgozta ki
komplex pedagogiai rendszerét, mely szerint ,,A gyermeket azaltal neveljiik, hogy mindent,
amit kozelitlink hozza, képszeriien alakitunk ki, azaltal, hogy a nevelést egy miivészi és mégis
igazi emberi szubjektiv-objektiv tevékenységgé tessziik.” (Steiner, 1995. 89. 0.).

A tanitasmiivészet magyar hagyomanyai

Nagy Ldszlo 1914-ben tantervet irt az Uj Iskoldnak, amelyben fejlédés-lélektani és
funkcionalis szempontokat érvényesitve 2—2 éves peridodusokra bontva, azaz életegységek
szerinti csoportositasra tett javaslatot. Decroly hatasara a komplex témakat a rokon targyak
Osszekapcsolasaval érdeklddési kozpontok koré épitve csoportositotta, a globalis felfogasmod
alapjan (Buzds, 1989). Magyarorszag szamos U] iskolai modellel kapcsolodott a nemzetkozi
reformfolyamatokhoz, melyek mindegyikében fontos szerepet jatszott a tapasztalatszerzésen,
cselekvésen, eszkozhasznalaton alapuld tanulds. Az életreform mozgalmak nevelésének
kézéppontjaban a cselekedtetés mellett a miivészetkdzpontusag kapott kiilonleges hangsulyt
(Pataky, 2012. 39. 0.).

Domokos Laszléné az Uj Iskola vezetSjeként intuitiv beleéld modszerrel élményszeriien
tanitotta a torténelmet €s az irodalom tantargyakat 6sszevonva. Ennek elméleti alapja az, hogy
a 13-14 éves korban a pubertas kor vizsgaloinak egybehangzod véleménye szerint a
gyermekek gondolkodasukban szintetikussa, képzeletilkben nagyon befolyasolhatéva valnak.
Esztétikai hatdsok irant erds fogékonysagot arulnak el, érzékenyek, zarkozottak, nehezen
vezetheték. Kezdenek onmagukkal foglalkozni. Erdeklddésiik sajat belsé vilagukra iranyul.
Ennek a nagyon érzékeny iddszaknak dontd szerepe lesz a jovendd erkdlcsi ember
kialakulasaban (Domokos és Blaskovich, 1934. 24. 0.). Az Uj Iskolaban a verbalitas uralma és
a befogadas dominancija helyett a tapasztalas és az aktivitas keriilt el6térbe. A legfébb cél az
olyan tevékeny, kezdeményezd szellemi, alkotd ember képzése, akinek szines és €lnék a
fantaziaja, fejlett az onkifejezési €s a kombinativ képessége.

Az Uj Iskola tanraira és az ott tanitd Dienes Valéridra jelentds hatassal voltak Bergson
nézetei. Bergson szerint ,,a megismerés kétféle: értelmi és intuitiv. Az értelem szerinte
cselekvéseink munkaeszkoze, értelmi kategoridink pedig a létért vald kiizdelemben
kicsiszolodott gyakorlati tajékozodasi modok, de minthogy az értelem a dolgokat kiviilrdl és
mechanikusan »figyeli«, 1ényegiikbe nem hatol be. A valosag az értelmi megismerés hataran
tul talalhat6. Mig az értelem kiviilrél vizsgal, az intuici6 a dolgok belsejébe hatol és bizonyos
intellektualis rokonszenv erejével atomlik beléjiik, velilk 0sszeolvad, ez a megismerés a
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dolgok magvat adja. Szerinte a valosag legbelsobb Iényege az ¢élet, az idében valtozo,
dinamikus ereji élet. Az anyag halott tomegét 6s életaram jarja at, ez az dram az anyagot a
teremtd fejlodés erejével lenditi. [...] a valtozo élet, a torténések eseménysora, az értelem
kategoriaival nem magyarazhat6, hanem beleérz6 megértéssel, intuicioval értelmezhetd. [...]
az élettényeket csak atélni lehet és nem magyarazni — a gyermek alkot és alkotva mutatja meg
erdit.” (Bergson, 1987).

a) a tanar igyekszik a tanulok lelkében érzékeny feliileteket 1étrehozni ez az én-
érzékenyités;

b) donté benyomasok nyujtasa a l1élek legmélyére hatd képek formajaban;

c) képességek megteremtése, hogy a gyermekek megalljanak e benyomasok mellett,
megtanuljanak elmélyedni a benyomasokban, tudjak megkovetelni 6nmaguktol a belsd
szemléletet;

d) a szabad megitélés batorsaga a gyermekeknél, a tanar feladata, hogy biztositsa ehhez ¢
tények elfogulatlan kdzvetitését.

Bergson a tanirok szamdra azt ajanlja, hogy koncentrdljdk mondanivaldjukat
ugynevezett vilagitopontok koré, amelyek megragadjak a tanuldk képzeletét. Koncepcidja
szerint a tanitas f0bb mozzanatai:

1. az expozicid — azaz az atmoszférateremtés;

2. atanuldk kutatdémunkaja;

3. transzformacid és a beszamolas valamilyen produktum, példaul rajz, munkanapld,
leiras, fogalmazvany, agyagmunka, jelenet, kritika, fénykép stb. formajaban (Bergson,
1987).

A filozofus Henri Bergson gondolatai, mas kontextusban, de felismerheték a

crer

Tolsztoj és a szomiivészet orosz gyakorlata

Tolsztoj a nala jelentkezo falusi tanitokat mindig a nevelés miivészetére és a gyermeki 1élek
tiszteletére figyelmeztette. Szerinte minden mddszer lehet j6 vagy rossz, végsd fokon a tanito
mivészete €s tehetsége dont. Tapasztalata szerint a tanitdo mindig a neki kényelmesebb eljarast
koveti. Az igazi modszer azonban az, amellyel a tanulok vannak megelégedve €s nem a tanito.
A tanitonak hozza kell szoknia, hogy minden sikertelenség okat dnmagédban taldlja meg,
folyton tanuljon, 0j eljardsokat keressen. A tanitds olyan miivészet, amely mindig csak
haladhat a tokéletesség fel¢, de sohasem éri el azt (Szabo, 1987. 52. o.). Tolsztoj intenziven
foglalkozott a gyermeki képzelet meginditasanak technikéival. Legismertebb pedagogiai
Ujitasa a szabad nevelés elméleti alapjainak leirasa, illetve ennek gyakorlati megvaldsitasa
Jasznaja Poljanaban (Tolsztoj, 1905. 37-41. 0.).

Ebben az iskoldban egy iddben haromosztalyos népiskola miikodott, mintegy negyven
7-13 éves gyermekkel. A tantestiilet négy tanitobol és egy kiilsé hitoktatobol allt. Maga a
tanitds a gyermekek kivansagai és a tanitok képességei szerint szervezddott. Legfontosabb
alapelvként a kényszertdl valé mentességet kdvetelte meg a fenntartdi és oktatasi feladatokat

ror o r..r

iskola csak ennek része (Szabo, 1987. 49. 0.).
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Iskol4jaban elvarta a tanit6tol, hogy a mai értelemben vett reflektiv oktatashoz hasonlo
moédon, vezessen naplot, amelyben Onként bevallja a tanitds soran elkovetett hibait. A
tanitonak azt javasolja: ,,Ha tudomannyal akarod nevelni a tanul6t, szeresd tudoményodat és
tudd, és akkor a tanulok megszeretnek téged is, a tudomanyt is, és neveled 6ket!” (Szabo,
1987.71.0.)

Lev Tolsztoj egyik, a fogalmazastanitas helyes modjaval foglalkozé irasanak mar a cime
is provokativ: ,,Ki kit6l tanuljon irni: a parasztgyerek toliink vagy mi a parasztgyerekekt6l?”
Tolsztoj két novendéke, Fegyka és Szjomka, egy alkalommal igen jol sikeriilt fogalmazast irt.
Ez lehetOséget jelentett az ird6 szamara arra, hogy elgondolkozzon, hogyan lehet ravezetni a
gyermekeket az iras miivészetére. Tolsztoj csak meginditotta a képzeletiiket, azutan mar a
gyermekek javitottak, bovitették a mesét. Abbol, amit 6 mondott, egyes dolgokat elutasitottak,
mint nem természetest, masutt jobban kiszinezték az eseményt. Osztonszeriien a miivészit és
aranyost tartottdk meg. Lazasan diktaltak Tolsztojnak, aki az iras technikai feladatat a
konnyebbség kedvéért magara vallalta. Azutan az egész osztdly segitett. Tolsztoj arra az
eredményre jut, hogy a szép, az igaz €s a j6 a gyermekben természetes, eredeti harmdonidban
jelen van (Tolsztoj, 1905; Szabo, 1987. 56. 0.).

A fogalmazas tanitasa kapcsan Tolsztoj a kovetkez6 szabalyok betartasat javasolja:

a) nagy és kiilonféle lehetéségeket kell a gyermek elé tarni, hogy szabadon
valaszthasson;

b) olvasmanyul és mintaként csak gyermeki alkotasokat adjunk a kezébe;

C) a kész fogalmazvany atnézésénél a fiizet tisztasagara, a szépirasra, helyesirasra,
mondatszerkesztésre soha ne tegyiink megjegyzéseket;

d) a téma mivészi megkozelitése azt jelenti, hogy tobb képzet, gondolat koziil a
legtalalobbat kell kivalasztatni, ehhez a legjobb szot és ennek helyét kell megtalaltatni,
vigyazva arra, hogy ne legyen felesleges ismétlddés;

e) vigyazni kell arra, hogy a gondolkodas és a leiras technikai nehézsége kolcsondsen ne
zavarja egymast (Szabo, 1987. 57. 0.);

f) A tanitonak a legegyszeriibb és a legaltalanosabb tananyag latszik konnytinek, a
tanulok viszont csak az Osszetett és az életteli, megfoghat6 dolgokat kedvelik. A
tanulok a képzeletiiket allando fesziiltségben tartd, de sajat tapasztalatukat meg nem
haladé targykorben alkossanak. Igy éliék meg az ondllé alkotomunka gyonyorét
(Szabo, 1987. 183-184. 0.).

Tolsztoj pedagogiai Wjitasai kiterjednek az olvasas €s a szamtan 0j metodika szerinti
tanitasara. Az olvasas segitésére sajat abécés konyvet szerkesztett, ez volt az ugynevezett
Azbuka (azbuki az orosz abécé szlav elnevezése). Tolsztoj oktatasi modszereivel kapcsolatban
természetesen nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a tényt, hogy ebben az esetben nem
tomegiskolarol van szd és az Ot ért kritika szdmos megfontoldsra érdemes észrevételt
tartalmaz, ilyen példaul a nyelvtan tanitasanak megoldatlansaga (Mikonya, 2009. 91. 0.).

A tolsztoji irodalmi hagyomany egyik folytatoja Iszak Babel, aki az ugyancsak ir6
Pausztovszkijjal (1972) készilt beszélgetésben a kovetkezdképpen nyilatkozik alkotoi
modszerének 1ényegérdl.

,2Amikor elészor irom le valamelyik elbeszélésemet, a kézirat bizony ocsmanyul fest.
Tobbé-kevésbé sikeriilt részecskéit unalmas bikkfanyelven fogalmazott »hidak« kotik Gssze,
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mint afféle mocskos madzagok. [...] Ekkor kezdédik a munka. Ez a kiindul6pont.
Végigmegyek egyenként minden mondaton, mégpedig nem is egyszer, hanem t6bbszor.
Mindenekel6tt kiirtom a folosleges szavakat. Ehhez a munkahoz éles szem kell, mert a nyelv
iigyesen elbujtatja a szemetet, ismétlést, szinonimat, értelmetlen szavakat, megprobal tuljarni
az esziinkon.

Amikor ezt a munkat elvégeztem, irogépen lemasolom a szoveget: igy attekinthetobb.
Aztan — ha van hozza tiirelmem — két-harom napig fektetem, utana eléveszem és megint
sz6Ordl szora, mondatrol mondatra ellenérzom. [...] De varjon, ez még nem minden! Amikor
kipucoltam a szemetet, még egyszer ellenérzom a képeket, hasonlatokat, metaforakat: elég
frissek, elég pontosak-e. Ha nincs talal6 hasonlat, inkdbb semmilyen se legyen, alljon ott a sz6
a maga meztelen egyszeriiségében.

A hasonlat legyen pontos, mint a logarléc, és természetes, mint a kapor szaga. Igaz
elfelejtettem mondani, hogy még miel6tt kiirtom a szdégyomot, konnyli, rovid mondatokra
tordelem a szdveget. Minél tobb pontot! Ezt a szabdlyt térvényerdre emelném az irdk
szdmara. Minden mondat egy gondolat, egy kép, nem tobb. [...]

Igyekszem kiirtani kéziratombdl a melléknévi és hatarozoi igeneveket, csak a
legsziikségesebbeket hagyom meg. A melléknévi igenév szogletessé, nehézkessé teszi a
nyelvet, megtori a dallamossagat. Recseg-ropog, mint hogyha hernyotalpas harckocsi kelne at
egy kotorlaszon. Hairom melléknévi igenév egy mondatban: nyelvgyilkossag. [...] A hatarozoi
igenév valamicskével mégis konnyedebb, mint a participium. Néha bizonyos fokig
szarnyal6va teheti a nyelvet. De ha visszaéliink vele, stilusunk csonttalanna, nydvogova valik.
Ami a jelzdket illeti, nézetem szerint minden fonév csak egyetlen, jol megvalasztott jelzot
kivan. Csak a langész engedheti meg maganak, hogy egy fonévhez két melléknevet illesszen.

A bekezdést, az irasjeleket alkalmazzuk gondosan, de nem valami holt szabélyzat
szerint, hanem ugy, hogy minél hatdsosabba tegyiik a szoveget. Kiilonsen fontos a bekezdés.
Lehetdvé teszi, hogy véltogassuk a szoveg ritmusat, s néha az ismert latvanyt is varatlan, 0j
szinben tiinteti fel. [...]

A proza vonalvezetése legyen tiszta, hatarozott, mint a rézmetszeteké. A fédolog pedig
az — fejezte be mondanddjat Babel —, hogy az ember ezzel a kényszermunkaval ne 6lje ki az
¢letet a szovegbOl, masképp az egész pokoli faradtsag karba vész, semmivé megy.”
(Pausztovszkij, 1972. 467-469. 0.).

A ,,szomiivészeti példak” sorat lehetne folytatni, ennek a résznek a beiktatdsa —
eltekintve az orosz kulturalis vonatkozasoktol — arra szolgal, hogy 0sztonzést adjon a nyelvi
kisérletezésre, abban a szellemiségben, ahogy azt Tolsztoj irja: ,,Csak akkor, ha a kisérlet lesz
az iskola alapja, csak akkor, mikor minden iskola ugyszdlvan pedagdgiai laboratériumma
lesz, csak akkor nem marad el az iskola az altalanos haladastol.” (Szabo, 1987. 232. 0.).

A tanitasmiivészeti modszer német teoretikusai - Martin Wagenschein és tanitvanyai

Wagenschein a reformpedagogiai gondolkodas egyik csirajanak tekinthetd németorszagi
Odenwald-iskolaban kezdi tanari munkajat (Mikonya, 2005). Itt kifejezetten sikertelen tanulok
érdeklodését probalja felkelteni a tanulds irdnt. Az iskolavezetés kisérletezés iranti
engedékenységét ndveli, hogy ngy vélik, ebben az esetben a semmihez képest még a
legcsekélyebb tudasbeli elérehalas is eredménynek tekinthet6. Wagenschein ezen oktatas
soran a kovetkezo felismerésekre tesz szert:
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1. kezdetben meglepetést kivalto jelenségekkel kell foglalkozni;
2. tovabba a valdsaghoz kotddo, realisztikus mozzanatok elsddlegességét hangsulyozza,
de ezek szerepét nem csak a szemléltetésre korlatozna.

Ugy véli, az oktatasi folyamatban nem csak az intelligenciankkal, hanem teljes
személyiségiinkkel vesziink részt. A dinamizalast szokratészi értelemben hasznalja. E szerint
Szokratész nem csak mint a gondolatok ,,babdja”, hanem cselekvésre 6sztokéld — néha zavaro
kérdésekkel szurkald ,,bogolyként” van jelen. Az oktatas folyamataban torténeti-genezis
szerinti elrendezésnek kell érvényesiilnie. A genezis szerinti — azaz az ismeretek keletkezésére
koncentral6 tanitas-tanulds — elsdsorban a leleményességre, a kritikai hajlamra és a kornyezo
valosag teljességébe vald integraloddast tiizi ki célul. A hagyomanyos értelemben vett
tanulmanyi teljesitmény ebben az esetben csak oOrvendetes ,melléktermék”. Ebbdl a
fejtegetésbol kilenc gyakorlati szabalyt vezet le:

1. A meglepetést kivalto jelenségek elsddlegessége.
2. A természetben megnyilvanul6 jelenségek elsObbsége a laboratériumban
létrehozottakkal szemben.
A kvalitativ els6bbsége a kvantitativval szemben.
A jelenségek elsObbsége az elméletekkel és modellekkel szemben.
A felfedezés els6bbsége az ismeretek alkalmazasaval szemben.
A kezek els6bbsége a szerszamokkal szemben.
Szerinte fontos, hogy a szaknyelv az anyanyelvbe agyazottan jelenjen meg.
A lassu tanulok elsdbbsége a gyorsakkal szemben.
A természettudomanyos targyak esetében pedig a lanyok elsObbsége a fitikkal
szemben.
A kivalé matematika- és fizikatanar Wagenschein koncepcidja azonban még kevésnek
bizonyult a tanitasmiivészeti modszer kifejlesztéséhez (Mikonya, 2005).

Ehhez 0j elemként jarult hozza a szinhazi rendezés szabalyait jol ismeré Hausmann. ,,A
didaktika, mint az oktatas dramaturgiaja” cimii mtivében (Hausmann, 1959) korabbi kutatasai
alapjan egészen 0j nézOpontot képvisel. Ennek sordn a szinhaz és az oktatas kozotti kozos
elemekre koncentral, ilyenek lehetnek:

a) Az oktatds a szinhazhoz hasonldéan mesterséges, imaginarius valosagot hoz
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létre.
b) Az oktatas szerinte lényegében nem mas, mint tudatosan elrendezett oktatasi
szituaciok sorozata.

Azaz egy megadott tartalom cselekménybe torténd atiiltetése, annak érdekében, hogy az
tanithatova valjék — ez az oktatds feladata. Az oktatas tehat Iényegében nem tesz mast, mint
»Szinpadra viszi”, azaz el- és megrendezi a tananyagot. E feladat megoldasdban
mértékadoként nem valamilyen formalis szervezetszerli 6sszekapcsolodas szolgél, mint egy
tandra vagy egy félév, hanem a téma tartalom altal determinalt belsd egysége. Ez megjelenhet
egy projekt, egy tanitasi egység vagy egy kiallitas keretében. A 1ényeg az, hogy a cél, a
tartalom, a modszerek, a taneszk6zok és a kommunikdciés formak ne mesterségesen
kertiljenek egymas mellé, hanem szervesen illeszkedjenek egymashoz!

Dramaturgiai szempontbdl egy tanitasi egység kidolgozasa nem mas, mint a tananyag
oktatds céljabol torténd elrendezése, azaz valamely kozponti gondolat cselekmények
sorozatava torténo transzformacioja. A tanitasi egység szempontjabol 1ényeges, hogy az egyes
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cselekmények értelmesen kapcsolddjanak egymdshoz. Minden tanitdsi egység tovabbi
cselekményekre, részegységekre oszthatd. Ez eltér a hagyomanyos didaktikai értelmezéstol,
ahol a tanmenet folérendelt szerepli. A tanitdsmiivészetben viszont a tanitasi egység belsd
logikaja a folérendelt struktura, ez hatarozza meg a cselekmények rendjét. Mindez nem zarja
ki, azt hogy a tanitasi egységek bonyolult rendszerré is Osszedlljanak: igy példaul fiizérré,
sorozatta, de spiralisan is kapcsolodhatnak egymashoz (Hausmann, 1959).

Wagenschein (1970) alkot6 modon kombinalja sajat felismeréseit Hausmann
dramaturgiai tapasztalataival. Ennek szellemében dolgozza ki a tanuloi érdeklodés
¢lményszert felkeltését szolgaldé modszerét: amit ,,gytjtasnak™ nevez. A tanitdsmiivészetben
ugyanis rendkiviil fontos, hogy az ismeretek ne csak valamilyen kiviilr6l megtanult tudasként,
az emlékezetben tarolt ismeretként jelenjenek meg. A cél az, hogy a megtanultak athassak az
egész személyiséget, hogy a tananyag érintkezésbe keriiljon az érzelmekkel és a fantaziaval
ugy, hogy az élményszerii legyen. A hatas akkor teljes, ha olyan tartés érdeklodés alakul ki,
amelyik egyre bdviild tovabbi tevékenységeket gerjeszt. Annak érdekében, hogy mindez
1étrejohessen az egyik legfontosabb eldfeltétel az elegendd idd biztositdsa azért, hogy kelld
ideig el lehessen 1d6zni egy-egy problémandl. A masik eldfeltétel valtozatos modszerek és
eszk6zOk teljes arzendljanak alkalmazédsa. A tananyag el6készitése tehat hosszantarto,
valtozatos modszerekre és eszkdzokre €pitd, érzékszervi megerdsitésre igényt tartd részeleme
a tanitasmiivészetnek.

Wagenschein torténetesen a kovetkezo ,,gyujtasi technikakat” alkalmazza: a produktiv
Osszekeverést, a célzott megfigyelést, tovabba valamilyen csodalkozast kivaltd jelenség
bemutatasat.

Példaul arnyékkutatdsaban azt vizsgalja, hogy miért nem vetnek arnyékot bizonyos
napfénnyel atjart falevelek? Hova tlinik az arnyék? Miért van egyes faleveleknek és miért
nincs masoknak? Elképzelhetd olyan folyamat elinditasa is, amelyik nem véart eredménnyel
jar: példaul egy tanmesében megvaltoztatunk egy részelemet, vagy olyan részletre hivjuk fel a
figyelmet, amelyik meglepetést valt ki. Eléfordulhat, hogy bizonyos jelenségeket kinagyitunk,
lekicsinyitiink, lassitjuk, vagy éppenséggel gyorsitjuk 6ket. Wagenschein (1980, 2002)
példaul az iranytli mozgasat egy nagy flirészlappal szemlélteti a kicsi tii helyett, vagy egy
masik alkalommal a viharfelh6k mozgésat filmre veszi és lassitva vetiti le.

Tehat a tanitasmiivészet az eddigiek alapjan, olyan tiz-tizendt oOrds modulok
kidolgozésa, amelyek jol megfigyelhetd, de a tanuldk altal nem teljesen megértett jelenségbdl
indulnak ki. A tanar célzott kérdésekkel torténd ravezetéssel megkérddjelezi az eddigi
ismereteket, majd vezetésével a tanulok végigjarjdk, méghozzd modszertanilag is
feldolgozhat6 egységekre bontva, az ismeretanyag felfedezéséhez vezetd utat. Az igy Gjonnan
felfedezett ismeretanyagot ¢lményszertien rendezik el. Végiil a tananyagot megismételhetd
modulokkd formaljak.

A tanitasmiivészet modszere ¢és szemléletmddja valojaban egyfajta nézdpont-
valtoztatasként jelenhet meg a kozoktatasban, melyben jelenleg az oktatasi folyamatot
gyakran gy tekintik, mintha olyan szorosan egymasra kovetkezd 1épésekbdl allna Ossze,
amelyek kozott az ok-okozati 6sszefliggések képezik az 6sszekotd kapcsokat.

A tanitdsmiivészet ezzel szemben inkdbb szinhazi eléadashoz hasonlit. Tehat itt a
tanulok szdmara nem a lecke megjegyzése ¢és felmondéasa valik kizarolagos célla. Ennél
sokkal fontosabb, hogy az dket izgatd kérdések feldl kozelitsenek a tananyaghoz, érzelmi
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reakcidkat valtsanak ki benniik, és ¢lmények segitségével tanuljanak. A tanitasmiivészeti
koncepcio tovabbfejlesztése Cristoph Berg (1986) professzor nevéhez flizodik, aki 1étrehozta
¢s mind mostanaig miikodteti a tanitdsmilivészeti mithelyek haldzatat.

A tanitasmiivészeti modszer lényege

A tanitdsmiivészet kifejezés a német ,Lehrkunst” elnevezés sz6 szerinti forditasa. A
tanitasmiivészet olyan altaldban tiz-tizenot tandras tanitasi egységek, a tovabbiakban modulok
kidolgozasat jelenti, amelyekben valamilyen jol megfigyelhetd, kozismert, de a tanuldk altal
nem mindig végiggondolt, nem teljesen megértett jelenségbdl indulnak ki. A tanar célzott
kérdésekkel torténd ravezetéssel — ez a szokratészi moddszer — megkérddjelezi az eddigi
ismereteket, pontosabban ramutat azok felszinességére. Ezt kovetden, mintegy Ujra
végigjarjak, méghozza mddszertanilag is feldolgozhatdé egységekre bontva az ismeretanyag
felfedezéséhez vezetd utat — ez a torténetiség modszere. Az igy uUjonnan felfedezett
ismeretanyagot a benne rejlé latvanyos mozzanatokra €s a tanuldk aktivitasara is épitve — ez a
dramatizalé médszer — j61 megragadhatd, barki altal megismételhetd modulokka formaljak.

A tanitasmiivészeti mithelyek és munkamodszeriik

A tanitdsmiivészeti mithely els6 megkdzelitésben egy helyiség, méghozza tobbnyire csak
ideiglenes hasznalatra, amelyet egy vagy tObb tanitasi egység elkészitésére rendeznek be.
Fontos, hogy ennek a kialakitasa és berendezése megfeleljen az éppen munkdba fogott tanitasi
egység jellegének és azon kollektiv tudas specifikumainak, amit ujra akarnak generalni, amely felé
kozeledni probalnak. A cselekvési lehetdségeknek is meg kell felelniiik e kovetelményeknek,
ezért a mihely egyszer nyomda, maskor kémiai laboratérium, de lehet csillagaszati
obszervatérium, ligyvédi iroda, utazasi iroda vagy éppen miiterem is — attol fiiggen, hogy
éppen mire van sziikség. Persze a helyiségek mindezen funkcidknak csak részben tudnak
megfelelni, mikozben specidlis tanitdsmiivészeti feladatainak is eleget kell tenniiik, azaz a
mithelyek beszélgetések, vitak, probalkozasok, tapasztalatok szerzésének szinhelyeik is.

A tanitdsmiivészeti miihelyben késziilnek a tanitdsi egységek, itt készitik el a
forgatokonyveket, itt probaljak ki az 0j fejlesztéseket és tobb tanitds utan, itt végzik el a
korrekcidt, az utdmunkalatokat, valamint itt taroljdk az elkésziilt mithelymunkak dokumentalt
verzibit. Itt valosul meg az oktatok és a hallgatok egyiittmitkodése. Tobbféle gyakorlati
tevékenység szinhelye egy ilyen miihely: elméleti és gyakorlati tevékenység, kutatas,
konstrukcio, reflexiok feldolgozasa, vitdk és a félkész vagy elkésziilt tanegységek kiprobalasa
is itt torténik meg.

A tanitdsmiivészet olyan tanirok és hallgatok Osszefogasaval Iétesiildé miihely
létrehozasat jelenti, ahol kezdetben masok altal létrehozott pedagdgiai mestermunkakat
tanitanak meg a résztvevOk egymasnak. Tehat ebben a korai fazisban altaldnos vagy
kozépiskolai tanulok még nincsenek jelen. Pontosabban a miithely minden résztvevdje tanuloi
szerepbe keriil. Miutan igy megélték (€s nem megtanultak) a médszer alkalmazasat, 0k maguk
is hozzakezdenek egy tanitdsmiivészeti feldolgozasra alkalmas témakor kereséséhez. Ez nem
konnyli feladat, mert a kivalasztott témdnak olyan érdekesnek kell lennie, hogy elegendd
motivaciot jelentsen szdmukra a késobbi tanuldshoz. Nem utolsé szempont az sem, hogy a
téma megtanulhat6 és hasznos legyen. Egy-egy téma feldolgozasahoz pontos forgatokdnyvet

12



Miivészeti nevelés és a tanitasmiivészeti mithelyek

irnak, elkészitik a sziikséges segédeszkozoket. Az igy megtervezett — tobb tanitasi oOrat
Osszefogd modult — azutdn eldszor egymds kozott probaljak ki, sziikség esetén valtoztatnak
rajta, és csak ezutdn kovetkezik a tényleges — tanulok szamadra torténd tanitds. A zard
szakaszban aztan elkészitik a teljes dokumentaciot, amit archivalnak és a tovabbiakban mas
mithelyek szdmara gyakorlo, tovabbfejleszthetd taneszkozzé teszik. Egy-egy ilyen igényes
mestermunka kifejlesztésére egy- mastél tanévnyi idore is sziikség lehet.

A tanitasmiivészeti muhelyeknek rendkiviil fontos szerepiik lehet a tanarképzés
gyakorlataban. Mar régdta pedagdgiai kozhelynek szamit, hogy a hallgatdknak véltozatos
gyakorlasi lehetdséget kell biztositani. Itt a mithelyben van a legtobb lehetdség az ¢€letszertl,
¢rdekes feladatokon vald olyan tartds egyiittmunkalkodasra, ahol a pedagégiai kultura teljes
repertoarjat igénybe lehet venni.

Tanitasmiivészet vagy projektmunka?

A pedagoégiai munka tervezése soran jogosan meriilhet fel a kérdés, mit alkalmazzunk
projektmunkat vagy a tanitdsmiivészeti modszert. A kérdés megvalaszolasdhoz célszerii a két
modszer kozotti hasonlosdgok és eltérések tanulmanyozasa. Jelen esetben az eltérések
bemutatasara keriil sor:

ELTERESEK

PROJEKTMODSZER

TANITASMUVESZETI MODSZER

A tanar szerepe

A tanar a hattérbe huzodik,
csak sziikség esetén segit.

A tanari szerep kiemelten fontos: 6 a modul, a
pedagdgiai mestermunka alkotoja; a ,,gyujtas”
eldidézoje (az érdeklodés felkeltdje), a tanitasi
egység rendezdje.

A tanulok szerepe

A tanuldk Ontevékenyek.
Onszervezédésiik a
tervezéstdl a bemutatoig
magas szinten van. Ez a
modszer
eleme.

legfontosabb

A tanuloknak
onszervezodésre, de

modjuk van az
lehetdségeik  a
projektmodszernél korlatozottabbak.

A tanulok aktivak, fontos

A témat a kutatd/tudds/tanar valasztja. Ez a

A spontaneitas

szerepik van a téma- | modszer legfontosabb része, mert
Témavalasztas valasztasban, gyakran 6k | racsodalkozast kell kivaltania, és gyujtasi

valasztjak a témat | lehetoséget teremteni, tehat energiat adni a

érdeklddésiik alapjan. tovabbi tanitashoz-tanulashoz.

Interdiszciplinaris, komplex | Komplex megkozelités; a cél az, hogy néhany
A téma megoldasok; nem cél, hogy | jelenség gyokeréig hatoljanak. Ha a tanulok
megkdzelitése minden részletet | nem akarjak, provokalni kell 6ket.

megyvilagitsanak.

A spontaneitas  fontos: | A spontaneitds csak korlatozottan jelenhet

szerepe dinamizal, felkelti az | meg, érvénysiilése foleg  mivészeti
P érdeklodést. produktumokban lehetséges.
A mod Az Ontorvényi, érdeklodd | A gondosan kimunkalt és tobbszordsen
modszer . " -
. tanulo. kiprobalt ,,megrendezett” tanitasi-tanulasi
,legfontosabb , , , ..
folyamat végeredménye: a pedagogiai
eleme
mestermunka.

1. tabldzat. A tanitasmiivészet és a projektmodszer kozotti eltérések (Mikonya, 2005. 28. 0.)

13




Mikonya Gyorgy

A tablazatbol egyértelmiien kiolvashatd, hogy a két modszer — a maga eredeti
formajaban — Iényegesen eltér egymastol. A leglényegesebb eltérés a tandri szerepben és a
spontaneitds megnyilvanulasi lehetdségeiben mutatkozik. A projektmodszerben a spontaneités
¢s a tanuloi aktivitds egyiittes megvalosulasa a fontos tényezd. A tanitdsmiivészetben
kevesebb a spontan elem, de a tobbszoros kiprobalds eredményeként szinte garantalt a siker,
ami szintén fontos hatasfokozo tényezd. A projektek kidolgozésa, elokészitése nem egyszeri
feladat, de a tanitdsmiivészeti mestermunkdk elkészitése még hosszadalmasabb, tiirelmes
elmélyiilt tevékenységet igényel. Minden valdsziniiség szerint ezzel magyarazhatdé e modszer
nehézkes elterjedése. Adott esetben elképzelhetd a két modszer egyes részelemeinek
vegyitése, példaul a motivacio fokozésa a tanitasmiivészeti ,gyujtas” segitségével, a
megvalositas soran pedig megnyilvanulhat és kiteljesedhet a tanuloi aktivitas.

Ervek a tanitasmiivészeti modszer alkalmazasa mellett

A magyar fizikaoktatas egyik legismertebb miiveldje, a tudés, piarista szerzetes Oveges Jozsef
tobb nemzedékben keltette fel a tudomanyos érdeklédést. Szerinte az a tanitd, aki csak
ismereteket kozol mesterember; aki a jellemet is miiveli az miivész. Oveges professzor
elméleti pedagdgidval ugyan nem foglalkozott, de egész munkdssagat athatotta a
tanitdsmiivészet szellemisége.

Egy egészen mas kultirkorben — az USA-ban — is alland6 téma az oktatas
hatékonysaganak kérdése. Ezzel kapcsolatban irja Bruner: ,,azt javaslom, minden tudomanyos
értelmezési kisérletiinket alakitsuk at narrativ formdjuva, igymond narrativ heurisztikava.
[...] Ez abbdl all, hogy az altalunk megfigyelt eseményeket narrativ formara alakitjuk, és igy
konnyebben rajoviink, mi a szokvanyos, varhat6 eredmény nézépontunk szerint. gy
konnyebben felismerhetjiik, hogy mi a felesleges ¢és semmitmondd, ¢és mi az, ami
magyarazatra szorul.” (Bruner, 2004. 117. 0.).

Az 06si szokratészi elgondolds latszik visszakdszonni a kovetkezd gondolatmenetben:
,»aZ 1gazan jo tandrok [...] az ¢él6 tudomanyalkotasra helyezik a hangstlyt, és nem a mar elért
eredmények Gjra megvaldsitasara, nem az, igymond, befejezett tudomanyra. [...] Hiszem,
iskoldkban: a technoldgia, ami a tudomanyos problémamegoldas folyamatara helyezi a
hangstlyt és nem a befejezett tudomanyra és a valaszokra. [...] Az elsé javaslatom lehetne
akar az egyik alapelv is. Igy sz6l: a nyugtalanito kérdések feltevésének miivészete konnyen
ugyanolyan fontos lehet, mint a pontos valaszok miivészete.” (Bruner, 2004. 118. o0.) Néhany
példa a ,,nyugtalanit6 kérdésre”:

a) Mit jelent az, hogy teher alatt n6 a palma?

b) Miért nincs nyelve a krokodilnak?

c) Miért all ellen bizonyos névények magja a belek emészténedveinek, a féldben pedig
kicsirazik?

d) Miért tudja a sziinyog a ruhat, a szovetet atszirni, de nem szurja at a halot?

e) Mi lesz a festékporral, ha tengervizbe keriil?
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A tanitasmiivészeti modszer tovabbfejlesztése, felhasznalasi lehetoségei

A Gabnai-féle dramapedagogiai modszer szinte kinalja magat a tanitasmiivészeti
hasznositasra. Gabnai Katalin (2005) megfogalmazasa szerint ,,Dramajatéknak neveziink
minden olyan jatékos emberi megnyilvanulast, melyben a dramatikus folyamat jellegzetes
elemei lelhetok fol. A dramatikus folyamat kifejezési formaja: a megjelenés, az utanzas;
megjelenési modja: a folidézett vagy éppen megnyilvanuld tarsas kdlcsonhatas, az interakcio;
eszkOze: az emberi €s a zenei hang, az adott nyelv, a test, a tér és az 1do; tartdoszerkezete: a
szervezett emberi cselekvés.” (Gabnai, 2005. 9. 0.).

A dramajaték lehetOségei messzemenden dinamizalhatjdk az oktatasi folyamatot,
hozzasegithetik a tanulokat az érdekesebb ¢és hatékonyabb tanulashoz.

Az utébbi iddben Ujra egyre erdteljesebb az élménypedagogia jelenléte, igaz alapvetden
az iskolan kiviili pedagogiai kornyezetben. Hangsulyoznunk kell, hogy mar a mult szazad
elején is ismert volt ez a szemléletmdd, példaul Kurt Hahn tevékenysége révén. Els6sorban
amerikai kozvetitéssel jelenik meg az iranyzat — életreform-torekvésekkel, taplalkozasi és
¢letvezetési valtoztatdsokkal kombindlva. Az élménypedagogidban fontos a testi és szellemi
hatasok optimadlis ardnya. Modszertandban fontos szerepe van az Onnevelésnek, egészen
pontosan a nehézségekkel valdo megkiizdés technikdjanak, illetve az Onmagunkban rejld
gyengeségek legydzésének. A kiilonb6zd kotélpalyarendszereken vald végighaladds és mas
gyakorlatok rendszere ennek kiilsédleges megnyilvanuldsa®.

Mintha az iskolai szertarak és a laboratériumok az utdbbi idoben hattérbe szorultak
volna. JO néhany iskoldban nem hasznaljak, zarva tartjadk, nem fejlesztik a koradbban
l1étrehozott szaktantermeket sem. A hatékony iskoldk viszont messzemenden élnek az itt
feltaruld lehetdségekkel. A jol felszerelt szertar, a szaktanterem ¢€s a laboratoriumi munka
kifejezetten igényli az ujfajta tanuldsszervezési modok alkalmazésat. Ebben fontos szerepe
lehet a tanitasmiivészeti modszernek. A miitermek, szertirak, laboratoriumok kiilondsen jol
hasznalhatok tanitasmiivészeti miihelyek céljara, a sokféle szemléltetd eszkoz és a miiszerek,
a kisérleti eszk6zok jelenléte kifejezetten 6sztonzo hatast lehet a tanuldi teljesitményre.

A tanulmanyi kirandulasok eldkészitettsége, szervezettsége, koncepcidzus tervezése az
iskolai oktato-neveldmunka megitélésének fontos szempontja. A kulcskérdés az, hogy
mennyire tekintik ezt a tanulasi format a pedagogiai folyamat szerves részének. Amennyiben
csak ad-hoc jelleggel szervezddik és csak a szabadidé eltoltését szolgalja, gy nem hasznaljuk
ki a benne rejlé lehetdséget, tanitdsmiivészettel 6sszekdtve viszont nagyon hatékony oktatasi
modszerré valhat.

Az 1) technikai fejlesztés eredményei, az internet adta lehetdségek a multimédias
eszk6zok alkalmazasa nagymértékben megkonnyiti és meg is neheziti az informacioszerzeést.
Konnyiti a gyorsasaggal és neheziti az informécio hihetetleniil nagy tomegével és valtozo
szinvonaldval. Az 0j lehetOségek hatdsara a tanitdsmiivészeti produktumok dokumentalésa,
igényes prezentaldsa sokkal konnyebbé valt. Jobban kellene €lni ezzel a lehetdséggel!

A multi- és az interdiszciplinaritas életiink szerves részévé valt, aminek az oktatas
folyamataban is jobban meg kellene jelennie. A tantargyfelosztas rendje ugyan lehetové teszi
az ilyen jellegli gondolkozast, de ez természetébdl adoddan csak nehézkesen valosithatdo meg.
A tanitdasmiivészeti mithelyek viszont kivalé alkalmat jelentek ennek érvényesitésére.

2 http://www.kurthahn.org/writings/writings.html
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A tanitd- és tanarképzés egyik régi problémaja az elkésziilt szakdolgozatok megfeleld
témavalasztasa, majd az elkésziilt diplomamunkak hasznositdsa. Egy-egy 6nalloan vagy team
munkaban elkésziilt tanitdsmiivészeti ,,mestermunka” viszont sikerrel kecsegteté belépést
jelentene a kezd6 tanar szamara az iskolai oktatasba.

Osszegzés

Az eddig leirtakat 6sszefoglalva elmondhato, hogy a tanitasmiivészeti pedagogiai koncepcid a
szokasos iskolai gyakorlattol eltéré utat jelent. Arra akarja megtanitani az oktatdkat, a
tanarokat, a hallgatokat és a tanuldkat, hogy ne rohanjanak gyors tempoban eldre a
tananyaggal. Idonként alljanak meg egy-egy érdekesnek latszo problémanal, mélyedjenek el
benne, jarjak koriil minden oldalrol, legyenek ezzel kapcsolatos élményeik és csak a tényleges
tudas birtokaban valtsanak at 0 témara.
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