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A digitalis kor gyermekei
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A kbzoktatasban manapsag egyre gyakrabban talalkozunk azzal a megfogalma-
zassal, miszerint a most iskolaba 1épé illetve az ott tanulé gyerekek sokkal nehe-
zebben kezelhetbk, mint az el6z6 generacio. A tanulmany attekinti az informacios
tarsadalom sajatossagait, majd a mar kézismert generacidelméletek kritikait fogal-
mazza meg. Bevezet egy Uj kifejezést is, mely a generacidelméletek egyfajta veszé-
lyére figyelmeztet: a digitalis Pygmalion-effektust. Kitér a digitalis kor gyermekeinek
azon tulajdonsagaira, melyek a megvaltozott tarsadalmi hattérbél és az informacié
mennyiségének és terjedési sebességének névekedésébdl adddnak.

A leglényegesebb probléma azonban a tanitas-tanulas és a nevelés oldalarél minden-
képpen az, hogy a kiilbnb6zdé digitalis generaciohoz tartozé pedagogus és tanuldk
egylittmikodése, k6z6s munkaja hogyan valésulhat meg az informacios tarsadalomban.
E kérdéskér szempontjainak felvillantasa utan a pedagoégus megvaltozott szerepkérének
kérdéskorét elemzi és igyekszik eloszlatni azt a gyakran emlegetett félelmet, miszerint a
digitalis generacio elétt lebomloban van az id6sebb pedagbégus-generaciok tekintélye.

Kulcsszavak: digitalis nemzedék, informacios tarsadalom, halézatosodas, multitasking,
konnektivizmus

Problémafelvetés: , Ezek a gyerekek masok...”

A kdzoktatasban manapsag egyre gyakrabban talalkozunk azzal a megfogalmazassal,
miszerint a most iskolaba Iépé, illetve az ott tanuld gyerekek sokkal nehezebben kezel-
het6k, mint az el6z6 generacio.

Ez mind nevelési, mind oktatasi kérdésekben egyarant megnyilvanul a peda-
gogusszakma képvisel6i szerint. Valojaban nem uj jelenséggel allunk szemben, hi-
szen mindenkor igaz volt, hogy a nevelést, oktatast végzék elégedetlenek a rajuk bi-
zott gyermekek jellemzéivel. most azonban ugy tlnik, masrol van szé. Nemcsak a
pedagogusok, hanem az egész tarsadalom egyetért abban, hogy a most felnévekvé
generacio specialis sajatossagokkal rendelkezik, ami miatt bizonyos nevelési eljara-
sok nem annyira hatasosak, mint a korabbi években. Abban is egyetértés mutatkozik,
hogy ezek a gyerekek bizonyos dolgokkal szemben mas reakciokat tanusitanak, mint
a korabbi években. Erdemes alaposan megvizsgalni a digitalis kor gyermekeit, s egy
viszonylag széleskorl attekintést tenni abbdl az okbdl, hogy feltérképezhessuk, valo-
ban léteznek-e bizonyos generacios jellemzdk, és valéban az egész felndvekvé tanuld
generaciora jellemzbek-e ezek a sajatossagok.

A hattér: az informacios tarsadalom

Az informacidés tarsadalom mint tarsadalmi berendezkedés tobbféle néven is szere-
pel a vonatkozd szakirodalmakban. Nevezzuk tudastarsadalomnak, tudasalapu tarsa-
dalomnak, tudasiparnak (Machulp, 1962), illetve posztindusztridlis tarsadalomnak is
(Touraine,1988). Mi jellemzd erre a specialis kdzegre, melyben a digitalis kor gyermekei
nevelédnek? Mint az elnevezések sokasaga is mutatja, az egyik f6 csomopont az in-
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formacio, a tudas megléte, illetve az ezzel kapcsolatos mlveletek végzése a tarsada-
lom tagjai részérdl. A tudas szerepe egyre inkabb felértékelédik, s az egyik jellemzéje
lehet az informacids tarsadalomnak az, hogy az emberek, a polgarok mindennapi te-
vékenységébe mind nagyobb szelet jut a tudassal valé foglalatossagnak (Sther, 2002).
Touraine (1988) megfogalmazasa szerint:

»A posztindusztrialis tarsadalomba valé atmenet akkor megy végbe, amikor

az értékeket, szikségleteket és értelmezéseket megvaltoztatd szimbolikus javak

el6allitasara iranyuld befektetések joval meghaladjak a materialis javakét, vagy

szolgaltatasokét.”

Ennek az egyre erételjesebben el6tord és felértékel6dd informacionak nagyon
fontos k6zOsség-, illetve tarsadalomszervezd szerepe is van. Az informacids tarsada-
lom tarsas formacio a tarsadalmi halézatokkal, amelyek tulajdonképpen véghezviszik
annak az els6dleges szervezddését mind az egyén, mind kulonféle csoportok, mind
az egész tarsadalom szintjén (Van Dijk, 2006). Ha az 6sszes megkodzelitést és defini-
ciot megprobaljuk egységes modon értelmezni, akkor azonnal szembetiinik, hogy a f6
rendezbelv az informacido megléte, az informacidval valé banasmod-miveletvégzés,
az informacio feldolgozasa, illetve sajat céljainkra valo felhasznalasa. Ebbél a szem-
pontbdl a tudas is, mint informacio jelenik meg.

Generacioelméletek

Minden bizonnyal éppen az informacio az, amelyiknek mennyisége, terjedésének sebes-
sége specialis hatast gyakorol a felndvekvé generacio tagjaira. Valdszinlleg, hogy ez
a legfébb oka annak, hogy sajatossagaik eltérnek az el6z6 generaciok sajatossagaitol.
Mark Prensky hires cikke a digitalis bennszulottekrdl és digitalis bevandorlokrodl kissé le-
egyszerUsitve ugyan, de jol megfoghatd jelelemzdit adja a felnGvekvd generacioknak, az
0 szbhasznalataban a digitalis bennszulotteknek (Prensky, 2002.) Ezek kozul csak azokat
targyalnam részletesen, melyeknek kimondottan az informacié terjedésébdl, és mennyi-
ségebdl adodo szerepe van. A didaktikanak mindenképpen szamolnia kell a tovabbiakban
azzal, hogy a hagyomanyos linearis tanulasi modellek helyett ez a generacio képes arra,
hogy parhuzamosan, vagy legalabbis parhuzamosnak latszé médon dolgozzon fel eltéré
természetl informaciokat, gyakorlatilag egy idében. A problémat az adja, hogy a peda-
gogusok zomét add digitalis bevandorlék még jérészt a linearis algoritmusokat tanultak,
sajatitottak el, és alkalmazzak a tanitas soran. A digitalis bennszuloéttek gondolkodasmaod-
jara nem csak a parhuzamossag, hanem a linearis, egymasbdl kdvetkezd elemeket felvo-
nultaté lancolat helyett, az ugynevezett hipertextes gondolkodas is jellemzd. Mit értlink ez
alatt? Ahogyan az internet vilagaban a hipertextes fellleteket ugropontok, linkek tarkitjak,
és ezek egy mas dokumentumra, vagy az adott dokumentum egy masik pontjara mutat-
nak, a gyerekek gondolkodasaban is léteznek ilyen fajta linkszeri momentumok. Ezek a
Jlinkek” lehetnek gondolatelemek, egy-egy Uj informacid, egy abra egy kép, de lehetnek
az adott szituacioban el6toré emléknyomok is, illetve mar meglévé tapasztalatok. Ezek
a gondolati linkek ezutan a tanulé gondolkodasat egy mas természetl elemre iranyitjak.
Ezaltal egy olyan atkapcsolddas jon létre a gondolatmenetében, melyet a kulsé szemléld
nem igazan tud kovetni, vagy nem minden esetben lat indokoltnak. Nagyon sokszor a
napi gyakorlatban ezt figyelmetlenségnek, massal foglalkozasnak, csapongasnak érzik
a pedagogusok. A hipertextes gondolkodas legfébb nehézsége abban jelentkezik, hogy
a gondolatmenet a kuls6 szemlél6 szamara nem egyértelmd, nem tudjuk, hogy ezek a
Jinkek” hogyan keletkeztek, milyen iranyba hatnak, és nem utolsé sorban ezek messze
nem egysegesek az osztaly dsszes tanuldjanal, hanem nagyon is az egyénre jellemzo-
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ek. Tobbek kozott a hipertextes gondolkodas és a gyors informaciofeldolgozas, illetve a
parhuzamos adatfeldolgozasi mod a felelés azért, hogy a hagyomanyos, jol bevalt pe-
dagogiai algoritmusok sokszor nem mikodéképesek, vagy legalabbis nem olyan médon
mikodnek, mint az eddigiekben. Emiatt a tobbéves éravazlatok abban a formaban mar
nyilvanvaléan nem hasznalhatok fel, ahogyan eddig. Sokkal kevésbé tudjuk kontrollalni,
kovetni, s nem utolsé sorban egységesiteni a tanuldk gondolkodasat. Természetesen ez
nem is lehetett célunk az eddigiekben sem, de mostanaban egyre gyakrabban tapasz-
taljuk azt, hogy egy osztalynyi tanulénak adott problémat szinte az osztalylétszamnak
megfeleld szamu eljarasban, egyéni algoritmussal, sajatos utakat bejarva oldanak meg
a tanuldk. Ez rendkivll érvendetes és a pedagdgianak mindenképpen szamolnia kell
vele, azonban nagyon sokszor a hagyomanyos oktatas kereteihez szokott és attol eltérni
nem akard pedagégusok szamara ez rendkivuli problémakat jelenthet. Prensky a digitalis
bennszUllottek eltéré gondolkodasmaddja okaként a neuroplaszticitas jelenségét irja le,
mely az angolszasz terminolégiat hasznalva az agy egyfajta Ujradrotozasat jelenti, vagyis
a digitalis bennsztiléttek agymikddésének megvaltozasat megndvekvd mennyiségl és
ndvekvd sebességgel aramloé informacié hatasara.

Talalkozhatunk a szakirodalomban egy masik, Prenskyénél ismertebb, a laikus
szOhasznalatba is bevonul6é generacioelmélettel. Howe és Strauss generacidelmélete
mar arnyaltabban fogalmaz. Nem két nagy generaciot ir le, hanem a szlletési évtél
flggben jelenleg 6t generacidval szamol a veteranoktdl kezdédéen egészen az 1996-tol
szlletett Z-generacios gyermekekig (Howe és Strauss, 2000) Ezt a generacioelmé-
letet nagyon sokszor idézik, és elég népszeri valoszinlleg azért, mert egészen pre-
cizen, a szuletési évszamoktél hatarolva azonosithaté az egyes gyermekek genera-
cioja, valamint a generaciokhoz jol leirhatd, egyértelmi jellemzékkel alkotott egyfajta
generacios profilokat mellékeltek a szerz6ék. Ha attekintjuk a generaciés jellemzéket,
szembetlinik, hogy az egyedili rendezéelv, amely ezeket a jellemzdket szervezi az,
hogy a technikai eszk6zdkkel, illetve internet-hozzaféréssel ellatottsag szempontjabdl
melyik korban szllettek (7. abra).

NET-GENERACIOK

(W.STRAUSS ES N.HOWE 2000)

Id6s korukban talilkoztak el6szér az internettel.

Eletiik derekan talalkoztak az internettel.

Kamasz- és ifjiikorukban tallkoztak az internettel, munkavégzésiiket
alapvet6en hatirozza meg a web

Gyermekkorukban talalkoztak az internettel. hullamat.

Ez a nemzedék soha nem élt olyan tarsadalomban, ahol nem volt internet.

1. abra: A Net-generaciok életkori szakaszai Howe és Strauss Generacié-elméletében.
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Az 1996-t6l szlletett Z-generacié legfébb jellemzdje példaul az, hogy nem éltek
ezek a gyermekek meég olyan tarsadalomban, ahol nem volt internet. Az Y-generacio
gyermekkoraban talalkozott internettel, mig az X-generacié kamasz- és ifjukoraban.

A generacioelméletek kritikaja, kisérletek finomitasukra

Mar ez a fajta kategorizalas is elévetitni ennek a generacioelméletnek a legfébb hatra-
nyat, ugyanis az, hogy egy ember mikor talalkozott az internettel, nemcsak az életkor-
tél figg, hanem nagyon is fligg a gazdasagi, szociokulturalis hattértél, foldrajzi elhe-
lyezkedéstél, illetve egy adott orszagon beliil egy adott térség fejlettségétél stb. Eppen
ezért ez a generacidéelmélet jelenleg puhulni latszik, mivel tul merevnek tinik ez a
kizarolag technologiai szempontbdl torténd kategorizalas. Egyértelmden kitlnik, hogy
bar egyseges kategoriaként tekintenek a generaciéelmélet szerzdi az egyes csopor-
tokra, mégsem alkotnak homogén csoportot az adott évszamhatarok kozott szuletett
gyermekek. Eppen ezen okbdl kifolydlag a tulsagosan kategorizalt generaciéelméletek
egyfajta ellentmondasként jelentkeznek a pedagdgiaban. A Netgeneracio 2010 felmérés
kapcsan mar joval arnyaltabb kép korvonalazédik a Prensky altal vazolt modell egy
generacion belll jol megkulonbdztethetd alcsoportjaira torténé tagolasaval (Fehér—
Hornyak, 2011). Az is érdekes megfigyelés és némileg ellentmond a varakozasoknak,
hogy ezek a Prensky altal digitalis bennszulotteknek tekintett gyerekek sem rendel-
keznek automatikusan, és az egész generaciora jellemzd modon annyira fejlett mo-
don azokkal a digitalis kompetenciakkal, melyek eléfeltételei e generacio Iétezésének
illetve boldogulasanak.

Z. Karvalics (2013) szintén elveti az egyszeri és spontan ,belesziletés” elméletét.
A torzsi beavatasi szertartasokra is asszocialva ugy gondolja, hogy a tarsadalom segit-
sége, a kedvez6 kornyezet is szikséges ahhoz, hogy a digitalis nemzedék megfelel-
hessen azoknak a kihivasoknak, melyeket az informacios tarsadalom megkivan. Még
szemléletesebbnek érzem azonban a kifejezés kiterjesztését egy masik hasonlattal:

,Mind a magyarban, mind az angolban a beavatas (initiation) hordoz egy masik,

szintén nagyon elterjedt jelentést: textiinemik festékkel, impregnalé anyagokkal

vald atitatasat a késdbbi felhasznalas el6tt, valamilyen tulajdonsagot kialakito

vagy megerdsité szandékkal. Egyaltalan nem képzavar arra (is) asszocialni akar,

hogy a fiatal nemzedék a textil, a digitalis kultura pedig az a festékanyag, amelybe

belemeril, mielétt megkezdené valddi kuldetésének végrehajtasat.”
(Karvalics, 2013. 23)

A digitalis Pygmailon-effektus

A reformpedagogiai térekvések, miszerint a tanuldkra nem egy egységes, jol leirhaté
jellemzdékkel rendelkezé 1ényként tekintink, hanem egy egyszeri és megismételhe-
tetlen egyéni sajatossagokkal rendelkezé gyermekre, éppen a jol behatarolt genera-
cios jellemzdk miatt megtorpanni latszik. S6t, a generacidelméletek altal l1étrejon egy
egyfajta uj, kategorizalt és egységesebb gyermekkép. Ez mindenképpen ellentmon-
dasnak latszik, mi tdbb, veszélyeket is rejt magaban. Ha ugy tetszik, egyfajta digitalis
Pygmalion-effektusként a pedagdgusok mar a kész generaciés jellemzék birtokaban
kerllnek kapcsolatba a tanuldkkal, mely jellemzdk esetenként eléfeltevésekként befo-
lyasoljak az egyes tanuldk jellemzéinek megfigyelését, egyéni sajatossagaiknak figye-
lembe vételét. Ez az elbfeltevés egyéni vonasaiknak feltérképezését is rossz iranyba
viheti, illetve egyoldaluan befolyasolhatja. Elképzelhetd, hogy a tovabbiakban ezen el6-
feltevések miatt, illetve az ezekhez tarsulé pedagdgusreakcidok miatt is 1étrejdhetnek
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olyan viselkedésmintak és reagalasok, melyeket az adott generacidonak tulajdonitot-
tunk. A kutatasok a tovabbiakban joval arnyaltabb képet mutatnak, egyre inkabb sza-
molnak a regionalis, illetve szocialis sajatossagokkal, s legféképpen a meglévé elbze-
tes tudassal, egyéni programokkal, gondolkodasi strukturakkal.

A digitalis kor gyermekei és a tanulas

Ezek kozul emlitésre méltd példaul Komenczi Bertalan mezovildag modellje, amely a
nyitott tanulasi kérnyezet jelentéségét hangsulyozza, mely egyfajta hidként szerepel
a vilagmindenség 6ssze informacié halmaza, és a gyerekek sajat belsé vilaga — az 6
megfogalmazasaban — mikrovilagai k6zott (Komenczi, 2009). Nagyon lényeges saja-
tossaga az elméletnek, hogy ezekre a mikrovildgokra nem, mint Ures, fehér lapokra
tekint, hanem a konstruktiv pedagodgia szellemében nagy jelentéséget tulajdonit a tu-
dasépités szempontjabdl a meglévé tapasztalatoknak, a korabbi tudasnak, az eltérd
tanulasi stilusoknak, az eltéré kulturalis hattereknek, vilagszemléleteknek stb. (2. abra).

Mikrovilagok
Lokalis reprezentacidk

Mezovilag

Nyitott tanulasi kérnyezet

w

2. abra: Komenczi Bertalan Mezovildg-elméletének vazlata

Ez a modell példaul sokkal inkabb tukrozi a digitalis korban megvaltozott tanu-
laselméletek letisztultabb és az egyéni sajatossagokat is figyelembe vevé vonulatat,
melyek erds ellenpontként hatnak a sokszor leegyszerisitd generacioelméletekkel
szemben. Ezen elméletek azonban a laikus pedagogiai kornyezetben igen erésen tart-
jak magukat azaltal, hogy sokszor j6 fogddzot jelentenek a részletesen leirt és tipizalt
tulajdonsagok a laikusok szamara. Eppen ezért Howe és Strauss generacidéelmélete
igen népszerd, sokat idézett, hivatkozott elmélet manapsag is anélkul, hogy sokszor
a generacioelméletre hivatkozo, vagy azt alkalmazok tisztaban lennének annak meé-
lyebb rétegeivel.

Néhany, a digitalis kor altal indukalt valtozas a gyermekek tevékenységeiben

A tovabbiakban érdemes attekinteni néhany fébb csomopontként azokat a jellemz6-
ket, melyekkel valtozatos formaban ugyan, de minden olyan pedagdgus talalkozik,
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vagy talalkozni fog, aki a felndvekvd, digitalis kor gyermekeiként is nevezett tanulo-
kat fogja tanitani. Az elsé a gyors és sokrétli ingerekhez valé hozzaszokast, illetve
az ingereknek az alkalmazasat jelenti. Ezek a gyermekek sokkal inkabb képesek a
megosztott figyelemre, mint az el6zé generaciok, azonban hiba lenne azt gondolni,
hogy ez a megosztott figyelem tébb parhuzamos és egyben elmélyllt gondolkodasi
tevékenységet tesz lehetdvé minden tanul6 esetén. Meg kell ismerkednunk — hiszen
talalkozni fogunk vele a tanitas soran — egy Uj jelenséggel, az informacios tirelmetlen-
séggel. Nyilvanvalo, hogy a gyors és élénk informacidohoz szokott gyerekek egyfajta
tirelmetlenséget fognak érezni abban az esetben, hogyha az informaciok mégsem
erkeznek az elvart sebességgel, illetve nem lesznek annyira élénkek, mint amennyi-
re 0k szeretnék. Példanak okaért a hagyomanyos nyomtatott szoveg semmiképpen
nem tekinthet6 élénk informacionak és az olvasas, mint tevékenység semmiképpen
nem gyors informacio-szerzés. Erdekes megfigyelés az is, hogy annak ellenére, hogy
hagyomanyos nyomtatott szovegeket dolgoznak fel a gyerekek, mégsem ugyanaz az
agyi tevékenység zajlik minden esetben, mint egy mas generaciobeli, vagy internettel,
szamitogeppel csak ritkan kapcsolatba kerul6 alanyé. Kimutattak, hogy a gyakorlott, il-
letve az alkalmi (vagy teljesen haritd) internet-, illetve szamitégép-hasznalok esetében
mas agyi teriiletek aktivak olvasas kdzben (Small és Vorgan, 2008). Erdekes médon
az alkalomszer( internethasznalok esetében az olvasas, illetve webbongészés koz-
beni agyi tevékenységek kdzel hasonlo képet mutattak, addig a gyakorlott internet-fel-
hasznalok esetében a webbdngészés sokkal nagyobb agyi aktivitast valtott ki, mint a
hagyomanyos szdvegolvasas. Ez a jelenség lehet a magyarazata tobbek kdzott annak
is, hogy a mai iskolai gyakorlatban a hosszabb és akcidkkal nem tulsagosan tarkitott
szOvegek olvasasa nehézséget okoz a tanulok szamara. Tobbek kozott ez vezetett
oda, hogy mindenképpen felll kell vizsgalnunk azokat az olvasmanyokat, regényeket,
amelyeket akar kotelezd olvasmanyként, akar hazi olvasmanyként, akar k6zos feldol-
gozasban a gyerekek kezébe adunk. Szinte minden irodalmat tanité tanar, vagy tanité
talalkozott azzal a jelenséggel, hogy azok az irodalmi forrasok, melyek évtizedeken
keresztul jo feldolgozhatdk voltak az iskolai gyakorlatban, mara mar nem érik el azt
a hatast, toltik be azt a szerepet, nem bvolik el ugyanugy a gyerekeket, mint eddig.
Tobbnyire ez a gyakorlatban ugy nyilvanul meg, hogy ezt a gyerekek unalmasnak
titulaljak, és sokszor nem is tudjak végigolvasni. llyenkor természetesen kézenfekvd a
gyerekeket okolni azért, hogy ezeket a régi, értékes irodalmi forrasokat mar nem sze-
retik. A hattérben azonban nem megatalkodottsag, vagy az érdekl6dés teljes hianya
all, hanem az el6z6 megfigyelésbdl is adodd egyéb ok, térténetesen az, hogy ezek
a szovegek mar nem tartalmaznak megfelelé informaciot, nem élénkek, nem hatnak
tobb érzékszervre egy id6ben, nem tartalmaznak abrakat, animacidkat, sokkal inkabb
statikusak, mint példaul egy weboldal. Ezaltal az altaluk kdzvetitett ingermennyiség jo-
val kevesebb, mint amit az ingerfaloknak is nevezett mai gyermekek megkivannanak.
Ebbdl adéddan a széveg unalmas lesz szamukra, fellép az informacids turelmetlensé-
ge jelensége.

Ugyancsak jellemzd agyi mikddés a tobb feladat szimultan, illetve id6oszta-
sos moédon torténd feldolgozasa. Ezt a tevékenységet az informatikabdl kdlcsonvett
multitasking kifejezéssel élve (Ollé, Papp-Danka, Lévai, Toth Mézer és Viranyi, 2013)
egyfajta digitalis korra jellemz6 gondolkodasi strukturaként is értelmezhetjik. A ha-
gyomanyos szekvencialis gondolkodas bizonyos pontokon szimultanna valik, illetve
a tanul6 gyors egymasutanisagaban végez el eltérd feladatrészleteket, melyek utana
egéssze allnak 0ssze, és a kuls6 szemlélé szamara ugy tinhet, hogy parhuzamosan
veégezte azokat. Ebbél a szempontbdl tehat érdemes kulonbséget tenni a szimultan
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és multitasking gondolkodas kozott. A legtobbszor a szimultannak tartott gondolkodasi
struktura egyfajta id6osztasos eljarassal, gyors egymasutanban tulajdonképpen apro,
valtakozo linearis szakaszokként jelentkezik.

Laikus vélekedések szerint talan a leger6sebb generacios jellemzé a kozosségi
haldk térnyerésével a kozossegben-haldzatban torténd 1ét, gondolkodas, szérakozas,
tanulas. Egyik megnevezése is innen ered a generacionak, az ,always online” azaz a
folyamatos online készenlétben 1évé gyermekek generacidja. A halozati lIétforma sza-
mos, itt most nem targyalt rengeteg jellemzéje kozul érdekes modon a tanulasban
nem nyilvanul meg automatikusan és szuksegszeriien mindegyik. Vagyis a haloza-
tosodas nem jelentkezik automatikusan a tanulasi tevékenységekben (Fehér és Hor-
nyak, 2011). A kozésségszervezésben azonban hatalmas ereje van még akkor is, ha
az online kozosségek jellemzdbi tobb ponton eltérnek a hagyomanyos kozosség-értel-
mezeésektol.

A konnektivizmus, melyet tekinthetink akar Web 2.0 tanulaselméletének is, tulaj-
donképpen magabdl a halézatosodasbol vezeti le a tanulasszervezés uj paradigmajat,
mely lényege nagyon leegyszerUsitve az, hogy a tudasunkat Iényegében kapcsola-
tok felépitésével, felépitett haldban, tudasmegosztassal szerezhetjlk (Kulcsar, 2003).
Napjainkban a konnektivizmus, mint tanulaselmélet vitak kereszttuzében all, hivei az
Uj tanulaselméletként tekintenek ra, mint a perszonalizalt informacié megjelenési for-
majara, s joslataikban a Web 3.0 teles értékl tanulaselmélete lesz, mint a mindenhol
jelenlévé tudas felhdje (Turcsanyi-Szabo, 2013). Ellenzéi, illetve az dvatos elemzdk
szerint jelen pillanatban még nem tekintheté tanulaselméletnek, hiszen elsésorban
maganak a tanulasnak a folyamatat irja le, hanem a tudas szervezésének a madjat,
melybdl 6nmagaban még nem kdvetkezik az, hogy az egyes felhasznalok ezt hogyan
és milyen moédon épitik be egyeéni tudasuk rendszerébe. A konnektivizmus létjogosult-
sagat minden bizonnyal az elkdvetkezd évek fogjak igazolni, vagy elvetni.

A digitalis kor gyermekeinek kapcsolata az id6sebb generacidkkal

A generacioelméletek alkalmazasakor nemegyszer eréltetett szembeallitasra kerul a
jelenleg felnévé digitalis kor gyermekeinek generacidja és az ugymond ,régi” vagy digi-
talis bevandorlé generacio. Prensky elméletében kissé kisarkitva, tulajdonképpen meg
is Utkozik a két generacio jellemzdit tekintve, Strauss és Howe generacidéelméletében
pedig elkulonitve, kulonallo kategdriaként vannak jelen a veteranok és a bébi-boom
generacioja. Emiatt sokan generacids szakadékrol beszélnek, egészen olyan leegy-
szerUsitett modon megkozelitve ezt a kérdést, hogy a digitalis bennszulotteket nem
ertik a digitalis bevandorlok, masképp gondolkodnak, és ezaltal a digitalis bevandorlok
tulajdonképpen alkalmatlanok a digitalis bennszulottek tanitasara. Ez a megkozelités
nyilvanvaldan tulzas, az azonban mindenképpen igaz, hogy a hagyomanyos modon
az utobbi évtizedek alatt megszokott pedagogiai eszkoztar alkalmazasaval az eddig
hasznalt és minden bizonnyal jol bevalt algoritmusok segitségével, rugalmatlanul va-
I6ban nem érhetunk célt a digitalis kor gyermekeinek tanitasa és nevelése soran. Min-
denképpen valtozasra van szukség mindkét generacio részérdl. A két generacio egy-
mas mellett élése, k6z0s alkotdomunkaja azonban egyaltalan nem reménytelen feladat,
éppen Prensky adja egy jo példajat annak, hogy egy program fejlesztésénél sikerilt
a digitalis bennszulotteknek és digitalis bevandorloknak olyan hatékonyan egyuttmu-
kodni, hogy mind a két generacio sikeresen alkalmazta azokat az er6sségeket, mely a
sajat generaciojara jellemzé volt, és sokat profitalt azokbdl a pozitivumokbadl, amelyek
a masik generaciora voltak jellemzéek (Prensky im.), A kivanatos mindenképpen az
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lenne, hogy a tovabbiakban a kulonboz6 szituaciokban ez az elv érvényesuljon. Vagyis
egy problémamegoldas soran mindenki azokat az 6sszetevéket adja a folyamathoz,
amelyek az 6 sajatossagaibdl addédnak.

A digitalis kor pedagégusanak tekintélye

Ez a latszdlagos vagy valés szembenallas azonban mindenképpen felvet egy olyan
problémat is, amely a pedagdgus tevekenységével, tekintélyével, s6t néha a létjo-
gosultsagaval kapcsolatos. Vajon nem csorbul-e a pedagogusok tekintélye azaltal,
hogy bizonyos szituaciokban egyértelmlen lassabb reakciokra képesek, masképpen
dolgoznak fel informaciokat, illetve nem jaratosak annyira abban a digitalis kbzegben,
melyet a most felndvekvd gyermekek mar természetes élettertiknek tekintenek. Az
egészen bizonyos, hogy a hagyomanyos pedagdgusszerep valtozoban van, azonban
messze nincs arrol szo, hogy a pedagégusokra kevésbé lenne szikség, netan feles-
legessé valnanak. A tevékenységének sulypontjai azonban attevédnek mashova, és
valtozni kénytelenek. A most iskolaba keruld, illetve iskolaba jaré generacio aktivitasat
tekintve sokkal meghatarozobb abbdl a szempontbdl, hogy az internetet passzivan
szemlél6 tartalomfogyasztokbadl aktiv felhasznaldkka valtak, tulajdonképpen tartalom-
létrehozdkka és -megosztokka. Ez az aktivitas a pedagogusgeneracid nem minden
rétegere jellemz6. Ugyanugy hiba lenne a pedagogustarsadalmat digitalis kompeten-
ciak szempontjabdl egységes egésznek tekinteni, mint a digitalis bennszulottek ge-
neraciojat. A digitalis bevandorlok, barmennyire is sokan vélik ezt, nem ismerve pon-
tosan Prensky elméletét, nem utasitjak el kategorikusan a digitalis kor technikai és
technoloégiai vivmanyait. A legtobben egyértelmien torekszenek azok megismeréseére,
s zomuk azok hasznalatara. Csak a megismerés-megtanulas maédja hagyomanyos,
leginkabb kézikonyvekbdl, tanfolyamokon szeretnék megtanulni, és a gyakorlati al-
kalmazas is alapos mérlegelés utan torténik. E folyamatot a sok megtorpanas, sok-
szor bizonytalansag is jellemezheti, mas esetekben szinte teljesen problémamentes
és gordulékeny. Ne felejtsiik el, hogy a digitalis bevandorldknak legtébbszér nem all
rendelkezésukre sajat, személyes példa arra vonatkozoan, hogyan mikodnek a ta-
nulasi folyamatban az IKT-eszk6zdk. Mégis nekik kell megmutatni és megtanitani az
alkalmazasukat egy ebbdél a szempontbdl helyzeti elébnyben lévé generaciénak. Egy
részuk tovabbra is egyértelmlien passziv tartalomfogyasztoként van jelen az online
vilagban. Lathaté elmozdulas a pedagogusok részérdl, azonban ez korantsem olyan
kifejezett és legfbképpen nem olyan gyors, mint a tanuldk reagalasa. A legnagyobb
valtozas talan abbdl a szempontbdl kdvetkezett be, hogy a pedagégus megszint a tu-
das egyedlili birtokosanak illetve forrasanak lenni. Egyre gyakrabban tapasztalhatjuk,
hogy az eltér6 szituacidkban, eltéré forrasokbdl meritett informaciok behatolnak az
iskolakba is, és a tankonyy, illetve a pedagogus magyarazata altal kozvetitett egyetlen
megkozelitést sokszor mas megvilagitasba helyezik. Ez azonban orvendetes tény és
a pedagogianak ezzel mindenképpen szamolnia kell. Ugy gondolom, nem jelent tekin-
télyvesztést a pedagogus részérdl az, hogyha bizonyos informaciokrol 6 is a gyerekek-
tél ertesul. Nem elhanyagolhaté azonban a pedagogus szerepe abbdl a szempontbdl,
hogy a gyerekek altal szerzett, hallott, kapott informaciok hitelessége sokszor nem
egyertelmd. Nyilvanvald, hogy a pedagdgus sem dontheti el azonnal egy sokszor alta-
la is éppen akkor el6szor hallott informaciérol, hogy megfelel-e a valésagnak, azonban
mindenképpen mutathat olyan stratégiakat, illetve olyan eljarasokat, amelyek segite-
nek a tanuldknak abban, hogy meggyézédhessenek arrél, hogy a mas forrasokban,
leginkabb interneten talalt informacidk valdban hitelesek-e. Nem szikséges a peda-
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gogusnak egy adott témabdl minden fellelheté informaciét ismernie, azonban példat
mutathat azzal, hogy bizonyos médon ezeket megpréobalja szirni, igyekszik példaul
tobb forrasbdl meggy6z6dni annak hitelességérdl, vagy mutathat a tanulék szamara
olyan mértékad6 webes forrasokat, melyek dnmagukban is jelenthetnek némi garan-
ciat az ott fellelheté tudas minéségére. Eppen ezért elmondhatjuk, hogy az idésebb
korosztaly vonatkoztatasi pont lehet az online térben. Ez nagyon fontos tény abbdl a
szempontbdl, hogy a pedagogusok, illetve a gyerekekkel kapcsolatba kertld felnéttek
nem érzik, nem érezhetik magukat feleslegesnek. Nem tekintik magukat csekélyebb
tudasunak, és nagyon lényeges, hogy a pedagdgusok generacioja is megtalalja a he-
lyét ebben az online kérnyezetben, és bizonyos valtozasok utan, de mégis fontos sze-
rephez jutnak a tovabbiakban is a digitalis kor gyermekeinek nevelésében. Szamos
példa mutatja, hogy az idésebb generaciok tagjai példak, sét peldaképek lehetnek a
digitalis kor gyermekeinek szamara akkor is, hogyha példaul technikai vonatkozasok
terén nem alkalmazzak olyan gordulékenyen a digitalis kor vivmanyait. Ez azonban
ma mar nem is minden esetben a hagyomanyos maodon tekintett kovetelmény. Mind-
annyian, IKT-t alkalmazé pedagdgusok valljuk, hogy a technikai vonatkozasok terén
mar korantsem varhato el a megingathatatlan és gordulékeny és teljesen hibamentes
IKT-alkalmazas sem a pedagogusok, sem a gyerekek részérdl, gyakran utkdzunk ,za-
tonyokba” (Nadori-Prievara, 2000). Sokszor tapasztalhatjuk, hogy egy program nem a
megfeleld mdédon mikodik, bizonyos funkciéi megvaltoztak, bizonyos hardverelemek
mikodésében dsszeférhetetlenség lép fel. Ez a technikai sokszinliség magaval hor-
dozza azt, hogy példaul a digitalis alkalmazasok sem olyan gordulékenyen mikodnek,
mint a hagyomanyos oktatastechnoldgiai eszk6zok. Ez a gordulékenység, bar a koztu-
datban nem ez él, nem automatikus és kizarélagos a gyermekek szamara sem.

Nem kulonitheték azonban el a két (vagy mas megfogalmazasok szerint, tobb)
generacio céljai egymastol meg akkor sem, ha digitalis kompetenciaik eltéréek. A pe-
dagoégusoknak még akkor is oriasi szereplk van és lesz abban a ,beavatasi” tevé-
kenységben (Z. Karvalics, 2013), mely soran kialakulnak a digitalis kor gyermekeinek
digitalis kompetenciai, atjarja a ,digitalis festék a digitalis bennszulottek szovetét”. E
folyamat talan ugy is segitheté, ha mi magunk nem minden esetben rendelkezlink
e kompetenciak magasabb szintjével. A valtozasokra kész, a gyerekek sajatossagai
figyelembe vevé, és legféképpen a tanitvanyaiért felel6sséget érz6 (digitalis bevandor-
16) pedagdgus sokat tehet a digitalis szakadék betemetéséért.
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