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A tanulmany esettanulmanyként mutatja be Japan kéttannyelviiséggel kapcso-
latos szabalyzast, valamint a kapcsolodé arnyékoktatasi intézményeket. Ezek kbzlil
kiemelten foglalkozik egy nemzetkézi 6voda programjaval, valamint az altala kialaki-
tott gyermekkép bemutatasaval. A tanulmany kiilénés figyelmet szentel az immersion
modszernek mint a legnépszeriibb japan nemzetkézi 6vodai ESL-angol nyelvoktatasi
modszernek. A tanulmany feltarja a hazai korai angol-nyelvoktatasi arnyékoktatasi
intézményeket, ezek koézlil kiilbndsen a jatszohazi angoltanfolyamok vilagat.

Kulcsszavak: kéttannyelviiség, multikulturalis nevelés, japan oktatasi rendszer,
(immersion) belemerités, oktatas

2000-t61 2005-ig olyan szerencsés voltam, hogy Japanban tolthettem 6t esztendét. Itt
japan kisgyermekeket tanitottam angolul, az immersion, azaz belemerités mddsze-
rével. Ez alatt az id6szak alatt kristalyosodott ki bennem, hogy hazankban mennyire
gyerekcipbben jar az €l6 idegen nyelvek oktatasa, hisz az €l nyelveket is a latinhoz
hasonlé médon, ,biflazés” mddszerekkel tanultuk. Szerencsére ekkoriban édesapam
rengeteget utazott, igy a franciat anyanyelvi kbzegben sajatithattam el, akarcsak gye-
rekkoromtél az angolt, az ideutazé sok-sok kulfoldi barat segitségével, majd késébb
Japanban az anyanyelvi kollégak segitségével csiszolhattam ismét tudasomat. Ezek a
tapasztalatok mélyen belém ivodtak, és rajottem, hogy a nyelvek ismeretén-szeretetén
keresztul kulturak kapui nyilhatnak meg mindannyiunk szamara.

Az Arion programra jelentkezve a kéttannyelviséget és a multikulturalizmust az
Egyesilt Kiralysagban, majd késébb a Szakértéi tanulmanyutak keretében Barcelo-
naban is tanulmanyoztam. 2007-ben a Brit Nagykodvetség kérésére felmértem a hazai
nemzetkozi (kétnyelvi) angol 6vodakat és a 0—8 éves korosztalyt tanitd iskolan kivili
nyelvtanulasi lehetéségeket. Tapasztalataimat, japan €s magyar angol-nyelvoktatasi
tapasztalataim kivanom 6sszefoglalni ebben az tanulmanyban.

1. EIméleti alapok

2001-et az Eurépai Tanacs Miniszteri Bizottsaga a Nyelvek Eurdpai Evének nyilvani-
totta (Vago és Vass, 2006. 240. o.). Ezzel az akcidval, valamint a Lisszaboni dontés
direktivaival kivanta felhivni a figyelmet a nyelvoktatas és az idegen nyelvi kompeten-
ciaterllet fontossagara. A tébbnyelviiség nemcsak a mas-mas nemzetekhez tartozé
polgarok kommunikacidjat hivatott elésegiteni, de egymas iranti tiszteletet is kifejez.
Mig a tradicionalisan tobbnyelvl orszagok (Baltikum, Svédorszag, Belgium) valamint
a torpeallamok (Malta, Luxemburg stb.) polgarai igen nagy szamban beszélnek leg-
alabb egy idegen nyelvet, addig a nagy eurdpai orszagok, mint Franciaorszag vagy
Nagy-Britannia lakosainak csupan elenyész6 része. Problémas a volt keleti blokk al-
lampolgarainak nyelvtudasa is, mivel a kotelez6 orosz tanitasi moédszerei nem tudtak
megmutatni a nyelv igazi szépsegét és sokan csupan a ,krasznaja plosagy” és egyeb
az akkori kiemelten fontos, teoretikus, kommunizmusra utalo kifejezésekre emlékez-
nek, de nem képesek példaul egy pohar vizet sem kérni.
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A Lisszaboni el6irasok és az Oktatas és Képzés 2010 munkaprogram el6irasai
szerint kiemelten fontos a nyelvtanitok és tanarok képzése. A Brit Nagykdvetség meg-
rendelésére 2007-ben végzett kutatasom — mely arra iranyult, hogy felmérje, hazankban
mely tényez6 hianyzik ahhoz, hogy az angolt els6é idegen nyelvként szélesebb korben
tanitsak — egyik tézise, hogy hazankban hianyoznak a szakképzett, az angolt anyanyelvi
szinten beszéld pedagégusok (Endrddy, 2007b. 7. 0.). A 2006—2007-es tanévben indult
el a kétnyelvli angol foglalkozasok tartasara felkészité 120 6ras kurzus az évodapeda-
gogus hallgatéknak az ELTE Tanitd- és Ovoképzé karan (Kovécs, 2009. 47. 0.), igy ez
az eredményekben meég nem volt ekkor kimutathato.

Japan tartozkodasom soran a japan példat kozelrdl lattam. A nagy nyelvisko-
lak toborzé kampanyokat szerveznek tobbszér egy évben az angol nyelvterilet (f6-
ként Ausztralia, Uj-Zéland, Kanada, Nagy-Britannia) orszagaiban. A jelentkezéknek
biztos megélhetést és folyamatos felkészitést kinalnak. A valsag hatasara sajnos a
japan angol nyelvi piac 0sszeddlni latszik, am az elmult tiz-tizenot esztendében mar
olyannyira hatottak a fenti kampanyok, hogy egyre jobban és tdbben tudnak és mernek
beszélni angolul a japanok kozul.

A 2012-es NAT kompakt eléirasainak megfelelni mind mikro-, mind makroszinten
csak mélyrehato valtozasokkal lehet. A nyelvpedagdgus-képzés atalakitasa — Bologna
nyoman — elindult, am még mindig kevés az anyanyelvi trénerek, programok szama.
Erdemes megvizsgalni néhany ajanlast és programot, mely az idegen nyelv kompeten-
ciaterUlet er6sitését tlizi zaszlajara. llyen tdbbek kozt az Oktatasi Minisztérium ajanla-
sa, mely a nyelvi el6készitd évfolyamok inditasat 6sztonzi. Ez a program palyazatokkal
és idegen nyelvi programfejlesztéssel egyutt volt része a 2003-ban induld Vilag-Nyelv
programnak. Véleményem szerint — mint azt mar korabban jeleztem — mélyrehaté val-
tozasokat csupan ugy tudunk elérni, ha a korai nyelvoktatast — amit az Uni6 kiemelten
tamogat — 0sztonozzUk, és akar mar az ovodakban elindulhat intézmeényes szinten a
nyelvoktatas. 2007-ben 20 nemzetkozi, illetve kétnyelv( évodaban lehetett Budapesten
jatékosan elsajatitani az angol nyelvet (Endrédy, 2007b. 18. 0.). Ma mar egyes budai ke-
ruletek onmaguk kinalnak ennyi lehetéséget. Ezen tul szamos évodaban nyelvkostolga-
t6 foglalkozasokon vehetnek részt a gyermekek. A nemzetkozi, illetve kétnyelvi 6vodak
buszkek ra, hogy a téluk kikerul6 6—7 évesek nem kétnyelvl vodaba jaro kortarsaiknal
jéval magasabb szinten beszélik az angol nyelvet. Véleményem szerint valdjaban nem
ez a legfontosabb, hanem az, hogy merjen egy diak beszélni. Kovacs Judit 2009-es ta-
nulmanyaban jelzi, hogy a korai nyelvelsajatitas célja nem kizardlag a nyelvi ismeretek
megszerzeése, hanem a gondolkodas és kooperacios készsegek, az attitid, valamint a
tanulasi stratégiak fejlesztése (Kovacs, 2009. 46. o.).

Fontos lenne, hogy a szulék felismerjék, hogy gyermekeik azaltal is tébbet fog-
nak tudni a vilagrél, szinesebbnek fogjak latni, és jobban tudnak mas orszagok al-
lampolgaraival kommunikalni, ha egy nyelvet nem csak 5. osztalytdl és nem csak az
iskolai érdemjegyért tanulnak.

Az Eurdpai Unié—Tempus Kozalapitvany altal kezelt Szakértéi tanulmanyutak
(korabbi néven Arion program) segitségével 2008-ban Nagy-Britanniaban kimondot-
tan a soknyelvl és multikulturalis kozeget tanulmanyozhattam London egyik kulvaro-
saban, Brentben, ahol az alabbi adatok hiven jelzik, mennyire indokolt az angol mint

idegen nyelvi kommunikacids eszkoz hasznalata:
*  90%-a a diakoknak etnikai kisebbség tagja
> 10% eurdpai brit
o 16% azsiai brit indiai 6rokséggel
o 15% brit afrikai 6rokséggel
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o 11% brit karibi 6rokséggel

o 6% azsiai brit pakisztani 6rokséggel

> 1% vandorld, cirkuszcsaladok gyermekei, ciganyok
* 8 % menekult

Nyelvek Brentben:
* Adiakok 57% -a masodik nyelvként beszéli az angolt csupan
+ Korulbelll 130 féle nyelven beszélnek a Brentben él6 csaladok gyermekei

Nagy-Britannia Oktatasi Minisztériuma az alabbi értékek, alaptézisek mentén
épiti fel az angol mint idegen nyelvi kommunikaciés kompetenciaterulet nemzeti alap-
tantervét (Primary, 2007):

1. Minden gyermek kompetens tanul6 szlletésétdl fogva, és mint ilyen, rugalmas,
magabiztos, hozzaért6 és bizakodo.

2. Egy kapcsolatban, ami a szereteten és biztonsagon alapul, a gyermek képes
arra, hogy megtanulja, hogyan legyen erés és fuggetlen (ilyenek a szllék, vagy
mas kulcsszereplék, pl. tanarok).

3. A motivalo kdrnyezet kulcsszerepet jatszik, segiti a gyermek fejlédését és tanul-
manyait.

4. A gyermekek kulénb6z6 mddokon fedezik fel a vilagot. A megismerés és a
tanulas is valtozatos. Minden nemzetiség, kisebbség egyarant fontos a fejlédés
és a tanulas szempontjabol. (Ez utols6 mondat azért is fontos, mert egyenran-
gunak tekinti a tanult idegen nyelvet az anyanyelvvel.)

Az angolt masodik nyelvként, ESL (English as a Second Language) tanulja a

brentl diakok tébb mint fele az alabbi kihivasok mentén (The Early, 2007)

A gyermek egyénisége: feJIodes inkluziv oktatas, biztonsag, egészség

* Pozitiv kapcsolatok: egymas tisztelete, a szulék mint partnerek, a tanulas tamo-
gatasa, a kulcsszemély

+ Megfelel6 kornyezet: medfigyelés, értékelés, tervezés, minden gyermek segi-
tése, tanulasi kornyezet, szélesebb kontextus

+ Tanulas és fejl6dés: jaték és felfedezés, aktiv tanulas, kreativitas és kritikai
gondolkodas, a tanulas és fejl6dés terlletei (lasd 1. abra)

_/FB_)The Early Years Foundation Stage Principles

/ The Early Years Foundation Stage Setting the Standards for Learning, Development and Care for children from birth to five

A Unique Positive Enabling Learning and
Child Relationships Environments Development

2.1 Respecting Each Other 3.1 Observation,
B Assessment and Planning
b =starng win e
=Flanning
2z Parents as Partners = Amu—
cting dwersiy 1.2 Supporting Every Child
== P —
1.2 Keeping Safe 23 pportlng Learning
= Baing sate and protectsd 3.3 The Learning Environment
‘= Discovering boundaries tening -
= Mang choicas.

= The earning ournsy.
= Working together

1.4 Heaﬂh and Well-being 2, . 4.4 Areas of Learning
3.4 The Wider Context and Development

= Transitions and continuity
Mult-agency working

 The community

1. &bra: Az alapoz6 szakasz el6irasai (The Early Years, 2007)
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A tanulas és fejlédés (Primary, 2007) az alaptanterv értelmezésében az alabbi

tézisek figyelembevételével valosul meg a nyelvoktatasban is:

A jaték tikrozi a gyermek érdeklédését.

Jaték kdzben tanulnak legintenzivebben.

A kortarsakkal valo jaték elsdleges a fejlédés szempontjabal.

A kihivasok soran aktivan tanulnak.

Az aktiv tanulas masok bevonasaval, targyak segitségével torténik. Fontosak a
kuldnféle rendezvények is ebbdél a szempontbdl.

,,,,,

Mindezen elbirasok ismertetését az indokolja, hogy Japanban toltott éveim alatt

hasonl6 elveket figyeltem meg magam is az 6vodasaimnal. Ezeket a tapasztalataimat
kivanom a kdvetkezd fejezetekben dsszefoglalni, némi kulturalis-torténeti bevezetd utan.

2. Japan — belemerités mint a nyelvtanulas kulcsa

A japan iskolarendszer 6-t6l 15 éves korig tarto tankotelezettség idészakat és az okta-
tasi rendszer felépitését az 2. abra szemlélteti.

Pre-school
Education

Elementary Education | Secondary Education Higher Education

Lower Upper [— Advanced Courses

Kindergarten Secondary | Secondary | Sdheols for the Blind/ Schools for the Deaf/ Scheols

Department |Elementary Department

for children with intellectual disabilities, physical

Department |Department| jicapilities and health impairments

Kindergartens Elementary Schools

Colleges of Advanced Courses
Technology

Miscellaneous Schools l

Specialized Training
College General Courses

Lower + Specialized Training College Upper Secondary Courses
Secondary | p.qqime [ Advanced Courses
Schools |-
Comespondence

—— Advanced Courses
Specialized Training
Upper College Specialize
Secondary |Courses
Schools

Part-time Universities
(Correspondence

Secondary Schools Graduate Schools

(Lower Div.) [ {Upper Diwv.) = Advanced

[T Courses

Correspondence
Courses
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2. abra: A japan oktatasi rendszer attekint6 képe
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Jol lathatd, hogy az elemi oktatas elsd 6 éves id6szakat a kétszer 3 éves also és
fels6 kdzépiskola koveti. A tankotelezettséget kdvetden a diakoknak szamos felséfoku
szakképzési és fels6oktatasi tovabbtanulasi lehetésége van. Mi a helyzet a tankdtele-
zettséget megel6zéen? Kielégitének tartjak-e a japanok az intézményes kodzoktatasi
kereteket? Vegyuk szemugyre ezeket a kérdéseket!

A gyermekeknek iskolaskorukat megel6z6en két lehetbésége van: a bolcséde
megfeleldje a hoikuen, mely hosszu nyitvatartasi idével varja a dolgozd édesanyak
gyermekeit, és lehetbség van arra is, hogy ebben az intézményben maradjanak ege-
szen 6 éves korukig. A yochien alapvetéen az évoda megfeleldje, azzal a kilonbség-
gel, hogy csupan délutan 2-ig van nyitva, ami utan a szul6k altalaban hazaviszik a
gyermekeket, kivéve, ha az 6voda szervez valamilyen kulonérat, illetve biztosit fel-
ugyeletet, de ebben az esetben is 4 6rakor bezar az intézmény. Mindebbdl kovetkezo-
en jol érzékeljik, hogy az un. arnyékoktatas' viragzoé szolgaltatasi paradicsomot jelent
a gyermekek szamara.

Az arnyékoktatas legfébb intézménye az a kiterjedt el6készitdiskola-halézat, me-
lyet juku-ként szokas japanul emliteni. Japan és Kelet-Azsia mas részein ez a tipusu
intézmény viragzik (Numata, 2005. 261. o0.). A 2007-es nemzeti felmérés adatai mutat-
jak, hogy az altalanos iskola 1. osztalyaban 15,9%, a 3. osztalyos alsé kdzépiskolasok
(15 évesek) kdzul 65,2% szazalék vesz igénybe ilyen intézményt tanulmanyai soran,
ehhez hozzajon még esetukben a hazi korrepetalds, melyet 6,8%-uk vesz igénybe
(Bray, 2013. 19. 0.). Tapasztalataim szerint az 6vodasoknak is lehetéséguk van ehhez
hasonld un. iskolael6készité foglalkozasokra. (Egy 3 éves kisfiu példaul minden nap
elmesélte, hogy el6z6 nap milyen betliket (romadzsikat, angol betliket) gyakoroltak a
jukuban, miutan az én 6vodambdl tavozott.)

A japan ovodak a hazaihoz hasonléan a gyermekkozpontusagukrol hiresek és
arrél az elvrdl, melyet Tobin és tarsai (2009. 108. 0.) kdnyvikben ugy neveznek, hogy
kodomo-rashi, azaz gyermekiesség, a gyermekek lehetésége arra, hogy gyermekse-
guket megéljék szabad jaték formajaban. Tobin és kutatétarsai megallapitasa szerint a
legfébb — 6vodaban elsajatitandd — értékek ugyanakkor az empatia, alkalmazkodoké-
pesség és a szocialitas, a tarsakkal valé egyuttmikodés (Tobin, Hsueh és Karasawa,
2009. 224. 0.). Ezt az attitidot japanul amae-nek, azaz gyermeki engedelmességnek
is szokas nevezni (Doi, 1981. 51. o0.; Numata, 2005. 260. o0.). Erdekes, eurdpai szem-
mel ellentmondasnak tiné kovetkeztetés huzodik meg e mogott a két tétel mogott,
meégpedig, hogy a gyermek korlatok kozé szoritva élje meg gyermekségét. Igen am,
de gondoljunk arra, hogy Azsia tdbb orszagahoz hasonldan a népsiiriiség igen magas,
igy mar csak emiatt is fontos, hogy a gyermekek koran elsajatitsak az alkalmazkodas
legmagasabb fokat. Ehhez tarsul a konfucianus vilaglatas, mely szerint az alazat és
egymas tiszteletben tartasa kiemelkedéen fontos.

Arovid japan évodai attekintés utan feltehetjlk azt a kérdést, hogy miért olyan fon-
tos az angol nyelv minél korabbi elsajatitasa a japanok szerint. Valaszomat torténelmi
€s gazdasagi sikon tudom indokolni. Japanban az un. Edo-korszakban 1603—-1867-ig a
hatarok zarva voltak, (Numata, 2005. 243. 0.) igy a 20. szazadban fokozatosan, majd
az atombombak ledobasa utan az amerikai kultura sz6 szerint berobbant a japan gon-
dolkodasba, és az amerikai katonak jelenléte miatt megndvelte a vellk torténé kom-
munikaciora valé igényt. Japanra erételjesen hatottak az UNESCO el6irasai is, hiszen

T Arnyékoktatas alatt a brayi terminolégiaval élve a magan tutori jellegii iskolan kiviili oktatasi-nevelési intézmé-
nyeket értem (Bray, 2013. 18.)..
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vilaghaborus vesztesként igyekezett minél jobban megfelelni azoknak. Az el6irasok kozt
szerepelt, hogy mindent meg kell tenni annak érdekében, hogy mas orszagok kulturajat
barati médokon megismerhessék (Fujikane, 2006. 135. 0.). Késébb a gazdasagi forra-
dalom elindulasa szintén novelte az angol teruletekrdl és teruletekre torténdé migraciot.
A 60-es évektdl fokozatosan jottek létre angol nyelvoktato iskolahalézatok (ECC, 1962,
AEON, Geos, 1973, NOVA, 1981). Ezek az iskolak Anglia, Ausztralia, Uj-Zéland és az
észak-amerikai kontinens orszagaiban tartanak angol nyelvtanar-toborzast. Azonban a
fokozatosan begyir(iz6 gazdasagi lassulas majd valsag menekulésre, illetve 6sszeolva-
dasra késztetett szamos iskolahalozatot, hazatelepulésre native, azaz anyanyelvi angol-
tanart, igy jelenleg egyre tobb iskola alkalmaz mar szivesen eurdpai angolnyelv-tanaro-
kat is, akiknek a feladata nemcsak a nyelvtan és a szép kiejtés megtanitasa, hanem az
amerikai, brit kultira utdn mas eurdpai kultirak megismertetése is. igy keriilhettem én
is Japanba és tanithattam ott ot évig kulonbozé intézményi keretek kozt angolt, illetve
eurdpai kulturdlis szokasokat. Markus Eva 2009-es tanulmanyaban kifejti, hogy a kom-
munikacié miért nem pusztan informacidcserét jelent, hanem ezen tulmutatdan a télink
eltérd kulturabol érkez6, idegen nyelvet beszéld életfelfogasat, vilagnézetét és az adott
nyelv kulturalis szokasait is megismerheti a nyelvet tanuld (Markus, 2009. 55. 0.). Ezen
téziseket tapasztalhattam meg élében Japanban.

Tekintsuk at, hogy milyen altalam megismert keretek kozt lehet angolul tanulni
Japanban a korai gyermekkor idején!

* juku, azaz elbkészit6 iskola (3 éves kortdl)

* yochien (3 éves kortdl), hoikuen (altaldban 3-5 hénapos kortdl), azaz 6voda és
bolcséde (kagai-kanai azaz foglalkozas keretében és kulon oraként — a legfiata-
labb korosztaly, amelynek angol foglalkozast tartottam, 1-2 éves volt

* bevasarlokdzpont, jatékbolt, gyorsétterem (jatékos foglalkozas egy szolgaltatd
szervezéseben elére meghatarozott rendszeres idépontban) — féléves kortol

* international preschools, azaz nemzetkdzi 6vodak

« ,hazi tanité-babysitter” — magantanar latogat egyeztetett id6pontban a gyer-
mekhez (akar mar sztletéstél)

* nyari taborok (3 éves kortol!)

Atovabbiakban a fent felsorolt formak modszertani sajatossagait kivanom dssze-
foglalni sajat tapasztalataim alapjan, kilonds figyelmet szentelve a nemzetkézi évo-
daknak egy konkrét 6voda programjanak elemzésén keresztul.

A juku, azaz el6keészit6 iskola latogatasa kulonosen az iskolas korosztalyra jel-
lemzd, hasonld, mint egy napkozi, a gyermekeknek lehetéséguk van a hazi feladatok
megirasara és ezen tul tovabbi gyakorlasra. A tantermi elrendezés tapasztalataim sze-
rint frontalis, de a tanar — akinek nem feltétlendl van tanari végzettsége — egyénileg,
differencialtan foglalkozik a diakokkal. A jukuban az iras gyakoroltatasa mellett f6ként
a szamtani és angol nyelvi ismeretekre fokuszalnak (Endrédy, 2007a. 11. o0.). Mivel
a kanjik, azaz japan irasjelek elsajatitasa a pontos masolason és gyakorlason alap-
szik, el6szeretettel ismételtetnek és iratnak le példamondatokat tobbszor a tanarok
az angol nyelv gyakorlasaként is. A japan oktatasi rendszer f6 kritikajardl ir részle-
tesen Gy6ri Gordon Janos, ezek kdzul néhany: nem nevel kreativitasra, tulsagosan
tantargycentrikus (Gydri, 20092). Véleményem szerint ez okozza azt a jelenséget,
hogy a japanok sokkal magasabb szint( angol nyelvismeretrdl tesznek tanubizonysa-
got irasban, mint széban, valamint ez okozza azt a jelenséget is, hogy az anyanyelvi
nyelvtanaroknak inkabb a szdébeli produkciora kell fékuszalni. Kulén kifejezés van az

2 www.ofi.hu/tudastar/oktatas-harmadik-atfogo#1
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angol nyelvtanitasban a szébeli-kommunikacios fejlesztésre: eikaiwa — ami nem mas,
mint angol kommunikacios szobeli ora, sét, vannak kimondott eikawa-iskolak is! Ilye-
nek a mar fent emlitett lancok is.

A nyelvi taborokrdl jelen keretek kozott nem szeretnék bévebben szét ejteni, érde-
kesség, hogy mar 3 éves gyermeket is fogadnak, abban az esetben is, ha ott lehet aludni.

Trentinné (2009) metaforakutatasaiban arnyalja a tanuldék angol nyelv tanulasa-
hoz kapcsolddo szivacs-metaforat. Tapasztalataim szerint a japanok tébbsége tiszta-
ban van azzal a ténnyel az idegennyelv-tudas kapcsan, hogy minél korabban kezdédik,
annal hatékonyabb. Az elvet alkalmazva akar mar ujsziléttjik mellé is fogadnak angol
,hazitanito-babysitter’-eket, vagy jatszécsoportokba jarnak a kilénbdzé mar emlitett
aruhazi, jatékbolti vagy gyorséttermi angol foglalkozasokra.

Mivel igen alacsony azon 6vondk és bolcsédei gondozdk szama, akik megfeleld vég-
zettséggel rendelkeznek, am a szll6i igény hatalmas a délelétti angol szakfoglalkozasok
és délutani elfoglaltsagot jelentd évodai (yochien) és bolcsddei (hoikuen) foglalkozasokra,
angoltanarok kikdzvetitésére szamos cég specializalédott Japanban. A foglalkozasok és
az ovodai kuldnorak modszertana eltért egymastol. Déleléttonként kerdlt sor a foglalko-
zasokra. A kikuldé cég munkatarsaként minden nap mas és mas ovodaba latogattam el.
llyenkor egy-egy csoporttal foglalkoztam egy japan anyanyelvi(i angoltanar és a csoport
ovondje segitségével. A csoportok 6vondi a gyermekek kézé allva részt vettek a foglalko-
zasokon, a japan anyanyelvi angoltanarok pedig, ha sziikséges volt, fegyelmeztek és le-
forditottak a feladatokat. Az Uj szavakat, meséket minden esetben forditottak. Egy-egy fog-
lalkozas 3545 perces volt, korosztalyi bontasban kiscsoporttdl nagycsoportig 5-5 perccel
novelve a foglalkozas hosszat. Egy-egy csoportban a japan atlagnak megfeleléen 32—-35
gyermek volt. A foglalkozasok mddszertanara jellemzé még a Flashcardok hasznalata,
melyeket a kikuldé cég grafikusa tervezett, minden hénapban részletes leirast kaptunk
arrol, hogy lehet az adott havi adagot kreativan hasznalni. Minden székincsbévité elemnél
példaul a kdvetkez6 ritmikus formulat alkalmaztuk: példaul Lion (oroszlan) esetén: ,What's
this? What's this? It’s a lion. It’s a lion.” A kérdést az angolos pedagodgus tette fel, a valaszt
el6szor a japan angolszakos mondta, aztan ezt a kérdés-feleletet még kétszer megis-
mételtuk, ekkor mar koérusban a gyermekekkel. A modszer értelmében ugyanis mindent
3-szor kell ismételni, €s minden erre a harmassagra épult. A minden honap elején kikuldott
elméleti utmutaté részletesen kifejtette, hogy a gyermekek elsé alkalommal a bemutata-
taskor medfigyelik a jatékot, szo6t, kartyat stb., masodik alkalommal megértik, harmadik
alkalommal pedig képesek kimondani. Ezzel az ismételgetds, felelgetés modszerrel az
orak felépitésénél és az egymasra épulésénél is talalkozunk, az uj székincsre a kovetkez6
alkalommal jaték eépul, mely a megértést segiti, harmadik alkalommal pedig olyan kom-
munikativ jaték, amikor a diakoknak kell felismerni és kimondani a képen lathatd alakot.
Pl. Lion esetén: 1. alkalommal a What's this? — mar ismertetett bemutatd, 2. alkalommal
Lion-game, azaz allatkartyakat mutatott a tanar és megkergette a didkokat, ha a felmuta-
tott allat oroszlan volt. 3. alkalommal pedig Missing-game, azaz eldug a tanar egy kartyat
az el6z6ekben bemutatottak kozul, mig a diakok behunyjak szemuket, és ki kell talalni, mi
hianyzik, és hangosan ki kell mondani (lasd 1. melléklet).

A délutani kulonorak keretében a kiscsoportos, kozépsds €s nagycsoportos gyerme-
kek vegyes életkori csoportban voltak, kortlbeltil 8-10 6 csoportonként. Mar a legkisebbek
is munkafiizetben dolgoztak nagyjabdl 15-20 percig, majd ezt kdvette egy 25-30 perces
jatékos, szdbeli kommunikaciora és a fenti modszertani alapokra épité foglalkozas. A fog-
lalkozasokat minden héten megtartjak, de az un. anyanyelvi angoltanarok csak kéthetente
latogattak el egy-egy csoporthoz. Elég nagy nehézséget okozott, hogy egy nap akar 3—4 ku-
I6nb6z4 helyre is kellett utazni, és az dvodak akar egy 6ra jarasra helyezkedtek el egymastal.
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A hazai kutatasok (Nikolov, 2004. 17. o.; Kovacs, 2009. 46. 0.) egybehangz6
véleménye, hogy a kisgyerekek idegen nyelvi fejlédésének Gteme joval lassubb, mint
a serduléké vagy a fiatal feln6tteké. A korai ismerkedés a nyelvvel a nyelvi iranti fogé-
konysagban és folyékonysagban, a verbalis készségekben nyilvanulhatnak meg. Ked-
vezben hathat az attitidokre, nyitottsagra, onbizalomra, illetve motivalé hatasu lehet
tovabbi nyelvek elsajatitasara. Ezen allitasokra kivald példat jelentett a fenti utazota-
nari tapasztalat és a kés6bbi nemzetkozi 6vodai tapasztalatom, melyet az alabbiakban
képek segitségével kivanok bemutatni.

A nemzetkdzi 6vodaban gyakran tapasztaltam azt a tényt, ami a De Houwer-féle
kutatasok is megerdsitenek, hogy a két nyelvet tanulé gyermekek némelyike olyan
perioduson megy keresztul, amelyben keveri a két nyelvet, de ez valdjaban nem a
zavartsag jele, hanem altalaban olyan helyzetekben fordul el6, amikor a gyermek tud-
ja, hogy beszélgetbpartnere mindkét nyelvet megérti, vagyis a szocialis kontextustol
fugg6en alkalmazza a nyelveket (De Houwer, 2009). Aimi, egy 3 éves kislany példaul a
szulei legnagyobb ijedségére ket hdnapig sem japanul, sem angolul nem volt hajlando
megszolalni azutan egy honappal, hogy beirattak hozzank. Harom hénappal az 6vo-
daba Iépés utan megértette a helyzetet és képes volt ki is fejezni, hogy csak angolul
beszél az 6vodaban. Ha anyukaja japanul kérdezte a napi esemeényekrél, nem vala-
szolt neki, csak azutan, hogy kiléptek az ajton. Ettdl kezdve mar csak angolul szélalt
meg az ovodaban, ha nem tudott valamit elmondani, korulirta.

Létezik egy olyan életkor, egy minimalis kezdési id6pont, amely nagyon valoszi-
ndvé teszi egy idegen nyelv anyanyelvi szintl elsajatitasat. Ez a kor 5 és 9 év kozottre
datalodik, de 15 éves kor alatt is jO esély van a hatékony nyelvtanulasra (Seliger,
Krashen és Ladefoged, 1975. 220. o.). Mint a tovabbiakban lathaté, a nemzetkdzi
ovodaba jaro tanitvanyaim nagy része 3—4 éves volt, de én is azt tapasztaltam, hogy a
legoptimalisabb, leglatvanyosabb fejlédést az 5 éves korosztalynal értuk el.

Az alabb bemutatott nemzetkdzi 6voda egynyelvi angol és valéban nemzetkozi,
ugyanis a diakok korulbelll fele japan, a masik fele mas anyanyelvi volt, példaul pakisz-
tani, irani, brazil, koreai, német, thai. A pedagdgusok ismerik azt a kettdsséget, mely a
kétkulturajusag és a kétnyelvl diakok jellemzdje, ez gyakran egyutt jar a torékeny egyen-
sullyal (Kitzinger, 2009. 195. 0.), mely a hibrid identitas velejaréja. Ennek fényében érthet6,
hogy az évodaban nagy hangsulyt kellett helyezniink a sokféle kultura, vallas, népszokas
megismertetésére. Ezen rovid felvezetd utan kdvetkezzen az 6voda bemutatasa.

2.1. A Blue dolphins-médszer

Az 6voda, melyben tanitottam, egy japan alapitasu multinacionalis vallalat fenntartasa-
ban mikodik. Egy un. erny8szervezetet képeznek iskolai, évodai. Az arnyékoktatas és
az intézményes oktatas tertletén is vannak érdekeltségei. Tart fent egy juku-halézatot,
konyvkiadot, szakeértdi intézetet, ausztral és uj-zélandi japan iskolakat és egy nemzet-
kozi dvodai iskola-el6készitd lancot. Ennek Oszaka, Kobe és Tokid mellett mas terile-
teken is vannak tagjai. A halézat ugyanazzal az oktatasi programmal és kuldetésnyilat-
kozattal rendelkezik. A kuldetésnyilatkozat egy specialis gyermekképet konstrualt, mely
nemzetkdzi atmoszférat sugaroz. Gyermekképuk kulcsfogalmai a szeretet, baratsagos
gyermekkozpontu kornyezet, dnbizalom-épités €s magabiztossag az angol nyelv elsa-
jatitasaban. A diakok biztonsagban érezhetik magukat, és kdzeli kapcsolatot épithetnek
ki a tanarokkal és diaktarsaikkal. Mindenki odafigyel az egyéni adottsagokra. Bar nagy
nyomas nehezedik a didkokra, szeretnek 6vodaba jarni. (A klldetésnyilatkozatot egy
kdvetkezd tanulmanyban szeretném dokumentumelemzésnek alavetve elemezni.)
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Kicsit kdzelebbrdl attekintve: a médszer a belemerités. A tanulok masfél éves kor-
tol jarhattak az évodaba, mely délelétti (10-14 o6raig) és délutani (16—17.30 o6raig) kur-
zusokat kinalt a hét hat napjan. Lehetéség van un. intenziv kurzusra, mely 6t napon,
hétfétél péntekig biztosit lehetéséget az 6vodaba jarasra, illetve lehetéség van a napon-
kénti megjelenésre keddtél szombatig. A délel6tti foglalkozasok dvodaszerien mikod-
nek, délutan pedig inkabb a kuldndérakhoz sorolhatdk, hisz a gyermekek a hagyomanyos
japan 6voda utan érkeznek, és a jukuhoz hasonlo keretek kozt tanulhatnak.

2.1.1. Napirend

A délel6tt a honlap szerint igy alakul jelenleg is, és az én kint tartozkodasom alatt is igy
alakult (www.blue-dolphins.net):

Reggel:

9.40-10.00 Erkezés, szabad jaték
10.00-10.15 Zenés—tancos bemelegitd
10.15-10.45 Circle time, Phonics
10.45-11.00 Mosddhasznalat
11.00-11.15 Tizorai

11.15-11.45 Craft time

11.45-12.15 Topic

12.15-12.45 Meseolvasas, DVD-nézés
12.45-13.00 El6készllés az ebédhez
13.00-13.40 Ebéd

13.40-14.00 Szabad jaték, bucsuzas

Délutan:

15.30-16.00 Erkezés, szabad jaték

16.00-16.15 Zenés-tancos bemelegit6
16.15-16.30 Circle time, Topic

16.30-16.45 Uzsonna

16.45-17.00 Craft time

17.00-17.15 irds, szamolas, feladatlapok, phonics
17.15-17.30 Meseolvasas, olvasas gyakorlasa

2.1.2. Médszertan

* Belemerités-modszer gyakori alkalmazasa a beszélgetés és vita moédszerének

» Circle time: bemutatkozas, érzelmek, iddjaras, id6, szinek, formak, szamolas
jatékos elsajatitasa

+ Phonics: ABC, hangkészlet elsajatitasa

+ Topic: A tervezés soran az 0sszes iskola képvisel6je 0sszegyulik havonta
egyszer a kozpontban, vagy az egyik iskolaban és harom hénapra elére eldonti
a témakat, illetve a kdvetkezd honapra jatékokat beszél meg, két hdnappal
elére pedig részletesen kidolgozza az elsajatitando szokészletet, mondatokat,
kommunikacidt, amire fokuszalni kell. Félévente egyszer minden tanar tréningen
vesz részt, ahol Ujabb és ujabb jatékokat, modszertani otleteket lehet elsaja-
titani, valamint a japan gondolkodasmaod elemeibe, neveléselméleti hatterébe
avatjak be felkészult egyetemi tanarok, trénerek.
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Etkezések kdézben zenét hallgatnak a gyermekek, az iskola filozéfigja, hogy a
zenehallgatas segiti az étkezést és kdzben az eurdpai kultura zenei gydngysze-
meit, példaul Mozart remekmdveit lehet megismertetni a gyermekekkel.
DVD-nézéskor japan és amerikai mesefilmeket néznek a gyermekek angolul,
csupa olyan mesefilmet, melyet otthon japanul mar nagy valdszinliséggel lattak,
ezzel is segitve a megeértést, a passziv szokincsbdvitést.

J6 id6 esetén a jatszotéren szabadjaték és jatékos foglalkozasok valtjak egymast
példaul parachute-games (ejtéernyéds jatékok).

Az iras-olvasas el6készitése ket éves kortdl folyamatos, eleinte un. tracing
sheets-et, azaz 6sszekotést, egyenes vonalhuzast, egyszeri formak satiro-
zasat, majd minden héten egy betll megismerését tlztuk ki célul. En ezt ugy
valésitottam meg, hogy a tanteremben tobb helyre feltliztem a falra a betlket
A3-as méretben. Meg kellett talalnia a kisebbeknek, a kozépsbs korosztalynak
a nagy kapitalis, a nagycsoportosoknak a kis kapitalis betlket szinezni, 6ssze-
kotni, majd irni.

Félévente minden szllé értékelést kap gyermekérdl, hogy mit sajatitott el az
elmult honapokban. Ennek az értékelésnek komoly adminisztrativ vonzatai
vannak, melyhez kulonbozd kiértékel6 lapokon kap segitséget minden tanar.
(lasd 2. melléklet) Az olvasast négy éves kortdl tanitja az iskola a brit médszertan
alapjan szoétagol6 olvasassal.

Ezutdan a moédszertani leiras alapjan nézzink réviden néhany fotét (Endrédy-

Nagy, 2011), hisz a képek segitséglinkre lehetnek abban, hogy nevelési szituaciokat
bemutassanak, megtorve ezzel a csendet, ugy is, mint az adott korszak vagy térség
nevelési elveivel és gyakorlataval kapcsolatos Gizenet hordozéi (Depaepe és Henkens,
2000. 11. 0.). Sontag szerint pedig: ,Minden fénykép tébbszbrés jelentést hordoz; fény-
képen latni valamit csakugyan annyi, mint szembetalalkozni a lappangé valésaggal”
(Sontag, 2007. 38. 0.). A képelemzéshez Mitzner és Pillarcyk (2005) vizualis antropo-
|6giai modszerét kivanom segitségul hivni. Minden fotérol csak az elemzéssel kibomlo
célt kivanom bemutatni.

3. abra: lllusztracié az dvodahalézat honlapjan

A honlap szamara készult szabadtéri versenyt abrazol6 fotd esetén jél kivehetd,

hogy a verseny, hajtas fontos Japanban, de nem a gy6zelem a cél, csupan a részvétel.
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Az éves kirandulason a honlap szamara készult foton az azsiai gyermekek mo-
gott csuszé sz6ke dvodapedagogust latjuk, aki férfi és nagyon vidam. A gyermekek
arca is boldogsagtol sugarzik. A kép célja, hogy bemutassa: itt boldog, 6nfeledt jaték-
ban van része a gyermekeknek angol tanulas kozben.

Ly A3 EbAHA . %80
IR UL Ciibh T,

S

5. &bra: Orai illusztracié az 6vodahaldzat honlapjan

Egy PR-marketing célu, a potencialis vevoket jelenté szul6k szamara készult
fotd, melyet felirat egészit ki az alabbi tartalommal: A lecke, ahogy vartuk, nagyon ér-
dekes, a gyermekek angolul beszélnek. Latszik tekintetukon a bevonddas, atélés és
a jelentkezésbdl adodé izgatottsag. Erdekes, hogy az egyetlen nem azsiai gyermek a
képen unottan néz.

6. abra: Circle time illusztracio az évodahaldzat sziil6i katalogusaban

Szulék szamara készilt foto egy Circle time foglalkozasrol, a két éves gyermekek
figyelemmel kisérik az 6vonét, egyikik utanozni probalja. A hattérben a heti B beti
lathato.

3. Magyarorszag mint a jatsz6hazak paradicsoma

A tanulmany tovabbi részében igyekszem attekinteni az arnyékoktatas gyongyszemei-
ként emlithetd jatszohazakat. Milyen tipusok vannak, milyen foglalkozasokat tartanak,
és bemutatom az &ltalam tartott angol nyelvi kdstolgaté foglalkozast, melyet harom
éve vezetek egy zugloi jatszéhazban.
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Igen népszerlek a jatszohazak hazankban, szinte minden ,sarkon” van mar
egy. A gomba mddra szaporodo jatszohazakban altalaban magyar anyanyelvi tana-
rok mondokaznak a picikkel. Sok miivel6dési hazban is hozzaférhet6 az angol, de itt
szinte minden esetben magyar anyanyelvl tanar van, aki sokszor az 6rat is magyarul
tartja, csupan a dalocskak hangzanak el angolul. A Helen Doron program azért lehet
népszerlbb, mert olcsdbb, mint a nemzetkdzi vagy kétnyelvi évodak — ezekben az
intézményekben sokszor akar havi 150 000 Ft-ot is elkérnek tandijra — nem tolti ki a
gyermek teljes aktiv idejét, csak kulonora, valamint mar harom honapos kortdl lehet
jarni az angol foglalkozasokra. Ennek ellenére szamos altalam megkérdezett iskola
csak fél éves kortdl javasolja az angol tanitas megkezdését. Tovabbi ok a népszeri-
ségre, hogy az iskolak viszonylag kicsik (30—70 diak/ iskola, kb. 2500 diak az egész or-
szagban) és konny talalni a lakéhelyhez kozeli foglalkozast (Endrédy, 2007b. 24. o.).

A 15/1998. szamu NM (lasd els6dleges forrasok) rendelet értelmében alternativ
napkozbeniellatas: ,,....valamely gyermekekbdl allo célcsoport életkori sajatossagaihoz,
illetve a szlil6k specialis élethelyzetéhez igazodo, a gyermekek tarsadalmi beilleszke-
dését és kbzbssegi tevékenyseget elbseqitd, a helyi sziikségleteknek es igényeknek
megfeleléen valtoz6 modon, vagy rendszeres id6kézbnként tematikus program sze-
rint, meghatarozott idétartamokra megszervezett, 6nall6 szakmai programban rog-
Zitett tevékenység, amelynek biztositasa soran kiemelt figyelmet kell tulajdonitani a
szocializacionak, a korai, egyéni és csoportos fejlesztésnek, a prevencionak” (51/A.
§ (2)15/1998.NM). Ebbe a tag fogalmi kategoriaba érthet6 a jatszéhaz is, melyrél 3
pont rendelkezik az 51/A § 5-7. bekezdése, ebben egyértelmiien leszdgezik, hogy a
jatszéhaz a szllé-gyermek egyuttes részvételével tart fejlesztd foglalkozasokat. Ezen
tulmenden pontos gyermekjoléti, oktatasi, nevelési tevékenyseéget érinté szabalyozas
nincs. A jatszohazak igy a gazdasagi tevékenyseguk miatt ugyanolyan szabalyozasi
keretek kozé esnek, mint barmely szolgaltatd. Ha ételt is adnak a gyermekeknek, ak-
kor az erre vonatkoz6 szabalyozast ugyanugy be kell tartaniuk, mint a hideg-meleg
konyhaval rendelkez6 szolgaltatoknak. Talan a jovében érdemes lenne meghatarozni
néhany alapvet6 feltételt, legalabb arra vonatkozéan, hogy ki tarthat foglalkozasokat a
jatszéhazakban, mivel mostani tapasztalataim szerint nem feltétlentl pedagégus vég-
zettségl szakembereket foglalkoztatnak.

Roévid kutatast végezve ugy latom, hogy jelenleg itthon négyfajta jatszéhaz mu-

kodik, én igy tipizalom Oket:

1. Plazas: Kimondottan a nagy motorikus mozgast fejleszt6 ,golydés” kikapcsolo-
dast nyujto zart téri jatszotér, féleg aruhazakban, plazakban.
Onallé: Kisebb-nagyobb tanteremszer(ien berendezett helyiség, melyben
kisgyermekeknek és/vagy szul6knek is sz0l6 foglalkozasokat tartanak.
3. Kulturalis: Népi, zenei vagy egyéb kulturalis foglalkozasok ad-hoc vagy rend-

szeres jelleggel, féként kulturalis intézmények szervezésében.

4. Képessegfejleszt: Kimondottan a képességfejlesztésre fokuszald szolgaltato.

Természetesen a formak nem feltétlendl jelentkeznek vegytisztan, vannak hibrid
megoldasok is. (A jov6ben célom egy empirikus kutatas keretében felmérni a jatszo-
hazak magyarorszagi helyzetét, szamat, foglalkozasi tipusait, igy az én tapasztalataim
csupan hipotézisek a jelenlegi fazisban, am a tanulmany tovabbi folytatdsahoz a fogal-
mak tisztazasat nélkilozhetetlennek éreztem.)

Amellett, hogy a jatékossag a legfontosabb, ezekben az intézményekben a fej-
lesztésre is nagy hangsulyt fektetnek. En példaul elészeretettel alkalmazom a ritmus-
érzek, mozgas és vizualis igényesség fejlesztését célzo jatékokat. Nézzuk ezt a példat
mobdszertani Otletekkel!

N
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A jatszéhazi foglalkozasoknak nagyon fontos elemei, sét alappillérei a ritus és
ritmus. A gyermekek a minden alkalommal ismétlddé mondokakbdl tajékozodhatnak,
hogy mi a teendéjuk. PI. ,Clean-up, clean-up everybody everywhere, Clean-up, clean-
up everybody do your share!” — ezt a dalocskat éneklem minden olyan alkalommal, mi-
kor azt szeretném, hogy a gyermekek is segitsenek elpakolni az eszkdzoket. A foglal-
kozast keretezi egy ugyanarra a dallamra épulé koszont6 és bucsuzo ének. Az elején:

.Hello my friends, how are you,
Hello my friends, how are you,
Hello my friends, how are you,
Nice to see you again.”

A végeén:
,Good bye friends it was fun,
Good bye friends it was fun,
Good bye friends it was fun,
Hope to see you again.”

A keretes jelleg segit a gyermekeknek felismerni, hogy a teremben csak angol
nyelvi kommunikacio megengedett. Természetesen ez aldl kivételt képeznek a vész-
helyzetek. (Mivel a foglalkozasok pénteken este vannak, nagyon sok gyermek végtelentil
faradt, ezért kiemelten kell figyelni a biztonsagra, kildnésen a mozgasos feladatoknal.)

A koszont6 utan circle time kovetkezik, ahol alapveté kommunikacios formakat
gyakorlunk, valamint ilyenkor beszélgetink a havonként valtozé témakrol. Példaul
Animals, Transportation, Seasons. Minden alkalommal minden gyermeknek be kell
mutatkoznia, megmondani hany éves, illetve megbeszéljuk, ki hogy van, milyen az id6,
milyen évszak van. Fontos, hogy ne kérdezzuk meg egymas utan a hogy vagy e€s hany
éves vagy kérdéseket, mert konnyen keverhetik.

Ezutan rovid bemelegitést tartunk, majd konnyed gimnasztikat, vagy egy-két an-
gol dalocskara tancolunk, korjatékozunk pl. Hokey-pokey, Ring around the Rosy, Lon-
don bridge. Ezutan akadalypalyan jatszunk vagy erny6zunk. Itt a vezényszavak elsa-
jatitasan tul lehetéség nyilik igék tanulasara, illetve a szinek és szamok gyakorlasara,
példaul akkor Iéphetnek a kovetkez6 korongra, ha megmondijak, milyen szin(.

A nagy motorikus mozgas fejlesztése utan a gyermekek kifaradnak, le kell dlni
veluk, igy ilyenkor olvasni és az adott konyvet értelmezve beszélgetni szoktunk. Az
olvasast is mindig egy monddka vezeti be:

,It’s time to read a book,
It’s time to read a book,
1,2,3, Listen! Listen!

The title of the book is:...”

Minden évben tartunk Halloween és Christmas-partikat, valamint az eurdpai,
amerikai és brit gyermekirodalom klasszikus és mai gyongyszemeit is igyekszem meg-
ismertetni a gyermekekkel, mint pl. Beatrix Potter, Eric Carle vagy Lucy Cousins mun-
kait. A konyvek mindig a Topichoz, vagy az adott partihoz kapcsolhatéak. Sok esetben
kis motorikus mozgasfejleszté mondokak, vagy vizualis foglalkozas kovetkezik. Az ol-
vasast szintén egy mondoka vezeti be, melyet mindenki felismer, tudja, hogy le kell
ulni. Mivel a foglalkozasok 45 percesek, ezutan mar csak egy rovid zenés blokkra vagy
egy rovid ismétldjatékra van id6, ezt kdvetben a bucsuzé dal kovetkezik.

197



Endrédy-Nagy Orsolya

Roéviden Ossze kivanom foglalni a foglalkozasokkal kapcsolatos modszertani és

szakmai megfigyeléseimet:

A 45 perc tul hosszu a faradt gyermekeknek, a 40. perctél mar nagyon nehéz
olyan feladatot kitalalni, ami lekoti 6ket. Minden esetben ajanlom, hogy valami-
lyen uj formaban ismételjunk, de mindenképp ismételjunk!

Mivel a szll6k altalaban jelen vannak a foglalkozasokon, konnyen el tudjak sajati-
tani modszereinket és a feladatokat. A dalokat és kdrjatékokat kimondottan bevo-
nasukkal sajatittathatjuk el. A gyermekek is élvezik, ha szlleikkel jatszhatnak.

Sok feladat szul6i szemmel unalmasnak tlnhet, hisz ismerjik a korai nyelvelsa-
jatitas tempdjanak természetét (lasd Kovacs Judit kutatasai 2009).

A szllék kozt kialakuld barati kapcsolatok miatt a szll6ket idénként figyelmeztetni
kell, hogy ne a foglalkozas kdzben beszélgessenek. A figyelmeztetés legjobb
mddja egy szuldi felugyeletet, bevonddast igényl6 feladat beiktatasa.

A gyermekek a felfokozott izgalmak hatasara konnyebben sérulhetnek, mint az
ovodaban, igy a biztonsagi intézkedések betartasa elsddleges.

A szUl6k elvarasai nagyon magasak. Azt szeretnék, ha a gyermek mar az elsé
néhany o6ra utan tudna kommunikalni. Ezért érdemes sokszor ismételni az alap-
vetd kommunikaciéra iranyul6 kérdéseket, illetve minimum négy egymast kovetd
alkalommal beszélni ugyanarrdl a témardl (Topic).

Erdemes immersion mdédszert alkalmazni, hisz a keretes jelleg segit annak
gyors megeértésében, hogy angol nyelven lehet csak a tanteremben beszélni.
Ha magyar nyelvet is hasznalunk a foglalkozason, nehezebb a gyermeknek
megéreznie, mikor beszélhet magyarul, gyakrabban eshet(link) abba a hibaba,
hogy keverjuk a mondatokon belul a két nyelvet.

Jatszohazi foglalkozasaim tulajdonképp a Japanban szerzett tapasztalataim
adaptaciojat jelentik.

Osszegzés

Az idézett brit alaptantervek, valamint japan tapasztalataim jelzik, ahogy mar fentebb
is emlitettem, a motivacio és a jatékossag fontossagat. Ha egy nyelv csupan kotele-
z8 és a 'tankdnyv-munkaflizet-nyelvtan’ harmasara épitd, akkor igen kevés gyermek
képes arra, hogy figyelmét a tanulasra ésszpontositsa. Ha a motivacié csupan a szu-
I6nek/tanarnak vald megfelelni vagyas, tartds, alapos, a mindennapi életben kommu-
nikacios eszkozként hasznalhaté nyelvtanulas nem johet Iétre. Minden gyermeknek
pozitiv kapcsolatra van szuksége azzal, akitél tanul. Ha egy gyermek biztonsagban
erzi magat, akkor képes annak elsajatitasara, hogy adjon egy esélyt az ujabb dolgok
megismerésére. llyenkor az uj dolgokat kalandként, felfedezésként képesek megélni.
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Motivacids segeédeszkozok a diakok szamara multikulturalis kozegben:
Kulturalisan relevans eszk6zok hasznalata a tanitasban (példaul angol
kiralyné, tea, gyarmatbirodalom, foci, krikett, double-decker, bobby bemutatasa)
Vizualis segitség: multimédia, képek, gyerekek abbdl a kulturkorbél (példaul
nem csak fehér gyerek van az iskolaban, hanem fekete vagy azsiai is legyen)
Drama: szerepjaték, imitalas, utanzas

Beszélgetés a sziilokkel esetleges sajat élményekrél, mely ahhoz a nyelvhez
koti 6ket (példaul a csalad angol, ausztral baratja)

Egyuttmikodést segité feladatok (angol nyelven)

Angol nyelven beszél6 vendégek meghivasa (nem feltétlentl anyanyelvi)
Szoékincsfejlesztés: képekkel, kartyakkal, jatékokkal

ICT bevonasa

Modellezés, utanzas

> Olvasas a masodik nyelven (kérdésekkel segiteni a memorizalast)

o |ras (tanari bemutatd, hangos gondolkodas)
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* Nyelvtan explicit elmagyarazasa, a struktira megismertetése, szabalyok
(itt a magyarazaton van a hangsuly, kivancsiva kell tenni a diakot, Iényeg, hogy
kérdezzen)

Ha nem vesszuk figyelembe ezeket a lehet6ségeket, akkor a kdvetkezd korfor-
gas alakulhat ki, melybél igen nehéz kilépni (2. abra):

Szegényes tanulasi
attitiid: Gyenge eredmények:

eAlacsony elvéardsok _'RESEVE,:EEI nem
jellemzd
*SNI modszerek )
i, *Rossz magatartas
sMotivaciohiany

Munkanélkiliség:

Csaladi koriilmények: eSegélyek
*Szegenyes o
szocializdcid *Szegenyseg

P e eDepresszid
eKeves dicséret P

, . sRossz egeszsé
« Vandorlas” & €

slecsUszas
7. abra: A szegényes tanulasi attitid lehetséges kdvetkezményei (Endrédy, 2010. 25. 0.)

Sajat tapasztalataimbdl kiemelném a Circle time (a Freinet-féle beszélgetékor to-
vabbfejlesztése) fogalmat, melynek bevezetését minden nyelvbdl javasolnam az ide-
gen nyelvi kommunikacio, illetve a multikulturalis nevelés el6segitésére. Ez nem mas,
mint az ora elején rovid oldott hangulatu beszélgetés, beszélgetve tanitas. Tipikus
témak: kozérzet, érzelmek, bemutatkozas, formak, szinek, honapok, szamok, idéjaras.
Mindezt jatékos formaban, erételjes gesztusokkal. llyenkor lehet a mar fent emlitett
beszélgetést is lebonyolitani anyanyelviekkel, vagy mas angolul jol beszélé kulfoldi
vendéggel, aki példaul hazajarél mesél, és lehet kérdezgetni.

Hazankban még mindig kevés az anyanyelvi szinten beszél6 angoltanar és a
21. szazadi két- vagy tobbnyelviiségre nevelés igényének megfelelni tudé munkaerd.
A kéttannyelvi tanitd- és kétnyelvi évodapedagdgus-képzés szélesebb korl képzési
lehetéségei mellett a BA-szintl nem kétnyelv(i pedagdégusképzés torzsanyagaba is be
kellene épiteni bizonyos korai nyelvoktatassal kapcsolatos evidenciakat. Fontos lenne
az is, hogy a jovében az altalanos iskolai tanitok/tanarok is jatékos érakat tartsanak.
igy mind tébb gyermeknek lenne kedve az angolt vagy mas idegen nyelvet elsajatitani.
Fontos lenne, hogy a nyelvtanulas ne csupan kotelesség legyen, hanem egy tetsze-
t6s, masfajta kulturalis kdzeg korai megismerési lehetésége és elfogadtatasa.

199



Endrédy-Nagy Orsolya

Felhasznalt irodalom

Bray, M. (2013): Benefits and tensions of shadow education: comparative perspectives on
the roles and impact of private supple mentary tutoring in the lives of Hong Kong students.
Journal of International and Comparative Education, 2/1, 18-30.

De Houwer, A. (2009): Bilingual First Language Acquisition. Channel View Publications Ltd/
Multilingual Matters, Bristol.

Doi, T. (1981): The anatomy of dependence — The key analysis of Japanese behavior.
Kodansha international, Tokyo.

Depaepe, M. & Henkens, B. (2000): The history of education and the challenge of the visual.
Paedagogica historica, 36. 1., 11-17.

Endrédy Orsolya (2007a): Japanban jartam — Az évoda szerepe: fegyelmezni. Ovodai élet,
15. 2. sz., 11-12. Commitment Kommunikaciés Iroda Kft., Budapest.

Endrédy Orsolya (2007b): A magyar nyelvoktatasi piac felmérése az Brit Nagykdvetség kéré-
sére. Kézirat.

Endrédy-Nagy Orsolya (2010): Esélyegyenl6ség és differencialas koragyermekkorban. Elvek
és gyakorlat Nagy-Britanniaban. In: Kardos Anita és Karman Timea (szerk.), Aprésagok
nagy kalandjai. Ovodak a Comenius programban. (= HOPPA Disszeminacios fiizetek 27.)
Tempus kozalapitvany, Budapest, 24-26.

URL: www.tpf.hu/pages/books/index.php?page_id=35&books_id=228

Endrédy-Nagy, Orsolya (2011): Childhood in Japan — Teaching ESL in a Japanese Interna-
tional Preschool. In: Zelényi Annamaria és Zsibok Anita (szerk.), Lingua. ,Szaknyelvoktatas
és multikulturalitas”, 2011. aprilis 28-29. BCE INYOK Alkalmazott Nyelvészeti Kutato- és
Tovabbképzd Kdzpont, Budapest, 230-242.

Fujikane, H. (2006): Globalis oktatas az Egyesiilt Allamokban, az Egyesiilt Kiralysagban és
Japanban. In: M. Bray & P. Toth (szerk.), Osszehasonlité pedagogia: Folytatodd hagyomanyok,
Uj kihivasok és uj paradigmak. Magyar Pedagogiai Tarsasag, Budapest, 135-150.

Gyéri Gordon Janos (2009): Az oktatas harmadik atfogd reformja Japanban. OFI Tudastar.
URL: www.ofi.hu/tudastar/oktatas-harmadik-atfogo#1, letoltés ideje: 2013. junius 25.

Kitzinger Arianna (2009): Bevandorlas, tobbnyelviiség és identitds Finnorszagban. In: Kovacs
Judit és Markus Eva (szerk.), Kéttannyelviiség — Pedagégusképzés, kutatas, oktatas.
ELTE Eo6tvos Kiadd, Budapest, 187-198.

Kovacs Judit (2009): Magyar-angol kéttannyelv( tanité- és évopedagogus-képzés az ELTE Tanito-
és Ovoképzd Féiskolai Karan. In: Kovacs Judit és Markus Eva (szerk.), Kéttannyelviiség —
Pedagogusképzés, kutatas, oktatas. ELTE Ebtvds Kiadd, Budapest, 41-52.

Markus Eva (2009): Az ELTE TOFK magyar-német kéttannyelv(i tanité- és évodapedagdgus
képzési programjai. In: Kovacs Judit és Markus Eva (szerk.), Kéttannyelviiség — Pedago-
gusképzeés, kutatas, oktatas. ELTE Eo6tvos Kiadd, Budapest, 53-70.

Mietzner, U. & Pilarczyk, U. (2005): Methods of Image Analysis in Research in Educational
and Social Sciences. In U. Mietzner & K. Myers & N. Peim (szerk.), Visual History, Images
of Education. Peter Lang AG, European Academic Publishers, Bern, 109-129.

Nikolov, Marianne (2004): Az életkor szerepe a nyelvtanulasban. Modern Nyelvoktatas, 10. 1. sz.,
3—-26. Budapest: Corvina.

Numata, H. (2006): Amit a gyerekek az oktatds modernizaciojaval veszitettek: a nyugat-
eurdpai és a kelet-azsiai tapasztalatok dsszehasonlitasa. In M. Bray & P. Toth (szerk.),
Osszehasonlitoé pedagdgia: Folytatodé hagyomanyok, Uj kihivasok és Uj paradigmak.
Magyar Pedagogiai Tarsasag, Budapest, 241-267.

Seliger H. & Krashen, S. & Ladefoged, P. (1975): Maturational constraints in the acquisition of
a native-like accent in second language learning. Language Sciences, 36. 209-231.

Sontag S. (2007): A fényképezésrél. Eurdpa Kdnyvkiadd, Budapest.

Tobin J. & Hsueh, Y. & Karasawa, M. (2009): Preschool in Three Cultures Revisited. The
University of Chicago Press, Chicago-London.

Trentinné Benkd Eva (2009): Az idedlis kéttannyelvi tanr. In Kovacs Judit és Markus Eva (szerk.),
Kéttannyelviiség — Pedagdgusképzés, kutatas, oktatas. ELTE Edtvos Kiadd, Budapest, 143—159.

Vago Irén és Vass Vilmos (2006): Az oktatas tartalma: 5.3.1. Idegen nyelv. In G. Halasz & J.
Lannert (szerk.), Jelentés a magyar kézoktatasrol. OKI, Budapest, 240-253.

200



Korai nyelvoktatasi médszerek japanban és magyarorszdgon

Elsédleges forrasok

Primary National Strategy, Supporting children learning English as an additional language
(2007): Department for Children, Schools and Families, London.

The Early Years Foundation Stage (2007): Department for Education and Skills, London.

156/1998. (IV. 30.) NM rendelet, a személyes gondoskodast nyujté gyermekjoléti, gyermek-
védelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairél és miikddésik feltételeirdl
(2013.07.01 hatalyos allapot).
URL: http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=99800015.NM&timeshift=1

Blue dolphins International Preschool honlapja
URL: www.blue-dolphins.net, letéltés ideje: 2013. junius 26.

201



Endrédy-Nagy Orsolya

Mellékletek

1. sz. melléklet
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3 Step Teaching Method!!!

When teaching anything (not just language) you should also start easy and gradually get more
challenging... When it comes to learning a foreign language, SS can understand a long time
before they can speak.

In general a target language "theme" (eg “colors”; “animals”; “numbers™; “actions” etc...)
will take about 4 weeks to “teach”. To teach each target language, follow this sequence:

INTRODUCTION => UNDERSTANDING => SPEAKING

INTRODUCTION: Introduce target language/ flashcards and “listen and repeat” as a class.
At least at this stage, don’t single out individual SS to repeat things. The introduction stage
is NOT a challenging stage!! Don’t test your SS yet!! Let your SS feel comfortable with the -
new language af their own pace. Any pressure on your SS in the introduction stage will have
an opposite effect.

UNDERSTANDING: This is a very important phase because it’s a big step to go from
“listening and repeating” to “speaking”. After we have introduced the language a bit we can
start to challenge their understanding. NB repeating is not necessarily understanding!!!
many SS can sing songs perfectly but if you ask them what the words mean they have no idea,
and they certainly can’t actually use those words to do anything in English.... At the
"understanding"” stage of the 3-step method, the SS stop just repeating and are actually asked
to use English to do some task. The key ingredient of the “understanding™ phase is that the
SS (1) hear language and (2) respond somehow (usually physically) depending on whether
they understood the language or not... For example: Teacher shows 6 color cards and says
“touch red”. If the SS understood correctly they will touch the red card. But remember, at this
stage they do not need to speak!!!. If you challenge their understanding, and give them lots
of praise when they are successful, they will start to speak nafureily!!! When that happens

it’s time to move to the next step:

SPEAKING: when understanding becomes easy for your students, start to challenge their
speaking... When you plan your lessons you must decide when the S5 are ready to move on
to each phase. If your SS are still not really understanding the language, DON’T move on to

speaking games!!! The best time to decide this is soon after each lesson has finished!!!

3 step method 04 3 7 page 1
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2. sz. melléklet

Goals for Star Fish class

First Semester

Handwriting skills

Fine motor skills development

Eye/hand coordination

Forming vertical lines

Forming horizontal lines

Forming uppercase A - H

Forming shapes — circle, square, triangle,
Practice printing name. — Make tracing sheets,

Colors, shapes, numbers and letters

Distinguishing color — red, blue, yellow, green,
Letter recognition A - H

Letter order A - H

Matching numbers 1 — 5

Matching colors and shapes

Counting and math skills

Counting from 1 -5
Identifying numbers 1-5

Reading Readiness

Following directions

Visual discrimination

Same and different

Visual memory — use flash cards and picture dictionary, My first word book. And other teaching tools

Phonics

Sound and symbol discrimination A — H

Communication Skills

Children understanding and following through with directions ( stand up, sit down, listen, repeat after me
get your diaper,)

Children communicating with other children ( pass the ball — children say ball as they pass to one another )

Evaluation date will be the week of
One on one with mother and or father will be up to each individual school
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