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A pedagogusképzés célja és feladata a laikus pedagogiai vélekedések, nézetek
(beliefs) feltarasa, (itkbztetése és sziikség szerint megvaltoztatasa. A cikk el6szér a
szakirodalmi hatteret vazolja fel a nézetek fogalmanak tisztazasara és pedagoguskép-
zésben betdltétt szereplikre vonatkozdan. Ezutan néhany, a nézetek felszinre hozasara
alkalmas technikat és modszert mutat be a kétnyelvi pedagogusképzés kontextusaban.
Végezetiil egy technika és eszkbz (metaforaracs) részletesebb ismertetésére keriil sor.

Kulcsszavak: nézetek (laikus pedagogiai vélekedések), kvalitativ technikak, meta-
forak pedagdgiai alkalmazasa, metaforaracs, kétnyelvi pedagogusképzés

Bevezetés

A laikus pedagogiai vélekedések, nézetek (beliefs) megismerése a pedagdgusképzeés
és tovabbképzés egyik legfontosabb célja és feladata. Az utdbbi évtizedek hazai peda-
gogiai kutatasaiban egyre nagyobb szerep jut ujszeri kvalitativ technikak alkalmaza-
sanak, a nézetek feltarasa és ezaltal a képzés hatékonyabba tétele érdekében. Az el-
méleti megalapozast kdvetbéen bemutatasra kerll, hogy milyen modszerek, eszk6zok
és eljarasok alkalmazhatok a kétnyelvi pedagdgusképzés kontextusaban a nézetek
megismerésére. Az egyes technikak segitségével tudatosithatdk a kétnyelviséggel és
a korai intézményes kétnyelvi fejlesztéssel, a kétnyelvi pedagogus feladataival, kihi-
vasaival és szukséges kompetenciaival kapcsolatos személyes pedagdgiai filozoéfiak,
egyéni vélekedések.

Szakirodalmi hattér

Az utébbi évtizedek pedagdguskutatasaiban a gondolkodast kdzéppontba allitd irany-
zatok keriiltek el6térbe. Ujfajta megkdzelités és metodika valt szilkkségessé, amelynek
soran a pedagdgiai gondolkodas és dontéshozas mélyebb megismerését, megértését
segitd uj tipusu mddszerek, technikak alakultak ki. Mig a reflektiv gondolkodas ku-
tatdsanak maddszerei k6zé sorolhatd példaul a hangosan gondolkodas, a tamogatott
felidézés, valamint a narrativ modszerek, addig a tanari hitek-nézetek-eléfeltevések
(beliefs) feltarasara alkalmas médszerek kozeé tartozik tobbek kdzott a fogalmi térkép
és a metaforaalkotas (v0. Vamos, 2001ab, 2003ab; Szabolcs, 1999, 2001; Szivak,
2002, 2003ab; Dudas, 2005, 2007).

A szakirodalom eltéré tartalommal ruhazza fel a nézeteket attol fuggéen, hogy
egyes kutatdk mennyire tekintik ezeket elméleti jellegiinek és mennyire konkrét, ké-

" A cikkben a kétnyelvi és kétnyelv(i fogalmakat eltéré értelemben hasznalom. A kétnyelv kifejezést a kétnyelv(
(azaz két nyelven zajlo) nevelési-oktatasi folyamatokra, programokra; amig a kétnyelvit az abban részt vevd
(nem okvetlenul kétnyelvii) pedagdégusokra és a kétnyelvi (nem két nyelven, hanem kizardlag egy, azaz a
célnyelven folyo) képzésre és az abban tanuld hallgatokra alkalmazom.
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pekben kifejez6d6, szemléletes képzédményeknek (Wubbels, 1992; Korthagen, 1993).
Fontos szempont tovabba, hogyan kulonboztetik meg a nézeteket a hasonld konstrukci-
Oktdl, a tudastdl és az attitidoktdl (Calderhead, 1996. 719. o.; Dudas, 2006). Mig az at-
titGdok inkabb affektiv, addig a nézetek inkabb kognitiv jellegl pszichikai képzédmények
(Kimmel, 2007. 15. 0.). A konstruktivista felfogas nem kuloniti el a tudast a nézetektél
(Kimmel, 2007). Eszerint a tudas is egyfajta szubjektiv meggy6z&dés, személyes konst-
rukcié eredménye, hasonléan a nézetekhez, melyek olyan feltételezések, propoziciok a
vilagrol, amelyeket igaznak vélunk (Richardson, 1996. 103. o.). Ugyanakkor mindkett6
nehezen valtoztathato, és dontéen befolyasolja az egyén dontéseit és tetteit, mert szlr6-
ként, filterként, értelmezési lencseként mikddik (Richardson, 1996. 103. o.; Falus, 2001.
23. 0.). Anézetek olyan szubjektiv elméletek, amelyek egy adott tertletre, jelenségre vo-
natkozo értekek és eszmék integrans egységét jelentik, és ezaltal segitik az egyént sajat
személyiségének és a vilagnak a megértésében (Polak, 1998 in Falus, 2006. 30-31. 0.).
Tapasztalatokbdl, éiményekbdl szarmazd mentalis konstrukcidk, amelyek dontéen befo-
lyasoljak itéleteinket és masok megitélését is (Richardson, 1996. 103. o.; Dudas, 2007.
48. 0.). A nézetek tobbnyire implicitek, kivll esnek a tudatossag hataran, elemzés és
reflektalas nélkdli folyamatban jonnek létre. Falus (1998, 2001, 2002, 2007); Hunyadyné
(2001, 2004, 2006); M. Nadasi (1999, 2001, 2002, 2006) és Dudas (2005, 2007), Bar-
dossy és Dudas (2011) tébb publikaciéban tarja fel és 6sszegzi a pedagoégusok, pedagoé-
gusjeldltek nézeteivel és azok valtozasaval kapcsolatos hazai és kilfoldi vizsgalatokat. A
hivatkozott kutatok szerint a pedagdgusképzés egyik legfontosabb célja a jeldltek szlré-
ként viselkedd laikus nézeteinek 0sszhangba hozasa a korszer( ismeretekkel. Feladata
a nem mindig fogalmi szinten levo, rejtett nézetek feltarasa, felhasznalasa, a képzés tar-
talmanak megfelelé didaktika-elmélettel valé szembesitése és ha szikséges, megval-
toztatasa. Olyan kognitiv disszonancia létrehozasa, ami motivalja a jeldltet a tanulasra,
sajat mentalis modelljének atalakitasara az uj ismereteknek megfeleléen. Ezt a pedago-
gusképzés ugy érheti el, ha olyan élményszerli megtapasztalast tesz lehetbvé, amely
el6segiti, hogy a jeldlt érzékelje a sajatjatdl eltéré valdsagkonstrukciot, ami el6idézi a
konceptualis valtast. Kiemelik tovabba, hogy a pedagégusijeldltek szakmai fejlédésének
egyik legfontosabb allomasa az implicit nézetek explicitté alakitasa.

A tanarok nézetrendszere kulonosen jol vizsgalhato kvalitativ médszerekkel, hiszen
legtdbbszor nem tudatosan reflektalt, hanem képekben és élményekben rogzulé konst-
rukciokrdl van szo. A pedagoguskutatas terén az elmult években, hazankban is egyre
népszeriibbé valt a kvalitativ kutatasi metodolégia alkalmazasa (a teljesség igénye nél-
kul: Szabolcs, 1999, 2001; Golnhofer, 2001; Ehmann, 2002; Szivak, 2002; Seidman, 2002;
Nahalka, 2003; Santha, 2004, 2006). A pedagdgiai nézetek megismerésére és tudatosita-
sara alkalmas hagyomanyos feltaré6 modszerek kdzé tartozik a megfigyelés, az interju és a
kérddiv. Uj generacids modszerek és technikak is meghonosodtak a hazai és kiilféldi pe-
dagdgiai nézetkutatasokban, mint példaul a fogalmi térkép, a metafora és a mesealkotas,
valamint a szamitdgepes tartalomelemzés, amelyek kulondsen alkalmasnak bizonyultak a
nézetek feltarasara. Tobbek kdzott ezen kvalitativ kutatasi modszerek és technikak alkal-
mazasardl szamol be részletesen Szabolcs (1999, 2001); Szivak (2002, 2003); Ehmann
(2002); és Vamos (2001ab, 2003ab, 2008). Hunyadyné és Ungarné (1999) eredetileg a
palyaalkalmassag felmérésére egy olyan innovativ eljarast alkalmazott, amely szépirodal-
mi szemelvények elemzésével, a szereplék érteékelésével tamogatta a pedagogiai nézetek
feltarasat (Hunyadyné, 2004). A hallgatéi nézetek, tanari vélekedések megismerése érde-
kében szamos ujszerli modszert alkalmaznak a pedagdgusképzésben. llyen tobbek kozott
a szakirodalmi szovegek feldolgozasara alkalmazott kettéosztott papir” vagy ,az utolso6 szé
jogan” technikak (Dudas, 2007; Bardossy és Dudas, 2011), amikor a hallgatok a jelentéste-
remtési folyamatban felhasznaljak mar meglévé ismereteiket és kognitiv sémaikat.
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Wubbels (1992) feltételezése szerint a hallgatoi nézetek, prekoncepciok egy vi-
lagképet alkotnak, amelyek szimbdlumokkal irhatdk le és ugynevezett jobbagyfélteke-
stratégiakkal tarhatok fel és befolyasolhatok. Dudas (2007. 53. 0.) szerint ,a tapasztala-
tok nyoman kialakult nézetek, elkotelezettségek, veélekedések a pedagogusok, hallgatok
gondolkodasanak mélyén huzédnak meg. Elemeik képekben, élményekben rogzulnek,
a fogalmi gondolkodas szamara nehezen hozzaférheték, nem mindig fejezheték ki ver-
balisan”. A nézetek megismerésének mindezek alapjan hatékony maodja lehet a meta-
foravizsgalat (Golnhofer és Nahalka, 2001; Vamos, 2001ab, 2003ab; Trentinné, 2008,
2013ab, 2016) és a mese pedagodgiai célu alkalmazasa (Vamos, 2008; Trentinné, 2014).
A metaforakat a pedagogiaban itthon elséként az ELTE Neveléstudomanyi Intézetének
kutatoi alkalmaztak (Golnhofer és Nahalka, 2001; Réthy, 2001; Vamos, 2001ab, 2002,
2003ab; Szivak, 2003). ,A tudomanyos kutatasban azért élénkult meg a metaforavizsga-
lat iranti érdekl6édés, mert ravilagithat a tudatunkban zajl6, az énkontroll miatt nehezen
megkozelithetd belsé vilagra”, allitia Vamos Agnes (2003a, 28. 0.). A metaforavizsgalat
keretében jelentéskapcsolatot keresunk ,a jelentés szempontjabol latszélag nem Ossze-
kapcsolodo entitasok kdzott”, hogy bonyolult fogalmainkat kénnyebben megérthesstik
a ,hozzajuk fiz8dd konkrét képzetek segitségével” (Vamos, 2003a. 22-23. o.). Lakoff
és Johnson (2003) bebizonyitotta, hogy a hagyomanyos felfogassal szemben a meta-
fora a fogalmak jellemzd tulajdonsaga (nem a szavakeé), funkcioja nem csupan miivészi
vagy esztétikai, hanem az is, hogy segitse bizonyos fogalmak megértését. A metaforak
alapja gyakran nem a hasonldsag, tovabba, azokat kdznapi emberek is hasznalhatjak
minden nehézség nélkll (nincs szlikség kuldnleges tehetségre), és nemcsak nyelvi di-
szitbeszkdz, hanem az emberi gondolkodas és megértés elengedhetetlen kelléke (vo.
Kovecses, 2005). A metaforavizsgalatok |ényege — mint minden kvalitativ kutatasé — az,
hogy egyeéni leirast, jellemzést adjon a vizsgalat targyat képez6 kulonboz6 jelensegek-
rél, fogalmakrol, személyekrél, pedagdgiai szituaciokrol; minden esetben a belsd, rejtett
motivumok, nézetek és gondolkodasmadd feltarasa és megértése a cél (Santha, 2006;
Szivak, 2002; Szabolcs, 2001). A metaforavizsgalaton kivil ugyanakkor szamos egyéb
lehetéség is nyilik a pedagdgiai vélekedések megismereésére.

A pedagégiai nézetek megismerésére alkalmazott néhany eljaras

A kétnyelv(i oktatasi-nevelési feladatok ellatasara felkészité képzés/tovabbképzés
soran altalam alkalmazott leggyakoribb nézetfeltaré technikak az 1. szamu tablazat-
ban kerultek 0sszesitésre. A megnevezett — pedagdgiai vélekedések megismerésére
és Utkoztetésére alkalmas — mddszerek és eljarasok kozul a terjedelmi korlatok miatt
csak néhanyat ismertetek az alabbiakban.

Néz6pontok, célkozonség

o Munka vilaga (gyakorlé pedagogusok) Pedagogushallgatok

‘S | El6vizsgalat: szébeli és irasbeli kikérdezes; Kérdbives kikérdezés nyitott kérdések

‘e | Kérdbives kikérdezés alapjan

'§ Metaforavizsgalat (kétféle technikaval) Metaforavizsgalat (kétféle technikaval)

w» | Meseelemzés Meseelemzés, irasos és szobeli hallgatoi

‘g reflexiok, naplézas

© | Vizualis megjelenitések és szOveges kreativ Vizualis megjelenitések és részben

N | alkotasok (pl. recept, tarsasjaték) szbveges kreativ alkotasok, irasos és

:§ szoObeli hallgatai reflexid, naplézas

= | Egyéb projektiv technikak: Reflexiés fogalmazasok elemzése: a
mondatbefejezés, kétnyelvi szakmai gyakorlatrol, dnfejlédési
szimulaciok (videodra rogzitve) beszamolok és a képzésrol

1. tablazat: Az alkalmazott médszerek és technikak a nézetek feltarasara (2007-2016)
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Els6ként a kooperativ csoportokban megvaldsithatd szimulaciokra és projek-
tekre vonatkozoan szerepeltetek kiilonb6zé tevékenységeket. A 2. tablazat olyan fel-
adatleirasokat tartalmaz, amelyek szituacidikban és fokuszukat tekintve alkalmasak
a résztvevok (jellemzéen gyakorld pedagdégusok) személyes pedagdgiai filozofiainak
feltarasara az intézményes kétnyelvi fejlesztés témakorében. A feladatok megolda-
sa, megbeszélése, a szimulacios helyzetekre val6 felkészllés kooperativ munkafor-
makban, féként csoportokban, esetenként parban torténik. A szimulacios helyzeteket,
szerepjatékokat videdra rogzitve és kdzosen visszanézve kulonosen alkalmasak az
implicit nézetek explicitté valtoztatasara.

Szimulacids helyzetek és projektfeladatok

1.  Akétnyelvi pedagégus munkakari leirdasanak megalkotasa, amely tartalmazza az 6sszes
ellatandé feladatot, a tananyagfejlesztéstél a szlilékkel valé kapcsolattartason at a kuilfoldi
partnerintézményekkel val6 levelezésig — intézményi és munkakdzdsség-vezetdkeént.

2. Az adott intézménybe meghirdetett kétnyelvi pedagogusi allasra palyazok kozil a
legalkalmasabb jelentkezd kivalasztasa indoklassal rovid, tomor szakmai 6néletrajzok
alapjan (a képzés vezetdje biztositja vagy 6k irjak azokat) — munkakozosség-vezetbként.

3. Atokéletes, lehetéség szerint minden fontos szempontot figyelembe vevd, ugyanakkor
a realitas talajan marado, ,hihetd” szakmai 6néletrajz megirasa — allast keresé kétnyelvi
pedagogusként.

4. Egy, a munka vilagabol nézve minden fontos feladatra, kihivasra megfelel6en felkészit6
kétnyelvipedagdgus-képzési/tovabbképzési modul kidolgozasa: a tantargyakkal, tematikaval,
elmélet és gyakorlat aranyaval stb. — kétnyelvi szakért6i munkacsoport tagjaként.

5. Panelbeszélgetés, szakmai kerekasztal a kétnyelvi oktatas-nevelés elényeirdl és esetleges
hatranyairdl, a résztvevoket ellenz8k és tamogatok taborara osztva — intézményvezetdként,
pedagogusként (kétnyelvi és nem kétnyelvi, pl. magyaros), kutatoként, egyetemi oktatoként,
minisztériumi déntéshozoként.

6. Tipikus mindennapi szituacio: Szlldék beszélgetnek a jatszétéren, a gyerekiiknek jo évodat,
iskolat keresnek, és természetesen szdba kerulnek a kilénbdz6 (allami, alapitvanyi, kilfoldi,
magan...) kétnyelvi — két tanitasi nyelvi intézmények. Parazs vita alakul ki. EI6bb-utdbb
elkerllhetetlen, hogy Te is allast foglalj — szuléként és gyakorl6 kétnyelvi pedagdgusként.

7. Uj - akétnyelvii tanitasban-nevelésben kezdé — kolléga érkezik az intézményedbe,
és Te kapod a ,mentoralasi” feladatot, hogy segitsd 6t a beilleszkedésben, a napi
munkavégzésben. Fogalmazz meg minél tobb hasznos, gyakorlati tanacsot, hogy mit tegyen
és mit ne! — tapasztalt pedagégusként, mentorként.

8. Akétnyelvl oktatast be akarjak szintetni az intézményben, ahol dolgozol, vagy ahova a
gyermeked jar. Lépj fel tamogatoként, szolalj fel a kétnyelvii program megdrzése érdekében
a szul6i forumon (mig masok, pl. minisztériumi dontéshozok, ellenzéként védik majd a
besziintetés dtletét). Ervelj és vitazz — érintett sziil6ként, pedagogusként.

9. Szulbi értekezlet, fogaddora keretében egyes sziil6k arrdl panaszkodnak, hogy nem
érzékelik (6vodas, kisiskolas) gyermekik nyelvi elérehaladasat, hiszen az pl. nem képes
tolmacsolni, telefonon beszélni az tzleti partnereikkel stb. Magyarazd el a szul6knek a korai
nyelvi fejlesztés céljait és feladatait — a gyermekeiket tanito, fejleszté nyelvpedagogusként.

2. tablazat: Szimulacids helyzetek a pedagogusnézetek feltarasara

Az egyeéni feladatként megoldandd, a személyes filozofiak, nézetek feltarasara
kimondottan alkalmas tevékenységek kozul kiemelkedik a gondolati térkép, a metafo-
raalkotas és a mese pedagogiai alkalmazasa. A hallgatoi portfélioknak fontos részét
képezik a sajat onfejlédéssel kapcsolatos, a gyakorlat soran tapasztaltakra reflektald
irasok mellett a kdvetkez6 feladatok. Az alabb felsorolt négy elem (A-D) és a hozzajuk
kapcsolddo irasos reflexidk, valamint szébeli bemutatasuk nemcsak a nézetek megis-
merésére, hanem az egyes jeldltek aktualisan elért tanulasi eredményeinek megitélé-
sére is alkalmas (lasd még Trentinné, 2013ab, 2014, 2015ab).
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A) Készitse el a kurzus témajahoz szervesen kapcsolédd gondolati térképet (pl:
kétnyelviiség, korai kétnyelvii fejlesztés, az intézményes korai kétnyelviiség
kozponti elemmel)!

B) Abrazolja vizualisan az idealis kétnyelvi pedagogust egy tetszbleges, szabadon
valaszthato technika alkalmazasaval!

C) Irjon egy mesét a kezdd kétnyelvi pedagdgus viszontagsagairol és gybzedel-
meskedéseirél!?

D) Készitsen egy tarsasjatékot az idealis kétnyelvi pedagdégussa valas folyama-
tarol!

Az egyéni pedagogiai vélekedések, laikus nézetek megismerésének egyik meg-
hatarozé moédszere a metaforavizsgalat. A kovetkez6kben ennek bemutatasara térek
at részletesebben.

Metaforaalkotas az egyéni hallgatéi nézetek megismerésére

Kétféle metaforagydjtési technikat hasznalok a gyakorld6 pedagoégusok és a hallgatdk
nézeteinek jobb megismerése érdekében. Az egyik megkozelités a hazai metaforavizs-
galatokban gyakran hasznalt, immar hagyomanyosnak szamité hasonlat technika (kér-
dé6ives kikérdezéssel, mondatbefejezéssel®; vo. Vamos, 2003a. 42. 0.), mig a masik egy
itthon kevéssé elterjedt, ujszerl eszkdz, a metaforaracs alkalmazasa. Mindkét esetben
oktatoi kérésre a résztvevok altal onalldan megfogalmazott, nem provokalt metaforak
szulettek (vo. Vamos, 2003a. 36. o., 2003b). A hasonlat technikaval a metaforak begy(j-
tése idénként nehézkesnek bizonyult és rendszeresen igényelt szobeli magyarazatot,
oktatoi segitséget és biztatast. A metaforaalkotasi folyamat megkonnyitésére egy nagy-
szamu metaforat inspirald racsot alkalmaztam (lasd az 1. mellékletben), a féként piac-
kutatasban hasznalt brand personification (marka-megszemélyesités) technika alapjan.
A metaforaracsot tobb szempontbdl is hatékony eszkdznek tartom a szakirodalomban
ismertetett mas metaforagy(ijtési technikakkal 6sszehasonlitva (v6. Vamos, 2013b). On-
allé metaforakat inspiral szemben a listas valasztassal és az agrajzzal. Nem behatarold
és korlatozo, valamint nem igényel kulon magyarazatot, sem el6zetes felkészitést, mint
a tablazat analdgiaval technika. Ugyanakkor, kategériaval és tablazatos formajaval meg-
konnyiti a feladat megértését és a metaforaalkotasi folyamatot. A megjelenitett tobb ,le-
het6ség” nemcsak vizualisan sugall gyorsabb és egyszeribb feladatmegoldast, hanem
biztositja a kategoriak kozuli szabad valasztas lehetbségeét is.

A valaszadokat egy 10 altalanos kategodriat (tobbek kdzott novény, allat, természeti
jelenség, jarmd, hires ember) tartalmazo tablazat kitoltésére kértem. Az instrukcio a kdvet-
kez6 kérdést tartalmazta: ,Mi vagy ki lenne az idealis kétnyelvi pedagogus, ha ... lenne?”
A résztvevéknek az adott hivoszo, a megnevezett gydjtéfogalom alapjan kellett egy-egy
példat, lehetdség szerint az els6 asszociacioikat leirni indoklassal egyutt. A foglalkozas ka-
tegoriat tudatos dontés alapjan nem szerepeltettem a tablazatban. Egyrészt, a pedagdgiai
szakirodalomban mar szamos esetben szerepelt a tanar célfogalomra foglalkozasmeta-
fora alkalmazasa (lasd példaul az allatidomar, rendez6, szinész, kertész, szobrasz vagy
éppen allatszelidité vagy bortonér metaforak, Vamos, 2001ab, 2002, 2003ab; Bullough és
Stokes, 1994; Pittman és O’Neill, 2001; Ben, Peretz, Mendelson és Kron, 2003). Masrészt,

2 Egy hallgatoi mese és a hozza tartozé reflexio olvashaté a 2. sz. mellékletben.

3 Fejezze be a kdvetkezd mondatot egy hasonlattal! Az idealis/hatékony/sikeres kétnyelvi pedagdgus olyan mint
a(z)... mert ... (A feladat utasitasa mellett egy példamondat is szerepelt a ttmahoz nem kapcsolodo célfoga-
lommal kapcsolatban.)
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a kétnyelvi gyakorlé pedagogusok altal alkotott metaforak és forrastartomanyai kozott is
szerepelt szamos foglalkozasmegnevezés a polihisztortdl a nagykdveten, a szuperhéson
és a kettés Ugynokon at egészen a varazsloig (Trentinné, 2008, 2009, 2013a).

A metaforaracs technikaval begyjtott metaforak és indoklasaik egyarant infor-
maciot szolgaltatnak az adott hallgaté vagy pedagdgus nézeteirél. Mig a metaforak a
rejtett nézetekbe engednek bepillantast, addig az indoklasok az aktualisan elért tanula-
si eredményekrél is tanuskodnak. Ez megfigyelhetd az egyre tudatosabban megjelen
nézetek és a pedagogiai szaknyelv egyre kovetkezetesebb alkalmazasa kapcsan is. A
nézetek kialakulasat, megszilardulasat jelzi az a tény is, hogy a hallgatok magyaraza-
taikban sokszor nyelvi eszkbzbkkel is alatamasztjak véleményuket, amely konkrétan
a célfogalomra, a kétnyelvi pedagogusra vonatkozik, és nem kizarélag az altaluk al-
kotott metaforat értelmezi. Sokan a kijelenté médu megfogalmazast valasztjak vagy a
meég hatarozottabb elkotelezédést jelzd felszolitd modot alkalmazzak (legyen, tudjon,
legyen képes). A megfogalmazasok megfeleltethetbk az egyes studiumok, a kétnyelvi
képzési program kovetelményszintjeinek, illetve az elvarhato tanulasi eredményeknek
(LeO, vb. Allan, 1996; Adam, 2004; Vamos, 2011).

A pedagogusképzés soran a cél a hallgatoi nézetek feltarasa, megértése, és
szlkség esetén megvaltoztatasa. Az oktaténak arra is gondot kell forditania, hogy az
altala feltart nézetek Utkdztetésére, a felmerult kérdések, problémak, aggodalmak fel-
dolgozasara is megteremtse a lehet6seéget az egyes hallgatokkal vagy hallgatéi cso-
portokkal megbeszélés, konzultacid, élményszerl tanitas, reflexié, projektmunka so-
ran, illetve mas maédon. A 3. szamu tablazatban bemutatott metaforaracs-részletben
az idézett els6éves hallgato indoklasai alkalmasak a kétnyelviiséggel, a kétnyelvi fej-
lesztéssel kapcsolatos hitek és tévhitek, kételyek és ellenérvek egyeni vagy csoportos
atbeszélesere a valaszadd anonimitasanak megérzésével.

Hallgato altal alkotott A metafora hallgaté altali indoklasa Oktatoi megallapitas
METAFORA* (szészerinti idézet) (TBE)
(kategoria)

TOKFOZELEK Vannak, akik nem szeretik, de van, aki elismeri | Kételyek

(Etel) a fontossagat. fogalmazédnak

SIGHT-SEEING BUSZ Barki ugy dénthet, hogy kiprobalja, és le is meg a korai

(Jarma) széllhat, ha nem tetszik a latvény. kétnyelvii fejlesztés

EIFFEL-TORONY Mindenki tud rola (hogy szép és jo), de tarsadalmi-szakmai

(Eplilet/épitmény) csak tervezgetik, hogy érdemes lenne elfogadotisaga
megtapasztalni. kapcsan.

MICIMACKOBOL A Sokakat idegesit, de aki megérti, az elfogadja,

NYUSZI (Meseszerepld) szereti.

DA VINCI Neki is meg kellett kiizdenie az antipatiaval.

(Hires ember)

3. tablazat: Egy els6éves kétnyelvi képzésben részt vevé hallgaté metaforaracs-részlete

Egy adott hallgaté nézetrendszerének feltarasa a metaforaracs segitségével

Egy nappali tagozatos elsééves hallgaté (ND) teljes metaforaracsat mutatom be a
kovetkezbkben. A 4. tablazatban egy nézetrendszer bontakozik ki a metaforak és ma-
gyarazataik segitségével szamos relevans témakorben:

4 A megnevezett metaforakat nagy betiivel szedve jelolom (Kévecses, 1998), az egyéb nyelvi elemek, az indok-
lasok kiemelésére a ddlt betlis szedést alkalmazom.
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A jo kétnyelvi pedagogus kompetenciai
A kétnyelvi pedagogus szakmai profilja
A kétnyelvi pedagogus feladata

A korai kétnyelvi fejlesztés céljai és folyamata
A korai kétnyelvi fejlesztés modszerei

Hallgato R AT T
sltal alkotott A metafora hallgatd dltali | s 4i megjegyzések, gondolatok (TBE)
indoklasa (szészerinti
METAFORA .
. . idézetek)

(kategoria)
BOROSTYAN Ahogy a nbvény névekszik, ugy | Termeszetes folyamat: fejlédes-fejlesztés,
(ndvény) gyarapitja az 6vodapedagogus | nyelvelsajatitas. Erdemes lenne feltarni,

is a gyerek tudasat; fejlédnek.

hogy a neveld és a gyeremek egyutt
fejlédésére gondol-e.

ENEKES MADAR
(allat)

Az ujdonsag erejével hat. Eltér
a szokvanyostol. Kellemes,
jatékos tanulas.

A korai kétnyelvi fejlesztés a hallgato
laikus pedagdgiai vélekedése szerint ma
Magyarorszagon még mindig ujdonsagnak,
szamit. Fontos eleme a jatékossag!

SZIVARVANY A nyelvek sokszinliségét A nyelvi sokszinliség gondolata jelenik
(természeti ismerhetik meg a gyerekek, meg, fontos a megismeres, a fejlédés mint
jelenség) eljutnak valamilyen szintrél egy | folyamat (nem a cél) a kézéppontban,
magasabb szintre. megjelenik a fejl6dési szintek gondolata.
MAJORANNAS A rizsszemek az uj szavak, Komplex és j6 dolognak tekinti a kétnyelv(
HUS RIZZSEL kifejezések, a sz6sz maga a fejlesztést, amit sok 6sszetevs egylttesen
(étel) folyamat, amely 6sszetartja tesz teljessé. Minden 6sszetevének megvan
a jatékos tanulast az a fontos szerepe. A jaték, a tanulas, mint
ovodapedagogus elbéadasaban. | szinhazi eléadas jelenik meg, amelyben az
ovodapedagogus a fészerepld.
BUBOREKOS Felpezsdit, uj taviatokat nyit. Erdekes, izgalmas kihivast jelent a tanulasi
ASVANYViz Valami ismeretlenbe vezet, és | folyamat, a pedagdgus feladata a motivacio,
(innivalo) tanit. A felszinre hozza a tudast | az érdekl6dés felébresztése, fenntartasa,
és a sikert. a tudas felszinre hozasa, a sikerélmény
biztositasa.
REPULOGEP Rengetegen ,igénybe” vehetik, | Nem elitképzésként gondol a kétnyelvi
(jarma) és olyan tavlatokig el lehet fejlesztésre, ami nemcsak a legjobbak
jutni, ahonnan masik ,jarmdvel” | kivaltsaga, hanem mindenki szamara
tovabb lehet haladni (tanulasi elérhetd taviatként. El6revetiti a
folyamat, szintek). segitségével elérhetd eredményeket, a
sikeres iskolai nyelvtanulast. Megjelennek a
,szintek” a tanulasi folyamatban.
VARAZSLO Sok ujdonségot és Erdekes, hogy nem a varazslatot, a csodat

(meseszerepld)

érdekességet hoz a gyermekek
szamara (angol jatékok).

emeli ki a varazslé metafora kapcsan,
hanem az uj, érdekes tevékenységeket, az
angol nyelvi jatékokat.

FELHOKARCOLO
LIFTJE
(épulet, épitmény)

A tanulas folyaman magasabb
szintekre jutnak el a gyerekek.
Az 6vodapedagogus a lift, aki
mindebben segqiti 6ket.

A gyerekek egy fejl6dési folyamat soran
haladnak folyamatosan elére (itt felfelé).
Az 6vodapedagogus feladata az egyre
feljebb juttatas. Itt is megjelenik a ,szintek”
kifejezés és a felfelé iranyulas (mint a
repuld, a buborékos asvanyviz kapcsan is).

OROKMOZGO
(hasznalati targy)

Lendiiletes, uj fordulatokra
képes, lenyligbzd.

Kitartd, csodalatra méltd, megujuld
energiakkal rendelkezik, aktiv, rugalmas,
LLL (Life Long Learning) képessége — a jo
kétnyelvi bvodapedagogus jellemzai.

CHUCK NORRIS
(hires ember)

Egy j6 6vodapedagogus a
gyermek szemében mindenre
képes.

Chuck Norris kifejezetten jo példa, mert a
kortars angolszasz humorban § testesiti meg,
hogy valaki mindenre (még a teljes képtelen-
ségekre is) képes. Szamos weboldalon talal-
hatdk evvel kapcsolatos viccek €s mémek.

4. tablazat: Egy els6éves hallgatdé (ND) metaforaracsa és abban megmutatkozé nézetrendszere
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A hallgatonal a korai nyelvtanulas mint a nyelvek sokszinliségével valé terme-
szetes ismerkedés jelenik meg a személyiségfejlesztés folyamataba integralva. Sok-
szor hasznalja a ,jatékos tanulas” kifejezést, amely ebben az esetben a természetes
nyelvelsajatitassal és annak tamogatasaval, elésegitésével szinonim kifejezés, hi-
szen a metaforakbdl és azok indoklasabdl egyértelmien megallapithatd, hogy nem
az iskolai jellegi tudatos tanulasra—tanitasra gondol (acquistion vs. learning). Az altala
kordlirt folyamat egy kellemes, érdekes, valtozatos, sikert és élményt nyujto, élveze-
tes angol nyelvi jatéktevékenység, egy természetes, felfelé tord, uj tavliatokat kinald,
személyiségfejleszté kozds utazas a nyelvek vilagaba a pedagogus vezetésével. A
fejlédés folyamat jellege nagy jelentéséggel bir a jeldlt szamara, tébbszor is el6fordul
ez a kifejezés az indoklasokban. Ezzel egyidejlileg kiemelt szerep jut a leirasokban
a kilénb6z6, egymast kovetd fejlédési szinteknek, feltehetéen a tanulmanyai soran
megismert elméleteknek (is) kdszonhetéen. Nézetrendszerében ezek a szintek egy-
mas felett, egyre magasabban helyezkednek el, erre utal 4 kilonb6z6 metaforajanak
indoklasaban is (szivarvany, buborékos asvanyviz, repllégép, felnékarcolo liftie). Az
ovodapedagogus feladata a fejlédési folyamatban a kdvetkez6 szint elérésének se-
gitése. Motivalo, iranyitd, vezetd feladatot lat el, kétséget kizaréan ové a fészerep,
amely nem meglepd a 3-5 éves korosztaly nevelése esetében. A sikeres kétnyelvi
ovopedagogus szemelyiségvonasai kozeé tartozik a lenduletesség, a valtozatossag,
a sokszinlség csakugy, mint a kitartas, az energikussag, jatékossag és a kreativitas.
Egyik legfontosabb jellemzéje, hogy a gyerekek szemében mindenre képes, amit jol
megtestesit Chuck Norris figuraja a mai kortars angolszasz humorban, illetve a Va-
razslo figuraja a mesék vilagaban.

Osszegzés

A cikkben bemutatott technikak, tobbek ko6zott a szimulacios szerepjatékok, a metafo-
ra- €és mesealkotas alkalmasak a pedagogusnézetek megismerésére szamos terule-
ten. Segitséglkkel kdvetkeztethetlink a kollégak és pedagogusijeldltek vélekedéseire
a korai kétnyelvi fejlesztés céljairdl, elényeirél és szakmai megitélésérél, valamint a
kétnyelvi pedagdgus szamara szukséges kompetenciakrél. Feltarulnak az egyének
személyes filozofiai a munkavégzéshez kapcsolddé konkrét feladatokroél és kihivasok-
réol; a tanitas—tanulas—nevelés—fejlédés folyamatardl, a sajat és tanuldik szerepérél,
illetve az alkalmazandd modszerekrdl, stratégiakrol. A nézetek feltarasan és Utkozteté-
sén tul a szimulacidk alkalmasak arra is, hogy a résztvevék biztonsagos kézegben, fo-
lyamatos oktatdi és csoporttamogatas mellett ki is probaljak, gyakoroljak a kulonbozé
szituaciokat és szerepeket. Az ilyen és hasonl6 feladatok segitségével mind kommu-
nikacioban, vitakészségben, mind a felhasznalhatd elméleti tudasban, a tarsaiktol ka-
pott 6tletekkel, érvekkel megerésddve feltehetéen sikeresebben Iépnek majd fel valddi
élethelyzetekben is. A részletesen is bemutatott metaforaracs technika a visszajelzé-
sek és az oktatdi tapasztalatok alapjan is hasznosnak bizonyult. A valaszaddi hajlan-
désag és motivacié magasabb, a feladat egyértelmibb, a metaforaalkotasi folyamat
gordulékenyebb, mint a hagyomanyosabb megkozelitések esetében. A valaszadas
extra magyarazatot, szobeli kiegészitést, példat, biztatast és pontositast nem igényelt.
A tablazatos forma a hétkéznapi kategoriakkal vizualisan és valésagosan is gyorsabb
és egyszeribb feladatmegoldast eredményez, mivel inspiralja a gondolattarsitast és
egyre tobb rubrika kitoltésére 6sztondz. Mindezek fényében a metaforaracs ajanlhaté
mas célfogalmak esetében is a pedagogiai nézetek feltarasara.
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1. Melléklet: A metaforacss (Trentinné Benké Eva)

’Mi vagy ki lenne az ideadlis kétnyelvi pedagoégus, ha ... lenne?
Irjon egy-egy példat minden kategoriahoz, és indokolja valasztasat!

mert...
No6vény
mert...
Allat
mert...
Természeti
jelenség
mert...
Etel
mert...
Ital
mert...
Jarmii
mert...
Meseszerepld
mert...
Hasznalati targy
mert...
Epiilet/épitmény
mert...
Hires ember

5 Els6 alkalmazas: 2008 KIE-tovabbképzésen miihelymunka; helyszin: Budapest, ELTE PPK
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2. Melléklet: Példa a hallgatoi mesére (a kezd6 kétnyelvi pedagégus
kalandjairdl) és a meséhez fiizott irasbeli reflexiora

Morovik Szabina: Noémi varazslatos kalandja

,Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kislany, akit Noéminek hivtak. Noémi egészen kislanykora
6ta imadott babazni, legtdbbszor azt jatszotta, hogy 8 az évd néni, a pliss allatai és a babai pedig a
gyerekek. Ahogy telt, mult az id6, Noémi felcseperedett és ldss csodat, arra adta a fejét, hogy igazi
ovond lesz. Tudatosan készllt erre, igy semmi problémat nem okozott szdmara az iskola elvégzése.
Nagyon o6rllt annak, hogy a tanulmanyai végeztével végre elmondhatta magardl, hogy 6 bizony évé
néni. Olyan kivételes szerencséje volt, hogy munkat is egybdl talalt maganak egy kézeli magyar-angol
ovodaban.

Nagyon izgatott volt, hiszen addig mindig figyelte valaki, hogy mindent jél csinél-e, segitett neki,
mikor sziiksége volt, de itt bizony f6allasu 6vé néniként ilyen nem lesz. Ejszaka is alig tudott aludni az
izgalomtdl Noémi. Eljétt a reggel. Ugy indult a nap, ahogy szokott. Noémi felkelt, megmosta az arcat,
f6z6tt maganak egy bogre kavét, megreggelizett és elkezdett készulddni. Indulas elbtt még egyszer
belenézett a tikorbe, hogy tokéletesen fest-e s ez utan utnak indult. Noémi a varos szélén lakott egy
nagy kertes hazban, amitél egy igen hosszu Ut vezetett a buszmegallohoz. Amint ment, mendegélt egy
nagyon furcsa érzés keritette hatalmaba. Hirtelen elkezdett izzadni a keze és verejtékezett a homloka
is. A gyomraban, mintha pillangok répkodtek volna és a szive is olyan gyorsan vert, hogy szinte hallani
lehetett. Hirtelen nagyon aggaszté gondolatai tamadtak.

- Mi lesz, ha nem fognak szeretni? Mi lesz, ha nem tudok valaszolni a kérdéseikre? Mi lesz, ha elrontok
valamit és kinevetnek? Mi lesz, ha nem jutnak eszembe az angol szavak? Mi van, ha hamisan éneklek
valamit, vagy ha a létrat is gérbe vonallal rajzolom? — visszhangzottak a kérdések a fejében. Azzal fogta
magat és vissza is fordult, mondvan, hogy 6 bizony még nem készilt fel ilyenekre.

Amint sarkon fordult egy aprécska tindér kezdett repkedni Noémi feje korll. El6szor elhessegette,
hiszen azt hitte csak egy szunyog. A kis tindér kitartd volt, igy addig repkedett Noémi szeme elétt,
mig észre nem vette. Amint észrevette, szaja tatva maradt és az uzsonnaja, amit aznapra csomagolt
maganak, azonnal a foldre huppant. Nem hitt a szemének. A meglepetés akkor csak nagyobb lett, mikor
a tindér megszdlitotta 6t.

- Udvézollek Noémi, én Pillike vagyok, a te 6rz6 tiindéred. Mar sziiletésed 6ta figyellek és készen allok
arra, hogy segitsek neked, amikor sziikséged van ra.

Noémi még mindig szoborra dermedve allt és hallgatta Pillike monoldgjat. Nem tudta, hogy most csak
almodik, vagy valoban megtorténik ez vele. Magahoz térve 8 is megszolalt.

- Orz6 tiindérem? Hogy lehet ez? Még sosem lattalak. Miért pont most jottél el hozzam?

Pillike kedvesen vélaszolt is a kérdéseire:

- Eddig nem volt ram szlkséged, vagyis, csak nagyon apro dolgokban segitettelek ugy, hogy észre sem
vettél. Most viszont ugy éreztem, komoly szikséged van ram.

- De hat miben tudnal te nekem segiteni? A problémaimat csak sajat magam oldhatom meg. — felelte
Noémi.

- Ez val6 igaz, — mondta Pillike — éppen ezért vagyok én itt. Nem a megoldast kinalom fel neked, hanem
a lehet6séget, hogy magadon segits.

Azzal suhintott harmat a varazspalcajaval és elvarazsolta Noémit egy varazserddbe. Itt harom
probat kellett kialinia. Nyomban el is indultak az erdé belsejébe. Utjuk soran elészor egy kismadarral
talalkoztak. Egy gyonyorl szép kismadar, aki narancssarga, lila, zold, kék és citromsarga szinekben
pompazott. Furcsa mod nem a tarsaival ropddsott, hanem egyedil acsorgott egy bokor arnyékaban és
szomorkodott.

- Miért buslakodsz kismadar? — kérdezte Noémi.- Te miért nem énekelsz a tdbbiekkel?

- Mert nem tudok énekelni. — felelte szomoruan a kismadar.

Noémi nagyon meglep8ddétt. Ki hallott mar ilyet, hogy egy madar nem tud énekelni? Egybdl el is kezdett
gondolkodni, hogyan tudna neki segiteni.

- Ne szomorkodj kismadar! Van egy nagyon szép kis néta a tarsolyomban, megtanitom neked!

Azzal elkezdte énekelni a notat. A kismadar érdeklédve hallgatta. Noémi hangjatol egy pillanatra megaillt
az id6 az erd8ben és minden allat és ndveény 6t hallgatta. Mikor Noémi harmadjara énekelte, a kismadar
is bekapcsolddott. Lass csodat! A kismadarnak gyonyérl hangja volt, szebb, mint az dsszes tobbi
madarnak egyutt.

- No, latod kismadar, te is tudsz énekelni, nem is akdrhogyan. — mondta Noémi.
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A kismadar azt se tudta hova legyen 6romében, hogy végre 6 is csatlakozhat tarsaihoz. Megkdszonte
Noéminek a segitséget, s mar ropult is dalolni a tdbbiekkel.
Tovabb mentek, mendegéltek. Ahogy még inkabb befelé haladtak egy morcos torpe allta Utjukat.
- Kedves kis torpe, kérlek, engedj tovabb minket az uton. — kérlelte Noémi, de a térpe megmakacsolva
magat valaszolt:
- En biz, nem engedlek! Ez itt az én utam! Nem hasznalhatja senki sem, ha csak nem ad cserébe
valamit.
Noémi nagyon meglepddoétt, hogy miért ilyen mogorva ez a toérpe, s megkérdezte.
- Beléd meg mi Uttt kis torpe? Miért vagy ilyen goromba? Mi nem bantottunk, csak a segitségedet
kértik, hogy engedj tovabb minket. — felelte Noémi.
- Mar miért engednélek? Mi hasznom nekem abbdl? Semmin sem valtoztatna, ha kedves lennék veletek.
— valaszolta morcosan a torpe.
- Mi nagyon halasak lennénk neked és segitenél nekink. Ez nem elég? Jot tehetnél veliink — mondta
Noémi.
- Hogy elég-e? Nem elég! En attol nem leszek boldogabb.
- Nem szeretnél talan két uj baratot szerezni? — kérdezte Noémi.
A torpén latszott, hogy megszeppent kicsit és elkezdett gondolkodni. Noémi rajott, hogy miért is ilyen
goromba ez a torpe. Neki bizony nincsenek baratai, igy nem is tudhatja mit jelent ez. Noémi tovabb
folytatta:
- Jol gondolom, hogy nincsenek barataid, igaz? Mi lenne, ha megprobalnal kicsit kedvesebb lenni
mindenkivel és nem valamiért cserébe segiteni? En a helyedben biztos tennék egy prébat.
A térpe az orra alatt motyogva mondta:
- Hat legyen! Menjetek.
Noémi nagyon halas volt neki és kdszonetképp egy puszit nyomott a torpe feje bubjara. A térpe teljesen
belepirult és elmosolyodott. Bizony ez volt az elsé alkalom, hogy a morcos térpe szaja végre nem lefelé
gorbult. Megfogadta, hogy vége a duzzogasnak és attol a naptol fogva kedves és baratsagos torpe lesz.
igy is lett, azéta is minden nappal egyre tébb baratra tesz szert.
Ezen az akadalyon is tuljutva tovabb haladtak Pillikével. Pillike megszdlalt:
- Eddig nagyon jol teljesitettél, mar csak egy préba van hatra.
Azzal egy hatalmas, terebélyes lombu fahoz értek. Olyan hatalmas volt a bozontja, hogy még sose latott
ilyet addig Noémi. Az erd6 egy egész szeletét teljesen eltakarta a nap elél. Noémi latta, hogy ez a fa
csoppet sem boldog attél, hogy ilyen nagyra nétt.
- Szegény fal — séhajtotta. Tehetek érted valamit? Segithetek valahogy? Mondd, csak mit tehetek érted
— kérdezte Noémi.
El6bujt ekkor egy borz az egyik bokor aljabdl és elkezdte:
- Mi is kérdeztiik mar, hogy mi baja van, de csak 6ssze-vissza beszél mindenféle halandzsakat. Nem
érti senki sem, mit beszél. Az 6reg és bolcs bagoly annyit tudott kivenni a szavaibdl, hogy valami [katot]
akar, de hat nem tudjuk mi ki az, vagy hol terem.
Noémi elmosolyodott és rajott, hogy ez a fa nem badarsagokat beszél, csak egy masik nyelven, s igy
sz0lt hozza:
- Can | help you? Can | do anything for you?
A fa meglepddott, hogy végre valaki ugy szél hozza, hogy 6 is érti. Nehézkesen felelte:
- Cut some of my limbs off, please. They are so heavy.
Noémi megértette, amit eddig senki sem. Egy kis ritkitasra szorult szegény fa, csakhogy akkora volt,
hogy Noémi egyedul aligha tudott volna segiteni, ezért kérte Pillike segitségét, aki egy gyors varazslattal
megszabaditotta a fat a felesleges agaktol. A fa nagyon megorilt és megkonnyebbiilt.
- Thank you my friends!
Azzal hirtelen Pillike visszavarazsolta az utra Noémit.
- Maris vége? Hisz el se tudtam k&szonni t6lik. — mondta Noémi.
Pillike igy szolt:
- Kialltad mind a harom probat. Mar nem kell félned, hogy nem allod meg a helyed a gyerekek kdzott.
- Miben segithetne nekem ez barmiben is? Nem is talalkoztam gyerekekkel. — kérdezte meglep&dve
Noémi.
- Nos, lassuk csak! — valaszolt Pillike. Segitettél egy kismadarnak megtalalni a hangjat, igy mar vidaman
dalolhat a tarsaival. Ezutan segitettél egy tarsaitol elszakadt térpének Ujra beilleszkedni a tarsai kdzé
azzal, hogy megmutattad neki a kedvesség és a baratsag erejét. Végul pedig, csak te tudtal segiteni
azon a fan, aki nem ugyanazt a nyelvet beszélte, amit mindenki mas.

Noémi figyelmesen hallgatva Pillikét rajott arra, hogy igaza van, igy elhatarozta, hogy bator lesz
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és gyorsan eléri a varosba tarté buszt. igy is lett. Egész Uton a varazslatos erdé jart az eszében. Biztos
volt abban, hogy ezt a kalandot sosem fogja elfelejteni. Mikor megérkezett az évodaba, a gyerekek
mind baratsagosan fogadtak. Gyorsan sikertlt megtanulnia az 6sszes gyermek nevét és jelét is. Igazan
vidam napot toltottek egyutt.

Mikor aztan az 6sszes gyermeket hazavitték a szuleik, Noémi is hazatért. Faradtan az agyba
heveredve ismét megjelent neki Pillike. Noémi nagyon halalkodott neki, hogy segitett batorsagot
gydjteni és megmutatni neki, hogy mi mindenre képes is 6 valdjaban. Pillike megigérte Noéminek, hogy
rendszeresen meglatogatja és mindig ott lesz neki, ha szliksége lesz ra. A bucsu utan hamar alomkod

borult Noémi szemére és almaban Ujra talalkozhatott a varazslatos erdé lakoéival.”

Morovik Szabina: Reflexié a mesérdl

~LAmesém egy kétnyelvi 6vodapedagdgus, Noémifélelmeirdl szol. Tartattdl, hogy mikéntfog beilleszkedni
a gyerekek kozé. Noémi félelmei az én félelmeim is, s6t talan mondhatd, hogy altalanossagban
egy ovodapedagogusnak készilé ember félelmei. Nem is pont ez a j6 szd, hogy félelem, de olyan
dolgok, melyek az elején nehézséget jelenthetnek majd szamunkra. Melyikinknek ne jutna eszébe
az, hogy mi lesz akkor, ha egy kisgyermek nem fogad el minket, nem szeret, nem fogad szét nekink?
Titkon mindannyian kiizdlink azzal, hogy az évodaban valamilyen formaban ,produkalnunk” kell majd
magunkat, legyen ez egy dal eléneklése, babozas vagy esetleg eljatszani egy dramatikus mesét. Ezekkel
prébalunk ismerkedni tanulmanyaink soran és baratsagot is kétni, hogy ne legyen olyan nehéz dolgunk
leendd 6vodapedagdgusként. A mesém természetesen ugy ér véget, hogy Noémi lekizdi a félelmeit
és nem riad meg a feladattdl, sajat maga tapasztalja meg azt, hogy az esetleges problémanak megélt
helyzeteket tudja kezelni a sajat erejébdl. Természetesen a mesémben felsorolt félelmeink lekiizdése
mellett a modszertani tudas is létfontossagu alapkove a kétnyelvl évodai nevelésnek. Hiszem azt, hogy
mindannyiunknak ebben kell hinntink, hiszen ott mar senki nem fogja a kezlinket fogni és istapolni, hogy
mit hogyan kell csinalnunk. Ott mar nem lesz helye bizonytalankodasnak, ezért biztosnak kell lenniink
sajat magunkban és a képességeinkben is, valamint hinnink kell, hogy nem véletlenll valogattak be
minket az egyetemre és remélhetéleg 3 év elteltével jogosan nevezhetjik magunkat ugyan még csak
gyakorld, de hivatasos 6vodapedagdgusnak.”
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