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Egyhaz és vallasossag a 21.szazadban
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Ebtvos Lorand Tudomanyegyetem, Tarsadalomtudomanyi Tanszék

A tanulmany bevezetb része az europai vallasfejlédési iranyok legfontosabb csoport-
Jait vazolja fel. A szekularizacios jelenség a 21. szazad meghatarozo térténése, ennek
tényszeri statisztikai adatokkal térténé igazolasa fontos kiindulopont minden tovabbi
értelmezéshez. Legalabb ilyen fontos a vallas és a hit tobbféle definicidjanak megis-
merése. A keresztény pedagogiak ismertetése terén — terjedelmi okokbdl — szliki-
tésre és vazlatossagra van sziikség. Ennek részeként a katolikus pedagdgia terén
sor kerlilt XVI. Benedek és Ferenc papa néhany gondolatanak ismertetésére. A refor-
matus pedagogia keretében a protestans értékrendszer tartalmi elemeirdl lehet tajé-
kozddni. Az evangélikus pedagogia egyes elemei pedig egy iskola példajan keresztiil
szemléltethetdk. A tanulmanyt az erkélcstan oktatasaval kapcsolatos fejlesztések,
maodszertani megoldasok, problémak és dilemmak bemutatasa zarja.

Kulcsszavak: vallasfejlédési iranyok Eurépaban, szekularizacio, a vallas és a hit defini-
Cioi, keresztény pedagdgiak (katolikus, reformatus, evangélikus), az erkblcstan oktatasa

Bevezetés — eurdpai korkép

Az egyhazak és a tarsadalom, illetve az allam viszonyat vizsgalva és leszlkitve azt az
europai térségre a kovetkez6 fontosabb fejlédési iranyok kulonitheték el. A felosztast
David Martin nyoman Tomka Béla aktualizalta (Tomka, 2009. 471-477. o.). E szerint
az els6 csoportba a protestantizmus altal uralt orszagok tartoznak. llyen Nagy-Britan-
nia és a skandinav orszagok. A protestantizmus alapvet6 elve az, hogy a hivek vallasi
és politikai kérdésekben lelkiismeretlktdl vezérelve cselekszenek. Ez érthetden a libe-
ralis hagyomanyu és berendezkedésl tarsadalmakban érvényesul a leginkabb. Fon-
tos elv az is, hogy az egyhazaknak, mint intézményeknek tartézkodniuk kell az allami
életben a dominanciara torekveéstél. Ennek és sok mas hatasnak koszonhetben az
emlitett protestans orszagokban az egyhazak nem kerlltek a tarsadalmi konfliktusok
kozéppontjaba, itt a szekularizacio is visszafogottabb, a vallasossag pedig alapvet6-
en az egyének maganugye maradt. Valamennyire masok a korulmények a masodik
csoportba tartozo orszagokban, ahol a protestans tobbség mellett egy aktiv katolikus
kisebbség is él. llyen Hollandia, Svajc és Németorszag. Az id6k soran itt megvaltoztak
a felekezeti viszonyok a katolikusok javara, de a protestans mintak tartos jelenléte
nem marad kdovetkezmények nélkul és egyfajta kompromisszumkeént sajat kulonallo, a
tolerancia elvének tiszteletben tartasara torekvd intézmeényrendszer jott |étre. Az allam
és az egyhazak kapcsolatanak alakulasaban az adott torténelmi koralményektél fug-
gben tobbféle minta bontakozott ki. Ebben sokféle tényezd kertlt el: ilyenek az allam
vallasi felekezeteket megosztd rendelkezései; a felekezetek tarsadalmi elithez vald
viszonya; a jovedelem szempontjabdl kiszolgaltatottabb néprétegek igy a munkassag
€s a parasztsag hitéleti aktivitasanak eltér6 megnyilvanulasi lehetéségei, és jelen van
a vallasok kozotti rivalizalas is. A harmadik csoportba a tulnyomoan katolikus orszagok
tartoznak, amilyen Franciaorszag, Olaszorszag, Ausztria, Spanyolorszag, Portugalia
és rorszag. Ezekben az orszagokban az egyhaz fontos vonatkoztatasi pont. Sokan
ehhez viszonyitva vettek részt a politikai kUzdelmekben. Itt a politikai dontések soran
a tulnyomo tobbség nem a kompromisszumos, hanem a szembenallas felé vezet6
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utat valasztotta. Ennek kovetkezményei a radikalis szembenallashoz vezetd szaka-
dasok, kiuzdelmek allanddsulasa. Ennek egyik oldalan a széls6séges egyhazellenes-
ség, a masik oldalan a katolikus egyhaz védekezd vagy éppenséggel offenziv ma-
gatartasa tapasztalhaté. E folyamat térténelmi megnyilvanulasa Franciaorszagban az
oktatas kordli konfliktusok kibontakozasa; Olaszorszagban az olasz egység kérdése;
Ausztridban a szocialdemokratak és keresztényszocialistak szembenallasa; Spanyol-
orszagban a sulyos veszteségekkel és radikalizalodassal jaro polgarhaboru. A negye-
dik csoportba a kelet-, kozep- és délkelet-eurdpai volt szocialista orszagok tartoznak.
Ezekben az orszagokban szovjet mintara er6sen korlatoztak a vallasos életet és az
egyhazak mikodését. Az egyhazak tevékenységeét vagyonuk allamositasaval eleve
szUk térre korlatoztak, amit valtozatos adminisztrativ intézkedések sorozataval értek
el, beleértve a tisztségviselOk kinevezésérdl torténd egyeztetés megkovetelésétél ege-
szen a titkosszolgalati eszk6zOk és a nyilt kényszerités, Uldozés alkalmazasaig terjedd
modszereket. A vallasos hit visszaszoritasara sokféle kényszerintézkedést vezettek
be. Folyamatos torekvés érvényesult a mindennapi életet stabilizald vallasi-egyhazi
szertartasok — keresztelés, els6 aldozas, bérmalas - konfirmacidé, hazassagkotés, te-
metés — vilagi formainak elterjesztésére. Az egyhazi Unnepek helyett allami Gnnep-
ségek tartasat vezették be. Az ehhez kapcsoldddé munkaszuneti napokat valtozatos
formaban alakitottak ki. Egy id6ben a Karacsony, a Husvét, a Plinkdsd Unneplését is
nehezitették. Az allam és az egyhazak viszonyaban id6ében és orszagonként is tobb-
féle periddus figyelhetd meg. Az 1950-es évek erészakos és kiméletlen Ulddzésétdl a
visszafogottabb 1980-as évekig. Egészen eltérd viszonyok alakultak ki az evangélikus
dominanciaju egykori NDK-ban és a katolikus Lengyelorszagban. Magyarorszag hely-
zete is sajatos, olyan tekintetben, hogy a hataron tulra szakadt magyarok 0sszetarto-
zasanak fenntartasaban az egyhazak kulondsen fontos szerepet kaptak.

A vallasossag mellett 6hatatlanul figyelmet érdemel a szekularizacié problémaja.
A 2008-as European Values Study eredményei alapjan négy eurdpaibdl harom mondja
magat vallasosnak, minden masodik eurdpai pedig hetente legalabb egyszer imadkozik
vagy medital. Az Encyclopédia Britannica 2010-es adatai szerint jelenleg a vilag lakos-
saganak mintegy 2%-a mondja magat ateistanak és 9,6% nem vallasosnak, a maradék
88,4% pedig valamilyen médon vallasosnak tekinti magat. Az eurdpai lakossag 20. sza-
zad végi vallasos beallitodasairdl tobbféle értékelés ismeretes a szakirodalomban. Az
egyik szerint a vallas és az egyhaz mint intézmeény ugyan veszitett népszerisegébdl,
de a hit maga nem, vagyis széles korben jelen van a hit, de egyhazhoz tartozas nelkuli
allapot formajaban. Magyarorszagon a legutébbi 2011-es népszamlalas adatai szerint
1,8 millio f6 vallotta magat vallasi koz6sséghez nem tartozonak és 2,7 millié f6 nem akart
a vallasi hovatartozasra vonatkozo6 kérdésre valaszolni. Masok a szekularizacios jelen-
séggel kapcsolatban azt az allaspontot képviselik, hogy a vallasos kozosseghez tartozas
érzése bizonyosan tartésan fennmaradt a lakossag széles kérében, de ugyanakkor az
egyhazi tanitasok befolyasa a mindennapi életre jelentdsen csokkent és ezaltal - az
egyhazhoz tartozas hit nélkll — sajatos allapota jott 1étre (Tomka, 2009. 484. o.). Ezen
az allasponton van Thomas Luckmann is, szerinte a szekularizacié kizardlag a vallasi
hanyatlas, vagyis egyfelél az isteni torvények szerinti életvitel, masfelél pedig a vallasi in-
tézmények egyének feletti befolyasanak gyengulése értelmében rogzl a tarsadalmi dis-
kurzusokban. (idézve In: Toth, 2015. 347. o0.) Ezzel egyutt Luckmann arra is utal, hogy
a vallas a modern tarsadalmakban sem vesziti el funkciojat. Die unsichtbare Religion (A
lathatatlan vallas) cimi kdnyvében harom tanulmanyban fejti ki erre vonatkozo nézeteit,
ezek témaja: a vallas funkcioja; a szekularizacio és a vallas kapcsolata valamint a valla-
sossag Uj formairdl valo értekezés (Luckmann, 1991).
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Kiindulé tételek — definicidk a vallasra és a hitre vonatkozéan

A gyakorlatias szemléleti pietista Spener a felvilagosodas idején ugy véli ,a vallas ta-
nitdsanak célja az kell legyen, hogy bel6link mas embereket faragjon ... jobbakat ...”
(idézve In: Kant, 1997. 390. o.) Kant definicidja szerint ,A vallas nem bizonyos — isteni
kinyilatkoztatasnak tekintett — tanitasok foglalata (azt ugyanis teologianak nevezik),
hanem — isteni parancsolatként folfogott — kdtelességeinkké (és alanyilag nézvést, a
maximaé meg, hogy parancsolatokként engedelmeskedjunk nekik)” (Kant, 1997. 369.
0.). Funkciojat tekintve pedig a ,Vallas az a hit, amelyik Isten imadasanak /ényegét az
ember moralitdsaban latja: poganysag az, amelyik nem igy tesz: vagy mert bel6le egy
természetfolotti €és moralis Iény fogalma hibadzik ..., vagy mert nem az erkolcsileg he-
lyes életvitelt szorgalmazo6 érzuletet teszi meg a vallas a f6 alkatelemének, hanem va-
lami mast, olyasmit, ami a vallasban éppen, hogy Iényegtelen ...” (Kant, 1997. 384. 0.).

A szociolégus Durkheim elgondolasaban a vallas ,Szent dolgokra vonatkozo hitek
és gyakorlatok rendszere, amely 0sszes hivét az Egyhaznak nevezett erkolcsi k6zos-
ségben egyesiti” (Idézve In: Diamond, 2013. 270. o.). A pragmatista filozéfus William
James felfogasaban pedig ,A vallas a lehet6 legszélesebb és legaltalanosabb értelem-
ben ... abbdl a hitbdl all, hogy létezik egy lathatatlan rend, és hogy szamunkra a legf6bb
jo0 az ahhoz valé harmonikus igazodas” (Idézve In: Diamond, 2013. 270. 0.). A torténész
Paul Johnson Szokratészrél szold miveében ugy véli, hogy a ,, ... a civilizaciot és a bar-
barsagot elvalasztdé hatarvonalat médszeres erkolcsi neveléssel lehet megszilarditani.”
Ebben a folyamatban pedig ,a vallas legrosszabb esetben artalmatlan, legjobb esetben
pedig a feszlltséget csokkentd és a rendet erbsitd tényezd a tarsadalomban. Tovabba
vigaszt nyujt a nehéz korulmények kozott éléknek” (Johnson, 2014. 9., 115. 0.).

A vallas lényege a hit, ami nem mas mint ,szilard bizalom abban, amit remélunk,
meggy6zodeés arrdl, amit nem latunk” (Biblia, Zsid 11,1) avagy Luther szerint ,, a hit
Istenbe vetett bizalom”. Tudjuk, hogy a vallashoz, a transzcendenshez val6 viszony
tarsadalmunkban szigorian maganugy, de ennek kdvetkezményei sokfélék lehetnek.
A hit és annak intézményi artikulalédasa (egyhaz) két kilonb6zé dolog. A hit jegyében
— a torténelem tanusaga szerint — sokféle torténés realizalodott. Amikor a politika meg
akar osztani egy népet, akkor gyakran el6fordul, hogy nemzeti, nyelvi és vallasi, vala-
mint gazdasagi konfliktusokat gerjeszt. A vallas és kdzvetve az egyhaz egyik legfon-
tosabb feladata a mindennapi élet szervezése szempontjabol a remény fenntartasa.
A tovabbiakban a vallas-egyhaz-hit témat erésen leszikitve kifejezetten a pedagdgiai
vonatkozasokra koncentralva igyekszem megkozeliteni.

A keresztény pedagodgia

A keresztény pedagogia egészen biztosan sokkal tagabb tartalmu, mintha azt csak
a hitoktatasra korlatoznank. Egészen biztos az is, hogy ennek mivelése nem csak
klerikusok, papok, lelkészek, szerzetesek privilégiuma. Pedagdgusnak lenni ebben a
szellemiségben leginkabb lehet6ség, meghivas és ennek egyik legfontosabb kritéri-
uma a példamutatas, a pedagogus hiteles keresztény élete. llyen értelemben rogton
felmerllhet a vilagnézeti semlegesség értelmezésének kérdése. Ezzel kapcsolatban

figyelmet érdemel az ujitdé szandéku kutaté-pedagogus Nagy Jozsef véleménye:

»,Miutan Magyarorszagon az allam altal kételezéen eldirt vilagnézeti nevelés megsziint,

két valasztas lehetésége alakult ki: valamely vilagnézet mellett egységesen el nem

koételezett (tévesen semlegesnek nevezett) nevelés az iskolak tulnyomo tébbségében,
valamint vilagnézeti nevelés az egyhazi iskolakban és a vallasoktatas keretében. Mint
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minden leegyszer(sits alternativa, ez is sulyos kévetkezményekkel jar. A ,vilagnéze-
tileg el nem kételezett” iskola ma nem segiti kelléen el6 a vilagtudat kialakulasat. Ezzel
szemben az egyediil (idvézitd, rivalizald eszmék, ideoldgiak, vilagnézetek alapjan (még
a pozitiv vilagnézetek esetén is) beszlikiilt, elbitéletes, szélsbséges esetben rogeszmés
tudatu személyiségek johetnek létre, mint a legkiilébnbdzbbb jellegli és mértékii konflik-
tusok forrasai, 6n-és kbézveszélyes életmédok megtestesitoi.

Félmertiil a kérdés, hogy amennyiben az énkormanyzati iskolak nem kételezhetik
el magukat egy bizonyos vilagnézet mellett, hogyan segitheti az iskolai nevelés a
vilagtudat fejlédését. S6t, az is kérdés, hogy az iskolanak egyaltalan feladata-e a
vilagtudat (és az én-tudat) fejlédésének segitése. Ha igen, a kérdés az, hogy miben
all ez a feladat. Ennek a kérdésnek a megvalaszolasa érdekében tegyiink kiilénb-
séget altalanos és sajatos vilagtudat kézétt. Az altalanos értelemben vett vilagtudat
a sajatos vilagtudatok atfogd kb6zds alapja, amelyre sajatos vilagnézeteknek, ideo-
I6gidknak megfelel6 vagy 6nélléan kialakitott vilagtudatok éplilhetnek ra, illetve a
sajatos perszonalis vilagnézetbe parhuzamosan vagy utélag beéplilhet az altalanos
vilagtudat. Az altalanos vilagtudat léte csbékkentheti a beszlkiilt, rbigeszmés szemé-
lyiségek kialakulasat, alapul szolgalhat az egzisztencialis jelent6ségli déntésekhez, a
viselkedés szabalyozasahoz. ...” (Nagy, 2010. 144. 0.).

Tehat értéksemleges oktatas csak a hitelesség rovasara végezhetd, a pedago-
gus nem tekinthet el értékrendszerének megvallasatol, de ebben fontos helye kell,
hogy legyen a tolerancianak, a massag elfogadasanak. Az allami fenntartasu oktatasi
intézmények az értékek és vilagnézeti megkozelitések sorat lehetéségkeént kinaljak fel
az alapeértékek kovetkezetes tiszteletben tartasaval és betartasuk megkovetelésével.
A mar korabban idézett Nagy Jozsef ezt igy latja:

»LAmai nevelés egyik legnagyobb fogyatékossaga, hogy a felnévekvé generaciok
tobbségeben nem alakul ki a magasabb intellektualis fejlettségnek megfelel6 szilard
pozitiv perszonalis vilagtudat. Ha ez igy van, akkor alapvet6 feladat a vilagtudat kiala-
kulasanak segitése. Csakhogy nagyon sokfajta sajatos vilagtudat létezik, s6t minden
ember vilagtudata sajatos, rendszerint valamely ismert vilagmagyarazat, ideoldgia, vi-
lagnézet, eszme, vallas egyedi valtozata” (Nagy, 2010. 144. o.).

A tovabbiakban a torténeti egyhazak szerinti felosztasban vazolom az egyes fe-
lekezetek néhany jellegzetességét. A pedagdgiai megkozelités sziukségessé tenné
az 6vodai, az alapfoku, a kdzépfoku és a fels6foku oktatas megkulonboztetését, de
ettdl terjedelmi okokbdl el kell tekintenem és jelen esetben féleg a kora gyermekkori
nevelésre vonatkozo részeket emlitek. Ezzel egyutt fontos tudni, hogy az 1989 uta-
ni idészakban minden egyhaz kiépitette felmend rendszerben a maga teljes oktatasi
rendszerét, intézményi szinten az 6vodatdl egészen az egyetemig. Létrehoztak sajat
pedagogiai intézeteiket, ezek honlapjai naprakészen tajékoztatnak az aktualis esemeé-
nyekrél és igényes modszertani segitséget nyujtanak az érdekl6dék szamara. A rend-
szer teljességét szolgaljak az ujra indult vagy frissen alapitott pedagogiai folydiratok,
amilyen a Katolikus Pedagdgia, a Protestans Szemle, a Magyar Reformatus Nevelés,
az Evangélikus Iskola.

A katolikus egyhaz pedagogiai kulturaja évezredekre nyulik vissza és az emberi
kultura fejl6édésének meghatarozé tényezdje. Ennek részeként vannak ugyan egyhazi
torvények, am a sajatos értelmezést igényld oktatasi szabalyok gyakran csak kozvetve
és elszortan jelennek meg. Természetesen katolikus szemléletli pedagogiai munkak
nagy szamban keletkeztek az id6k soran. Magyar szempontbdl kiemelkedik ezek ko-
zul Marczell Mihaly munkassaga. A bontakozo élet sorozatban megjelent A nevelés
miveészete cimi monografiajaban az adott kor (1935) legjobb szaktudomanyos ered-
ményeit integralva mutatja be 0-6 éves korig a kisgyermekek (11-55. 0.) és az elemi
iskolasok nevelésének modszereit (Marczell, 1935).
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Akatolikus szellemiségi nevelés altalanos iranyelveit illetéen mértékadonak tekint-
hetbk a zsinatok és a papak rendelkezései. A nagy jelentéségu Il. Vatikani zsinat donté-
seinek értelmezése, feldolgozasa és gyakorlatba torténé atliltetése kihivas és hosszan
tartod feladat a katolikus egyhaz hivei szamara. Ez a zsinat hatarozott visszatérési kisér-
let az evangélium Uzenetéhez. Ennek pedagdgiai szempontbdl kiemelt mozzanata az
emberszeretet és kozossegi lelkiség gondolata, valamint az adas kulturajanak kozép-
pontba helyezése. A zsinati dontések nyoman elvaras a hivektdl az elmélkedés és toret-
len aktivitas mindennapos gyakorlasa. A pedagogusoknak kiemelt szerepuk van ennek
szervezéseben, munkajukat pedig apostoli kuldetéskent célszer( végezniuk.

A kovetkezdkben XVI. Benedek és Ferenc papa néhany gondolatat idézem. XVI.
Benedek papa 2008. aprilis 17-i beszédében, amit az USA katolikus fels6oktatasi in-
tézményeinek oktatéihoz és alkalmazottaihoz intézett igy fogalmazott:

LA nevelés az Egyhaz kildetésének az Ordmbhir terjesztésének része. ... Az Egy-
haz 0sszes tevékenysége abbdl a meggy6z6désbdl ered, hogy 6 hordozza azt a kul-
detést, amely kezdeténél maga Isten all: j6sagaban és bolcsességében. Isten ugy
hatarozott, hogy kinyilatkoztatja magat nekunk és megismertette velink akaratanak
rejtett titkait... Isten vagya, hogy megismerjuk és minden emberi I1ény veleszuletett
vagya, hogy megismerje az igazsagot (Katolikus Pedagodgia, 2010/1. 10. o.).

A felsboktatasra vonatkozéan a korabbi papa részletez6en foglalkozik az akadé-
miai szabadsag értelmezéseével:

,Az egyetemi katolikus kollégiumok kari tagjai irant szeretném megerésiteni az
akadémiai szabadsag nagy értéket. E szabadsag szempontjabdl hivatottak vagytok az
igazsag keresésére mindenhol, akarhova vezet a valésag figyelmes elemzése. Mégis
erdemes megemliteni azt is, hogy minden hivatkozas az akadémiai szabadsag elvére
azon allaspontok igazolasara, amelyek ellentmondanak a vallasnak és az Egyhaz ta-
nitasanak arthat, sét elarulhatja az egyetem személyazonossagat és kuldetését’ (Ka-
tolikus Pedagdgia, 2010/1. 14-15. 0.).

Ferenc papa Az evangélium éréme cimU apostoli buzditasaban a kovetkezd hely-
zetképet vazolja: ,...napjainkban szamtalan jele van az Isten, az élet végsd értelme
utani szomjusagnak. Ezek a jelek gyakran burkolt vagy negativ formaban nyilvanul-
nak meg. A sivatagban féként olyan hivé emberekre van szlkség, akik sajat életlikkel
mutatjak meg az igéret foldje felé vezetd utat, és igy ébren tartjak a reményt. Minden-
esetre ilyen korilmények kdzoétt arra vagyunk hivatva, hogy amfora-emberek legyunk:
adjunk inni masoknak. Olykor az amfora sulyos keresztté valik, de az Ur éppen a ke-
reszten atszurva lett szamunkra az él6 viz forrasa. Ne hagyjuk, hogy elraboljak télink
a reményt!” (Ferenc papa buzditasa, 2013. 86. 0.)

Egy masik nyilatkozataban — A nevelés igen sulyos kiildetéséerdl cimmel — Ferenc
papa felhivja a figyelmet arra, hogy a fejlédésnek a tarsadalom hasznat kell szolgal-
nia, ennek kozéppontjaban az érintett szemeélyek, az individuumok allnak és mikodési
terlk kozosségi vetuletben értelmezhetd. A papai utmutatas a megkovetelés helyett
a meghivas gesztusanak gyakorlasat javasolja. Ferenc papa az egyhaz szerepére
vonatkoz6an azt nyilatkozta ,Nem akarok olyan egyhazat, amelyik kozéppont akar
lenni, és ugy végzi, hogy belebonyolddik a rogeszmék és procedurak szévevényébe.”
(Ferenc papa buzditasa 2013, 49.)

Ferenc papa apostoli buzditasaban szamot vet a kor kihivasaival, igy emliti: a
nem kirekeszt6 gazdasagot (63-54. 0.), a pénz Uj balvanyozasat (55. 0.), a pénzt,
amely nem szolgal, hanem kormanyoz (57-58. 0.), az er6szakot gerjeszté egyenl6t-
lenséget (569-60. 0.), néhany kulturalis kihivas (75. o.). A realitasokkal valé szembe-
nézésrél és a nevelés fontossagarol tanuskodik a kovetkez6 tbéle szarmazo idézet
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is: ,Olyan informacios tarsadalomban élink, mely minden megkullonbdztetés nélkiil
adatokkal halmoz el, mindenkit ugyanazon a szinten, s ennek eredményeként abban
a pillanatban, amikor erkolcsi kérdések vetédnek fel, féleimetesen felszinessé tesz.
Kovetkezésképpen olyan nevelésre van szukség, mely megtanit a kritikus gondolko-
dasra, és felkinalja az értékekben valo érlelédés folyamatat” (Ferenc papa buzditasa,
2013. 64. 0.).

A katolikus pedagogiai koncepcidban sajatos értékekkel rendelkeznek azok a
szentek, akik éppen a nevel§, tanitd munkajukban mutattak fel a szentséghez veze-
t6 karizmat, ilyen Néri Szent FUlop, Loyolai Szent Ignac, a szalézi Don Bosco vagy
a piarista rendet alapité Kalazanci Szent Jozsef. A szentek konfliktusos életutjanak
tanulmanyozasa, egyfajta letisztult értékrendszer lenyomataként, példaképként, kove-
tend6é eszménykeént jelenhet meg a mindennapi életvezetésben eligazodast keres6k
szamara.

A sokféle katolikus intézmények kildetésnyilatkozata, pedagdgiai programja, ha-
zirendje, oktatasi és hitéleti programjai honlapjukon hozzaférheték, a katolikus folyo-
iratokban errdl részletes elemzések olvashatdk. Ezek pedagogiai szempontok szerinti
elemzése tovabbi kutatasok témaja lehet.

A reformatus keresztyén nevelés minden mas egyhazhoz hasonléan tamaszko-
dik a maga torténelmi elézményeire, igy a folytonossag jegyében 2015-ben a magyar
reformatus nevelés 485. tanéve kezdddott el. A reformatus nevelés célja a hitlikhoz,
egyhazukhoz és nemzetiikh6z hi fiatalok nevelése. Pedagdgiai vonatkozasban a re-
formatus egyhaz iskolai a vonatkozo allami térvények és kdzponti végrehajtasi rende-
letek bels6 értelmezése alapjan fogalmaznak meg altalanos szabalyokat. A reformatus
egyhazat hagyomanyosan egyfajta hatarozottsag jellemzi a térvények betartasaban,
klonos tekintettel a nemzeti gondolat tudatos fenntartasara és gondos apolasara.
A keresztyén értékkozpontu pedagogiai koncepcid gyermekfejlédési sajatossagokra
épuld elmélete egy monografiaban (Szenczi, 2000) és szamos tanulmanyban hozza-
férhetd, legujabban A pedagodgia XXI. szazadi reformjanak sziikségessége |. Il. cim-
mel (Szenczi, 2010, 2011).

A reformatus keresztyén nevelés arra torekszik, hogy intézményeiben a gyer-
mekek egyfajta ,tdbblethez” jussanak: ,Reformatus tdbblet a pedagégusokban Isten
altal megjelend keresztyén érték, hit és felekezeti elkotelezettség, amit megélhetnek
a gyermekek kozott, ami el6segiti, hogy a gyermekek hivé keresztyén, értékekben
gazdag felnétté valhassanak” (Ablonczyné, 2012. 27. 0.). A keresztyén nevelés mo-
delligben szakmai és keresztyén pillér kulonboztethetdé meg, azzal a megjegyzéssel
kiegészitve, hogy az eredményes mikodéshez a kettdé hatékony Osszekapcsolasara
van szukség.

aldas — a gyermek keresztyén nevelése
szakmai keresztyén
gyakorlat keresztyén nevelés
az ismeretek atultetésének készsége hitb&l fakado értékrend
helyi program ismerete hit
pedagogiai érzék bibliaismeret
szakmai ismeret felekezeti elkotelezettség

1.tablazat. A keresztyén nevelés modellje (Ablonczyné, 2012, 28.)
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A protestans iskolak tanarainak és diakjainak identitastudatat részletezéen vizs-
galta és publikalta Kopp Erika (Kopp, 2005, 2007, 2014). Az identitas és a tarsadalmi
beagyazottsag komplex vizsgalata olvashatd Pusztai Gabriella monografiaiban (Pusz-
tai, 2009, 2011). Egy ujabb tanulmany a reformatus iskolak tanarainak értékrendszerét
vizsgalta (Bacskai, 2012. 2-12. 0.). E szerint a tanari kar egysége legjobban a tanulas,
fegyelmezés, kdszdnés, hangnem, tanari viselkedési normak és a tanulo-tanar kap-
csolat szabalyaiban mutatkozik meg. Eltérnek a vélemények a tanari kar tagjainak az
iskolai életben kifejtett aktivitasardl és a diakok parkapcsolatairdl valé gondolkodas-
ban. Altalaban jellemzd, hogy a fiatal tanarok kritikusabbak a tanari kar egységének
megitélésében. A tanarok kérdbives felmérése alapjan a legfontosabb nevelési elvek
a kovetkezdbk: 1. a diak bovitse tudasat az iskolaban, 2. lelkileg épuljon, 3, a diak tanul-
jon meg viselkedni és 4. tanuljon meg dolgozni. A tanarok szerint a legkevésbé fontos,
hogy a diak érezze j6l magat az intézmény falain belll. A tanarok altal valaszthaté 30

nevelési értékbdl faktoranalizissel kivalasztva 6t csoport volt elkildnithetd:
a jol alkalmazkodok,

az individualista személyiséget kibontakoztatd,

a hagyomanyos protestans ertékek,

a munkaerdpiacon hasznosithat6 tulajdonsagok,

és az altalanos keresztyén tulajdonsagok csoportja.

A tanarok 58%-a az éaltalanos keresztyén tulajdonsagokat valasztotta, amelynek
meghatarozé jegyei: megbizhatdésag, 6szinteség, felelésségérzet, masok tisztelete,
onfegyelem, belsé harmaonia. A masodik klasztert a jol alkalmazkoddk képviselték, az
6 jellemzéik: j6 magaviselet, sz6fogadd, rendezett kiils6, dnuralom, udvariassag, en-
gedelmesség. A szerzd igy értékeli a vizsgalt iskolakat:,Osszességében elmondhatd,
hogy a reformatus iskolak jé hangulatu, diakkézpontu intézmények, ahol a magasan
kvalifikalt, optimalis 6sszetételli tanari kar és a vezetés jol egyutt tud dolgozni. A gim-
naziumok elsésorban egyetemes keresztyén és konzervativ értékeket képviselnek, s
emellett jelen van a hagyomanyos reformatus tehetség-felfedez6 és gondozé neveldi
magatartas. Az iskola er6ssége a kdzel egységes normarendszer és értékrendi hattér”
(Bacskai, 2012. 11-12. 0.).

Az evangélikus egyhaz a nevelés-oktatas teruletén sajat torténelmi hagyoma-
nyait koveti, kovetkezetesen ugyelve az egyhazi és allami rendelkezések betartasara.
Egy német példa betekintést nyujt az dvodai vallaspedagogia gyakorlataba, ennek

legfébb modszertani elvei a kovetkezdk:
1. a gyermekek mindenkori adott élethelyzetének feldolgozasa,
2. agyermekek pozitiv tapasztalatokhoz juttatasa,
3. a Jézuséhoz hasonl6 viselkedés segitése, 0sztonzése és
4. akezdd lépések megtétele a spiritualitas felé (Wennemann-GéBIling, 2013).

Egy masik irasban a papai Gyuracz Ferenc Evangélikus Altalanos Iskola mutat-
kozik be (Evangélikus Iskola, 2010. X. 1. 16. 0.). E szerint az iskola egyhazi jellegét az
imadsagok rendje, az ahitatok, a diak-istentiszteletek adjak meg. Az evangélikus iskolak
mindenkori sajatossaga a nyitottsag, ez jelen esetben ugy valésul meg, hogy csak a dia-
kok 25%-a, azaz a kisebbség evangélikus. Az iskola kuldetésnyilatkozata szerint nem a
kils6ségek, a falon elhelyezett jelképek a fontosak, hanem az, ahogy a pedagégusok a
gyerekekkel beszélnek; ahogy a pedagdgusok a gyerekekrdl beszélnek és ahogy a gye-
rekek egymassal beszélnek. A kdzéputat keresve fontos az igények és a lehetéségek
kozotti helyes ut megtalalasa. Az iskolai nevelés célja minden gyermekben felismerni
sajatos képességét és e szerint foglalkozni vele, igy a tehetséggondozé és felzarkoztatd
foglalkozasok, a sajatos nevelési igényl gyermekek rehabilitacioja elsébbséget élvez.
Az iskola életében fontos tdbbletet jelent az iskolalelkészek/ hitoktatdk jelenléte, akik a

ahwN -~
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lelki vezetés egyedi igényeinek kielégitése mellett mentalhigiénias funkcioét is ellatnak.
A pedagdgiai szemlélet mindenkori kozponti célja: torekvés a teljes ember nevelésére.
Osszefoglalva a keresztény pedagdgia legfontosabb értékeiben az alabbi kbzds

vonasok mutatkoznak:
* A szeretetkapcsolat és kdlcsonos tisztelet fontossaga.
A masik személy teljes el és befogadasa.
+ Afeltétel nélkuli adas, mint kiemelt érték.
* A kozOsséget épitd és kozdssegben tevekenykedd személyek egyuttes munka-
janak fontossaga.

A tovabbiakban az eddigiek kiegészitéseként a hit-és erkolcstan oktatasanak be-
vezetésével elballt helyzet egy szegmensét — az alséfoku oktatast érintéket — vazolom.

Az erkolcstan oktatasanak korulményei

A hit- és erkolcstan és az erkolcstan tantargy bevezetése sok tekintetben Uj helyzetet
teremtett a magyar iskolakban. A Kéznevelési Torvény 35. § (1) szdvege a kdvetke-
z8: ,Az allami altalanos iskolaban az erkolcstan 6ra, vagy az ehelyett valaszthato, az
egyhazi jogi személy altal szervezett hit- és erkdlcstan éra a koételezé tandrai foglal-
kozasok része...” (2011. évi CXC. tv., 2011) A két tantargy tehat ugyanazon oérakeret-
ben, egymas alternativajaként jelent meg. A valaszthatésag azt jelenti, hogy a szuldk
donthetik el, hogy gyermekeik az adott 6rakeretben egyhazi jogi személy altal szer-
vezett hit- és erkolcstan 6rara jarjanak, vagy vilagi tanar altal tanitott erkodlcstanéra-
ra. A gyakorlatban ez egy elsé osztalyban példaul a kovetkez6 helyzet kialakulasaval
jar: az osztaly létszama 27 f6, ebbél 13 f6 erkdlcstanra 4 f6 reformatus hittanra, 1 f6
evangélikus hittanra 9 f6 katolikus hittanra jar. ,Az elnevezés minden esetben hit-és
erkolcstan a bizonyitvanyban, igy nem lehet, és nem is kell tudni, ki milyen felekezet-
hez jart. A két targy el6készités nélkuli gyors bevezetése nagyon kedvezdtlen politikai-
ideologiai eréteret és meglehetésen szerencsétlen iskolai tarsbérletet eredményezett.
Nem tortént meg a két targy céljainak, tartalmainak és kdvetelményeinek egyeztetése,
Iényegében nincs kapcsolat a két targy fejlesztéi és tanarai k6zott” (Alexandrov, 2015.
57. 0.). A hit- és erkdlcstan tantargy egy embertanba foglalt erkélcstan, vagyis a leird
és a normativ embertudomanyoknak egy olyan kombinacidja, amelynek segitségével
— Kamaras Istvan szerint — tobbféle csapdat is el lehetett kerilni: a pszichologizalas
és a szociologizalas, valamint a moralizalas csapdajat. Ebben a multidiszciplinaris mo-
dellben az ember és tarsadalom mikodése nem marad leiré és pragmatikus szinten,
hanem erkdlcsi és filozofiai néz6pontbdl reflektal, méghozza egy nem semleges, de
nem is iranyzatos, hanem egy nagyon sok mindenki szamara elfogadhaté konszen-
zus-etika alapjan (Kamaras, 2015).

A hit-és erkolcstan oktatasaban az utanzasnak, a magatartas stabilizalasa érde-
kében a szoktatasnak, a példamutatasnak és kovetésnek, a meggy6zésnek, az erkol-
csi dilemmak megoldasi lehetbségeinek kutatasa, a Biblia és mas etikai rendszerek
valamint az életszer( tapasztalatok feldolgozasa jut szerephez.

Az OFI Pedagdgiai Mihelye tobb kiadvanyban és honlapon is hozzaférhetévée
tette e targyban végzett fejleszté munkajanak eredményeit. Ennek egyik felismerése a
tanarral szembeni kovetelmények megvaltozasa, e szerint ,ennél a tantargynal eléall
meg az a szokatlan helyzet, hogy a tanar tudasa — bar tobb tapasztalata miatt valészi-
nlleg Osszetettebb, kiérleltebb, mint a gyerekeké — mas jellegli, mint a gyermeké, hi-
szen erkolcsi tudasunkat mindnyajan elsGsorban sajat élethelyzeteinkre alkalmazzuk.
Ezért a pedagogus mint tapasztalt gyermekvezetd jelenhet meg a csoportban, nem
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pedig a helyes tudas hordozéjaként” (Alexandrov, 2015. 60. o.). Az OFI| Pedagdgiai
Mdhelyének munkatarsai metodikai ajanlassal élnek az oktatas konnyitése érdeké-
ben. Ennek részei a gyljtemények. llyen a versek specialis alkalmazasa, ennek a célja
mas, mint irodalomaoran, vagyis nem a vers minél jobb megértése a cél, hanem a sza-
bad asszociaciok serkentése. A jatékgyljtemény az oldottabb formaju ismeretszerzést
és a csoportkohézid erésitéset segiti. A gyljtemeény harmadik része a képgyujtemény,
amely talan a leghasznosabb a pedagdgusok szamara. Mddszertani szempontbdl a
kép lehet illusztracié vagy egy konkrét feladat kiindulasi eleme. A képgyljteményben
az anyag témak szerinti kategériakba van rendezve, igy példaul életkorok, konfliktu-
sok, emberek, kornyezet témak kidolgozasara kerulhet sor. A negyedik gyljteményes
lista pedig az interneten talalhato rovid videodkat, reklamspotokat sorol fel. A pedagégu-
sok tervezési munkajat segitik az oratervek. A 3—4., 5-6. és 7-8. évfolyamok szamara
kifejlesztett audiovizualis segédanyagok egyenként 6t-6t tematikus egységbdl allnak.
Ezek a kerettanterv témahalojat kovetik, s mindegyik kozéppontjaban egy-egy torténet
all. Alkalmazhaté még a torténetek, példazatok segitségével valo tanulas. Ezzel 6ssz-
hangban all az a gyermekfilozéfiai megkdzelités, amely szerint az erkdlcsi kérdésekrél
folytatott beszélgetések termékenyebbek lesznek, ha torténetekkel inditjuk ket, mivel
azok a vilagot élvezetes modon értelmezik és eseménysorba agyazott, élményszeri
tudast nyujtanak. A példazatok olyan valtozatos interpretaciokat kelthetnek, melyek
segitségeével parbeszeéd johet létre a diakok kozott. Az értékekrdl vald beszélgetésnek
— a torténetek mellett — kiemelten fontos eleme még a dilemmak, az aktualis kérdések
felvetése, valamint az ezekre adott valaszok 6sszehasonlitasa, esetleg Utkoztetése. A
dilemmak erkdlcsi dontéshelyzeteket exponalnak, allasfoglalasra késztetve a gyere-
keket, a nyitott kérdéseknek pedig a problémafelvetéskor éppugy szerepe lehet, mint
a szovegek feldolgozasakor, vagy a sajat vélemény kialakitasakor és megfogalmaza-
sakor. Az egyuttmikodd kommunikacié modszereinek iskolai alkalmazasa lehetéséget
kinal egy masféle gondolkodasmod megjelenitésére. A ,helyreallité igazsagszolgalta-
tas” technikajat alkalmazva a hangsuly az aldozat szlikségleteinek kielégitésére és a
tettes felel6sségvallalasara helyezédik, amit célszerli modellhelyzetben gyakoroltatni.
Ezt hatékonyan segitheti a dramapedagogiai modszerek alkalmazasa.

Az erkolcstan oktatasa soran eddig a kovetkezoé jellegzetességekre és altalanos

tapasztalatok tarultak fel:

* Atankonyvi ellatottsdg még nem teljes — igaz, a Mozaik és a Dinasztia Kiadénak
is vannak kiadvanyai, de ezek inkabb tanari kézikonyvnek tekinthetok

* A tanarok igen, de a taniték mindeddig nem kaptak semmiféle felkészitést az
erkolcstan oktatasahoz. A tanarok 60 6ras tanfolyamon vehettek részt.

* Sok tanité erkodlcstan éran korrepetal, olvasast gyakorolnak vagy éppen osztaly-
fénoki Ugyeket intéznek.

* Beszélgetés ora nincs, az erkdlcstan 6ra részben potolja ezt a hianyt.

A hit- és erkdlcstan oktatasanak eddigi tapasztalatai a kovetkezdk:

+ A Biblia értelmezésébdl kovetkez6en a holisztikus emberfelfogas érvényesi-
tése soran és ennek részeként az adott személy élethelyzetének teljességebdl
kiindulva térekszenek a személyiséget stabilizalo jellemfejlesztésre, azaz hitre
nevelésre, és ezt tekintik a nevelési folyamat kiemelt feladatanak.

* Minden vallas sajat — évszazadok alatt kicsiszolt, de egymastadl eltéré — termino-
l6giagjat hasznalja.

* Az oktatast szinesiti az egy vallason belul megjelend sokszinlseég, ilyen hatasok
a szerzetesrendek pedagodgiajaban mutatkozé azonossagok és eltérések, vagy
a protestantizmusban a puritanizmustdl a pietizmusig terjedd eltérések akcepta-
lasa.
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* Minden torténeti egyhazban fontos az irott és a szokasban régzult formak integ-
raltsaga, a helyi hagyomanyok apolasanak kiemelt szerepe.

* A széles alapokon nyugvo altalanos miveltség atszarmaztatasanak modszer-
tana és kialakult gyakorlata a vallaspedagogia legfontosabb része.
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