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Infokommunikacié hasznalata a tanulasban
Elméleti megkozelités az oktatasinformatikai készségek fejlesztéséhez
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A tanulmany felvazolja a szamitégéppel segitett tanitas gyermeknevelésben
(kiilbnés tekintettel az idegennyelv-oktatasban) betéltétt szerepét. A digitalis irastudas
és digitalis kompetenciak bemutatasabol kiindulva a mai magyarorszagi oktatasi
helyzet felvazolasan keresztiil eljut a mai fiatalok tanulasi szokasainak bemutatasaig,
valamint lehetéségeket mutat be az oktatasban torténé IKT-hasznalatra. A tanulmany
végén néhany a kézoktatasban megvaldsithaté (megvaldsitandd) stratégiai cél is
megfogalmazddik.
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Az alabbi iras egy mélyebb — hazai és kulfoldi — szakirodalmi attekintés, merités alap-
jan megproébalja felvazolni, mit is jelentenek korunk gyermekei az infokommunikacio
szempontjabol. Az infokommunikacids eszk6zok blvkorében felnovd és élé gyerme-
kek, fiatalok oktatasaban egyre hangsulyosabb szerepet kellene kapnia a digitalis vi-
lagnak és az azt vezeérl6 eszkdzoknek. De vajon az IKT (infokommunikaciés techno-
I6gia) vilaga és hasznalata valoban mélyebb tudast is jelent (6sszevetve a nem IKT-n
felnbttekkel)? Vajon a hasznalat és a mai magyarorszagi oktatas 6sszhangban van?
Mit kellene tenni annak érdekében, hogy gyermekeink a telefonokat és tableteket ne
csak egy virtudlis szocialis hald kiszolgalasara hasznaljak? Tanulmanyomban elméleti
keretbe foglalom a szamitdégéppel segitett/vezérelt nyelvoktatas befogadoi oldalanak
lehet6ségeit és alapvet6 tulajdonsagait (divatos szoval élve, kompetenciait). Tény:
korunk gyermekei szamitogépek és mobilkészilékek mellett nének fel. De az, hogy
hogyan hasznaljak azokat, mar a mi felel6sséglnk is — a miénk, szul6ké és a miénk,
tanaroké/pedagogusokeé. Jelen tanulmany megprobal elméleti keretet adni egy késéb-
bi, j6 gyakorlatokat bemutaté irasnak — milyen lehet6ségek vannak a nyelvoktatas és
infokommunikacio terén az un. j6 gyakorlatok megvaldsitasara.

Manapsag mar trivialitdsnak szamit, hogy az oktatas kulonb6zé szintjein (6vo-
da — altalanos iskola — kozépiskola — fels6oktatas), ahogy kulonféle szinterein is (pl.
nyelvtanulas, természettudomanyok tanulasa vagy példaul a zeneoktatas) egyre na-
gyobb teret kapnak az infokommunikaciés eszk6zok, minek kdszonhetéen a mogottuk
levé szamitastechnika és a nyelvtanulas teruletén fokozottabb a nyelvtechnoldgia is.
Az infokommunikacios eszkdzok, kezdve a mobiltelefonoktdl, a tableteken keresztul
az erds és kicsi netbookokig arra 6sztonzik a programfejlesztéket, hogy az eszk6zok-
kel toltott id6 ne csak kellemes, de hasznos is legyen (alljon itt szemelvényként néhany
j6 gyakorlat a szamitdégéppel vezérelt oktatasra: példak on-line matematikai jatékokra
Pinter, 2014; példak on-line angolnyelvi-jatékokra Toth, 2013; példak magyar nyelv
gyakorlasara Pintér, 2013a, 2013b; példak irodalom oktatasara Fegyverneki, 2015).

A mai fiatalok életkdrnyezete szlleikéhez képest megvaltozott (az érintett
Z-generaciorol bévebben Pal, 2013, a technoldgiahoz kot6dé viselkedésukrél Pal, 2013.
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16—-18. 0.). Ahogy azt mar hazai kutatasok is igazoljak, a fiatalok (a kutatas esetében,
kdzépiskolasok) napi 68 orat is eltdltenek (Guld és Maksa, 2013. 15. o.; egy korabbi
kutatas eredményeirdl bévebben lasd Pintér és Székely, 2006). Az is igaz, hogy a 6-8
ora a kutatasban megadott értékek atlaga, amely — kontextus és hangsulyozas nélkul
— kdnnyen félreértelmezheté. Az arnyaltabb értelmezéshez alljon itt a tanulmany idézett
része, amelybdl a minta szerinti teljes szoras nem lathato, de mindenképpen arnyaltabb
kontextusba helyezi az bnmagaban elgondolkodtatdé szamot: ,Amennyiben a napi 0sz-
szes mediahasznalat idétartamara vonatkozo valaszok atlagat vesszuk, akkor azt az
eredmeényt kapjuk, hogy a mintaban szerepl6 kdzépiskolasok napi 6,4 orat toltenek vala-
milyen médiahoz kothetd tevékenységgel. Lényeges kihangsulyozni, hogy az igy kapott
atlag elfedi azokat a szélséségeket, amelyek a valaszokban megjelennek. igy mig az
interjualanyok egy jelentds része, sajat allitasa szerint, csupan napi 1-2 orat tolt a mé-
dia tarsasagaban, addig egyeseknél ez az idétartam 3—4 orara tehetd, mig megint mas
esetekben napi 8-9 6ra is lehet” (Guld és Maksa, 2013. 15. 0.).

Prensky mar az 1990-es évek elején azt irja, hogy fiatalok ,egész életliket ugy
elték le, hogy szamitdgépek, videojatekok, digitalis zenelejatszok, videokamerak, mo-
biltelefonok és mas hasonlé jatékszerek, a digitalis kor vivmanyai, vették korul 6ket”
(Prensky, 2001. 1. 0.). A mai gyermekek és diakok ezen megvaltozott élet- és tanu-
I6kdrnyezetére (ti. a szamitogépes, infokommunikacids eszkdzokkel korllbastyazott
gyermek vagy felnétt tanuldk szokasaira) a pedagogianak is valaszolnia kell: vagy fel-
hasznalja a lehet6séget és a megvaltozott kornyezethez igazitja az oktatasi anyagokat,
azaz a megszokott papir alapu (ahol technoldgiai eszkdzként egyedull az irasvetitd és
a hozzavalo félia jelenik meg) oktatas mellett IKT-eszkd6z6kdn megjelentetett vizualis
inputokkal konnyiti és gazdagitja a mindenkori tanulast, vagy a haladas utjaba allva az
oktatas régebbi modszereit valasztja — ez ugyanakkor a mai gyermekek infokommu-
nikaciés igényeit figyelmen kivll hagyna (az Uj generacio oktatasanak, nevelésének
kihivasarol bévebben lasd N. Kollar és Rapos, 2015). A pedagogia oldalarél érkezé
hozzaado attitid sem tudja azonban teljes mértékben kielégiteni a tanuldk (gyerme-
kek, diakok) technoldgiai igényeit. Azt sem szabadna elfelejteni, hogy az infokommu-
nikacios eszk6zok nem csupan az oktatasban jutnak, juthatnak fontos szerephez, ha-
nem a tanulast lezaré mérés és értékelés folyamataban is.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Tanszékén tdbb
intézet és tanszék (koztiuk az Anglisztika Intézet, a Magyar Nyelv-, Irodalom- és
Kulturtudomanyi Intézet, valamint a Német és Holland Nyelv( Kulturak Intézete) kisér-
letezik on-line tananyagok és kulonféle, szamitégépvezérelt vagy internetes oktatasi
kornyezet hasznalataval, illetve a tébbféle on-line eszkdz és tananyag hasznalatanak
oktatasaval. A munkafolyamat masik része (tudniillik a megtanult anyagok értékelése,
assesment) is kdnnyebb szamitdégéppel vezérelt kdrnyezetben. Itt persze elsésorban
az objektiv tesztelés (pl. Bardos, 2002), mint példaul a diszkrétpontos tesztek' johet-
nek szamitasba, ahol az eredmények értékelése pillanatok alatt megtorténhet.

Az infokommunikaciés eszkézok hasznalatat korlatozni badarsag. Ertelmesebb
és hasznosabb profitalni beldllk, hiszen a megszokott életkdrnyezethez alkalmazkod-
va konnyebben lehet tanulni. Fontos azonban megkulonboztetni a jelzett eszkozok

' |de tartozhat a feleletvalasztds teszt, az igaz—hamis allitas eldontése, zart eljaras, C-teszt, kiegészités, azaz
minden olyan teszttipus, amelynél megszabhat6 az objektiv valaszok halmaza. Fontos értékelési mutato lehet,
ha csupan egyetlen valaszt lehet helyesként elfogadni: sét, azok a tesztek produkalnak megbizhatébb ered-
meényeket / pontosabb visszacsatolast, amelyeknél nem csupan egy valasz lehet helyes — hanem példaul
egyszerre tobb (is). Ezek kiértékelése értelemszeriien kdnnyebb és gyorsabb géppel, mint kézzel.
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tandrai és egyedi, egyéni hasznalatat. Az oktatasba célzottan bekapcsolt IKT-eszk6zok
— helyes, megfelel — hasznalata jobban ellenérizhetd, kdvethetd, sét iranyithatd akar
szabad felhasznalasu on-line anyagok, akar a digitalis tanulas-tanitast segité keret-
rendszerek segitségével, mint az egyéni, nem vezérelt oktatasban hasznalt eszkoz.

Az iranyitott oktatast, illetve mérés és értékelést elésegitdé keretrendszer példa-
ul a Magyarorszagon is szamos oktatasi intézményben hasznalt Moodle? is, amely
onmagaban oktatas mellett vizsgak (feladatok, szamonkérések) végrehajtasara is al-
kalmas — a KRE-n, mint ahogy egyes nyelvvizsga-kdzpontokban is hasznaljak on-line
vizsgak lebonyolitasara, illetve a vizsgak kiértékelésére. Tanulmanyomban a szerve-
zett oktatasban hasznalhat6 lehetéségekre fokuszalok, a csoportos foglalkozasokon
kivili egyéni esetekkel nem szamolok (persze mindvégig szem elétt tartva annak le-
het8ségét, hogy a csoportokban alkalmazott technikak és technolégiak megfelelé hoz-
zaallas és akarat mellett természetesen egyénileg is hasznalhatok).

A kildonbdz6 nyelvek hasznalata — de akar a nyelvoktatas — miatt (is) a mai,
informatizalt (egyrészt mint az infokommunikaciés technolégiak altal atsz6tt, mas-
részt mint a folyamatos informaciédémping altal befolyasolt és meghatarozott) vilag-
ban egyre tobb tér adddik a nyelvtechnoldgia bevonasara, a nyelvtechnoldgia altal
létrehozott eszkdzok alkalmazasara (a nyelvtechnolégia altal modulalt szamitégépes
~nyelvismeret” nélkdl nem lenne teljes a nyelvoktatas sem). Az informacié generalasa
és feldolgozasa ma mar elképzelhetetlen a kulonféle, a magyar nyelvet is feldolgozé
nyelvtechnolégiai eszk6zdk hasznalata nélkll (gondoljunk csak a legegyszer(ibb, a
szovegszerkesztOkben talalhatod helyesiras- és nyelvhelyesség-ellen6rzékre vagy akar
a katalogusok, illetve on-line tartalmak bongészésére hasznalatos keres6automatakra,
esetleg az egyre inkabb divatos on-line szo6tarakra, de érdemes megfigyelni a bonyolul-
tabb szévegbanyaszati mdédszerek alkalmazasat is — errél bévebben lasd Tikk, 2007).

Az infokommunikacios kornyezetet megteremté vagy éppen mikddteté nyelv-
technologia tulajdonképpen nem mas, mint az emberi nyelvhasznalatot leir6 modellek
gyakorlati, szamitogépes megvaldsitasa. Alapvetéen (és kicsit leegyszerisitve) nem
mas, mint az ember és a szamitogép kozotti kommunikacié természetes nyelven tor-
ténd megvalodsitasa, az ehhez szukséges szamitégépes programok megalkotasa. A
nyelvtechnoldgia kutatasi tertleteinek kozpontjaban a nyelvi elemz6 rendszerek, ter-
mészetes nyelvi lekérdezék, informaciokinyerd és informacié-visszakeresé programok
(azok létrehozasa, karbantartasa), valamint a szamitogéppel torténd nyelvi generalas
és a gépi forditas all. Szamos alkalmazasi teruletei elsésorban a kutatasra és a ,nyelvi
piacra”’, azaz a — nemcsak anyagi szempontbdl — rentabilis piacra fokuszal, ugyanak-
kor egyértelminek mutatkozik az oktatasi célu alkalmazasa, felhasznalasa is.

A nyelvtechnoldgia eszkozei, vivmanyai egyszeribbé teszik a kommunikaciot,
a tarsadalmi folyamatokban val6 egyszer(ibb egyuttm(kodést és segitik az oktatast,
valamint magat a tanitast is — mindezt alapjaban véve a felhasznaléi oldal informatikai
tudastol figgetlendl. A nyelvtechnoldgia oly mértékben atszovi mindennapi életiinket,
hogy hasznalata kozben mar észre sem vesszuk. A beépitett nyelv-, illetve technoldgia
nélkul ma mar nehezebb lenne az élet.

Az infokommunikacios eszkdzok (kdz)oktatasban torténé hasznalatanak fontos-
saga ma mar megkérddjelezhetetlen (ezt a laikusok szamara is alatamasztja a kozok-

2 A Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) egy nyilt forraskédu, ingyenes (ponto-
sabban GNU GPL) licenc alatt terjesztett, PHP-nyelven irédott eLearning keretrendszer. Bvebb informaciok
olvashatok a https://moodle.org/ vagy a https://moodle.com/ oldalakon.
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tatasban résztvevé iskolak IT-ellatottsaga, illetve a kulonféle tipusu IT-eszkdzok irant
mutatkozo igény; errél bévebben és arnyaltabban lasd Téth, Molnar és Csapd, 2011).
Ez a fajta pozitiv hozzaallas azonban, mint minden Ujdonsag esetében, nem volt min-
dig igy (Iasd példaul Higgins, 2009), am ma mar az alkalmazott eszk6zok és modsze-
rek alabbi pozitiv hatasai a kutatok — és reményeim szerint a pedagdégusok — szamara

is egyértelmuiek tlinnek (v6. Underwood, 2009. 5. 0.):
* megnovekedett tanuldi teljesitmény,
* megnodvekedett tanuldi hatékonysag,
* jobb tanuléi odafigyelés és elégedettséq,
* intenzivebb és pozitivabb tanuldi attitld.

Természetesen az infokommunikacios eszk6zok nem hoznak gydkeres valto-
zast az oktatasba, viszont olyan — a tanulok egy részének megszokott — kdrnyezetet
biztositanak, amelytél a tanulas konnyebbé, egyszersmind élményszeribbé valik. Ez
azonban mindenképpen pozitiv iranyu valtozasnak tekinthetd. Az oktatasinformatikai
kutatasok, témak nem foglalkoznak a mérés és értékelés megvaldsulasaval, miként-
jével (miért is foglalkoznanak vele, hiszen nem céljuk). Kilénallo diszciplinaként érte-
lemszerien nem feltétlen nyilvanvaldak az érintkezési pontok (a mérés és értékelésrél
altalaban lasd: Bardos, 2002), de a pontosabb tesztelési eljarasok és mutatdk ered-
ményei haszonnal forgathatéak vissza az oktatasba (ahol Ujabb infokommunikacios
eszkozokkel fejleszthetd a kérdéses hiany — grammatikai vagy kommunikativ kompe-
tencia).

Digitalis kompetencia

Afiatalabb generacidk oktatasaban részt vevé szakembereknek tudataban kell lennitk
egy olyan alapvet6 fontossagu ténynek, amely kifejezetten a mai fiatalsagot jellemzi
— ez pedig nem mas, mint a diakok (tanuldk, gyermekek) relative magas foku digitalis
kompetenciaja.

A ,mai fiatalsag” erny6terminusként viszonylag tag jelentési, amely részben
annak is kovetkezménye, hogy a generaciok és korosztalyok felosztasanak tobbféle
modja lehetséges, elsésorban annak fuggvényében, hogy milyen szempontbol néz-
zuk azokat. A felosztasok altalaban a felosztas kulonféle korulményegyutteseinek te-
kintetbe vétele miatt mutatnak bizonyos foku valtozatossagot: ha jobban megnézzik,
némileg mas generacios eloszlast mutatnak példaul a szocioldgiai szempontu és mast
mondjuk a nyelvi, nyelvhasznalatbeli vagy akar a politikai szempontu felosztasok — bar
az is tény, hogy a felosztasok nagyjabol korrelalnak, nem mutatnak nagy szorast. A
digitalis kompetencia vagy infokommunikaciés tudas, meghatarozottsag tekintetében
a szakirodalom (modern generacioelméletek) altalaban az aldbbi generacids csopor-

tokat kulonbozteti meg:

* X-generacio: az 1965-1979 kozo6tt sziletettek (Un. hirnbknemzedék), akik
munkavégzésében mar szerepet jatszhatott az internet (tekintettel az internet
20. szazad végi elterjedéseére);

* Y-generacio: az 1980-1995 kozott szuletettek (un. digitalis nemzedék 1. gene-
racidja), akik gyermekkoraban mar talalkoztak az internettel, illetve gyermekko-
ruktol hasznaljak az IKT-eszk6zOket;

» Z-generacio: az 1996 utan szlletettek (un. digitalis nemzedék 1. generacidja),
akik mar nem éltek internet nélkuli vildgban és szuletésuktdl kezdve kulonféle
IKT-eszk6zoket hasznalnak;

* F-generacio: a 2005 utan szuletettek, akik szocialis életuk jelentés részét a
Facebook és egyéb kdzosségi oldalakon élik;
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* a-generacio: a 2010 utan szuletettek, akik mar az iras- és olvasastudas eldtt
szert tesznek szilard IKT-hasznalati kompetenciakra.

Az F- és a-generacié egy sor kihivast és kutatasi anyagot jelent az oktatasinfor-
matika vagy az infokommunikaciés javak fogyasztasat, azok hatasat vizsgalé kutatdk
szamara (a generaciok szociolégiai megoszlasardél, azok tulajdonsagairdl bévebben
McCrindle és Wolfinger, 2010 vagy McCrindle, 2012).

A digitalis kompetencia® 0sszetett képesség- és készségfogalom, amely ismere-
tek, készségek és attitidok valtozatos halmazat foglalja magaban (a digitalis kompe-
tenciarol részletesen lasd Karpati, 2013. 16-22. 0.). A digitalis kompetencia oktatasban
betdltott szerepének fontossagat hangsulyozza, hogy a Nemzeti alaptantervben nem-
csak mint az informatikadran megjelend tantargyspecifikus fejlesztési kbvetelmény je-
lenik meg, hanem kiemelt szerepet kap muveltségtertleteket 6sszekdtd, tobb mivelt-
ségtertleten megjelend kulcskompetenciaként is. Mint kulcskompetencia, a 2007-es a
2012-es NAT is hangsulyozza a szelektiv informacidohoz valé hozzaférés magabiztos
készségeit, amely az alabbi idézetet olvasva nyilvanvaléva és elvarhatéva tesz bizo-
nyos informaciotechnolégiai készségek és tudas alapvetd ismeretét:

LA sziikséges képességek magukba foglaljak az informaci6 megkeresését, éssze-
gyljtését és feldolgozasat, a kritikus alkalmazast, a valos és a virtualis kapcsolatok
megklilénbéztetését. Ide tartozik a komplex informacio elballitasat, bemutatasat és
megértését elbseqité eszk6zbk hasznalata, valamint az internet-alapu szolgéltatasok
elérése, az ezek segitségével térténd kutatas, az IKT alkalmazasa a kritikai gondol-
kodas, a kreativitas és az innovacio tertiletén.” (NAT, 2012. 20. o, ugyanez NAT, 1997.
10. 0.)

Bar a fenti idézet értelmezése — mint a kontextusatél megfosztott idézeteké alta-
laban — egysikuva és félreérthetévé valhat, mégsem tudok elsiklani a felett a tény fe-
lett, hogy a fentiek fényében az ,informatikadrakon kivuli” digitalis kompetencia nagy-
jabdl az internet és bizonyos alapvetd eszkdzok (programok) magabiztos hasznalatat
és felhasznalasat jelenti (persze az informatikadra mar tobb készséget és képesseget
Olel fel, illetve példaul a fizikusoknak is joguk van csévalni a fejuket, ha az atlagember
fizikatudasardl kellene képet alkotni — marpedig a fizika az élet minden terén korul-
vesz bennunket). Alapvetéen tehat a NAT olyan készségek és képességek egyuttesét
hatarozza meg, amely az F- és a-generacionak sajatja (ez alatt a tudashalmaz alatt
nem feltétlendl a telefonjaikat nyomogato fiatalsagot értem). A fenti, automatizalt ké-
pességek mikodése azonban dnmagaban még nem jelenti a megfelelé készségek
meglétét, kifejlédését: a digitalis iras- és olvasastudas ismerete még nem jelenti az
informacioszerzés magabiztos megszerzését (ezt egyetemi oktatdi tapasztalataimmal
is ala tudom tamasztani). A gondolatmenet oktatasinformatikai hozadéka, az az egy-
szer( tapasztalati tény summazata, hogy a szamitdégép és egyéb eszkozok felhasz-
naloi szintl tudasa még nem feltétlen jelenti a kell6 informacidhoz val6é hozzaférés
lehetéségét és informacio (tananyag) feldolgozasanak magabiztos készségét (ahhoz
mar szukség van célzott informatikaoktatasra is). Oktatoi tapasztalatom, hogy az MS
Office kezelését ismerd vagy ECDL-vizsgaval rendelkez6 diakok sem tudnak maga-
biztosan adatok halmazabdl informaciot kinyerni — az MS Access program ismeretébdl
még nem feltétlen kdvetkezik az osztott adatbazisok biztos kezelése, az azokban tarolt

3 Tekintettel arra, hogy a digitalis vilag jelenleg az infokommunikacios eszkozok elérhetéségének fényében folya-
matosan valtozo vilag, a digitalis kompetencia fogalmanak pontos meghatarozasa annyira lehetetlen, mint
példaul a nyelvészetben, nyelvtiudomanyban a mondat, a szé vagy a kétnyelviiség fogalma (ti. mindegyik
meghatarozhato, de sosem minden nézépontot egyarant kielégité mértékben).
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adatokbdl kelld informacié kinyerése, dsszeallitasa.

A digitalis kompetencia alapjaban véve az informacios tarsadalom technoldgi-
ainak magabiztos és kritikus hasznalataval van szoros Osszefiggésben: mindezt a
munkaban, a szabadid6ben és a kulonféle multimédias kommunikacidban. Ezek a
kompetenciak a logikai és kritikai gondolkodassal, illetve elvarhato szintl* informacio-
kezelési készségekkel és a fejlett kommunikacios készségekkel allnak kapcsolatban.
Az informaciés és kommunikaciés technolégiak alkalmazasahoz kapcsolodd kész-
ségek a legalapvetébb szinten a multimedialis technolégiaju informaciok keresését,
értékelését, tarolasat, létrehozasat, bemutatasat és atadasat, valamint az internetes
kommunikaciot és a halézatokban valo részvétel képességét odlelik fel.

A fentiek ismeretében kozoktatasban részt vevé gyermekektél tehat digitalis
kompetencia alatt minimalisan harom komponens varhaté el (azaz az elvarhaté ké-
pesség- és készségegyuttesek megfogalmazhatdéak — ezzel megalapozzuk a mérés
és értékelés folyamatanak egyik alapkdvetelményét is, ha mar mérink valamit, akkor

tudjuk is mit és milyen formaban/minéségben kell mérni, elvarni):

1. ismeretek: a) minimalis jogi és etikai szabalyok ismerete (ennek ismerete elsé-
sorban a gyermekekkel foglalkozo felnéttek — valljuk be: elsésorban szulék,
masodsorban pedagogusok — felel6ssége); b) informaciokezelés, szovegszer-
kesztés alapveté fogalmainak ismerete (ez sem kizardlag technoldgiai tipusu
ismeret, fontosnak tartom példaul a szoveg szerkezeti egységeinek tudasat
tartalmazo ismereteket, amely nem tud mikodni az alapvetd szépirodalmi olva-
sottsag megléte nélkll — ami megint csak nem kifejezetten felnéttet nélkilozé
ismeret/tulajdonsag),

2. készségek: a) elektronikus informaciok, adatok és fogalmak keresése, gydj-
tése és feldolgozasa (valdjaban az informacio Iétrehozasara, rendszerezésére
vonatkozo, illetve a fontos és nem fontos, szubjektiv és objektiv, a valésagos
és a virtualis kozotti kulonbségtétel létrehozasara iranyuld készséghalmaz); b)
megfelel6 segédeszkozOk (szoftver és hardver) hasznalata 0sszetett informa-
ciok létrehozasa, bemutatasa vagy értelmezése céljabdl; c) internetes oldalakon
talalhaté szoveges, vizualis vagy audiovizualis tartalom elérése és az azokon
belll torténé keresés,

3. attitidbk: a) hajlandésag az infokommunikacios technolégiak (nem csak
Facebook és Instagram) hasznalasara, illetve kritikai és reflektiv szemlélet alkal-
mazasa a rendelkezésre allo informaciok értékelése soran; b) pozitiv viszonyulas
az internet és kulonféle technoldgiai eszk6zok hasznalatahoz és fogékonysag a
vilaghalé biztonsagos és felelés hasznalata irant.

A fenti harom pontbdl nyilvanvaléva valik, hogy a (nyelv)tanulas egyik ujabb kom-
ponense lett a felnéttek altal ellenérzott tartalomkezelés. Az infokommunikacios tech-
noloégia nyelvoktatasban torténé megjelenésével felmerul annak kérdése is, hogy a
kommunikativ és grammatikai kompetencia iranyitott elsajatitasa mellett az eszkozva-
lasztasnak és -hasznalatnak is iranyitottnak kell lennie (kdnyvet adni a tanulé kezébe
egyszerlibb, mint a nyelvoktatasban hasznalhaté megbizhato digitalis tartalmat létre-
hozni, kdzvetiteni vagy akar csak keresni).

4 Itt talan a 'magas szintl informaciokezelés’ kifejezés adekvatabbnak tlinne, de oktatoi tapasztalatbdl tudom,
hogy még bdlcsésztudomanyi képzésben miik6dd adatbanyaszat és informacidkezelés sem mikddik magas,
de még gyakorlati alapon elvarhaté minéségben sem (mindezt a KRE BTK terminoldgia diszciplinaris képzésben
tapasztalt tobb éves oktatoi gyakorlatom alapjan, az adatbazis-kezelés, fogalomalapu informaciokezelés és
nyelvtechnolodgia kurzusok alatt tapasztaltak alapjan merem kijelenteni). Sokkal értelmesebb és arnyaltabb
lenne a célnak és/vagy életkornak megfelel® vagy elvarhato szintl tudas és képességek hangsulyozasa, vala-
mint azok megallapitasa.
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Végezetll pedig, hogy kiemelten fontosnak tartom annak hangsulyozasat, hogy
a digitalis kompetencia megléte nem a kulonféle on-line szocialis halok (példaul
Facebook) ismeretét és hasznalatat jelenti, feltételezi — azok ismerete, hasznalata 6n-
magaban ebben a kérben nem elég (mint ahogy a két ujjal térténd billentylizés sem
jelent valodi gépirastudast, vagy a Boci, boci, tarka... kezdetli gyermekdal zongoran
torténd ,lebillentylizése” valédi zongoratudast).

Digitalis irastudas és a tanulas folyamata

A modern értelemben vett tanulas elengedhetetlen kovetelménye az iras- és olvasas-
tudas (bar kivételek mindig akadnak, mint példaul az 1927-ben sziletett, autodidakta
jazz-zongorista Erroll Garner a kotta ismerete nélkll is képes volt jatszani és zenét
szerezni). A tanulas folyamata (mint az absztrakt fogalmak altalaban) tdbbféleképpen
is modellezhet6, leirhatd. Jelen irasomban Ugy tekintem, mint egy rendszerben® beké-
vetkezd, hosszabb tavon hatd, adaptiv valtozas (a tanulas folyamatanak modellezé-
sével kapcsolatban vo. példaul Nahalka, 2006. 9. o.). Tekintettel arra, hogy a tanulas
folyamata dsszetett jelenség, tdbbféle modellben is le lehet azt irni. A tébbféle modell
kozul alljon itt az alapvet6 otféle tipus, amelyek kdzll ketté szorosabban is kapcsol-
hat6é az infokommunikacios eszkdzokkel tamogatott idegennyelv-tanulashoz (ezzel a
mondattal nem szeretném azt preszupponalni, hogy a tobbihez nem kapcsolédik —
kapcsolddik, csupan kisebb mértékben):

* Az ismeretatadas pedagodgiaja
A szemléltetés pedagdgidja (szorosabban kapcsolodik IKT-hoz)
A cselekvés pedagogiaja (szorosabban kapcsolddik IKT-hoz)
A konstruktivizmus pedagogiaja
A konnektivizmus pedagogiaja
Az oktatasban rendszeresitett IKT-eszk6zOk hasznalataban két alapvet6 kulonb-
séget érdemes elkildniteni: a szemléltetésre és prezentalasra hasznalt eszk6zék (pél-
daul képek, videdk vagy a szemléltetésre hasznalatos kulonféle prezentaciokészitd
szoftverek, mint a PowerPoint vagy a Prezi), amelyek a tanulék folyamatos vagy hu-
zamosabb ideig tarté figyelésére (aktiv passzivitasara) épitenek és az elvarhaté akti-
vitason, folyamatos tevékenységeken keresztiil oktaté szoftverek (példaul a kulonféle
szamitégépes programok, mobiltelefon-applikacidk vagy a hazai oktatasban is egyre
jobban terjedd interaktiv tabla). Ha parhuzamot kellene vonni a fenti modellek és az

Iy

gogiajaval korrelalnanak (persze nem hagyhato figyelmen kivil a két modell komple-
mentaris disztribuciodja sem — a sikeres és kdnnyed (nyelv)tanulas csak azok szimbio-
zisaban valosithatd meg).

A tanulmanyban az informatikai eszkd6zokkel tamogatott tanulasra koncentralok,
amelynek elengedhetetlen elézménye az elvarhatd digitalis irastudas. A digitalis iras-
tudas (hasonlatosan a fentebb emlitett vagy targyalt fogalmakhoz) nehezen definial-
haté komplex fogalom. Alapjaban véve azonban ugy tekinthetiink ra, mint az infokom-
munikacios technologiak kezelésére hasznalatos gydljtéfogalom, amely kulonféle, a

5 Jelen tanulmany kézéppontjaban az emberi tanulas all, de infokommunikacios téma révén fontosnak tartom
megjegyezni, hogy a rendszer kifejezés értelmezhetd olyan szamitdgépes rendszer vagy algoritmusként is,
amely alapvet6 informacidkat feldolgozva dnmagatdl, emberi segitség nélkil képes tanulni, dontéseket hozni.
igy az is igaz, hogy a tanulds ma mar nem csak mint human tulajdonsag, hanem mint gépi sajatossag is képes
megvaldsulni (a gépek automatikus tanulasardl lasd példaul Mohri, Rostamizadeh és Talwalkar, 2012).
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tudasra, a képesség-elemekre, illetve alapismeretekre és specialis hasznalatra vonat-
kozo tudast integral. Mindegyik esetben olyan kompetenciaegyutteseket, amelyek az
anyanyelv- és idegennyelv-elsajatitas terén is értékesek. Az IKT-val tamogatott ide-
gennyelv-tanulasban — hasonldképpen a digitalis kompetenciakhoz — mindenképpen
jelen kell lennitik a kovetkez6 készségeknek és képességeknek, kildnben az infokom-
munikacios eszkdzokkel tamogatott nyelvtanulas nem valt(hat)ja be a hozza flizott

remeényeket és elvarasokat:

* |KT-irastudas: az informacios tarsadalomban valé részvételhez szukséges
képességek egyuttese, amelyek a felhasznalé szamara lehetévé teszik a kilon-
féle szoftverek hasznalatat (példaul okostelefon hasznalata, egér hasznalata®,
e-mail irasanak képessége, programok telepitésének ismerete),

» Technikai irastudas: olyan képességegyuttes, amely a hardverek és szoftverek
funkcidinak az egyszerl felhasznaldi szintnél mélyebb megértését feltételezi
(szoftverhasznalat esetében problémak és feladatok onalléan torténd megol-
dasa, hardverek mikodésének ismerete, a szoftverek mikodésének hardve-
rektdl torténd figgbségének ismerete, szamitdogépek és kildnféle technoldgiai
eszk6zok felépitésének ismerete),

* Informacio6s irastudas: gyakorlati tudas, amely (elsésorban a vilaghalon létezd)
informacié megtalalasat, felismeréseét, letdltését, feldolgozasat és megosztasat
tartalmazza.

Digitalis kompetenciak és informatikaoktatas

A koraiidegennyelv-oktatasban részt vevé gyermekek informatikai kompetenciaival,
generacios sajatossagaival az oktatoknak (szul6knek) is tisztaban kell lennilk: a val-
toz6 igényeknek célszerl lenne megfelelni. Ezt a gyakorlatba ultetve jelentheti akar a
kulonféle digitalis tartalmak, példaul nyelvoktatd programok vagy akar a kdzoktatas-
ban hasznalatos interaktiv tabla alkalmazasat. Ezt a racionlizalt megkozelitést feltéte-
lezi az alabbi tablazat is, mely Bessenyei Istvan és Marc Prensky tanulmanyait alapul
véve a mai, Prensky szohasznalataval élve un. digitalis bennszllottek, azaz tanulma-
nyom ceélcsoportja és az 6ket megel6z6 nemzedék (potencialis nyelvoktatok) kozt az
alabbi alapvet6, IKT-hasznalatbdl eredé kulonbségeket tartalmaz (Bessenyei, 2010;
Prensky, 2001). Olyan hatteret, amelyre tagabb értelemben véve a gyermeknevelés-
ben, de sziikkebben véve a nyelvoktatasban is célszer( tdamaszkodni:

Digitalis bevandorlok Digitalis bennszuléttek

kevés forras, linearis tanulasi utak sok adatforras, hiperlinkek, véletlenszeri
haladas (a tanulasban nem az egymasra
épulé kontextusok, hanem a sokféle ut a
[ényeges)

kontextusba helyezés rugalmasan valtozé kontextusok
(kontextusok sokfélesége, tobb egymas
mellett, egymastdl fliggetlenul 1étezé,
esetenként akar mas tipusu — szoveges
anyag, mozgokép stb. — kontextus)

6 Erdekesség, hogy az 1990-ben, a Windows operacios rendszer alatt megjelentetett beépitett jatékok (Paszi-
ansz /Solitaire/, Aknakeres6 /Minesweeper/, Fekete Macska /Hearts/) alapvet6 feladata az volt, hogy az akkor
egérhasznalatban még jaratlan szamitogép-hasznalok fejlesszék kéziigyességuket és magat az egérhaszna-
latot (Hunt, 2015).
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fokuszalt, koncentralt figyelem sokcsatornas, multitasking, gyors
figyelematvitel (t6bb csatorna — kdnyv,
telefon, szamitogép — parallel hasznalata
miatt kialakult szokas)

frusztraciotlirés érzelmi inkontinencia (azonnali
informaciomegosztas iranti vagy
— altalaban szocialis halékon vagy
mobiltelefonos kommunikaciés

csatornakon)
esemeények késleltetése, id6 a azonnali tevékenység és azonnali
felkészulésre megerdsités igénye (az IKT-eszkdzok

hasznalatanal megszokott azonnali
visszacsatolas miatt kialakult igény)

megformalt nyelv szituativ, szlengszer( nyelvhasznalat
(az Ujszerli kommunikacios csatornak
megjelenése, valamint az azonnali
visszacsatolas elvarasa miatti felgyorsult
kommunikacidé altal kialakult szituativ,
sajatos stilisztikumu nyelvhasznalat)

kevés, de er6s kapcsolat sok, de gyengébb, szituativ kapcsolat
(az IKT-eszkdzok, valamint a szocialis
halok altal 1étrejott bévitett szocialis haldk
el6idézte lazabb kapcsolatok)

faradtsagos, megterheld tanulas természetesen lefutd, folyamatokba
agyazott tanulds (a tanulast
megkonnyitendd, f6ként vizualis anyagok
hasznalatabdl ered6 tanulasi szokas —
nyelvtanulas esetében ide sorolhaté az
anyanyelvteruleten folytatott idegennyelv-
tanulas is)

lexikalis, innepi jellegl tudas praktikus, szérakoztato tudas (a tudas
nem feltétlen lexikalis tudast jelent;
fontos tudas az informaciéhoz/tudashoz
vezet6 ut tudasa, a tudashoz vald
hozzaférés lehetéségének ismerete;
internethasznalatbdl eredd tudas)

tekintélyelvd, tiszteletet ado nem tekintélytisztel6 (a megvaltozott
életkdrnyezetbdl és megvaltozott szocialis
kapcsolatokbdl eredd tulajdonsag)

1. tablazat: Digitalis bevandorlok és digitalis bennszUlottek
kompetenciai kozti kilénbségek

A digitalis bennszulotteknek nevezett csoport IKT-hasznalatbdl eredé fenti tulaj-
donsagait elsésorban pozitivumként kell értékelni, valamint kihasznalni. A két csoport
kozti viselkedés- és attitlidbeli kilonbségek alapjat a megvaltozott életkdrnyezet, va-
lamint a gyermekeket és fiatalokat korulvevé technikai eszkdztar alkotja. A digitalis
bennszulottek e megvaltozott habitusa ad lehetéséget az olyan megvaltozott oktatasi
kornyezetek alkalmazasara, mint a szamitégéppel vezérelt e-learning, a mobiltelefon
és tablet altal vezérelt m-lerning vagy a ketté kombinaciéjabol megalkotott, hely- és
idéflggetlen u-learning.

Akulonféle digitalis platformokon alapulé tanulas, mintahogy a szamitégépvezérelt
oktatas/tanulas lehet6sége megvan otthon és a szervezett oktatasi keretek ko6zott is,
bar az alabbi tablazat az informatikaoktatas sajnalatos fokozatos csdkkenését mutatja
a kozoktatasban. Erdekes korrelaciénak vagyunk tanui: mikézben az infokommuni-
kacios eszk6zok folyamatos terjedését és a fiatalok fokozodd igényeit tapasztaljuk, a
kontrollalt tanulas lehet6sége fokozatosan csdkken.
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Az alabbi tablazat tébb oldalrél is magyarazatra szorul. A fentiekben, mint ahogy
a tovabbiakban is az infokommunikacios eszkdzokrdl és nem az informatikarol szeret-
nék irni, alapvetd tudasmodelleket 6sszegezni. Az alabbi tablazat viszont a magyar-
orszagi informatikaoktatas kereteit hivatott bemutatni. Ha feltesszlk, hogy a digitalis
irastudas, a digitalis kompetencia fejlett foka még nem jelent fejlett informatikai kész-
ségeket, akkor az is igaz, hogy az ITK-eszkdzOk ismerete, gyakorlott hasznalata még
nem feltételez informatikai tudast. Az viszont feltételezhet6, hogy az informatikadrak
tananyaganak (lasd a NAT informatikadrarol szol6 fejezeteit) hatékony elsajatitasa no-
velné, ndvelhetné a digitalis bennszulottek fentebb abrazolt kompetenciainak, tulaj-
donsagainak hatékony(abb) kihasznalasat. Az alabbi tablazat azonban azt mutatja,
hogy a digitalis tudast elmélyitdé valodi informatikai képzés kdzoktatasi keretei egyre
inkabb csokkennek.

OM kerettanterve 2013-as kerettanterv Csokkenés mértéke
1-4. évfolyam 1 6ra 0 ¢dra 100%
5-8. évfolyam 3,5 ¢6ra 3 dra 15%
gimnazium 9-12 5,5 6ra 2 6ra 63%
szakkozépiskola 9—12 6 ora 1 6ra 83%
szakiskola 6 ora egyaltalan nincs 100%
informatika

2. tablazat: Informatikaoktatas a k6zoktatasban?

Szamitdégéppel segitett tanitas

A modern oktatas egyik vivmanya az IKT-eszko6zokkel segitett oktatas, amely a mai
gyermekek, illetve nagyobb tanuldk tanulasat a modern, digitalizalt vilaghoz és szi-
kebb kérnyezetiikhdz igazodva nagymértékben segitheti. Eppen ezért (is) fontos, az
infokommunikacios elemekkel gazdagitott oktatasi kérnyezet pontos és korultekintd
megtervezése. Ha a siker érdekében a céliranyossagot tekintjuk mérvaddnak, akkor
kildnbséget kell tennink az egyéni és csoportos oktatasban hasznalatos eszkdzok
kozott (ami esetleg j6 lehet az 6nall6 tanulasban, nem feltétlen hasznos a csoportos
oktatasban, mint ahogy amilyen — tipusu — nyelvtanulast segité szoftver j6 egy adott
nyelvtudast feltételez6 szinten, nem biztos hogy kielégitd sikereket hoz mas nyelvi
szinten).

Az egyes egyedi megoldasok hasznossaganak megitélése nélkll is bizonyosan
megallapithatd, hogy a szamitégéppel segitett tanitas a nyelvtanulas és a nyelvelsaja-
titas terén is alapvet6 fontossagu. Az is trivialitas, hogy a felhasznalas nehézségi foka
befolyasolja a hasznalatot. A kdnnyebben hasznalhatd, kreativ jatékok elsé pillantasra
konnyebbeknek bizonyulhatnak, mint a kifejezetten grammatikai kompetenciak gya-
korlasat/ellenérzését megcélzéd alkalmazasok. A fentiekben megfogalmazottak tekin-
tetében az is bizonyos, hogy a hasznalatbdl eredé kdnnyebbségek vagy nehézségek
nem biztos, hogy a nyelvtudas szintjéhez vagy korosztalyokhoz kothetéek — a szelek-
cio sokkal inkabb személyfiuggd. Azaz nyelvtanulas esetében a digitalis javak haszna-
lata, kihasznalasa inkabb személy, mintsem korosztalyfiggé (mint ahogy — barhogy
nézzuk is — a digitalis kompetencia is az: alapjaban véve személyekhez, nem pedig
generaciokhoz kotoédik). Ugyanakkor tény az is, hogy a nyelvoktatasban hasznalatos

7 Gimnaziumban csak 9-10. évfolyamon, szakkdzépben csak 9. évfolyamon lehet informatikadra.
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infokommunikacios technolégia vivmanyai elsésorban az olvasni tudéknak jelenthet-
nek segitséget (bar ez sem feltétlentl igaz).
A kisgyermekkori nyelvtanulasban hasznalhato kiulonféle jatékok és segédeszko-
zOk példaul alapvetéen az alabbi kategoriak koré éplilnek®:
* Rejtvény- és feladatkészités
* Gondolattérképek és vizualis szotarak
+ Kreativitas fejlesztése
« Jatékok — szabadon
A szamitégéppel segitett tanulasnak féként a fonetikai, fonotaktikai, grammati-
kai, illetve lexikai tudas fejlesztésében kell segitségre lennie. Mindezt nem feltétlen az
aktiv nyelvhasznalaton keresztll: nem szabad elfelejteni, hogy a nyelvtanulas — sé6t a
nyelvelsajatitas — terén nagyon fontos a passziv nyelvtudas is. A feladatok, segédesz-
kozOk kiosztasaban pedig a nyelvtanulas intenzitasat és a nyelvismeret szintjét kell
szem el6tt tartani — nem csak felnéttkorban, hanem gyermekkorban is.

Konkluzié helyett

A nyelvoktatas onmagaban is érdekes és kihivasokkal teli folyamat. A kisgyermekkori
nyelvtanitasban rejl6 kihivasok egyike az infokommunikacios eszk6zok hasznalata —
lekoétni, tanitani, ugyanakkor szérakoztatni is kell a gyermekeket (az els6é és utolso
cselekvés fontossagat egyre inkabb érzem egyetemi el6adasaim és gyakorlataim alatt
is — lam, magam is aktiv tanuja vagyok az oktatas és tanulas folyamatos atalakula-
sanak). Eszk6zdk tekintetében ma mar nincs hiany. Nemcsak a nyelvoktatast célzé
alkalmazasok, hanem a kulonféle, egyébként masra (informaciérendeszerezésre vagy
csak jatékra) alkalmas programok is segitik az iranyitott nyelvoktatast. De 6nmagaban
véve az eszkOz, a technika nem képes csodakra — nyelvet tanulni, tanitani nélkaluk
is lehet, mint ahogy hasznalatuk mellett sem biztos, hogy a nyelvtanulas sikeres lesz.
Jomagam gyermekként, hagyomanyos modszerekkel torténé kozoktatasban probal-
tam elsajatitani a (magyarhoz képest nyelvtipoldgiailag eléggé eltérd) szlovak nyelvet,
késdbb autodidakta mdédon az angol nyelvet (mindkett6t sikerrel). Az el6bbihez ren-
delkezésre allt a megfelel§ eszkdz (kdnyv) és nyelvi input (kbrnyezet), az utdbbi ese-
tében lényegében csupan audiovizualis eszkdz (TV) allt rendelkezésemre. Megfelel
odafigyelés és segitség mellett az idegen nyelvi mesék is megfelelnek az alapvet6
kisgyermekkori nyelvoktatasi feladatoknak (fonetikai, grammatikai és lexikoldgiai te-
kintetben is), hiszen ebben a korban a szérakoztatasnak kell elsédlegesnek lennie.
Megfelel6 oktatoi/szulbi felligyelet és segitség mellett tdbbet érnek, mint megannyi
infokommunikaciés segédeszkoz.

Kitekintés

Szabadon nyelvet tanulni minden korosztaly szamara kihivas és szorakozas is egyben
(tanuldi és oktatoi tapasztalataim szerint a kényszeritett nyelvoktatas mar kevesebb
élményt és sikert nyujt). A nyelvoktatas segitségében, kdnnyebbé és élvezetesebbé
tételében a nyelvtechnologia is jelentds szerepet vallal. Onmagaban azonban a kuta-
tas és oktatasmodszerek nem tudjak megoldani a nyelvtanulassal jaré nehézségeket.
Azonban azt batran ki merem jelenteni, hogy a kutatasokra fejlesztett alkalmazasok

8 Angoldrakon hasznalhato feladatokrdl, lehet6ségekrél lasd még: Toth, 2013.
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hasznalhatdk az oktatasban, akar a nyelvoktatasban is. Ennek megfeleléen — még ha
attételesen is — néhany, az oktatasban is megvalosithato stratégiai cél is megfogal-
mazhato.

1. A nyelvtechnolbgiai javak és infokommunikacios eszk6zbk minel szélesebb korii
bevonasa az oktatasba: Altalanos, hogy a technoldgia fejl6édését nem koveti az
oktatas. A folyamatosan (el)készul6é alkalmazasok oktatasban torténé felhasz-
nalasat egyrészt azok ismertté valasa, masrészt az azokat ismer6 kompetens
tanarok hianya lassitja. Bar mindkét iranyban vannak elmozdulasok, mégsem
jelenthetjuk ki, hogy a nyelv- és infokommunikaciés technoldgia oktatasba
torténd bevonasa mindennapos lenne Magyarorszagon.

2. Az oktatasban hasznalatos eszkbéz6k szamanak nbvelése: Az el6z6 céllal
szorosan Osszefliggd cél az oktatasban hasznalt, hasznalhatd j6 min6éségi
segédeszkozok kidolgozasa és elterjesztése. Csupan akkor lehet az oktatasban
Ujabb és ujabb alkalmazasokat alkalmazni, ha azok a megfeleld minéségben és
féként mennyiségben jelen vannak a piacon.

3. A nyelv- és infokommunikacios technologia szerepének eés hangsulyanak néve-
lése az oktatasban: A meglévd és folyamatosan keletkezd javak elterjedésére,
illetve széles korl felhasznalasara csak akkor van esély, ha azok szerepe kell6-
képpen hangsulyozva van egyrészt a mindennapokban, masrészt az oktatasban.
Megfelel6 hattér és szakmai tamogatas nélkul a nyelv- és infokommunikacios
technologia széles kor( és adekvat hasznalata nem varhato el.

4. A nyelvtechnolbgiai és infokommunikacios javak hasznalata athelyezheti a hang-
sulyt az 6nallo és/vagy csoportmunkakra: Az alkalmazasok on-line elérhetésége
egyrészt a tantermen kivul is esélyt ad az oktatasra (mar ha erre szukség van),
illetve megfeleld ,nyelvi nyersanyagként” és segédeszkozként fejlesztheti az
onallé és/vagy csoportmunkat, diakok altal végezhet6 kutatasokat — amibél az
iskola melletti és iskola utani életikben is profitalhatnak.

Arendszervaltozas utani idékben hosszu utat jart be a nyelvoktatas és nyelvtanu-
las. Amodszerek és eszkdzok folyamatosan finomodnak, bar fontos, hogy a nyelvokta-
tasban elsédleges cél nem az eszkozok tulhajhaszasa, hanem annak megteremtése,
hogy az idegen nyelvi tartalom percepcidja és recepcidja megfelel6 sulyozasu legyen.
Ez lehetséges akar autodidakta modon, akar szofisztikalt jatékok segitségével, vagy
egyszerlien csak érdekes tartalom aktiv befogadasaval.

Felhasznalt irodalom

Bardos Jend (2002): Az idegen nyelvi mérés és értékelés elmélete és gyakorlata. Nemzeti
Tankoényvkiado, Budapest.

Bessenyei Istvan (2010): A digitalis bennsziléttek Uj tudasa és az iskola. Oktatas-Informatika,
2010, 2. 1-2. sz., 24-30.

URL: http://issuu.com/elteppkoktinf/docs/okt_inf_folyoirat 2010 _1_2szam/25

Fegyverneki Gergd (2015): Digitalis generacio az irodaloméran — Tények, modszerek, elkép-
zelések. Oktatas — Informatika, 7. 1. sz., 62—74.

Guld Adam és Maksa Gyula (2013): Fiatalok kommunikaciéjanak és médiahasznélaténak vizs-
galata. TAMOP-4.2.3.-12/1/KONV-2012-0016 Tudoménykommunikacié a Z-generaciénak
cimii kutatas jelentése. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs.

Higgins, S. (2009): Interpreting the evidence base for the impact of digital technologies on
learning: Report for BECTA.

HuntJ.(2015): The True Purpose of Microsoft Solitaire, Minesweeper, and FreeCell. mental_floss,
2015. augusztus 15.

URL: http://mentalfloss.com/uk/technology/32106/the-true-purpose-of-solitaire-
minesweeper-hearts-and-freecell

22



Infokommunikdcié haszndlata a tanuldsban

Karpati Andrea (2013): Az informatikai kompetenciatdl a digitalis pedagdégiaig, a nemzetkozi
kutatasok tukrében. In: Dringé-Horvath Ida és N. Csaszi lldikoé (szerk.) Digitélis tananyagok
— oktatasinformatikai kompetencia a tanarképzésben. L'Harmattan, Budapest, 15-33.

McCrindle, M. & Wolfinger, E. (2011): The ABC of XYZ: Understanding the Global Generations.
University of New South Wales Press, Sydney.

McCrindle, M. (2012): Generations Defined.

URL: http://mccrindle.com.au/resources/Generations-Defined-Sociologically.pdf

Mohri, M., Rostamizadeh, A. & Talwalkar, A. (2012): Foundations of Machine Learning. MIT
Press, Cambridge, MA.

N. Kollar Katalin és Rapos Néra (2015, szerk.): Tanar leszek. A tarsas, tarsadalmi viszonyok.
ELTE Eo6tvos Kiadd, Budapest.

Nahaka Istvan (2006, szerk.): A gyakorlati pedagdgia néhany alapkérdése. Hatékony tanulas.
Bolcsész Konzorcium, Budapest.

URL: http://mek.niif.nu/05400/05446/05446.pdf

Nemzeti alaptanterv (1997) 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiada-
sarol, bevezetésérol és alkalmazasarol.

URL: http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf

Nemzeti alaptanterv (2012) A Kormany 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptan-
terv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazasarol.

URL: http://dokumentumtar.ofi.hu/index_NAT_2012.html

Pal Eszter (2013, szerk.): A, Z” generaciordl - Attekinté tanulmany. TAMOP-4.2.3.-12/1/KONV-
2012-0016 Tudomanykommunikacio a Z-generacionak cimi kutatas jelentése. Pécsi Tudo-
manyegyetem, Pécs.

Pintér Tibor (2013a): Nyelvtechnoldgiai segédletek a magyarnyelv-oktatasban. In: Dringo-
Horvath Ida és N. Csaszi Ildiko (szerk.) Digitalis tananyagok — oktatasinformatikai kompe-
tencia a tanarképzésben. L’'Harmattan, Budapest, 88—99.

Pintér Tibor (2013b): Nyelvtechnoldgiai javak a magyar nyelvhasznalatért. In: Fedinec Csilla,
llyés Zoltan, Simon Attila és Vizi Balazs (szerk.) A k6zép-eurdpaisag dicsérete és kritikaja.
Kalligram Kiado, Pozsony, 577-591.

Pintér Marianna (2014): A Z- és az alfageneracié tanulasi szokasai, matematikai szempontbal.
Gyermeknevelés, 2. 2. sz., 2—7.

URL: http://gyermekneveles.tok.elte.hu/4_szam/pub/pinterm.pdf

Pintér Robert és Székely Levente (2006): Bezzeg a mai fiatalok — a tizenéves korosztaly
médiafogyasztasa a tObbségi tarsadalom tikrében. In: Dessewffy Tibor, Fabian Zoltan és
Z. Karvalics Laszl6 (szerk.) Internet.hu: a magyar tarsadalom digitalis gyorsfényképe 3.
Tarki Zrt., Budapest.

Prensky, Mark (2001). Digitalis bennszillbttek, digitalis bevandorlok. (Ford.: Kovacs E.)
Eredeti: On the Horizon (NCB University Press, Vol. 9 No. 5.)

URL: http://goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-mo/didaktika/digital_kids.pdf

Tikk Domonkos (2007., szerk.): Szévegbanyaszat. Typotex Kft., Budapest.

Toth Edit, Molnar Gyéngyvér és Csapd Bend (2011): Az iskolak IKT felszereltsége — hely-
zetkép orszagos reprezentativ minta alapjan. Iskolakultdra, 21. 10-11. sz., 124-137,

URL: http://epa.oszk.hu/00000/00011/00159/pdf/iskolakultura_2011_10-11_124-137.pdf

Toth Eva (2013): IKT az angoléran: hogyan tegyiik szinesebbé az angol nyelv tanitasat? In:
Dringé-Horvath Ida és N. Csaszi lldiké (szerk.) Digitalis tananyagok — oktatasinformatikai
kompetencia a tanarképzésben. L’'Harmattan, Budapest, 193-203.

Underwood, J. (2009). The impact of digital technology — A review of the evidence of the
impact of digital technologies on formal education. 2009, BECTA, London,

URL: http://www.ictliteracy.info/rf.pdf/impact-digital-tech.pdf

23



