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A FILOZOFIA — MUVELODES — TORTENET 2015” cimii tanulmanykétet az ELTE
TOK Tarsadalomtudomanyi, illetve Neveléstudomanyi Tanszék oktatoinak, kutatdinak
monumentalis és szinvonalas munkaja. Az alapos, jol szerkesztett, attekinthetéen,
vilagosan strukturalt kiadvany megkeriilhetetlen forras mindazok szamara, akik a
filozofia, a kultura, a mivelédés, valamint a térténelem kérdései irant érdeklédnek.
A kotetben szerepld tanulmanyok mindegyikét 6sszekéti, hogy az abban szerepld
kutatasi eredmények valamilyen formaban — vagy teljes egészében — a tanitdésaghoz,
a tanitoképzés jellemzdihez, tartalmahoz, torténeti fejlédéséhez kapcsolhatok. Mind-
ezek miatt a kiadvany jo szivvel ajanlhato a tanitéképzéssel foglalkoz6 kutatok,
oktatok, hallgatok, tanitojeldltek, valamint gyakorld tanitok figyelmébe.

Kulcsszavak: tarsadalomtudomany, filozéfia, mivelédéstérténet, pedagdgia, tanito-
képzés

Az Eétvds Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképz6 Kar —immar hagyomanyos-
nak mondhat6 — tudomanyos kotetsorozata mélto folytatéja az intézmény jogelédjének
tekinthet6 fels6foku budai képezde — a ,Budapesti Tanitoképz6 Fdiskola Tudomanyos
Kbézleményei” cimmel megjelent — kiadvanyainak. E kotetek minden alkalommal igen
magas szinvonalu, tudomanyos alapossagu tanulmanyokat tartalmaztak, melyek a fi-
lozofia, a mlvel6dés, illetve a torténelem targykodrében dolgoztak fel egy-egy fontos,
aktualis szakmai teruletet, kérdéskort.

A sorozat immar a XXXVI. részéhez érkezett, a megjelenésnek pedig — a ko-
tet szerkesztdjének, Donath Péter professzornak a bevezetésben megfogalmazott
gondolatai szerint — kettés aktualitasa van: egyrészt a Magyar Tanitok Orszagos Bi-
zottsaga, illetve a Tanitoképz6 Tanarok Orszagos Egyesullete megalakulasanak 125.
évforduldja, masrészt a Budapesti Tanitéképzd Féiskola/ELTE TOK Tarsadalomtudo-
manyi Tanszék oktatéi tudomanyos kdzleményeinek immar negyedszazados évfordu-
I6ja. A jelenlegi kotet tartalma tematikailag is ehhez a kettds emlékezéshez igazodik.

A kotet négy nagy tematikus egységbdl épul fel, melyek a filozéfia, a mivelédés,
a torténet és az évforduld témakoreihez kapcsolodnak. A filozéfiai tematikus részben
Dr. Lehmann Miklés adjunktusnak, az ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi Tanszék ve-
zetdjének két tanulmanyat olvashatjuk. Az elsé munka a ,,Kozmologia és elme” cimet
viseli, melyben a kutaté az elme, az értelmes élet megjelenésére vonatkoz6 tudoma-
nyos elméletek bemutatasara, kritikajara vallalkozik. Attekinti az antropikus elv altalanos
jellemzait, a kozmikus evolucionak az értelem kialakulasara vonatkozé megkozelitéseit
(kiemelve a napjainkban igen erételjesen megjelend multiverzum-elméleteket), valamint
az informacidalapu evolucié (nem egyszer — jelenleg még kétségkivil — a tudomanyos-
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fantasztikus elképzelésekbe hajld) témajara vonatkozé értelmezéseit. A szerz6 végko-
vetkeztetése szerint a tudomanyos-fantasztikus filmekbe hajl6 megkdzelitésmddok azt
igazoljak, hogy — a rengeteg tudomanyos felfedezés, eredmény ellenére — még igen
kevés ismerettel rendelkezunk mind az univerzum muikodésérél, mind abban az elme
létezéserdl, kialakulasanak modjarol. A homogén univerzumban a véletlenek adnak le-
het6seget arra, hogy az értelem, az elme egy-egy planétan kialakuljon. Lehmann Mik-
I6s masik tanulmanyaban (,Wittgenstein: diagram, fénykép és filozofia kapcsolata”) azt
vizsgalja, hogy a grafikus, a képi abrazolasok milyen szerepet jatszhatnak a filozofiai
gondolkodasban. A kutato kiinduldpontja szerint ,a platoni hagyomany a képeket bizo-
nyos értelemben szamlizte a filozofiabol, klasszikussa valt gondolkodasmaodjaban pedig
a fogalmi megkdzelitést kbvette. [...] A képek inkabb az egyediség — és ezaltal az eset-
legesség — oldalérél mutatigk meg a vilagot. Igy a filozéfia széméra a fogalmak értéke-
sebbek, informativabbak, és toébbet segithetnek a vilag térvényszerliségeinek, altalanos
rendszerének megismerésében” (Lehmann, 2015. 33-34. 0.). Lehmann Miklés ezzel a
— hagyomanyosnak is tekinthetd — filozofiai gondolkodassal allitia szembe Ludwig Witt-
genstein (1889-1951) osztrak filozofus munkassagat, akinek mivei igen nagy szammal
tartalmaztak grafikus abrazolasokat, képeket, kompozicidkat. A szerzé Wittgenstein ma-
veinek tanulmanyozasa kapcsan a grafikus abrazolas, illetve a foté ,valésagtartalmat”
vizsgalja, ennek mentén pedig felveti azt a kérdést, hogy mennyire tikrdzi a képi abrazo-
las a valésagot, tulajdonképpen hazudhat-e egy kép, egy fotografia. A kutatd végkovet-
keztetése szerint a grafikus abrazolasok ,realitasa csak bellilrél értheté meg, igy pedig
a fotografiak csak bellilrél értelmezhetbek” (Lehmann, 2015. 66. 0.). Ebbdl kdvetkezben
a képi abrazolas csak akkor tukrozi a valdosagot, ha az értelmezés mddja nem lép ki a
fotografia nyujtotta realitason. A kutaté — Wittgenstein életmlivének értelmezése kap-
csan — ravilagit tehat egy olyan meghatarozo problémara, mely napjaink vizualitas uralta
vilagaban igen nagy jelentdséggel bir, nem csak a filozéfiai gondolkodasban, de — talan
meég erételjesebben — a pedagdgiai, iskolai gyakorlatban.

A masodik tematikus egység a mlvel6dés témakor koré fokuszalddik, és két ta-
nulmanyt tartalmaz. Déri Andras, az ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi Tanszék tanar-
segédje és Szarka-Bogds Réka tanitdé szakos hallgaté kézds tanulmanyukban (,Az
online kézdsségi élet diskurzusai”) azt vizsgaljak, hogy milyen hatassal vannak az
online kozosseégi terek az emberi kapcsolatokra, életunk mindennapjaira. Napjainkban
rendkivul fontos és aktualis kérdést vizsgalnak a szerzék, kildonésen a Z-generacié ok-
tatasa kapcsan (lasd errél: Tari, 2011; 2013; 2015). A tanulmany egy korabbi empirikus
kutatas (Csepeli és Prazsak, 2010) eredményeinek felvazolasa mentén emeli ki az un.
.Kiberaszocialis” és ,hiperszocialis” attitidparost, mint az online kdz6sségi térben vald
Iéthez kapcsolddo viszonyulas két lehetséges szélsé pontjat. Ehhez kapcsolodva a ku-
tatok két meélyinterju eredményeit ismertetik, melyet egy kiberaszocialis, valamint egy
hiperszocialis alannyal végeztek. Az interjuk tapasztalatait a kapcsolati halé (kapcso-
lattartas, baratsagok, offline-online kapcsolatok, internetnélkiliség stb.) vonatkozasa-
ban értelmezik, tarjak fel. Legfébb kdvetkeztetésiik szerint a kiberaszocialis attitiid leg-
fontosabb eleme a koétédés igénye, ami az online térben nem alakul ki. Ezzel szemben
a hiperszocialis attitidi egyén alapvetéen az online tevékenység kozossegteremtd
erejét emeli ki, amely a benne résztvevdk altal kontrollalhaté mdédon zajlik. Vizsgalatuk
ugyan nem reprezentativ, hiszen a szerzék két meélyinterju eredményeire tamaszkod-
tak, ennek ellenére rendkivil tanulsagos és fontos vonatkozasokra mutattak ra, me-
lyek egy késdbbi, reprezentativ vizsgalat alapjaul is szolgalhatnak.

Kolosai Nedda, az ELTE TOK Neveléstudomanyi Tanszék adjunktusa, a , Tanitoi
emlékek 1940 és 1956 kbzott iskolat kezdbk kisiskolaskori mikrotérténetek tukrében”
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cimd tanulmanyaban arra vallalkozik, hogy az otvenes évek pedagogiai valésagat
sajatos szemszogbdl, a korabeli iskolasok emlékeit feltarva értelmezze. E megkozelités
kétségkivul Ujszerl a korszak torténetét feltard — a kdzlemultban és napjainkban b&sé-
gesen elérhetd — szakirodalomban (Szabolcs, 2006; Kéri, 2009; Golnhofer és Szabolcs,
2009). A kutaté 81 — elemi népiskolai vagy altalanos iskolai tanulmanyait 1940-1956
kozott kezd6 — emberrel készitett narrativ interjut, melynek eredményeit tartalomelem-
zéssel dolgozta fel. A kvalitativ kutatas igen b6 adattomegét a szerzd széleskord, atfogd
szempontrendszer mentén dolgozta fel, mely kiterjedt a tanité személyének megitélé-
sére, a tanitd és szulé kapcsolattartasara, az iskolai mindennapok torténéseinek ér-
telmezésére, az iskolai napirend, szokasrendszer bemutatasara, az oktatasi folyamat
jellegzetességeire, valamint a tarsadalmi rétegz6dés iskolai megjelenésére egyarant.
A tanulmanyban bemutatott eredmények ravilagitanak arra, hogy a neveléstudomanyi,
iskolatorténeti kutatasokban milyen elengedhetetlen szerepet jatszanak a kvalitativ jel-
legl feltard6 médszerek, melyek hozzajarulnak a pedagdgiai valésag — esetinkben az
otvenes évek torténéseinek — megismeréséhez. Nem véletlen, hogy a szerz6 6sszeg-
zése is els6sorban a kutatas-mddszertani tanulsagok levonasara terjedt ki. Munkaja
kétségtelenul fontos adalék egy sokat vitatott, elemzett torténeti korszak iskolai valosa-
ganak alaposabb megismeréséhez, atfogd és objektiv megitéléséhez.

A harmadik tematikus egység a torténelem koré szervezbdik, és négy tanulmanyt
tartalmaz. Dr. Mikonya Gyoérgy, az ELTE TOK dékanja elsé munkaja (,Mozaikok E6t-
vos Jozsef pedagogiai munkassagabol”) a kiegyezés kultuszminiszterének kivan em-
Iéket allitani. A szerzé dolgozataban Ebétvos Jozsef pedagdgiai tevékenységének azon
tertleteit elemzi, amelyek elsGsorban a tanitésag szempontjabdl bizonyultak mara-
dando értéklinek. Ezek kozul kétségkivul az 1868. évi 38. tc. — a népoktatasi torvéeny
— emelhetd ki, melynek el6zményeit és hatasait az 1848. évi torvénytervezet tartal-
maval valé 0sszevetésben vizsgalja. A szerz6 vilagosan ramutat arra, hogy az 1868.
evi torvény kétsegkivul hosszu idére meghatarozta a hazai kozoktatas sajatossagait,
hiszen ,majdhogynem a kbvetkezé szaz évre cselekvesi programot adott a nemzet-
nek” (Mikonya, 2015. 143. 0.). A kutaté ugyanakkor ramutat azokra a nehézségekre
és problémakra, melyekkel a néhai kultuszminiszter szembesult munkassaga soran,
és amelyek rendkivuli akadalyok elé allitottak 6t. E problémak kozul a szerzé kieme-
li a tanitohianyt, valamint a meglévd tanitoi bazis képzettségének hianyossagait, az
intézményi infrastruktiuraban mutatkozé elmaradottsagot, a térvényi rendelkezések
végrehajtasanak akadalyoztatasat, tovabba a katolikus egyhaz iskolaugyi reformokkal
szembeni elutasitod allaspontjat, melyeket sajatos mikrotorténeti adalékokkal tamaszt
ala. A szerz6 ramutat végul néhany olyan fontos szempontra, melyeket — az e6tvosi
hagyaték elidegenithetetlen részekent — az életmi jovobeni kutatdéi nem hagyhatnak
figyelmen kivdl, és amelyek a mindenkori oktatastigyi dontéshozdk szamara is komoly
tanulsagokkal szolgalhatnak.

Mikonya Gyoérgy masodik tanulmanya (,Gyertyanffy Istvan a tanitoképzés meg-
ujitasaért”) a hazai tanitoképzés-torténet masik kiemelkedé alakjanak, a Paedagégium
alapitojanak, Gyertyanffy Istvannak allit emléket. A szerzé tanulmanyaban kitér az elsé
hazai integralt pedagogusképzé intézmeényként mikodé — az elemi iskolai tanitokép-
z6t, polgari iskolai tanitokepz6t, gyakorld elemi iskolat és polgari iskolat, valamint a ta-
nitoképzd intézeti tanarképzd tanfolyamot magaban foglalé — komplexum létrejottére,
mikodésére és megsziinésére. Az intézet mikodésének sajatossagait, eredményeit,
az azt negyedszazadon at vezetd Gyertyanffy Istvan tevékenységén keresztll vizs-
galja a kutatd, gazdag forrasanyagra tamaszkodva (a korabbi munkak koézll pusztan
egyet hianyolhat az olvaso: Magyarfalvy, 1968). A szerzé a Paedagogium torténetébdl
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felidézett mikrotorténések segitségével bemutatja, miként kerllt Gyertyanffy a budai
képezde élére, hogyan hozta létre a komplex intézményi strukturat, és miként valt
az a hazai tanitoképzés valddi ,zaszloshajojava”, méltdé emléket allitva Eotvos kul-
tuszminiszteri tevékenységének. Az intézmény megszinése kapcsan a tanulmany
szerz6je utal arra a — mai is fontos — tanulsagra, amit a befolyasos (oktatas)politikai
tamogatdk elmaradasa, valamint az oktatasi dontéshozdkkal valo viszony megromlasa
jelent. Mindezek mellett kiemeli a gazdasagi, finanszirozasi problémakat, valamint —
elsésorban a szazadfordulé kozeledtével — az intézményi struktura tarthatatlansagat
(mely az egyre inkabb differencialodé iskolarendszer, a heterogénebbé valo
pedagogustarsadalom létrejottének egyenes kdvetkezményeként alakult ki). A tanul-
many legfébb értéke, hogy ismét ramutat Gyertyanffy Istvan munkassaganak fontos-
sagara, az integralt pedagdguskepzes e korai kisérlete kapcsan.

Cuthné Gyoni Eszter, az ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi Tanszék adjunktusa
az otvenes évek egyik meghatarozo torténésének, a Mindszenty-pernek a hatterét vizs-
galja, a ,Kezdd8dik a cirkusz”— Ciszterciek a Mindszenty-perben” cim( tanulmanyaban.
A szerz6 — alapos és részletes levéltari forrasfeldolgozasra épitve — mutatja be a
ciszterci rend szerepét a hercegprimas elleni eljarasban. A kutaté a per masodrend
vadlottja, Baranyay Jusztin, ciszterci szerzetes és jogaszprofesszor sorsan keresztul
ertelmezi a koncepcids eljaras torténéseit. Baranyay Jusztint alapvet6en legitimista
torekvésekkel, valamint koztarsasagellenes 6sszeeskuvéssel vadoltak. A szerz6 kuta-
tasi eredményei szerint Baranyay legitimizmusa megkérddjelezhetetlen, azonban eb-
bdl nem kovetkezik a koztarsasagellenes 0sszeeskuvés szervezésének megtortéente.
Mindezek mellett — a hazai legitimizmus képvisel6i kozul — Baranyay Jusztinnak volt
a legszorosabb kapcsolata a korabeli esztergomi érsekkel, amiképpen azt a szerzd
kutatasai is bizonyitjak. Nagy valdszinlséggel ez is hozzajarulhatott ahhoz, hogy a
perben a masodrend( vadlott szerepét osztottak ra. A tanulmany ramutat tovabba mas
olyan ciszterci rendtagok szerepére is, akik a Mindszenty-per vizsgalati irataiban sze-
repelnek. A kutaté tanulmanya hangsulyosan fontos eredményekkel és adalékokkal
szolgal a korszak irant érdekl6dé torténészek és tarsadalomkutaték szamara.

Kelemen Elemér, az ELTE TOK professzor emeritusa, a maig komoly szakmai vi-
takat kivaltd 1972-es oktataspolitikai parthatarozat elemzésére és értelmezésére vallal-
kozott a ,,Reform vagy ellenreform? Az 1972-es oktataspolitikai parthatarozatréol” cimi
tanulmanyaban. Az 1972-es parthatarozat neveléstorténeti, mivel6dés- és politikator-
téneti szempontu elemzésére mar tébb neves kutato is sort keritett (a teljesség igénye
nélkul: Halasz, 1992; Saska, 1992; Bathory, 2001; Kelemen, 2003; Kardos, 2007), me-
lyek kuldonbozé szempontbdl kozelitettek a kérdéshez, és — részben ennek kovetkezte-
ben — eltér6 modon értékelték a parthatarozat szerepét a hazai nevelés torténetében.
A szerzd alapos attekintést nyujt ezekrél az eltéré véleményekrdl és értékelésekrél,
melyek mentén felteszi a kérdést, hogy ,Az allami oktatas helyzete és fejlesztésé-
nek feladatai” cimet visel6 1972. évi MSZMP KB hatarozat az oktatasi reformfolyamat
indité Iépéseként (a ,maratoni reform” elsé elemeként), vagy egy sajatos ellenreform
jellegl kisérletként értékelhet6-e. Kelemen Elemér részletesen bemutatja és elemzi
a parthatarozat létrejottének tarsadalmi, politikai hatterét, azokat a vitakat, amelyek a
szUkebb politikai vezetés, a szakpolitikai iranyitok korében, valamint a tudomanyos és
szakmai szervezetekben (MTA Pedagdgiai Kutatocsoport, Orszagos Pedagdgiai Inté-
zet) folytak, és amelyek a parthatarozat elé- és utdéletét egyarant meghataroztak. A
szerz@ utal azokra a pedagogiai utkeresésekre, Uj kutatasi torekvésekre és iranyokra
is (pl.: az iskolaszerkezet szociologiai, tarsadalompolitikai 6sszefliggései), melyek —
jérészt legalabbis — az 1972-es parthatarozatra hivatkozva indultak meg, és amelyeket
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a kutatd ,rejtett paradigmavaltasnak” (Kelemen, 2015. 216. 0.) nevez, a hazai neve-
Iéstudomanyban. Kelemen Elemér alapos attekintést nyujt a parthatarozat létrejottét
kovetd szllk masfél évtized oktataspolitikai dontéseirél (Az altalanos iskolai nevelés
és oktatas terve, 1978; A gimnaziumi nevelés és oktatas terve, 1978; Az allami okta-
tasrol szolo..., 1982; 1985. évi l. térvény az oktatasroél), melyek mindegyike szorosan
Osszefugg a vizsgalt 1972. évi oktataspolitikai parthatarozattal. A szerzé végsé konk-
luzidjaban egy sajatos ,ellenreform-kisérletként” (Kelemen, 2015. 220. o.) értékeli a
vizsgalt hatarozatot, mely — a valés problémafeltaras helyett — elodazta a megoldast,
nem Kinalt igazi alternativat azokra vonatkozéan. Ezzel a mindsitésével szemben all a
— mar korabban idézett — kutatoi értékelésekkel, elsésorban Bathory Zoltan ,maratoni
reform” (Bathory, 2001) koncepcidjaval. Atanulmany tehat ravilagit arra, hogy — kutatoi
korokben is — mindmaig éles vita van az 1972-es parthatarozat megitélésében. Arra
azonban Kelemen Elemér is egyértelmien ramutat, hogy e parthatarozat — valamint
nem kis részben az azt kovetd, részben mar emlitett intézkedéssorozat — kétségkivul
elinditéja volt annak a folyamatnak, mely a napjainkban is érezhetd ,Csak reformot
ne!” (Lukacs és Varhegyi, 1989) szemléletmdd kialakulasahoz vezetett a pedagogus-
tarsadalom korében.

A kotet évforduldrészében talalhatd Donath Péter, az ELTE TOK egyetemitanara,
professzor emeritus disszertacioméretli és értékii munkaja (,Tanitoi, tanari vitak a
magyarorszagi tanitok tarsadalmi kildetéserdl, helyzetiik javitasarol, a tanitoképzes
korszerisitésérél, felséfokuva tételérél, 1890—-17905”), mellyel a szerz6 a Magyaror-
szagi Tanitok Orszagos Bizottsaga és a Tanitoképzé Tanarok Orszagos Egyesilete
megalakulasa 125. évforduldjanak allit emléket. A szerz6, a téle megszokott alapos
forrasfeldolgozasra épitve mutatja be — a kotet mintegy felét kitevé terjedelmi muivé-
ben — azokat a vitakat, melyek a korabeli szakmai szervezetekben folytak a tanitésag
helyzetérdl, képzésik korszerlsitésérél, a felséfoku tanitoképzés megvaldsitasanak
lehetéségérdl. Donath Péter professzor hangsulyozza, hogy tanulmanyaban kisérletet
tesz a felséfoku tanitoképzés megteremtéséért — ennek mentén egyben a tanitoképzés
korszer(sitéséért — folytatott kiizdelmek hatterének feltarasara, a korabeli pedagdgiai,
szakmai torekvések arnyalt bemutatasara. A szerzé korabbi miveiben (a teljesség igé-
nye nélkul: Donath, 2000; 2001; 2008/a; 2008/b; 2010) mar rendkivil alapos attekin-
tést nyujtott e kiizdelmek egyes fontos allomasairdl, torténéseirdl. Jelen tanulmanya-
ban e folyamat korai id6szakat, az 1890-1905 kozotti torténéseket dolgozza fel, ami
azért is kilondsen fontos kérdés, hiszen a késébbi korszakok térekvéseinek alapjairdl,
a tanitoképzés modernizalasaért, a felséfoku tanitoképzés megvaldsulasaért folytatott
évtizedes kuzdelmek gyokereirdl kapunk alapos és hiteles képet.

Atanulmany két nagy — egymast is szervesen kiegészitd — egysegre oszthatd. Az
elsé részben a tanitésag kuzdelmeit és torekvéseit ismerhetjuk meg. Donath Péter itt a
szakma tényleges mivelGinek, a néptanitéknak az allaspontjat mutatja be, elsésorban
a szervezett tanitdésag célkitiizéseinek attekintésén keresztul. A szerz6 ramutat arra,
hogy az mar az 1868. évi népoktatasi torvény megszuletését kovetden a tanitoi szer-
vezetek és tanitogylilések felhivtak a korabeli oktataspolitikai dontéshozok (elsésor-
ban Trefort Agoston kultuszminiszter és Génczy Pal allamtitkar) figyelmét a tanitdsag
helyzetére, a tanitoképzés fejlesztésének szikségességére, illetve annak tarsadalmi
fontossagara. A kutaté elemzéseinek tulajdonképpeni kiindulépontja a IV. egyetemes
tanitogydlés vitainak, torekvéseinek bemutatasa, de mar a IV. egyetemes tanitdgyi-
Iés elbtti id6szak torténéseinek attekintésére is nagy hangsulyt helyez. Az 1890-ben
megrendezett |V. egyetemes tanitogyllés jelentésége azért is kiemelkedd, mert az
1888-ban kultuszminiszteri posztra l1épd Csaky Albin elédjénél — Trefort Agostonnal —
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nyitottabbnak mutatkozott a népiskola fejlesztési torekvései, illetve a tanitésag problé-
mainak megoldasa irant. Donath Péter részletesen bemutatja a tanitogyilést megel6z6
és kovetd vitakat, melyek elsésorban a korabeli Népnevel6k Lapjaban (a vallas- és
kozoktatasugyi minisztérium hivatalos organumaban) — és természetesen magan a
tanitoégylilésen — folytak. A vitak mar ekkor is a képzés presztizsének novelése koré
fokuszalddtak, hiszen a felséfoku tanitoképzés |étrejottétél maguk az érintettek is ,az
érettségizett vagy diplomas ,uriemberekkel”, [...] a jol fizetett és magas presztizsii ké-
zépiskolai tanarokkal valo egy szintre jutast” (Donath, 2015. 247. o.) vartak. A szerz6
tehat pontosan ravilagit arra, miért is volt ettél kezdve alapvet6é fontossagu kérdés
a tanitoképzés rangjanak novelésére, a felséfoku tanitdképzés létrejottére iranyuld
torekvés a szervezett tanitosag korében. A szerz6 ezt kovetben az V. egyetemes ta-
nitogydlés — mely a Il. orszagos és egyetemes tanugyi kongresszus szekciojaként
mikodott — 1896-os torekveseit tekinti at, melyek kozul kiemelhet6 a tanitoi képesités
rangjanak emelésére — elsGsorban a kozépiskolai tanarokéval megegyez6 képzett-
ségi szint elérésére — iranyuld — ismételten megjelend — javaslat. A szazadfordulét
kovetd idészakbol elsGsorban az 1903-ban kultuszminiszteri posztra 1ép6 Berzeviczy
Albert 1904-es népoktatasi torvenymaodositd javaslata, valamint a VI. egyetemes ta-
nitogyllés torekvései kapcsan manifesztalodé szakmai vitakat elemzi a szerzd. Az
el6ébbi kapcsan elsésorban a magyar nyelv — mint allamnyelv — tanitoképzésbeli sze-
repének kiemelését, a képesitbvizsga allam altali ellenérzésének erfsitését, tovab-
ba a felekezeti és kdzségi néptanitok fizetésének rendezését emeli ki. Donath Péter
ramutat arra, hogy mar Berzeviczy Albert ,nemzeti/nemzetiségi oktataspolitikajat” is
jellemezte a ,mai torténeti kbztudatban elsésorban Apponyi Albert nevehez két6dé”
(Donath, 2015. 278. 0.) nemzetiségi politika, amely a tanitoképzésre vonatkozé re-
formtorekvésekben is éreztette a hatasat, és ami szervezett tanitosag céljainak egy
részeével is egybecsengett. A bérrendezés kapcsan azonban komoly elégedetlenség
mutatkozott a szervezett tanitosag korében, amit az utdbbi — vagyis a VI. egyetemes
tanugyi kongresszus — torténései kapcsan ugyancsak kiemel a kutaté. Az 1904-ben
megrendezésre kerult kongresszus vitainak bemutatasa soran a szerzd ismételten
ravilagit azokra a torekvésekre, melyek a tanitoképesités presztizsének novelésére
iranyultak (kiemelheté ebbdl a tanitéi érettségi kozépiskolai érettségivel valo egyenér-
téklségenek kimondasa, ami nyilvan egyutt jarna a tovabbtanulasi lehetéseégek bévu-
Iésével, illetve a tarsadalmi és anyagi megbecslltség er6sddésével).

A tanulmany masodik nagy egységében a tanitoképzOk tanarainak, az ,iskola-
mesterek mestereinek” (Donath, 2015. 295. o.) allaspontjat, céljait, torekvéseit tekinti
at a szerzd. A két tarsadalmi csoport — hozzatehetjuk: akkor még létez6 — pedagogi-
ai, szakmai egyuttmikodését/egyuttgondolkodasat jol jelzi, hogy valdjaban ugyanazon
szervezeti, szakmai torténések kereteibe agyazhaté mindkét terulet bemutatasa, aho-
gyan azt Donath Péter tanulmanya is bizonyitja. A tanitoképzé intézeti tanarok ,néhany
szaz (idénként kbzel ezer)” (Donath, 2015. 295. 0.) f8s serege valdjaban a szervezett
tanitosag rétegébdl kerllt ki, magas szinvonalu képzés révén (lasd errdl: Téth, 1996).
Donath Péter munkaja e részében részletesen bemutatja a tanitoképzd intézeti tanarok
szakmai szervez6désének utkereséseit, professzionalis szervezeteinek létrejottét,
melynek kezdetei tulajdonképpen Gyertyanffy Istvan munkassagahoz kothetbek, és
amely 1889-ben a ,(Magyarorszagi) Tanitoképzb-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiile-
te” (Donath, 2015. 299. o.) (tovabbiakban TITOE) létrejottében csucsosodott ki. A szerzé
a szervezet létrejottenek el6zmeényeirdl, megalakulasardl, céljairdl és annak torekvése-
irél is alapos torténeti attekintést nyujt. Az egyesulet tényleges zaszlébontasa a — mar
emlitett — IV. egyetemes tanitogylléshez kothetd, melynek tanitoképzds szakosztalya
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egyben a TITOE els6 kozgyilléseként funkcionalt. A szerzd igen atfogd médon elemzi a
tanitdgyllés e szakosztalyanak vitait, melyek elsésorban a képzés szervezeti, tartalmi
(tantervi) és a képesitdvizsga jellemzéire iranyuld kérdések koré fokuszalddtak, igy —
e tekintetben — eltértek a szervezett tanitosag — mar emlitett, a IV. egyetemes tanito-
gyllésen megfogalmazott — célkitlizéseitél. Donath Péter tanulmanyanak e részében
ramutat arra is, hogy a TITOE szervezetében — és a IV. egyetemes tanitogylilésen —
milyen fontos szerepet jatszott ekkor a hazai gyermektanulmanyi mozgalom késébbi
kiemelkedd alakja, Nagy Laszlo. A Il. egyetemes tanugyi kongresszus tanitoképzési
szakosztalyanak 1896-ban lefolytatott vitainak attekintése soran a szerz6 ramutat arra,
hogy mar ebben az id6szakban megjelent a hazafias, nemzeti nevelés elétérbe helyezé-
sének, valamint — ettél nyilvan nem figgetlenul — a magyar, mint allamnyelv szerepének
er@sitése iranti igény (mely — amint az a tanulmanybdl is kitlinik — a tanitdsag esetében
is megjelent). Mindezeken tulmenéen a szakosztaly munkajaban komoly szerepet jat-
szott az allami szerepvallalas erésitésének igénye a tanitoképzésben, mely —ahogy arra
Donath Péter is vilagosan ramutat — az elfogadott hatarozati javaslatok k6zott az el6keld
elsd helyen szerepelt (Donath, 2015. 328-329. 0.). A szazadfordulé idészakabdl a szer-
z6 két fontos terlleten elemzi a korabeli szakmai vitakat. Elséként a TITOE szakmai
diskurzusait mutatja be, melyek a tanitéképzés szervezeti rendszerének fejlesztésére
vonatkozo egyestileti — de a kultusztarca elé is terjesztett — javaslat koré fokuszalhatok,
majd a szazad els6 éveiben kiadott — elsésorban a tanitoképzés tartalmi kérdéseit sza-
balyozé — kultuszminiszteri rendeletek — rendtartas és képesitévizsga szabalyzat (1900),
tanterv (1903) — kapcsan fellangolt tanitoképzés vitakat elemzi. A vitakbél egyértelmiien
kitiinik, hogy — bar a TITOE-nek a tanitoképzés szervezeti fejlesztésére vonatkozo ja-
vaslatcsomagja csak igen kis részben épult be a kultuszminiszter 1900. évi, a rendtar-
tast és képesitévizsgat szabalyozo rendeletébe — a tanitoképzés szakmai képviseldi az
1903-ban kiadott tanitdképzbs tanterv tartalmaval alapvetben elégedettek voltak, sét ez-
zel a tantervvel — amiképpen Donath Péter arra vilagosan ramutat — ,0j korszak kezdetét
sejtették, remélték a magyarorszagi tanitoképzés térténetében” (Donath, 2015. 355. 0.).
Az Uj kor bekovetkeztének érzetét igazolhatja a tanulmany — és egyben az abban vizs-
galt id6észak — utolso rendeletéhez — a Berzeviczy Albert kultuszminiszter nevéhez kot-
hetd, mar emlitett 1904-es torvényjavaslathoz — kapcsolodd szakmai vitak elemzése. A
szerz6 ebben alapos attekintést nyujt a torvényjavaslat elékészitése és beterjesztése
kapcsan lefolytatott diskurzusokrol, melyek elsésorban a TITOE szervezetében, illetve a
Magyar Tanitoképz6 hasabjain folytak, és amelyek leglényegesebb eleme a tanitokép-
z6k egységes fellgyeletének megteremtése iranti igény volt, ami a Tisza-kormany — és
ezzel Berzeviczy Albert kultuszminiszter — 1905-0s bukasa miatt hosszu idére lekerult a
napirendrol.

Donath Péter grandiézus munkajat széleskorli és alapos forrasfeldolgozasra
épitette (dolgozata 403 labjegyzetben tobb szaz hivatkozast tartalmaz). Elemzése
ravilagit egy viszonylag rovid — de a hazai tanitésag és tanitoképzés torténetében
meghataroz6 — idészak fontos szakmai torténéseire, vitaira. Munkaja ezért alapvetd
forrasként szolgalhat a téma és a korszak irant érdekl6dé kutatok, oktatdok és hallgatok
szamara.

A ,FILOZOFIA-MUVELODES — TORTENET 2015” cimi 393 oldalas tanulmany-
kétet az ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi, illetve Neveléstudomanyi Tanszék oktato-
inak, kutatéinak monumentalis és szinvonalas munkaja. Az alapos, jOl szerkesztett,
attekinthetéen, vilagosan strukturalt kiadvany megkerulhetetlen forras mindazok
szamara, akik a filozofia, a kultira, a mivel6dés, valamint a torténelem kérdései irant
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erdeklédnek. A kotetben szerepl6 tanulmanyok mindegyikét 6sszekoti, hogy az abban
szerepl6 kutatasi eredmények valamilyen formaban — vagy teljes egészében — a ta-
nitdsaghoz, a tanitoképzés jellemzdihez, tartalmahoz, térténeti fejlédéséhez kapcsol-
hatok. Mindezek miatt a kiadvany j6 szivvel ajanlhaté a tanitdképzéssel foglalkozo
kutatok, oktatok, hallgatok, tanitéjeldltek, valamint gyakorlé tanitok figyelmébe. A szak-
mai kozveélemeény pedig remélheti a jovobeni hasonléan magas szinvonalu publikaciok
megjelenését, az ELTE TOK oktatoi, kutatdi részérél, a Tudomanyos Kézlemények
sorozat keretében.
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