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A nem a legnyilvanvaldbb, legkiugrobb kategdria az emberi csoportokrol alkotott
benyomasok szervezddésében, ezaltal a sztereotipiaképzés legbiztosabb alapja is
egyben. A nemi sztereotipiak megklilbnbbztetéshez, szexizmushoz, nemi diszkrimi-
nacidhoz vezethetnek, igy az ellenlik vald kiizdelem a pedagdgia egyik fontos célki-
tizése lehet. Jelen tanulmany célja a nemrdl valé gondolkodas fejlédésének és a
nemi sztereotipiak koragyermekkori kialakulasénak, valamint a nemi egyenléségért, a
nemi sztereotipiak ellen kiizdé un. genderpedagdgia koragyermekkori lehetéségeinek
bemutatasa, elsésorban svéd és amerikai oktatasi programokon kereszttil.
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Sszegregalt oktatas, koragyermekkori nevelés

A nem a legnyilvanvaldbb, legkiugrébb kategéria az emberi csoportokrdl alkotott benyo-
masok szervezddéseben. Mar az egészen kis gyermekek is képesek az emberi arcokat
nemileg elkuloniteni (Quinn et al., 2002), és kulénb6z6 nemekhez kapcsolni bizonyos
cselekvéseket, vagy eszkdzoket, foglalkozasokat (Fagot, Leinbach és O’Boyle, 1992;
Poulin-Dubois, Serbin és Derbyshire, 1998). A nemi sztereotipiak, elbitéletek kialaku-
lasa, a nemi elkulondlés, a nemnek megfeleld viselkedés azonositasa, utanzasa és a
szabalyszegéshez vald viszony, mind a kognitiv fejlédéssel parhuzamosan, annak ré-
szeként alakulo fejlédési folyamat (Id. Martin és Ruble, 2010). Mindezekbdl logikusan
kdvetkezik, hogy emberi tarsadalmunk megértése, a benne valé eligazodas elképzelhe-
tetlen a nemi kategériak nélkul. Ugyanakkor ezek a kategoridk az alapjai a nemekhez
mereven rendelt és tulaltalanositott tulajdonsagkészlet automatikus aktivizalédasanak,
a sztereotipiaképzésnek is. A nemi sztereotipiak megkulonboztetéshez, szexizmushoz,
nemi diszkriminaciohoz vezethetnek, igy az ellenuk valé kiizdelem a pedagdgia egyik
fontos célkitizése lehet. Jelen tanulmany célja a nemrél valé gondolkodas fejlédésének
és a nemi sztereotipiak koragyermekkori kialakulasanak, valamint a nemi egyenléségert,
a nemi sztereotipiak ellen kiizd6 un. genderpedagodgia koragyermekkori lehetéségeinek
bemutatasa, els6sorban a svéd oktatasi programokon keresztul.

A nem megértése — nemi sztereotipiak, eléitéletek és diszkriminacioé
koragyermekkorban

A nemekrdl valé gondolkodas fejlédésének Onszocializacids allaspontja szerint a
gyermekek alapvetd ismeretei sajat nemi identitasukrol motivaljak és szervezik a nemi-
leg megfeleld viselkedést, vagyis a gyermek aktivan keresi a nemiségre vonatkozé infor-
maciokat, ezekbdl felépiti a nemiség konstrukcidjat, mely szervezi és iranyitja a nemnek
megfeleld viselkedést (Martin et al., 2002). Ezzel ellentétben mas kutatok azt hangsu-
lyozzak, hogy a gyermekek mar joval sajat nemi identitasuk kialakulasa elétt nemuknek
megfeleléen viselkednek pl. jatékvalasztasban, tevékenységpreferenciaban (Campbell,
Shirley és Cayaqill, 2002). A bevezetdben emlitett korai képességek a nemek megkulon-
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boztetésére arc vagy hang alapjan (3—4 hoénapos korban arcok megkuldnboztetése, 6
hénaposan kilénb6zé nem( arcok és hangok egymashoz rendelése), vagy egyszeri
targyak kilonb6zé nem arcokkal tarsitasa (10 hénapos korban) tényleg megelézi a sa-
jat nem azonositasanak képessegeét, amelyet kisérleti korulmények kozott legkorabban
18 honapos lanyoknal tudtak azonositani (Poulin-Dubois, Serbin és Derbyshire, 1998;
Quinn et al., 2002). Természetesen a nemi kategoériak vizsgalatara vonatkozé csecse-
mo&kori kutatasok eredmeényeinek értelmezése csak nagy korultekintéssel torténhet. A
beszéd és az ezzel parhuzamosan fejl6d6 aktiv cselekvés képességének egyre maga-
sabb szintjével a kutatas lehet6ségei kitagulnak. Zosuls és munkatarsai (2009) ered-
meényei szerint a lanyok atlagosan 18 hénapos korukban mar nemi cimkékkel latjak el a
nemileg tipikus jatékokat (autok, babak), és azok, akik a leggyakrabban cimkézik ezeket
a jatékokat, valoszinlibben jatszanak veluk nemileg tipikus modon. A kutatasok alapjan
azt mondhatjuk, hogy a gyermekek kb. 18—-24 honapos korukra képesek megnevezni a
nemeket, és a nemi kategoriakat beszédukben, spontan jatékhelyzetben is hasznaini.
Mindezt el6segiti a nemileg megfelel6 jatékokkal valoé gyakori jaték.

Az egyes nemekhez kapcsolt tulajdonsag- és tevékenységkészlet, azaz a nemi
sztereotipiak is viszonylag hamar kialakulnak a gyermekekben. Kezdetleges forma-
ban mar a kétévesek is sztereotipizalnak, €s sok gyermek 3 évesen rendelkezik a nemi
sztereotipiak alapvet6 tartalmardl valé tudassal (Signorella, Bigler és Liben, 1993). Ver-
balitast nélkil6zd, un. nézéspreferencia-modszert alkalmazo kutatasban a gyermekek
mar két éves koruk el6tt képesek az egyes nemekhez kdzvetlenul (hasznalat utjan)
vagy metaforikusan tartozé targyakat azonositani (Eichstedt, Serbin, Poulin-Dubois és
Sen, 2002). A targyi vilag utan az elvont tulajdonsagok odaitélése is megkezdédik a
harmadik életévben. Kutatasok eredmeényei szerint 3—5 éves kortdl kezdédben a leg-
tobb gyermek nemek szerint osztja a tulajdonsagokat: a lanyok kedvesek, a fiuk vadak
(Miller et al., 2009), s6t a 4-5 évesek mar azt is tudjak, hogy a lanyok inkabb kapcsolati
agressziot hasznalnak, mig a fiuk inkabb fizikait (Giles és Heyman, 2005). A sztereoti-
piak tartalma az életkorral gazdagodik, a sztereotipia-merevség kb. 5—6 éves korban
éri el csucsat, majd 8 éves kor korll ndvekszik a rugalmassag (Trautner et al., 2005).

A nemi kategoriakban valé gondolkodas automatikusan el6idézi a sajat csoport
felértékelését', az un. ingoup biast (Ruble et al., 2004). Az 6vodas korban megjelené
sajat nempreferencia iskolas korban a sztereotipiak rugalmassaganak névekedésével
csOkken, bar visszatekintve gyermekkorunkra felnéttként is hajlamosak vagyunk a fi-
ukat ,hllyéknek”, a lanyokat ,majmoknak” cimkézni (Id. £ Lassu, 2015), féként ha a
nemi kategodria egy helyzetben kiemel6dik, hangsulyossa valik. Az, hogy a sajat cso-
port felértékelése mennyiben és mikortdl jar egyutt a masik csoport leértékelésével,
meég nem megvalaszolhatd a kutatasok altal. Ugyan vannak arra vonatkozé eredmé-
nyek, hogy a gyermekek igen koran értékeléen viszonyulnak egymashoz, azonban
ezek talan masként is értelmezheték, mint ellenségesség (Kowalski, 2007). Nem vila-
gos példaul, hogy a lanyok fiukrol alkotott itélete, miszerint ,rosszak”, nyilt ellenséges-
ség, vagy csak azt a sztereotipiat tikrdzi, hogy a fiuk gyakran okoznak a felnétteknek
gondot, keverednek ,rosszasagba” (Heyman, 2001; Kalcsé és F. Lassu, 2016).

A kovetkez6 felmerUlé kérdés az elbitéletes, szexista gondolkodas megjelenése
gyermekkorban. Valamely nemmel, els6sorban a nékkel szembeni negativ megkulonboz-
tetés Olthet ellenséges vagy jéindulatu format, illetve ezek kombinacidjaként létrejohet az

T Ugyan a nemi sztereotipidk esetén beszélhetiink a sajat csoport leértékelésérdl is a nék részérél, azonosulva a
kulturaban osztott sztereotipidkkal, ez azonban gyermekkorban még nem jellemzé (Id. Powlishta, 1995).
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un. ambivalens szexizmus is (Glick és Fiske, 2001). A jéindulati szexizmus a ndék nyilt
becsmeérlése helyett azok védtelen és gyenge természetét hangsulyozza, mialtal véde-
lemre, tamogatasra szorulnak — ezaltal igazolva a paternalisztikus patriarchatus gyakorla-
tat a nék haztartasba, gyermeknevelésbe és vallasgyakorlasba valé korlatozasara (Kinder,
Kiche, Kirche). A kutatasok szerint koragyermekkorban nem jellemzé a szexista gondol-
kodas, és keésébb is problémat jelent az ambivalencia értelmezése, igy a gyermekek csak
lassan fordulnak at az ellenkezé nemiiekkel szembeni nyilt ellenségességbdl az ambiva-
lens szexizmus felé (Rudman és Glick, 2008). Lehetséges azonban a kérdést masként is
megkozeliteni. A gyermekek ellenkez6 nemiiek iranti leértékelése egyrészt nem feltétlendl
ellenséges szandéku, csak tlikrozi a korlatozott kognitiv kapacitas hianyaban megtett fon-
tos kategorikus distinkci6 elégtelenségét (Kowalski, 2007). Masrészt a gyermekek masne-
miek iranyaban mutatott értékelé6 megnyilvanulasai tartalmukban sem egységesen ellen-
ségesek, hanem ambivalenciat mutatnak, azonban nem a felnétt ambivalens szexizmus
ertelmében. A masnemiekrél gyermekkorban alkotott vélekedések sokszor sokkal arnyal-
tabbak, mint a feln6tteké, amennyiben fiuk és lanyok értékelik egymasban a bel6lik hiany-
zbnak itélt, vagy nem elég fejlett képességeket (Id. F. Lassu, 2015).

A kép tehat korantsem tiszta és gyermekkorban korantsem olyan rémiszt6, mint
felnéttkorban. Ahhoz azonban, hogy csokkentsik a késébbi szexista, sztereotip gon-
dolkodas és viszonyulas kialakulasanak valoszinliségét, pedagdgiai beavatkozasokra
is szukseég van.

Svédorszag iranyelvei a nemi egyenléség oktataspolitikajaban

Svédorszag a skandinav orszagok viszonylataban is uttérének szamit a koragyermek-
kori nevelés terén megvaldsuld, nemi sztereotipiak és diszkriminacié elleni harcban,
valamint a nemi nevelés terén (Bayne, 2009; Sherlock, 2012). A hatvanas években
vilagszerte megujulé nemek kdzotti egyenléségrél folyd diskurzus eredményeként mar
az 1962-ben létrejové 9 évfolyamos altalanos iskolak elsé tantervében hangsulyozott
a nemi egyenloéség kérdéskore, €s az 1969-ben kiadott masodik tanterv mar célzottan
a nemi szerepek megvaltoztatasara iranyul (Bayne, 2009). Az iskolaskor elétti oktatas
és nevelés (nalunk: bolcs6dék és 6vodak) a ’80-as évek végétdl szintén az egyenlé-
ség elvét hangsulyozza, annak aktiv tamogatasat tiizi célul (National Board of Health
and Welfare 1987, 3. o., idézi Arlemalm-Hagsér, 2010). Az 6voda azonban csak 1998-
ban valik a kézoktatas részéveé, amikortol szamukra is elkészil egy atfogo tanterv. Az
ekkor kiadott évodai tanterv egyértelmi célja a nemi sztereotipiak elleni harc:

LAhogyan a felnéttek a fiukra és lanyokra reagalnak, amilyen elvarasokkal veliik
szemben fellépnek, befolyasolja a fiuk és lanyok megértését azzal kapcsolatban, mi
szamit férfiasnak és mi nGiesnek. Az dvodaknak ellensulyozniuk kell a hagyomanyos
nemi mintakat és nemi szerepeket. Fiuknak és lanyoknak az 6vodaban egyenld lehe-
t6séget kell biztositani, hogy kiprobaljak és fejlesszék képességeiket és érdeklbdé-
sliket a nemi sztereotipiak korlatai nélkdl.” (Ministry of Education and Science, 2006,
4. idézi Bayne, 2009, 131. 0.)

Az alapelvek gyakorlati megvaldsitasat Svédorszag-szerte szamos pedagogiai
projekt tdmogatta (Bayne, 2009), melyek hatasat az évodaba jaré gyermekek kb. 15%-a
kozvetlenul tapasztalhatta. A pedagdgiai programok bevezetése, lebonyolitasa és ér-
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tékelése jol dokumentalt volt, un. research study circles?, vagyis az adott fejlesztésre
szervez6dott rendszeres kutatdi megbeszélések keretében bonyolddott, tobb kisérleti
program eredményét kdnyvekben, tanulmanyokban publikaltak (Bayne, 2009). A projek-
tek dokumentalasanak egyik leggyakoribb mddja a gyermekek és pedagogusaik inter-
akciojanak filmre rogzitése és elemzése volt. Ennek eredményeként szamos esetben
dertlt fény a pedagogus altal nem is tudatosuld sztereotip banasmaodra, fiuk és lanyok
viselkedésének eltérd értelmezésére, és az azokra valé nemileg meghatarozott reak-
ciokra. Ezek kozul egyet érdekességként emelek ki. A rogzitett interakciok elemzése
szerint a pedagogusok sokkal gyorsabban reagalnak a fiuk igényeire, mint a lanyokéira,
azokat surgetébbnek élik meg. Ez olyan meghataroz6 vonasa a koragyermekkori neve-
Iésnek, hogy nevet is kapott, ,boy panic” (svédul pojkpanik), magyarul talan a ,fiu frasz”
kifejezés all a legkdzelebb a jelenséghez (Bayne, 2009, 133. 0.). A ,fiu frasz’-ra valo
azonnali reakcioval a pedagogusok megerésitik a gyermekekben a patriarchalis tarsa-
dalmi berendezkedést, amelyben a férfiaknak hatalma van, a nék csak masodikak lehet-
nek a sorban, miutan a férfiak igénye kielégult (vo. evolucios pszicholdgiai nézdpont: a
him oroszlan elsésége a préda elfogyasztasaban).

A nemi egyenléséget tamogaté leggyakoribb médszerek

Az egyik leginkabb elterjedt megkdzelités a kompenzatorikus pedagoégia, amely a dan
Anne Mette Kruse pedagdgiai koncepcidjabol szarmazik (Bayne, 2009). Akompenzatorikus
pedagogia abbdl a nézetbdl indul ki, hogy a filkat altalaban 6nallénak neveljik, mig a la-
nyok nevelése soran a masokhoz val6 kdzelséget értékeljik és erdsitjik meg (v6. kapcso-
lati és autonom selfelmélet — Miller, 1976). A genderpedagdgia célja ezért a gyermekek
tamogatasa az altaluk kevésbé gyakorolt, a tarsadalom altal nemuknek ,nem megfelel6”
saganak, batorsaganak fejlesztése. Ennek érdekében néhany évoda egynem tevékeny-
ségeket szervez, igy elésegitve a gyermekek komfortérzetét. Az egynemti 6vodai kozeg
hasznalata az un. Hjalli-pedagogia 6tlete, melyet az izlandi Margret Pala Olafsdéttir fej-
lesztett ki (Olafsdéttir, 1996; Bayne, 2009). Az egynemii kdzegben végzett tevékenységek,
pl. az étkezés soran a fiukat a segitékészségre, masok figyelembe vételére, a szabalyok
betartasara stb. 6sztdnzik, mig a lanyokat arra, hogyan tudatositsak és fejezzék ki igénye-
iket, értékeljék Gnmagukat pozitivan stb. (Wahlstrém, 2004, idézi Bayne, 2009). Az egyne-
mi oktatas szamos kritikat kapott, melyeket lentebb az amerikai példaknal részletezink.
Egy masik, szintén radikalisnak tiné gyakorlat a nemileg specifikus jatékok (babak,
autok, fegyverek) és nemileg sztereotip mesekonyvek eltavolitasa a csoportszobabdl,
és nemileg semleges jatékokkal (puzzle, kreativ és épit6 jatékok) vald helyettesitésuik.
Talan ez az a gyakorlat, amely a magyar sajtdban a legnagyobb felhaborodast kivaltotta,
ahogyan ezt az Eduline-on® megjelent cikkre adott hozzaszolasokbdl is lathatjuk:

,EZ egy aljas, liberalis, emberellenes kisérlet, mert csak az embert lehet ériilt, aber-
ralt, ferdehajlamu viselkedésre, szokasokra ravenni. Ez az emberi nem elkorcsosula-
sé&hoz vezet. Szerencsére az allatokra ekkora baromséagot nem lehet ratukmaini. Igy
legalabb az allatvilag fennmaradasaban bizhatunk, mert az allatokra nem lehet hatni
észérvekkel, mert 6szténlények.”

2 a study circle mddszer leirasat Id. Larsson (2001), részletesen: http://www.academia.edu/360012/Study_
circles_and_Democracy_in_Sweden
3 http://eduline.hu/kozoktatas/2011/7/3/20110703_ovoda_nemi_sztereotipia
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Afentinél kevésbé radikalis médszer a csoportszobai terek forgészinpadszerii
hasznalatanak tdmogatasa, melynek eredményeként minden gyermek, nemétdl flg-
getlenul részt vehet minden tevékenyseégben. Ennek monitorozasa azonban a mod-
szer sikerének kulcsa, e nélkul a gyerekek ujbol nemiknek megfeleléen, sztereotip
modon kezdenek jatszani.

Szintén bevett gyakorlat a svéd 6vodakban az érdekes foglalkozasu sziilok
meghivasa, amely a genderpedagdgia céljainak megfeleléen alakitva nemileg ,nem
megfeleld” foglalkozasu szulét, pl. ndi pilotat, vagy férfi bvodapedagogust (!) jelenthet.
Ezen a vonalon tovabbmenve, a sztereotipiak lebontasat segitheti az anti-sztereotip
mesék, torténetek olvasasa is (legjobb példa erre a szintén svéd Harisnyas Pippi).

Tovabbi, a genderpedagadgiat tamogato gyakorlat lehet a férfiak aranyanak novelé-
se a koragyermekkori nevelés terlletén. Svédorszagban, csakugy, mint Skandinavia mas
orszagaiban vilagviszonylatban, de eurdpai viszonylatban is nagyobb aranyban vesznek
részt férfiak a korai nevelési intézmények munkajaban. Mig Magyarorszagon kb. 7-10
aktivan 6vodapedagdgusként dolgozo férfi pedagogusrol tudunk, addig Svédorszagban
az 6vodapedagdgusok 6%-a ferfi. A férfijelenlét pedagdgiai elényeit szamos kutatdsban
vizsgaltak, az eredmények azonban ellentmonddak (Id. Cushman, 2010). A vizsgalatok
ugyanakkor féleg a tanarokra vonatkoztak, kevés kutatas iranyul a férfiak évodai jelenlé-
tére. A skandinav kutatasok eredményei, Penni Cushman kutatasaihoz hasonléan, ellent-
mondoak, mivel a férfiak ,férfias” szerepét, vadabb jatéktevékenységét, vagy erejét emelik
ki (Sandberg és Pramling-Samuelsson, 2005), megerésitve ezzel a nemi sztereotipiakat
(V0. Kalcso és F. Lassu eredményeit jelen folyoiratszamban). Vitathatatlan azonban a fér-
fiak koragyermekkori nevelésben betoltott szerepének az az elénye, hogy oldja a nevelés
néi terlletként értelmezett jellegét, ezaltal a néi gondoskodas egyeduralmanak félelme-
tességét (vo. feminista klasszikusok pl. Dinnerstein, Chodorow, Kristeva az anyasagrol
— Kende, 2005). Erdemes ugyanakkor azzal az eléitéletes gondolkodassal is foglalkozni,
amely a koragyermekkori nevelésben professzionalisan részt vevé férfiakat femininnek,
vagy homoszexualisnak minésiti, magat a heteroszexualistdl eltéré szexualis orientaciot
pedig a pedagdguspalyara vald alkalmassagot kizaré tényezének tartja (Robinson, 2002).
Mindezek jelzik, hogy a nemi diverzitas kérdéskore nagyon megoszto terulet, szamos el-
tér6 néz6pont bukkan fel targyalasakor, melyeket érdemes a nemi egyenléséget célzé
programok tervezésekor figyelembe venni (Jacobson, 2016).

A genderprojektek lassan éreztetik hatasukat a gyakorlatban, és a svéd szak-
emberek a mai napig is elégedetlenek az eredményekkel. Az 6vodai mindennapok
gyakorlatat és a pedagogusok hozzaallasat vizsgalva szamos kutatas elvileg elismert,
de praktikusan problémakba Utkozé nézépontnak talalta a nemi egyenléség elvét. Ne-
mileg meghatarozottnak talaltak a szabadtéri jatékok hasznalatat (Arlemalm-Hagsér,
2010) csakugy, mint a vezetett foglalkozasokat, a csoportszoba térbeli hasznalatat, va-
lamint a gyermeki viselkedésre adott pedagdgusi reakciokat (Emilson és Johansson,
2013). Mindezek az eredmények szoros 0sszefliggést mutatnak az évtizedek 6ta ko-
vetkezetesen igazolt elmélettel, az azonos nemi tarsak valasztasanak preferenciaja-
val (Maccoby és Jacklin, 1987), mely nemileg szegregalt jatéktevékenységekhez vezet
az 6vodakban (Martin et al., 2013), és az iskolakban, majd nemileg elkulontlé baratok
preferenciajat eredményezi serdulékorban (Updegraff, McHale és Crouter, 2000).

A nemileg differencialt nevelés gondolata

Atermészetesen megjelend nemi szegregaciot hangsulyozzak az egynem kdzoktatast
tamogato iskolak pedagdgusai és a mogottik allo kutatok. Az elsésorban Leonard Sax és
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David Gurian munkassagara épulé mozgalom alapelve, hogy a fiuk és lanyok agyaban
genetikailag kodolt strukturalis és funkcionalis eltérések (Id. Cosgrove, Mazure és
Staley, 2007) olyan pszicholégiai kilénbségekhez vezetnek, melyek akar mar évodas
korban, de az iskolaban mindenképp szlikségessé teszik a nemileg differencialt oktatast
€s nevelést (Sax, 2006; Gurian és Stevens, 2005). A nemileg differencialt nevelés
atgondolt bevezetése ugyan nem jelent(het) hatranyos megkllonbdztetést egyik
nem szamara sem, s6t éppen a tradicionalis gyakorlatban jelen |évd, sztereotipiakra
epulé megkulonbozetést célozza megszuntetni, azonban szamos kritikaval illették
az elgondolas nyoman megindult nemi szegregaciot. Ezek kozul kiemelkedd a nemi
sztereotipiakat meger6ésitd, vagy a tarsas fejlédést hatraltatdé hatasok hangsulyozasa
(Novotney, 2011). Természetesen a kritikdkra az egynem(i nevelés elkdtelezett
hiveinek is megvan a valaszuk, és a vita, ha tudomanyos nézépontokon és tényeken
alapul, mindenképpen segiti a kérdés arnyaltabb megértését.

Az amerikai nemileg szegregalt oktatas népszerlisége 2001 utan novekedett
meg, amikor a ,No Child Left Behind Act™, vagyis a hatranyos helyzet(i gyermekek
egyenld oktatasi esélyeit garantald torvény életbe lépett, és amely lehetéve tette az
oktatasi intézményeknek, hogy innovativ programokat vezessenek be, akar egyne-
md iskolakat hozzanak létre, igazodva a helyi szabalyozokhoz. Jelenleg 100 koruli az
egynemd allamilag fenntartott iskolak szama, és tébb mint 400 koedukalt allami iskola
szervez egynemui osztalyokat. Az egynemU oktatas alapgondolata szerint az eltérd
pszicholdgiai és biologiai sajatossagok és az ezaltali eltérd tanulasi képességek, stilus,
motivacio stb. altal teremtett differencialé pedagdgiai médszertani igények kénnyeb-
ben megvaldsithatok egynemi csoportokban. A nemileg szegregalt oktatas természe-
tesen féleg a kozépiskolakban sikeres, ahol tudatosan prébaljak ezaltal kompenzalni a
kétnemU(iségben rejl6 vonzasok, megfelelni vagyas, megalazastél valé félelem tanulast
hatraltaté hatasait (Sax, 2006). A lanyok batrabban vagnak bele a tudomany vilaganak
megismerésébe vagy a sportba, a fiuk pedig kevésbé tartjak lanyosnak a mivészeti te-
vékenységeket, a dramat és az olvasast (Norfleet, James és Richards, 2003) — éppen
ugy, ahogyan azt a svéd évodaisztereotipia-ellenes projektek eredményeként céloztak
elérni. Mas kutatok azonban éppen a nemi sztereotipiak er6sodésétdl tartanak a nemi
szegregacio hatasara, valamint attol, hogy a tarsadalmi valésagtol eltérd tapasztalatok
nem segitik a fiatalokat a nemek kdzotti egyuttmikodésben. Hilliard és Liben (2010)
ovodas gyermekek kozott végzett vizsgalatai szerint a nemileg elkulonulten szervezett
tevékenységek novelték a nemi sztereotipiak er6ssegét a gyermekek kozott — ugyan-
akkor ebben a kutatasban a nemi szegregacio a csoporton belll, a masik nem jelenlée-
tében tortént, ami eltéré a nemileg szegregalt oktatas gyakorlatatol, és értheté modon
kelti a gyermekekben a diszkriminacio érzetét.

Noha a szegregalt oktatas hatasait vizsgalo kutatasok meglehetésen osszetett
és ellentmondd eredményeket hoztak, a megfelel6 mdédon bevezetett és szakmailag
megalapozott egynemi oktatas sok fiatal szamara vonzé alternativa lehet a koeduka-
cioval szemben (Novotney, 2011). Az azonban az eddigi attekintésbdl is egyértelm,
hogy tovabbi, minden allaspontot tudomanyos mddszerekkel vizsgald kutatasokra van
szUkség a témaban.

4 http://www2.ed.gov/policy/elsec/leg/esea02/index.html
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A magyar szabalyozas az 6vodai nevelés tarsadalmi nemi vonatkozasairoél —
avagy a ,,gender” sajnos Magyarorszagot nem fenyegeti

A hagyomanyos heteroszexista és patriarchalis berendezkedés Iényegében sem a politi-
kaban sem a tarsadalom egyéb intézményeiben nem valtozott a rendszervaltast kdvetéen
(llonszki, 2014). Az 1993-as kozoktatasi torveny 1996-ban kiadott mellékleteként Iétrejott
Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (ONOAP), bar sok tekintetben reformként ér-
telmezhetd, egyetlen széval sem emliti a nemi nevelés, nemi egyenléség kérdéskoreit.
Egyetlen utalas torténik a bevezetésben ,az emberi jogok és alapvet6 szabadsagok tiszte-
letben tartasara”, valamint az 6vodai nevelés feladatairdl szol6 részben a ,massag elfoga-
dasara”. Az akkori liberalis oktataspolitika ugyanakkor idénként, némileg elékészitetlendl
és 0sszehangolatlanul, olyan kezdeményezéseknek is teret adott, amely a nemi egyenl6-
ség korai megalapozasat célozta. llyen volt az ONOAP 2009 évi moédositasa.

A 255/2009. (XI. 20.) Kormanyrendelet az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogram-
jardl a 2. sz. melléklet 2. bekezdésében, az alabbi szovegrészben emliti a nemi szerepek
és sztereotipiak kérdéskorét: ,Az ovodai nevelés gyermekkbzpontu, befogadd, ennek
megfelelben a gyermeki személyiség kibontakoztatasara torekszik, biztositva minden
gyermek szamara az egyenld hozzaférest, tudatosan kertli a nemi sztereotipiak erési-
tését, eléseqiti a nemek tarsadalmi egyenléseégével kapcsolatos elditéletek lebontasat.”

A kibontakoz6 tarsadalmi diskurzus, tobbségeében felhaborodott szUl6k és peda-
gogusok véleménye alapjan, egy nemek nélkili voda képét vizionalta, mely a dont6-
en keresztény Magyarorszagon a csalad halalat jelentené. Az érvek elsésorban a nemi
szerepek helyénvaldsagat, a csaladi munkamegosztas évezredes és jol funkcionald
voltat hangsulyoztak, melyet megbontva férfiak €s nék nem tudnanak harmonikusan
csaladban élni, ezaltal gyermeket nevelni, s6t a gyermeknemzés és veszélybe kerul-
ne. A Katolikus Pedagdgiai Szervezési és Tovabbképz6 Intézet tajékoztatast kért az
akkori Oktatasi és Kulturalis Minisztérium szakallamtitkaratol, aki az alabbiak szerint
probalta megnyugtatni a pedagogusokat (a szovegbdl célzottan kiragadtam a meg-
nyugtaténak szant, ugyanakkor genderszempontbodl tovabbra is vitathato részeket):

»---az Alapprogramban talalhaté mondat a nemi sztereotipiakkal kapcsolatban nem
jelentheti azt — a legnagyobb félremagyarazas mellett sem —, hogy az évodadnak
feladata a nemi szerepek eltakardasa, a nemi identitas megsziintetése. ... 6vodai
nevelésnek a gyermeki személyiséq teljes kibontakoztatasara kell iranyulnia. Ez érte-
lemszeriien magaba kell, hogy foglalja a nemi szerepekrdl térténé gondolkodast
is. ... Nem vitathaté az 6vodaban sem, hogy mas a szerepe a csaladban a nének,
az anydnak és mas a szerepe a férfinak, a férjnek. ...Meg szeretném Ont nyugtatni
tovabba, hogy a népmesék, a magyar gyermekkoltészet, a népi hagyomanyok, a
mindennapos monddékazasok, verselések, szélasok, k6zmondasok, ..., jo alapot
kinalnak a ... a nemi szerepek megismertetésére, a csaladrol kialakitasra kertil6
kép egészséges (SIC!) iranyba térténé formalasara.”

Mindenképpen elgondolkodtatd, hogy az allamtitkar a hagyomanyos nemi szerepek
védelmeében, azokat propagalva érvel, a hagyomanyos csaladi munkamegosztas fenn-
tartasa mellett all ki, melyeket szerinte a modositas nem célzott megvaltoztatni. A nem hi-
vatalos kommunikacio azonban a szul6knek sz6l6 site-okon is megindult, némelyek ezek
koziil szakértét kértek fel a téma értelmezésére. igy olvashatjuk mai napig a babafalva.hu
egy tarolt oldalan® Juhasz Borbala, a Magyar N&i Erdekérvényesitd Szdvetség vezetdje
szakmailag megalapozott hozzaszoélasat a témahoz. A téma ,izgalmassagat” jelzi, hogy

5 http://babafalva.hu/vitak-es-felreertesek-az-uj-ovodai-alapprogram-korul/
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mindossze két szuldi hozzaszolas érkezett, az egyik a konzervativ oldalrdl (,Mondhat
akarki akarmit, a kisfiu legyen kisfiu, a kislany meg kislany. A nemi szerepek keveredése
miatt van olyan sok férfias n6, és ndies férfi, és lassan mar azt se tudjak az emberkék,
hogy kicsodak a nagy “szabadsagban”), a masik viszont éppen az elfogadast hangsulyozé
taborbdl (,Erdekes, hogy az ehhez hasonlé lehet6séget, vélasztast biztositd és nem tiltd
modositasok miért keltenek sokakban félelmet vagy bizonytalansagérzetet. Senki nem
gondolhatja komolyan, hogy egy kisfiubdl azért nem lesz IGAZI FERFI (milyen is az?)
(neaggyisten meleg), mert 5 évesen f6z a babakonyhaban, esetleg kedveli a rozsaszint.”).
A felmerilt nézépontok elemzése akar egy o6nallé kutatas témaja is lehetne, hiszen az
identitas kérdésének a szabadsaghoz, a meghatarozottsaghoz, a normaknak valé megfe-
leléshez kapcsolodosat tarja a pszicholdgiai vizsgalat témajakeént elénk.

A 2010. évi kormanyvaltassal bekovetkezd ujboli konzervativ fordulat teret adott
a kozbeszédben erés ellenérzéseknek, ujbdl modositva az Alapprogramot. Az akkori
Nemzeti Eréforras Minisztérium 2010. augusztus 10-i kozleményében® az alabbiakkal
indokolja a valtoztatas szUkségessegét:

,Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjénak atfogé moédositésara tavaly a
255/2009. (XI. 20.) Kormanyrendeletben kertilt sor. A rendelet korszer(, igényes
ovodai alapprogramot hatarozott meg, azonban a szakmai és tarsadalmi egyezte-
tések lezarasa utan, az akkori kormany kezdeményezésére két olyan kiegészitéssel
lépett hatalyba, amelyek nem kerliltek mar vissza az egyébként kbtelezb6 szakmai,
tarsadalmi egyeztetésre, és azok a hatalybalépést kbvetden jelentds tarsadalmi ellen-
érzéseket valtottak ki. A moédositas ezen két eleme vitathato iranyba befolyasolta
volna a gyermekek erkélcsi, szellemi fejlédését (SIC!), ezért a tarsadalmi ellenér-
zéseket kivaltott szbvegrészletek vonatkozasaban a sziikséges és azonnali korrekciot
az Oktatasi Allamtitkarsag el6készitette és a Kormany 2010. juliuséban jévéhagyta.
A jelen Kormany 2010. jaliusi déntése értelmében az Alapprogram szévegébdl kikertilt
a nemi sztereotipiak erdsitésének tudatos kertilése, és e mondata ugy valtozott meg,
hogy az 6voda ,nem ad helyet az elbitéletek kibontakozasanak sem tarsadalmi, sem
nemi, sem egyéb értelemben.”

Az idézetben emlitett vitathatd erkolcsi fejlédési irany erés utalas a merev nemi
szerepek és sztereotipiak ellen harcol6 lobbi meleg-jogi aktivitasara, arra az 0ssze-
fuggésre, amely nem csak feltételezetten, hanem céljaiban, alapleveiben és szakér-
téinek személyeiben ténylegesen is 6sszekoti a nemi egyenléségeért harcold feminista
és a diszkriminacioellenes meleg-jogi mozgalmakat. A 2006-os valasztasi kampany-
ban megidézett szingli hordak’ rémétol félé politikusok a jol kordlirt nemi szerepek-
ben lattak a csalad egységét, amely megvéd bennunket az erkolcsi fert6tdl. A ,gender
mainstreaming” ugyanakkor nem ezt célozza, nem a nemek 0sszemosasat, hanem a
nemi esélyegyenléség novelését, mely nélkul a sokat emlegetett ,gender gap” vagyis
a nemek kozotti szakadék nem fog csokkeni, sem az oktatas, sem a foglalkoztatas
statisztikaiban (Redai, 2010; Kereszty, 2014).

Osszegzés

Tanulmanyunkban attekintettik a nemileg érzékeny nevelés legmeghatarozébb skan-
dinav vonulatat, az un. svéd modellt, amelynek kapcsan bemutattuk a nemi esély-
egyenléséget célzd koragyermekkori programok legfontosabb elemeit; valamint az

6 http://www.nefmi.gov.hu/2010/modosult-ovodai-neveles
7 http://index.hu/belfold/mikola060325/
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észek-amerikai nemileg szegregalt oktatas alapelveit. Attekintésiink természetesen
tobb okbdl sem lehet teljeskori. Skandinavia nem egységes pedagdgiai gyakorlata-
ban és néz6pontjaiban, igy érdemes lenne 0sszegydjteni mas északi orszagok nemi
diszkriminacio elleni kozoktatasi torekveéseit és szabalyozasait, és 6sszevetni egymas-
sal, illetve mas kulturaju, példaul dél-eurépai orszagok szabalyozasaval és gyakorla-
taval. A nemileg szegregalt oktatasnak is sokféle formaja ismert, az oktatas szintjétol
és a szegregacio fokatol figgéen, ezért ezek a programok egymassal nehezen 6ssze-
vethetbk, eredményességuk tudomanyosan kevéssé vizsgalt, igy jovobeli kutatasok
témaja lehet.

Magyarorszag bizonyos vonatkozasaiban emancipaltnak tekinthetd, tradicioit és
a jelenlegi kozmegegyezést tekintve azonban komoly lemaradasaink vannak a skandi-
navokkal szemben a nemi nevelés és nemi egyenléség tekintetében. A hagyomanyos
nemi szerepekhez val6é ragaszkodas egyfajta status quo-t jelent, amelyet hazankban
(iskolazottsagtdl és ideoldgiaktol fliggd mértékben) az emberek tobbsége oszt. igy
szoktuk, ezt ismerjuk, ez mikodni latszik. Hogy mennyire nem mkodik, vagy disz-
funkcionalis a hagyomanyosan m(ikodé csaladok tébbsége, azt a gyermek- és csalad-
védelemben dolgozok latjak kozelrdl.

A merev hatarokkal és szerepekkel rendelkez6 rendszer definicidé szerint nem
lehet rugalmas, és igy a kornyezeti valtozasokra valo reagalasa is rosszabb. A rugal-
matlan rendszerek hajlamosak a tulterhelédésre, feszlltségekre, torésre és robba-
nasra. A csaladon bedlli er6szak magas szama, és aranyaiban magas eltitkoltsaga a
rendszer diszfunkcionalis mikoddését jelzi. Hasonldképpen problémakat észlelhetink
a munkahelyeken, ahol az alkalmazas, bérek és elbérejutas nemi meghatarozottsagat
lathatjuk. Mindezek a nemekrdl valo patriarchalis gondolkodas és berendezkedés ko-
vetkezményei. Pedagodgiailag szamos modszerrel segithetjuk a nemek egyenrangu-
sagat, a nemi sztereotipiak elleni kizdelmet, és ha nincs is erre orszagos mozgalom,
egyeni eltokéltségunk a helyi kozosségben valtozasokat eredményezhet.
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