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Az elmuilt években egyre nagyobb figyelmet kapott az iskolaérettség, amely nagy szerepet
jdtszik a gyermekek iskolai életében. Szdmos nehézséggel taldlkozhatnak azok a tanulék, akik
nem rendelkeznek az iskolai tanuldshoz sziikséges eldfeltétel készségekkel. Tanulmdnyunkban
Osszehasonlitdsra keriil a Magyarorszdgon fejlédésvizsgdlo tesztek koziil széles korben alkal-
mazott DIFER Programcsomag, tovdbbd a Szerbidban haszndlt TIP-1 mérbeszkoz. Az elemzés
sordn a két teszt hasonlosdgait és kiilonbségeit ismertetjiik. Végezetiil a tesztekhez kotédd

fejlesztési lehetdségeket tarjuk fel.
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Az elmult évek kutatdsai egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek az iskolaérettség fontos-
sdgara (Guernsey, Bornfreund, McCann és
Williams, 2014), azonban problémadssd valhat
az iskolaérettség fogalmanak meghatarozasa,
hiszen nehéz megfogalmazni azt, hogy mit is
jelent készen allni az iskolara (Aiona, 2005;
Kende és Illés, 2007). Az iskolai felkésziilt-
ség nagy szerepet jatszik a gyermekek isko-
lai életében, killonosképpen a kezdetekben.
Nehézséggel taldlkozhatnak az iskola kezde-
tén azok a tanuldk, akik nem érdeklédnek az
iskola irant és nem rendelkeznek az iskolai
tanulashoz sziikséges eldfeltétel készségeivel
(Burchinal, Magnuson, Powell és Hong, 2015;
Snow, 2006; Tymms, Jones, Albone és Hen-
derson, 2009).

Tanulmdnyunkban bemutatjuk az isko-
laérettség koncepcidjat hazai és kilfoldi
szakirodalom alapjan. A magyarorszagi fej-
16désvizsgald tesztek koziil a széles korben
alkalmazott DIFER Programcsomagot is-
mertetjik, emellett a Szerbidban hasznalt
TIP-1 mérdeszkozt mutatjuk be. Ezt kovets-
en attekintjiik, hogy milyen hasonldsagok és
killonbségek fedezhetdek fel a két tesztben.
Végil azokrdl a fejlesztési modszerekrdl te-
sziink emlitést, amelyek segitséget nydjtanak
a gyerekek kozotti fejlettségbeli kiillonbségek
csokkentésében.

Iskolaérettség

Az iskolaérettség két killonb6zd koncepcidt
kapcsol 6ssze, az egyik a tanuldsra valé felké-
sziiltségre iranyul, a masik pedig az iskolara
valé felkésziltséget foglalja magdba. A tanu-
lasra val6 felkésziiltség azt a fejlettségi szintet
jeloli, melynek révén a gyermek képessé valik
arra, hogy kiilonféle tananyagot megtanuljon.
Azonban ez nem jelent egyet az iskoldban
valé sikerességgel. Az iskolai felkésziiltség
fogalma magaba foglalja azt a fizikai, szelle-
mi és szocidlis fejlédést, amely lehet6vé teszi
a gyermek szdmara, hogy teljesitse az iskolai
kovetelményeket és elsajatitsa az iskolai tan-
anyagot (Lewit és Schuurmann, 1995).

Az iskolaérettség meghatirozasa Osszetett
folyamat, fiigg attdl is, hogy a vizsgalatot végzé
személy mely teriileten tevékenykedik. Az isko-
laérettséget hdrom Osszetevéjével hatdrozzak
meg, ezek a tényez6k a szomatikus, pszichés
és a szocidlis érettség (Aprd, 2013). Magyar-
orszdgon ahhoz, hogy egy gyermek az évo-
dabdl az iskoldba kertiljon, az alabbi feltételek
megléte sziikséges: a hatéves kor kortil testileg
egészségesen fejldd6é gyermeknek megvaltoz-
nak a testaranyai, mozgasa Osszerendezettebb,
harmonikus finommozgasra képes. Mozgasit,
viselkedését, valamint testi sziikségleteit szan-
dékosan irdnyitani tudja. Az 6vodaskor végére
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a lelkileg egészségesen fejl6d6 gyermek nyitott
érdeklédéssel varja az iskolat. Ebben az id6szak-
ban kiilonos jelentdsége van még a téri észlelés
fejlettségének, a téri tajékozottsagnak és a test-
séma kialakuldsanak. A szocidlisan egészsége-
sen fejlédé gyermek készen all az iskolai élet
és a tanitd elfogadasara, képes az egytittmiiko-
désre és kapcsolatteremtésre (ONOAP, 2012).
A szerb szakirodalom alapjan a gyermek akkor
valik iskolaéretté, ha fizikailag, szocidlisan, af-
fektiven és intellektudlisan elér egy meghataro-
zott fejlettségi szintet. Képesnek kell lennie arra,
hogy figyelmét 45 percen at fenntartsa, a pe-
dagdgus utasitasait és eléadasat kovetni tudja,
tarsaival és tanitéival kapcsolatot alakitson ki és
egylittmikodjon, tovabba a sikeres iskolai el6-
menetelhez sziikséges még egy bizonyos nyelvi
fejlettségi szint (Tovilovic és Baucal, 2007).

Iskolaérettség mérése
Magyarorszagon

Abban az évben, melynek augusztus 31. nap-
jaig a gyermek hatodik életévét betolti, tan-
kotelessé vilik. A 2011. évi CXC torvény a
nemzeti koznevelésrél 45. § (4) leirja, hogy
tankotelezettség kezdetérdl a) az dvoda ve-
zetdje, b) ha a gyermek nem jart 6vodaba az
iskolaérettségi vizsgdlat alapjan a szakértéi
bizottsdg, c) az évoda, az iskola vezetdje vagy
a szl kezdeményezésére az iskolaérettségi
vizsgalat alapjan a szakértdi bizottsdg dont.
Az iskolaérettségi vizsgalat egy komplex el-
jards, amely sordn az adaptiv viselkedést, a
nyelvi, szdmolasi, mozgas- és kognitiv fejlett-
séget méri egyéni és csoportos helyzetekben
egyarant (Aprd, 2013). Magyarorszagon az
6vodapedagdégusok nem végeznek kotelezd
jelleggel iskolaérettségi vizsgalatot, azonban
kiemelt feladatként szerepel a gyermekek fej-
16désének nyomon kovetése, melyhez kiilon-
b6zé médszereket, eszkozoket hasznalhatnak
fel, ilyen lehet a DIFER is (ONOAP, 2012).
Az 6vodas- és kisiskolaskoru gyerekek
alapkészségeinek vizsgdlatara a Szegedi Tu-
domadnyegyetem kutatéi Nagy Jézsef vezeté-
sével kifejlesztették a PREFER tesztrendszert
a hetvenes években. A Preventiv fejlettség-
vizsgald rendszer 4—7 éves gyerekek szamadra
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lett kidolgozva. A tesztrendszer tovabbfej-
lesztésének eredményeként jott létre a DIFER
Programcsomag: Diagnosztikus fejlédésvizs-
galé és kritériumorientalt fejleszté rendszer
4-8 évesek szamara. Az elsédleges célja az
elemi alapkészségek fejlesztésének segitése
6vodas- és kisiskolds korban. Két nagyobb
egységre bonthatd: a készségmérd tesztekre,
illetve a készségek fejlesztését segité modsze-
rekre. A tesztek diagnosztikus képet adnak a
készségek fejlettségérdl, lefedve minden rész-
készséget és Osszetevot (Jozsa, 2016).

Alapkészségnek tekintjik azokat a kész-
ségeket, amelyek jelentés szerepet toltenek
be valamely képesség, kompetencia vagy az
egész személyiség fejlédésében. A DIFER a
kovetkezé alapkészségek mérését és fejlesz-
tését segiti: az irdsmozgas-koordinacid, a be-
szédhang-hallas, a relaciészokincs, az elemi
szamolasi készség, a tapasztalati kovetkezte-
tés, illetve a tapasztalati 6sszefiiggés-megér-
tés és a szocialitds (Nagy, Jozsa, Viddakovich
és Fazekasné, 2004b).

Az elsé az irasmozgas-koordindcio, amely
az iraskészség elsajatitdsanak eléfeltétele. A
kéz finommozgasanak koordindcidja teszi le-
het6vé az irds elsajatitasat és hasznalatat. Ma-
sodikként emlithetjiikk a beszédhang-hallast,
ami az olvasds és az {rastanulds megkezdésé-
hez sziikséges. ,A beszédhanghallds spontan
fejl6dé készség, amely lehet6vé teszi, hogy a
beszédhangokat valtoz6 kornyezetben, ondl-
l6an észlelni tudjuk. Kozremtikodik a beszéd-
észlelés soran a tiszta hangejtésben, a szava-
kat alkot6 hangsorok differencidldsdban, a sz6
értelmezésében” (Nagy, Jozsa, Viddkovich és
Fazekasné, 2004b, 18. 0.). A kovetkezd rész
a relaciészokincs, amely a hatékony szébeli
kommunikacié feltétele. A relacidszdkincs
minden nyelv alapjat képezi, ezek a szavak
dolgok, tulajdonsagok és folyamatok kozotti
viszonyokat, reldciokat fejeznek ki. A mérés
sordn a négy tesztvaltozat mindegyike nyolc
térbeli viszony megmutatasat kéri (Nagy, Jo-
zsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004b). Ezt
koveti a matematika tanuldshoz sziikséges
elemi szamolasi készség. Az elemi szamola-
si készség alatt a szdzas szamkorbeli szam-
lalast és szamolvasast, a hdszas szamkorbeli
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manipulativ szamoldst, a tizes szamkorbeli
szamképfelismerést értjuk (Jozsa, 2014). Az
otodik rész a tapasztalati kovetkeztetés, ami
a tudasszerzés, a tanulds és a gondolkodas
feltétele. ,A tapasztalati kovetkeztetés olyan
egyszer kovetkeztetési tipusok megértését
és hasznalatat jelenti, amelyek mindennapi
tartalmakkal és szituacidkban is mtikodnek,
és a kommunikaciéban sajatos, de gyakran
hasznalt nyelvi szerkezetek segitségével jele-
nithet6k meg” (Viddkovich, 2008, 199. o). A
hatodik részben a tapasztalati Osszefiiggés-
megértés megfeleld fejlettségét vizsgaljak. Az
Osszefiiggések megismerésének, megértésé-
nek és alkalmazdsanak készségei a tudasszer-
z6 képesség, amely az iskolai eredményesség
és az életmindség feltétele. A vizsgalat nyolc
feladatbdl épiil fel, a tesztbe keriilé 6sszefiig-
gés tartalmat meg kell magyardzni és ellen-
6rizni kell, hogy a gyermek érti-e. A fejlett-
ségvizsgald rendszer utolsé része a szocialitas
mérése, mely a gyermekek tarsas készségei-
nek és motivumainak fejlettségét méri (Nagy,
Jozsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004b).

A méréseket évente, esetleg félévente ér-
demes elvégezni. A teszt nem igényel speci-
alis szakértelmet, 6vonok és dltalanos iskolai
tanitok is felvehetik. Az adatfelvételhez ha-
rom alkalom sziikséges. Az elsé vizsgalati al-
kalom sorén az irdsmozgés-koordinacié és az
Osszefliggés-megértés javasolt, ezt kovetéen
a beszédhanghallds és a -kovetkeztetés, majd
a relacioszokincs és az elemi szamolas ajan-
lott (Nagy, Jozsa, Viddkovich és Fazekasné,
2004a).

Jelenleg nincs egységes fejlédésvizsgalo
rendszer, hanem az évodapedagégusok don-
tik el, hogy hogyan kovetik a gyermekek fej-
16dését. Az évodak 86 szazaléka végez isko-
laérettségi vizsgalatot, ezek koziil 46 szazalék
hasznalja a DIFER-t vagy korabbi valtozatat,
a PREFER-t. Ehhez képest a tobbi vizsgalati
eljaras alkalmazasa sokkal kevésbé elterjedt
(Apré, 2013). Az iskoldk azokkal a tanuldkkal
végzik el a DIFER vizsgalatot, akiknek az ele-
mi alapkészségeik lassabb titemben fejlédnek.
Az els6 osztilyos gyerekek kb. 30 szazaléka-
ndl latjak sziikségesnek elvégezni a DIFER
mérést az iskolak (Jozsa, 2016).

Iskolaérettség mérése Szerbiaban

Evente tobb tizezer gyermek kezdi meg az els6
osztalyt Szerbidban, igy nagy segitség, ha az
iskolaba indulé didkokrdl minél tobbet tudunk
meg a tanitds kezdete el6tt, ezdltal segitve
az iskolai munka szervezését. Amennyiben
hasznos informacidkat szereznénk a didkokrdl
még az iskolakezdés el6tt, azok alkalmazasaval
szamos iskolai probléma kikiiszébdlhetd lenne
(Ivié, Milinkovié, Pesikan és Bukvic, 2004).

Ebbél a célbdl allitottak 6ssze a TIP-1 (Test za
ispitivanje prvaka) iskolaérettséget méré tesz-
tet 1989-ben, Belgradban (Novovi¢, Tovilovic,
Jovanovi¢ és Biro, 2009), amely az dvodas
gyermekek kognitiv képességeinek dinamikus
értékelésére hasznilhaté (Lukovié, Baucal és
Tisma, 2013). A vizsgalat sordn a gyermekkel
olyan mérést végeznek, melynek az adatfelvéte-
le és az értékelése is rovid idét vesz igénybe (30
perc), tovabba az eszkoz altal mért eredmények
alapjan megoldhatéva valnak olyan problémadk,
mint az osztalyon belili teljesitménybeli kii-
lonbségek kiegyenlitése és a tanuldsi nehézsé-
gekkel rendelkez6 tanuldk korai kiszlirése (Ivic,
Milinkovié, Pesikan és Bukvic, 2004).

A teszt 6,8 éves kortdl 7,4 éves korig vizs-
gdlja a gyerekeket, legkorabban 6,2 éves kortol
alkalmazhato, mely sordn megallapitasra kertil,
hogy iskolaérett-e a gyermek (Ivic, Milinkovic,
Pesikan és Bukvic, 2004). Az alapfokt oktatds-
rél és nevelésrdl szolo torvény alapjan Szerbid-
ban ,az iskolaév kezdetéig legalabb hat és fél és
legfeljebb hét és fél éves életkort betoltd dsszes
gyermeknek iskolaba kell iratkoznia” (Az SZK
Hiv. Kozlonye, 26. 0.). A tesztfelvételt az iskola-
pszicholégus végzi az iskola megkezdése el6t-
ti tavaszon, sztléi jelenlét nélkil (Zovilovic és
Baucal, 2007). Abban az esetben, ha a gyermek
nem tud o6ndlléan vélaszolni a feltett kérdésre
vagy nem tudja nalléan megoldani a feladatot,
akkor a pszichologus el6re meghatarozott kér-
dések segitségével probdlja a megoldasra rave-
zetni. A vizsgalat soran azonnal értékeli a gyer-
mek valaszat és az eredményeket a valaszlapon
rogziti. Miutan az egész tesztet megoldotta a
gyermek, Gjbdl felteszik szdmara azokat a kér-
déseket, amelyekre nem jol valaszolt (Lukovic,
Baucal és Tisma, 2013).
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A TIP-1 teszt problémamegold6 felada-
tokon keresztiil a logika, térbeli és id6beli vi-
szonyok ismeretét egyszerlibb matematikai
problémak megoldasat, természetes és tar-
sadalmi, valamint logikai kapcsolatok meg-
értését vizsgalja (Lukovi¢, Baucal és Tisma,
2013). A teszt Ot részbdl tevédik Ossze: tu-
das, emlékezet, kovetkeztetés megfigyelés
utjan, verbalis képességek és logikai mivele-
tek (Ivié, Milinkovic, Pesikan és Bukvié, 2004;
Novovié, Tovilovic, Jovanovicé és Biro, 2009).
Az elsd rész (tudas) feladatainak szerkeszté-
sénél arra torekedtek, hogy azok ne az infor-
madci6 reprodukcidjara, hanem a megértésre
iranyuljanak. A masodik részben (emlékezet)
klasszikus emlékezeti feladatok szerepelnek.
Ehhez két feladatcsoport tartozik: az egyik a
rajzok emlékezetben tartasara, a masik pedig
a szamok felidézésére iranyul. A harmadik
rész feladatai (kovetkeztetés megfigyelés ut-
jan) sordn két részt killonboztetnek meg: az
elsé a sejtett alakzat felismerése, a masodik a
rejtett alakzatok felfedezése a képsorozatban.
A negyedik részben lévé feladatok (verba-
lis képességek) tovabbi alrészeket foglalnak
magukba: mondatok megértése, ellentétek,
hatdrozdszdk és a szorzatok. A feladatok az
otodik részben (logikai miveletek) a klasszi-
kus, Piaget dltal kifejlesztett logikai gondol-
kodas vizsgalata alapjan lettek megtervezve.
Ez arész négyféle feladatcsoportot tartalmaz:
alakzatok csoportositdsa, szamossag, soro-
zat és egynemd osztilyok rendezése (Ivic,
Milinkovié, Pesikan és Bukvic, 2004.).

A teszt eredményei dltal a gyermekek
képességeirél nyeriink informdciét, amely
megmutatja az egyéni kiillénbségeket. Elére-
jelzést kapunk a késébbi iskolai teljesitmény-
rél, tovabba egyes tantargyak eredményeirdl,
mint példaul a matematika és a szerb nyelv
(Lukovié¢, Baucal és Tisma, 2013; Novovid,
Tovilovié, Jovanovié és Biro, 2009).

Osszehasonlito elemzés

A kovetkez6kben a DIFER és TIP-1 isko-
laérettséget mérd tesztek kiilonbségeit és
hasonlésagait ismertetjitk. A két teszt 6sz-
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szehasonlitdsa sordan a kiillonbségek két f6
csoportjat kiilonitettiik el: az altaldnos eltéré-
seket és a feladatok kozotti kiillonbségeket.

Altaldnos eltérések kozé sorolhaté a
vizsgalatban résztvevé gyermekek életkora,
ugyanis a DIFER 4-8 éves korosztalyt mér,
mig a TIP-1 6,8-t6l 7,4 éves korig vizsgalja
a gyermekeket. Kiillonbségként emlithetjiik
még a vizsgalatot végzd személyt is, mely a
DIFER esetében az 6vodapedagdgus vagy a
tanitd, a szerb teszt esetében pedig az isko-
lapszicholégus. Fontos eltérés a tesztek felvé-
telének ideje és a mérési alkalmak szama is,
ugyanis Magyarorszagon harom mérési alka-
lom, mig Szerbidban egy mérési alkalom ajan-
lott a teszt felvételéhez. A TIP-1 normaori-
entdlt teszt, mivel a gyerekek teljesitményét a
minta dtlagdhoz viszonyitjuk. Ezzel szemben
a DIFER egy kritériumorientalt teszt, amely
esetében a gyermekek fejlettségét a készségek
optimadlis elsajatitasahoz viszonyitjak (Jézsa,
2011).

A két mérSeszkoz kézbevétele sordn a leg-
feltinébb az, hogy a DIFER teszt szines ké-
pekkel dolgozik, ezek alapjan kell a gyerekek-
nek a feltett kérdésekre valaszolniuk. Ezzel
ellentétben a TIP-1 alig hasznal képeket, igy
a gyermeknek fejbdl kell a pszicholégus kér-
déseire felelni.

Altalanosan megfogalmazhatjuk, hogy a
két teszt feladataiban hasonldésagokat és kii-
16nbségeket is felfedeztiink, legf6képpen a fel-
adatok csoportositdsdban figyelhetiink meg
eltéréseket. A DIFER teszt relacidszdkincs
részében megtalalhato feladatok a TIP-1 teszt
kiillonb6z6 részeiben jelennek meg. Ilyen pél-
daul az évszakokra vonatkozo6 kérdés, amely
a DIFER teszt reldciészdékincset vizsgald ré-
szében, mig a TIP-1 esetében a tudast méré
részben taldlhat6. A magyarorszagi teszt 7 {6
részbdl épiil fel, ezzel szemben a szerbiai teszt
5 részbdl, és ahhoz tartozé alrészekbdl tevo-
dik dssze.

Szamos olyan feladatot taldltunk a ma-
gyarorszagi tesztben, amely a masikban nem
taldlhat6. Ilyen példaul az, hogy a DIFER tar-
talmaz szdmképfelismerésre és szamolvasdsra
vonatkozé feladatokat. Megjelennek benne
az {rasmozgas-koordindcié fejlettségét mérd
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feladatok, mig a szerbiai tesztben a gyerekek
ilyen feladatokkal nem taldlkoznak. Ehhez
hasonl¢ feladat a TIP-1 tesztben az, amikor a
gyermekeknek abrakat kell rajzolniuk emléke-
zetiik alapjan. A DIFER tapasztalati sszefiig-
gés-megértésre, valamint beszédhanghalldsra
vonatkozé feladatokat is tartalmaz, ilyen és
ehhez hasonl6 feladatokat a szerbiai mérésben
nem taldltunk. A TIP-1 tesztben is talalhatok
olyan feladatok, amelyek a magyarorszagiban
nincsenek. Ezek koziil kiemelheté a tudds
rész, amely rakérdez az olyan altaldnos isme-
retekre is, mint: “Hany éves leszel 1 év mulva?
Mit csindl az orvos? Mire szolgal a fa gyoke-
re?” stb. (Ivic, Milinkovic, Pesikan és Bukvic,
2004, 25. 0.). A rajzok és a szamok emlékezet-
bél torténé megismétlése, valamint a sejtett és
rejtett alakzatok felismerése, hasonldsagok és
ellentétek kivédlasztasa is a szerbiai teszt saja-
tossagai kozé sorolhatd. A TIP-1 teszt tovabbi
jellegzetessége a miért kérdés, ugyanis tobb
feladatban meg kell indokolniuk a gyerekek-
nek a valaszaikat. Osszességében megallapit-
hatjuk, hogy a TIP-1 teszt elsésorban a gyer-
mekek tuddsdra iranyul, mig a DIFER inkéabb a
képességek feltarasat célozza meg.

A tesztek feladatai kozt hasonlésdgokat
is felfedeztiink. Ezek kozé sorolhaté, hogy
mindkettében talalhaté reldciészékincsre
vonatkoz¢ feladat. Példaul, amikor a kiilon-
b6z8 hatdrozdkra kérdeznek ra (alatt, mel-
lett, utols6, harmadik), tovabbd nagysagokra
vonatkoz6 feladatok is jellemzéek (hosszabb,
vékonyabb, stb.). A két teszt kozos vondsa az,
hogy mindketté tartalmaz szdmokhoz kap-
csolédoé feladatokat, de ezek a feladatok nem
teljesen egyformak, tovabba a TIP-1 csak a
tizes, mig a DIFER a szdzas szamkorben mo-
zog. A tapasztalati kovetkeztetés és a verbdlis
képességek feladatai is hasonlitanak, bar a ta-
pasztalati kovetkeztetés alapja a ha, akkor és a
tehat séma, a verbalis képességek pedig legf6-
képpen a ki kérdésre irdnyulnak.

Mindkét teszt felvétele alatt a gyermekek
folyamatos megfigyelés alatt allnak, viselke-
désiiket killonb6z6 szempontok alapjan fi-
gyelik meg. A DIFER felvétele alatt gyerme-
kek kitartasat, az érzelmi viszonyuldsat és a
koncentraciés készséget pontozzdk (Nagy,

Jozsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004a). Ezzel
szemben a TIP-1 tesztben a vizsgalatot vég-
z6 személy a sajat véleményét irja le a gyer-
mekrél roviden (Ivic, Milinkovic, Pesikan és
Bukvic, 2004,).

Iskolaérettség és készségfejlesztés

Komoly kihivést jelentenek a gyégypedagé-
gia és a tobbségi pedagdgia szdmadra az azo-
nos életkort gyermekek kozotti fejlettségbeli
killonbségek (Jozsa, 2011; Jozsa és Fazekasné
Fenyvesi, 2006b). A kutatasok eredményei
azt jelzik, hogy a készségek fejlédése tobb
évig tartd folyamat (Nagy, 1980; Nagy, Jozsa,
Viddkovich és Fenyvesi, 2004b). A kilonb-
ségek kialakuldsdban a kornyezeti tényezdk
nagy szerepet jatszanak, ugyanis kimutathato
a hdtranyos helyzetli gyermekek elmaradésa.
Az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
kezé szill6k gyermekei tobb mint két évnyi
fejlettségbeli megkésettséggel kezdik meg az
iskolat, mint a fels6foku végzettséggel ren-
delkezd csaladok gyermekei (Jézsa, 2004). A
hétranyos helyzetbdl bekovetkezé elmaradas
csokkenthetd az elemi alapkészségek jatékos
fejlesztésével. Fontos, hogy a sziill6k rendsze-
resen meséljenek gyermekiiknek, illetve be-
szélgetéssel és jatékkal toltsék a szabadidejii-
ket (Jozsa és Zentai, 2007; Nyitrai, 2016).

Az iskolai évek alatt azok a didkok, akik-
nek a képességeik lassabb iitemben fejlédnek,
lemaradnak a tarsaiktol. Az elemi alapkész-
ségek lassabb fejlédése kovetkeztében az is-
kolai tanulds nehezitetté vélik szdmukra, igy
sok gyermek a szakértdi biztossag véleménye
alapjan specidlis tantervii iskoldba keriil (Jo-
zsa és Fazekasné Fenyvesi, 2006a). A DIFER
programcsomag a gyégypedagdgia fontos
eszkozévé valt, mivel a tanulasban akadalyo-
zott tanulék fejlettségének feltarasara is alkal-
mas (Jozsa, 2011).

Az utébbi évek kutatdsai arra is felhivtak
a figyelmet, hogy a DIFER tesztek az értelmi-
leg akadalyozott tanuldk vizsgédlatara is hasz-
nalhatok (Radvdnyi, Fazekasné és Radicsné,
2012). A tanulasi zavar DIFER tesztekkel valé
feltardsarél még nincsenek mérési eredmé-
nyek, ugyanis ezek a nehézségek tobbnyire az
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iskola késdbbi éveiben jelentkeznek. Longitu-
dindlis vizsgalatokkal lehetne a DIFER elére
jelz6 funkciojat feltarni (Jozsa, 2016).

A DIFER egyik célja a készségfejlodés se-
gitése. A tesztek diagnosztikus eredményeket
nyUjtanak a készségek fejlettségérol, ezaltal
egyértelmien meg lehet hatdrozni a fejlesz-
tési tennivalokat. A gyerekek eredményeinek
dokumentalasara a Fejlédési mutatd (Nagy és
Jozsa, 2016) haszndlhatd, ami jelzi, hogy mely
készségeket sajatitottak el, és melyek azok a te-
riiletek, amelyek tovabbi fejlesztést igényelnek.
A fejleszté programokban alkalmazott maéd-
szerek, jatékok, gyakorlati 6tletek konyvsorozat
formajaban jelentek meg (Fazekasné Fenyvesi,
2006; Jozsa, 2014; Jozsa, Zentai és Hajduné,
2017; Miskolcziné és Nagy, 2006; Nagy, Nyitrai
és Viddkovich, 2009; Zsolnai, 2006).

A DIFER fejlesztoflizetek célja az egyéni
fejlesztéshez sziikséges gyakorlatok biztosita-
sa az iskolaba készlil6é vagy az iskolat kezdé
gyermekek szamadra (Kriston-Bordi, 2011).
Ezek a flizetek négy teriilet fejlesztésére ira-
nyulnak: irés, bet(itanulds, szdmolas és ta-
jékozodas. A gyerekek egyéni munka soran
az 6vodaban, az iskolaban vagy otthon is el-
végezhetik ezeket. A feladatokat a fiizetben
megjelend sorrendben kell kitolteni, mert a
fejlesztés elvart 1épéseinek megfeleléen ko-
vetik egymdst (Kriston-Bordi, 2008). Az Iras
munkafiizet egyénileg fejleszti azokat a gye-
rekeket, akinél még kialakulatlan irdsmoz-
gas- és szem-kéz koordinacié (Kriston-Bordi,
2008a). A Bet(itanulds munkafiizet feladatai
a betlk felismerésének elmélyitése mellett
azokat az alapkészségeket is segitik, amelyek
sziikségesek az eredményes iskolai munka-
hoz, példaul a kézmozgds koordindcidjanak
fejlesztése, az iranyok, a sikbeli tdjékozddas, a
szamoléas, szamlalas (Kriston-Bordi, 2011). A
Szamolas fiizet feladatai alkalmasak a még ki-
alakulatlan szamfogalom fejlesztésére, a ma-
nipulativ szdmolds alapjainak elsajatitdsara,
emellett tartalmaz szamlaldssal, mennyiségek
Osszehasonlitasaval kapcsolatos gyakorlato-
kat is (Kriston-Bordi, 2008b). A Téjékozd-
das fejlesztofiizet feladatai az iranyfogalom
fejlesztésére, a sikbeli tdjékozodas gyakorol-
tatdsdra, a targyak és események kozotti vi-
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szonyok felismertetésére, a relacidszékincs
bovitésére alkalmasak (Kriston-Bordi, 2010).

A TIP-1 nem foglalkozik fejlesztéssel,
azonban a Vajdasagban is talalhatunk fejlesz-
tési programot (Ivi¢, Milinkovi¢, Pesikan és
Bukvié, 2004). 2010-ben végzett iskolaérett-
ség vizsgalat alapjan megallapitottdk, hogy
néhany gyereknek még az dvodaban lenne a
helye és komoly segitségre van sziikség ah-
hoz, hogy a tarsaihoz fel tudjon zarkézni. A
Vajdasagi Pedagogiai Intézet kifejlesztett egy
olyan méddszert, amely a tanuldsi nehézség-
gel kiizd6 gyermekek fejlesztésére iranyul, az
iskolaérettség vizsgalatdhoz kothets. A fej-
lesztést a tanitok megfeleld felkésziiltséggel is
elvégezhetik, a diagnézis elkészitéséhez szak-
ember sziikséges (76th, 2011).

Osszegzés

A sikeres iskolakezdés nagyban meghatdroz-
za egy gyermek tovébbi iskola eredményes-
ségét, szamos iskolai probléma megoldasra
keriilne, amennyiben elegendé hasznos in-
formaciot szereznénk a gyermekekrél még
az iskola megkezdése el6tt. Az eredményes
iskolakezdés feltételeinek megteremtésére igy
egyre tobb kutatdsi és fejlesztési programot
dolgoznak ki, melyek segitségével a fejlédési
folyamat nyomon kévetheté. Az 6vodakban
alkalmazasra kertilnek iskolaérettséget, vala-
mint fejlédést vizsgald tesztek, ilyen a Szer-
bidban is hasznalandé TIP-1, valamint a ma-
gyarorszagi DIFER fejlédésvizsgalé rendszer.

A kétfajta teszt 6sszehasonlitasa soran tobb
kiillonbséget és hasonldsagot is felfedeztiink.
Az altalanos eltérések kozé sorolhatjuk a vizs-
galatban résztvevé gyermekek életkorat, a tesz-
tek felvételének idejét és a vizsgalati alkalmak
szamat, valamint a vizsgalatot végzd személyt
is. Tovabba elmondhatjuk, hogy a legnagyobb
kiillonbségeket a feladatok csoportositasaban,
illetve tipusaban taldltuk. Tobb olyan feladat
is megtaldlhaté az egyikben, ami a mésikban
egyaltalan nem jelenik meg, illetve a hangsuly
is mas és mas tipusu feladatokra tevédik. Az
eltérések mellett hasonlésagokat is felfedez-
tiink, ezek kozé sorolhaté a relaciészékincsre
vonatkozo, valamint a szdmokhoz kapcsol6dd
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feladatok, valamint a tapasztalati kovetkezte-
tés és a verbalis képességek részfeladatai.

A DIFER egyik {6 céljaként emlitheté a
készségfejlodés elésegitése. A tesztek alkalma-
zasa soran nyert diagnosztikus eredményekbdl
egyértelmien meghatdrozhatjuk a fejleszté-
si feladatokat, melyhez a DIFER médszertani
konyvsorozat, valamint a DIFER fejleszté fii-
zetek vannak segitségiinkre. A TIP-1 teszthez
nem kapcsolédik fejleszté program, de Szerbi-
dban is taldlhatunk olyan mddszereket, ame-
lyek a gyerekek fejlesztésére iranyulnak.
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Assessing school readiness in Hungary and Serbia

In the past years school readiness has got more and more attention that has a big effect on a
child’s school experiences. Those students who do not have the necessary skills before entering
school face numerous problems. In this text we compare the Hungarian and Serbian ability
tests and describe the similarities and the differences that we found between them. Finally we
summarize the developing possibilities linked to these tests.
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