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Romantikus és pragmatikus kisebbségi
pedagogusjeloltek

PADI-s tanulasi atvonalak hallgatoéi interjuk tiikrében

STARK GABRIELLA MARIA
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Szatmari Kihelyezett Tagozat; Debreceni Egyetem, Nevelés- és
Mivel6déstudomanyi doktori Program

Tanulmdnyom célja a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pedagégia és Alkalmazott Didaktika
Intézetében tanuld hallgatok tanuldsi utvonalainak bemutatdsa, s ezdltal a kisebbségi peda-
gogusképzés néhdny jellemzd vondsdnak kérvonalazdsa. Feltérképezem azokat a tényezdket,
amelyek befolydsoljik a kisebbségi pedagogushallgatok intézmény- és szakvdlasztdsdt, illetve
palyaelkitelezettségét. Ertelmezési keretemet a kisebbségi oktatds magyardzé tényezéi képezik.
Kutatdsom mintdjdt a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pedagigia és Alkalmazott Didaktika
Intézete hallgatoi képezik (N=16), alkalmazott kutatdsi mddszerem az interjil. Vizsgdlatom
eredményei szerint a pedagogusjeloltek dvoddtol a mesterképzésig az anyanyelvi tanuldsi titvo-
nalakat vilasztottdik. Kirajzolddott a romantikus pedagogusjelltek csoportja, akik gyermekkori
dlom megvaldsuldsaként tekintenek a pedagogusiétre. A gyakorlo pedagogusok pragmatiku-
sabbak, s a kisebbségi oktatds lényegét az anyanyelvi eredményes(ebb)ségben ldtjdk.

Kulcsszavak: pedagogusképzés, tanuldsi vtvonal, kisebbségi felsboktatds, regiondlis egyetem,

tannyelv.
Ertelmezési keret makroszint(, etnikailag semleges magyardzo
. . tényezdje:
Elemzésemben abbdl indultam ki, hogy a
pedagogusképzés a kisebbségi oktatds egyik
Makroszintli magyarazatok Mezoszintli magyardzatok Mikroszint magyardzatok
Etnicitdssal | 1. Nemzetallami keret és 1. Iskolak kozotti és iskolan 1. Csaldd kulturalis t8kéje
Osszefliggd etnopolitikai kornyezet beliili szegregacié 2. Etnikai sztereotipidk
2. Deszegregacids politika 2. Anyanyelvi programok, 3. Allamnyelvi kompetenciak
3. Lingvicizmus onkéntes szegregacio megléte
4.  Etnokulturalista 3. Tanar-didk kapcsolat, 4. Ifjusagi kulttra sajatossagai
magyarazatok pedagdgusok elvarasai
5. Diszkrimindcié 4. Kisebbségi tanulasi
6. Térsadalmi el6itéletek és utvonalak
interetnikus kapcsolatok
rendszere
7. Kisebbségi kurrikuléris
jelenlét
Etnikailag | 1. Az orszdg kiils6-belsé 5. Iskola mint szervezet 1. Csalad szocidlis és
semleges regiondlis kornyezete 6. Iskolai eréforrasok megléte gazdasagi tékéje/pozicidja
2. Oktatasi rendszer 7. Pedagégusok tarsadalmi 2. Bels6 migracid, lakéhely
filozéfigja Osszetétele valtoztatdsa
3. Rendszer mikodése 8. Pedagdgusok bérezése 3. A célorszagban eltoltott id
(korai szelekcio, (alulfizetés, korai kiégés) és motivacioja
6vodaztatds, centralizdcio- [ 9. Haszndlhat6 pedagdgiai
decentralizécio) kulttra
4. DPedagogiai képzés, 10. Iskolaszerkezet, iskola-
tovédbbképzés rendszere el6készitd oktatas lényege
11. Telepiilésszint(i szegregacid
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1. tabldzat: A kisebbségi oktatas sajatossagait magyarazo tényezdék (Papp, 2012.9. o.)
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A tanulési atvonalakat a kisebbségi oktatds
mezoszintl magyarazo tényezdjének tekin-
tem. A tanuléi utak alatt altalaban ,az iskola-
rendszeren atvezetd, nagyrészt a rendszer dltal
a tanuldk szamara kijel6l6dé kiillonb6zo okta-
tasi szinteket érinté ttvonalakat értjik’, mely
els6sorban a formalis oktatdsra vonatkozik, a
tanulasi utak pedig a kiillonbozd tanulasi for-
makban valé részvételt jelentik, formalis és
nonformalis tanuldsi szintereket, kiegészitve a
formalis oktatast ([rmre, 2010. 53. 0.). Az iskolai
szintekbdl és atmenetekbdl dsszetevédé tanu-
lasi utvonalak az iskolai életatra vonatkoznak,
amelyek Papp Z. szerint (2012) makro és mezo
szinten ragadhatéak meg. Boudon ,az iskolai
életutat atmenetek sorozataként fogja fel, ami-
kor az egyes iskolai szakaszok végén a tanulé-
nak és csalddjanak dontenie kell a tovabbtanu-
lasrol és az iskola megvalasztasardl (Boudon,
1974; idézi Csata, 2004. 107-108. 0.).

Tanulmdnyomban a tanuldsi atvonalak ki-
fejezés alatt azt az iskolai életutat értem, mely
kiilonboz6 szakaszokboél/szintekbdl tevédik
6ssze, s minden szakasznal egy dontési hely-
zet elé allitja a tanulot.

Vizsgalati személyek

A pedagégusjelolti tanuldsi ttvonalak bemu-
tatdsdhoz a Babes-Bolyai Tudomdanyegyetem
Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézeté-
nek! hallgatoéit véalasztottam.

A kisebbségi pedagogusképzés feladataval
foglalkozé Pedagdgia és Alkalmazott Didak-
tika Intézet> a 8928/2011.05.11.-es szendtusi
hatarozat révén alakult meg a Babes-Bolyai Tu-
domanyegyetem keretén beliil, a Pszicholdgia
és Neveléstudomanyok Kar alapegységeként.
Hélézatos szerkezetébdl kifolydlag jelenlegi
formdjaban a neveléstudomanyok kar magyar
tanulmanyi vonalara épiil, magaba foglalja a ta-
narképzést és tanartovabbképzést Kolozsvaron,
tovabba a kihelyezett tagozatokon (is) mikodd
6vodai és elemi oktatds pedagogidja szakokat.

1A tovabbiakban: BBTE, illetve PADL
2 Az intézetet részletesen bemutattam egy kordbbi
munkamban: Stark, 2012.

A PADI tehat 6t szintéren muikodik (Kolozsvar,
Kézdivasarhely, Marosvasarhely, Szatmarné-
meti, Székelyudvarhely), a vezet6sége Kolozs-
varon van. A PADI tevékenységi tertiletei kozé
tartozik: oktatds BA-szakon, pedagdgusi MA,
alapképzés és tovdbbképzés, valamint kutatas,
informdcidatadds, kozszolgalati tevékenységek
a kovetkezd tertileteken: pedagdgia, 6vodai és
elemi oktatas pedagdgidja, tarsadalomtudo-
manyok és természettudomanyok didaktikaja
(PADI Mtikodési Szabalyzata 2011).

Az adatfelvételre® 2015 tavaszan kerdlt sor a
BBTE PADI harmad éves 6voda- és elemi ok-
tatas pedagdgidja szakos hallgatéi korében, 116
hallgaté lett bevonva a kérdéives kikérdezésbe4.
A kutatasi kérdések darnyaltabb megvalaszo-
lasahoz interjukat is készitettem a kérdéiveket
kitolté hallgaték egy részével (N=16), harom
tagozaton késziiltek interjuk: Kézdivasarhelyen
(N=5), Székelyudvarhelyen (N=6) és Szatmar-
németiben (N=5). Jelen tanulmanyban a hallga-
toi interjuk tapasztalatait mutatom be.

Alany | Nem Elet- Tagozat Munka rflellettl
kor tanulmanyok
1.AK. né 21 Székely- Nem
udvarhely
2.B.B. né 21 Székely- Nem
udvarhely
3.B.H. né 22 Székely- Nem
udvarhely
4.B.CS. | néd 31 Szatmdr- Igen — 6véné
németi
5.CS.I.| né 22 Szatmdr- Igen
németi Korrepetélas
autista gyermek
6.D.A. né 22 Székely- Nem
udvarhely
7.ED. né 22 Kézdi- Nem
vasarhely
8 HT | nd 21 Székely- Nem
udvarhely
9.K.Er. nd 22 Szatmdr- Nem
németi

3 A survey kutatas 2 szakaszbol éllt: egy kérddives lekérde-
zésbd], illetve interjuzasbdl. Az els§ szakaszt BBTE Szat-
mari Kihelyezett Tagozata két oktatdival egytitt végeztem:
Dr. Szabé-Thalmeiner Noémival és Dr. Baranyai Ttinde
Klardval. A masodik szakaszt egyediil végeztem, jelen tanul-
maényban csak a masodik szakasz eredményeit mutatom be.

4 A kérdéives lekérdezés adatainak bemutatdst ldsd Stark 2016.
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10. K.V. né 22 Szatmdr- Nem
németi
11.KE. [ n¢6 22 Kézdi- Nem
vasarhely
12M.E. | nd 40 Kézdi- Igen — tanité
vésdrhely | (ebben az évben
tanulmanyi
szabadsag)
13. Sz. né 22 Székely- Nem
C. udvarhely
14. SZ. né 20 Kézdi- Nem
K.R. vasdrhely
15. 2. T. né 23 Kézdi- Nem —
vasérhely Osszeegyeztet-
hetetlen az egye-
temi programmal
16.ZS.B.| né 22 Szatmdr- Nem
németi
2. tdbldzat: Interjialanyok (N=16)

Az interjaalanyok koézé csak néi hallgatok
kertiltek be, 20—40 éves korcsoportbdl. A tobb-
séglik tradiciondlis hallgatd, akik a kozépiskola

elvégzése utdn nyomban megkezdték egyetemi
tanulmanyaikat. De nem tradicionalis pedagé-
gushallgaté interjialanyom is volt, aki idésebb
az atlagkorosztalynal, pedagégusként dolgozik,
s mar masodik pedagégusdiplomajat szerzi:
B.Cs. mar rendelkezik kozépfokii pedagogus-
oklevéllel, M. E. pedig féiskolai szinti pedagé-
gus oklevéllel — mindketten f6ként a munkahe-
lyiik megtartasa miatt végzik a képzést.

Tanulasi atvonalak

Minden megkérdezett pedagégushallgatd
magyar nemzetiséglinek vallja magat. Tobb-
ségiik a magyar nyelvet haszndlja a mindenna-
pi életben, sziil6kkel, baratokkal, vasarlaskor.
B.Cs, CS.I. és ZS.B. mindkét nyelvet hasznal-
jak, a csaladtagjaikkal anyanyelviiket hasznal-
jak, barataikkal és hivatalos tigyek intézésére
viszont mar inkabb az dllam nyelvét.

Alany Nemzetiség Nyelv-hasznélat Allam-nyelv ismerete Id.egen nyelv Tanitasi nyelv
ismerete
1.AK. Magyar Magyar Kozepes szint Német — kozépfok Magyar
Ritka hasznélat Angol - kezdé
Félelem a megszola-
lasban
2.B.B. Magyar Magyar Kozepes szint Angol — kezd6 Magyar
Csak iskoldban (nem hasznalva)
hasznlt
3.B.H. Magyar Magyar Téarsalgasi haladé Kezd§ szint, alapok Magyar
szint; Aktiv hasznalé
(baratok, csalddtagok)
4.B.CS. Magyar Magyar és romén Kozépszint Angol és német - Magyar
alapszint
5.CS.L Magyar Magyar legtobbet. Romén |  Atlaghoz képest j6 | Angol kézép, német | Magyar, sziikség
hivatalos tigyekben, vasér- (atlagon felili) kezdé —felejtés esetén romdn
laskor, baratokkal Napi haszndlat
6.D.A. Magyar Magyar Alapszint Alapszint Magyar
7.ED. Magyar Magyar Megértési szint, ritka | Angol — kozépszint | Magyar vagy
hasznaélat Német - kezd@szint angol
8. H.T. Magyar Magyar Kozepes szint Ritkan Magyar
9.K.Er Magyar Magyar Kozépszint Angol - kozépszint Magyar
10. K.V. Magyar Magyar Kozépszint Angol - kezd6 Magyar
11. K.E. Magyar Magyar Koézépszint Alapszint Magyar
12. M.E. Magyar Magyar Magas szint Angol — kozép (értés, Magyar
de nehéz beszéd)
13. Sz.C. Magyar Magyar Magas szint Kézéphaladé Magyar
14. SZ.K.R. Magyar Magyar Kézépszint Haladé szint Magyar, sziikség
esetén romdn
15. Z.T. Magyar Magyar Kozépszint Angol - kezd§ Magyar
16. ZS.B. Magyar Magyar és roman Kozépszint Angol - kezdé Magyar
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A megkérdezett hallgatok tobbsége sa-
jat bevalldsa szerint az allamnyelvet kozepes
szinten ismeri. Akadnak a romdn nyelvet
folyékonyan hasznalék (SZ.C., M.E., CS.LB.
H.), viszont olyanok is, akik az allamnyelvet
nagyon ritkan és (akar) helyteleniil hasznal-
jak, ezért verbalis gatjaik vannak. Az idegen
nyelvii kompetencidikat gyakran jobbnak
tartjdk a megkérdezett hallgaték, mint az al-
lamnyelvi kompetencidjukat. Az allamnyelv

ismeretének szintje 6sszefiiggésben all a ta-
nitasi nyelvvel. Minden hallgaté elsésorban
anyanyelvén szeretne oktatni-nevelni, viszont
akik magas szinten ismerik az allamnyelvet,
azok elképzelhetébbnek tartjak, hogy sziikség
esetén az allamnyelvén is tanitsanak (CS.I,
SZ.K.R., M.E.). Vagyis az anyanyelv iranti el-
kotelezddés olykor az dllamnyelv ismeretének
hianyat is kompenzalja a megkérdezett hall-
aték esetében.

Alany | Tanuldsi Gtvonal |  Valaszts inditéka Képzéssel Felkésziiltség mértéke
elégedettség
1. AK. Tisztén kisebbségi | 1. valasztds Nagyon j6, néha tulzé Kozepes
Elhivatottsdg elmélet Elméleti tuddas
Kevés gyakorlat (3x Kevés gyakorlati
kevesebb) tapasztalat
2.B.B. Tisztan kisebbségi | 1. valasztas Toébbnyire elégedett Tobbnyire felkésziilt
Szakmai kompetencia +pedagdgia, romdn nyelv
(,Nekem val6 szakma”) - matematika mddszertan
3.B.H. Tisztan kisebbségi | 1. valasztas Teljes elégedettség Kell§ felkésziiltség,
Romantikus Kicsit kevés gyakorlat hidnyossagokat a
Gyermekkori dlom gyakorlat és sajat
tapasztalatok kiegészitik.
4.B.CS. Tisztan kisebbségi | 1. valasztas Elégedettség Felkésziltség
2x pedagdgus Modellkévetd (Pozitiv és | Pedagdgusi munkat segité
negativ pedagdéguspélda gyakorlatias tantdrgyak
miatt)
Pragmatista (,papir”)
5.CS.L VAlto6 1. vélasztés Részben Felkésziltség
Gyermekszeretet Csak vérosi gyakorlat, Optimizmus
infélabor hidnyossagai
6.D.A. Tisztan kisebbségi | 1. valasztas Elégedettség: alapozas Még nem teljes
Erzelmi beallitédds felkésziiltség
(,szivhez kozel érzem”) Kezdés nehézsége
Gyermekszeretet
Pragmatista - Hasznossag
7.ED. Tisztdn kisebbségi | Gyermekszeretet Nagymértéki elégedettség Erettség a feladatra
Csokkent érdeklédés Infrastruktdra hidnyossdgai | Még tanulds
kozépiskoldban- pedalici | (tanterem) sziikségessége
hidnya miatt
Jelenleg sziilék vagya
miatt
8. HT. Tisztén kisebbségi | 1. valasztds Elégedettség mind elméleti, | Kozepes szint
Gyermekszeretet mind gyakorlati résszel
9.K.Er Tisztén kisebbségi | IL. opcid Részben Elvalik a gyakorlatban
(1 év angol) Gyermekszeretet Tobb tervezés Helyettesit6i tapasztalat
10. K. Tisztén kisebbségi | L. opci6 Elégedettség J6
Gyermekszeretet Gyakorlati pedagégia
kiemelten
11.K.E. Tisztan kisebbségi | IL. opcid Elégedett Nem eléggé felkésziilt,
Kovetkezd legjobb Papirmunka részhez kevésbé | ezen gyakorlat segithet
lehet8ség
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12. M.E. Tisztén kisebbségi | I. opcié Elégedettség Felkésziilt
2x pedagdgus Pragmatista (,papir”) Eletszer( tudas,
Korabbi
tanulmanyokhoz képest
tobblet
13.Sz.C. Tisztan kisebbségi | L. opcid Teljes mértékd elégedettség | Felkésziilt kezd§ szinten
Szivesen végzett targyi tuddssal, gyakorlati
tevékenység rész kevés
14. SZ.K.R. | Tisztén kisebbségi | L. opci6 Elégedett, vendégtanarok »Elég j6 pedagdgus”
Romantikus: Gyermekkori | tombdositett 6rai nehezen
dlom emésztheték
15. Z.T. Tisztan kisebbségi | L. opcid Kozepes szint 8 (1-10)
Szakmai kompetencia: Kevés hospitalasi gyakorlat
Képességekhez,
személyiséghez ill6
16. ZS.B. Vilto I. opcié Elégedett, Jo
Kisebbség- Romantikus Félelem a papirmunkatél
centrikus (roman | Gyermekkori dlom
6voda)

4. tdbldzat: Tanuldsi ttvonalak

Akdrcsak a kérdéives lekérdezés esetén, a
hallgatok tobbsége tisztan kisebbségi tanu-
lasi Gtvonalat jart végig, dvodatdl az egyete-
mig magyar nyelven folytatva tanulmdnyait.
Megjelenik egy évnyi angol fels6foku tanul-
many (K.E.), tovdbba két valté atvonal: ZS.B.
valté kisebbségcentrikus dtvonalat jart be
(6vodai tanulményait roman nyelven végez-
ve a szkos tanuldsi lehetéségek miatt), Cs.I.
pedig valt6é dtvonalat jart be, menet kozben
attérve a tobbség nyelvére, majd visszatérve a
kisebbségi utvonalra, mivel ,nem nyelvet va-
lasztottam, hanem érdeklédésemnek és igé-
nyeimnek megfelel$ oktatast.

A tobbszords pedagdgusi tanuldsi utvo-
nal is megjelenik, az évodapedagdégusként
dolgozé B.Cs. a pedagdgiai liceumi (szak-
kozépiskolai) oklevele mellé szeretné meg-
szerezni az egyetemi oklevelet, elsésorban
a munkahely megtartdsa miatt, a tanitéként
dolgozé M.E. elmonddsa szerint pedig ,a f6-
iskolai végzettség mellé sziikséges az egyete-
mi végzettség munkahely megtartdsa miatt”
Ismételten felvet6dik a képzések megtériilési
ratdja (Polonyi 2004), a két hallgat6 kiemelte,
hogy elsésorban a papir motivalta a képzés-
re vald jelentkezésben, de menet kozben ez
a motivacié atalakult, s a régi/dj alapképzés
a szakmai fejlédés igazi terepévé vélt, mivel
életszertien és gyakorlatiasan kiegészitette a
korabbi tanulmdanyokat: ,Kordbbi tanulma-
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nyaimhoz viszonyitva sok Uj tantargyat ta-
nultunk, mint: tanzavarok, gyégypedagogia,
oktatdsmenedzsment. Ezekre valéban sziik-
ség van a mindennapokban, valéban életsze-
rii tudast adtak”(M.E.). ,[...] sok hasznos 4j
dolgot tanultam. Azon tantdrgyakat éreztem
hasznosnak, amelyek a konkrét munkat segi-
tik, magdt a gyakorlati részt” (B.Cs.)

A pedagégusjeloltek tobbségének a peda-
gogusképzés jelentette az elsé tovabbtanu-
lasi opcidt. A pedagdgusszak vélasztasanak
inditékai kozott megjelenik az elhivatottsag
a nevelés irdnt (A.K.), a szivesen végzett te-
vékenység (Sz.C.), ehhez szorosan kapcsoléd-
va a gyermekszeretet (K.V., H.T,, D.A., Cs.I,
ED, K.Er). Ez kiegésziil a szakmai kompe-
tenciaval (Z.T., B.B.), illetve a modellkovetd
attitiddel (B.Cs.). Az interjuk erételjeseb-
ben kidomboritjdk a pragmatista attitlidot.
A pragmatistak kozil egyesek hasznos tagjai
szeretnének lenni a tarsadalomnak a peda-
gégusmunka révén (D.A.), masok pedig az
egyetemi oklevelet szeretnék pragmatikusan
a mar meglévo okleveliik mellé a jobb szak-
mai érvényesiilés érdekében (B.Cs., M.E.). A
kérdéives lekérdezés eredményeit kiegészitve
az interjuk kidomboritottdk, hogy a fiatal,
tradicionalis hallgaték korében egy ,roman-
tikus” csoport is korvonalazddik, akiknél a
gyermekkori dlom beteljesiilésének inditéka
jelenik meg erételjesen (Zs.B., K.R, B. H.).
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A pedagdgusképzés mint masodik opci6
K.E. szamara a ,kovetkezd legjobb lehetdség,
mivel az elsé opciéra nem volt lehetdsége” A
romantikus gyermekkori dlom be nem valésu-
lasa jelentkezik F.D.-nél, akinél jelenleg a sziil6i
elvarasoknak val6 megfelelés az inditék: ,Min-
dig is szerettem volna tanité néni lenni, imad-
tam gyerekekkel foglalkozni. K6zépiskolas éve-
im soran nem volt lehetdségem tanitoképzdbe
iratkozni, igy érdeklddésem is csokkent a szak-
ma irdnt. Végiil csak sziileim végyanak eleget
téve iratkoztam erre az egyetemre”” (ED.)

Azinterjuk adatai szerint a hallgatok tobbsége
elégedett a PADI-s pedagogusképzéssel. Ez egy-
becseng Szabd-Thalmeiner (2017) 6sszehasonli-
t6 vizsgalataval, mely szerint a 2015-6s évfolyam
pozitivabban itéli meg a képzést,mint kordbban
2010-ben, illetve 2002/2003-ban, vagyis a PADI
jo képzést nyujt a hallgatok szemszogébdl.

D.A. az alapozasban latja a képzés erdssé-
gét: ,Az alapokat megkaptuk, aminek oriilok,
a mi feladatunk tovébb fejlédni és képezni
magunkat” (D.A.). B. Cs. kiemelten azokkal a
gyakorlatias tantdrgyakkal elégedett, melyek
segitik a munkdjat. A mar pedagogusként
dolgozoé hallgaték olyannak latjak a képzést,
mely segiti a gyakorl6 pedagdgusi munkajukat
(B.Cs.), illetve tobbletet nyujténak a korabbi
tanulményaikhoz képest (M.E.). A megkérde-
zett hallgaték tobbsége az elméleti képzéssel
inkabb elégedett, mint a gyakorlati képzéssel, a
kelleténél haromszor kevesebbnek érzik a pe-

dagdgiai gyakorlatot (A.K.), kevesellik a hos-
pitalasi gyakorlatot (Z.T.), hidnyoljak a vidéki
terepgyakorlatot (Cs.L). De ellentmondas is
tapasztalhat6 a hallgatéi valaszokban, mert K.
V. példaul a gyakorlati pedagégiat érzi a képzés
erds pontjanak. A hallgaték ugy vélik, az elmé-
leti képzés nem késziti fel Sket a kozoktatasban
elvart papirmunka gyakorlati kivitelezésére
(Zs.B., K.E., K.Er.). Kiemelik az infrastruktura-
lis hidnyossagokat: teremgondok (E.D.), infor-
matika laborok felszereltsége (CS.L).

A képzéssel valé elégedettséggel 6sszhang-
ban van a hallgaték pedagogusi pélyara valé
felkésziiltségi érzete. A hallgaték tobbsége
tobbnyire felkésztltnek érzi magét (Z2.T., Zs.B.,
Cs.L,B.H., B.B.), azt vallva, hogy a ,hidnyossa-
gokat a gyakorlat és sajat tapasztalatok kiegé-
szitik” (B.H.). Cs.I. szerint ,Nem vagyok az a
tipus aki megfutamodik, gy érzem fel vagyok
késziilve, vannak persze hidnyossagaim, de
nem gondolom, hogy ezeket ne tudndm poétol-
ni id6 kozben!” SZ.K.R. ,az elég j6 pedagogus”
fogalmat hozza be a beszélgetésekbe, akinek
még vannak hidnyossigai,de mindent meg-
tesz, hogy megfeleld legyen. ED. a felkésziilt-
ség helyett a feladatra valé érettséget emeli
ki: ,Még gy érzem, hogy van mit tanulnom
gyakorlat terén, de szerintem mar megértem,
felkésziiltem a feladatra” Akik nem érzik ma-
gukat eléggé felkésziiltnek,azok a kevés gya-
korlati tapasztalatot emelik ki (A.K), illetve a
munkaéba allas, a kezdés nehézségeit (D.A.).

Alany Tanitasi ttvonal Intézménytipus Tanitasi nyelv Kisebbségi oktatas
1.AK. Igen Vidéki iskola — ,én | Magyar Hagyomdany6rzés
Szakmai hozzaértés | is falusi vagyok” Nyelvi identitas Nyelvi kompetencia
Erés kisebbségi identitds
2.B.B. Igen, tanité Virosi iskola Magyar Védelmi pajzs
Cél és vagy Erés kisebbségi identitas
3.B.H. Igen Koérnyéki iskola Magyar Nyelvi kompetencia
Romantikus
4.B.CS. Mar pedagdgus Ovoda Magyar Anyanyelvi
Nyelvi identitds eredményes(ebb)ség
Anyanyelvi
eredményes(ebb)ség
5.CS.L Igen Ovoda Magyar Multikulturalitds
Megerésitett hivatds | Nem kozponti Kisebbségi tanulasi Oktatas mindsége
Akdr hatranyos utvonal folytatdsa
helyzetti Koénnyebbség
»De akar romdn is”
Pragmatizmus

S. tdbldzat: Kisebbségi tanitasi itvonalak és kisebbségi oktatas
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6.D.A. Igen Mindegy Magyar Nyelvi kompetencia
Megfelel6 szakma Nyelvi identitas
Ordmforras
7.ED. Nem Iskola Magyar vagy angol Inter- és
Elhivatottsag hidnya transzdiszciplinaritas
8. HT. Igen Vérosomhoz kozeli | Magyar Védelmi pajzs
Céltudatos 6voda Nyelvi identitds
tovabbtanulds
9. K.Er. Igen »ahol helyet kapok’, | Magyar Hagyomdany6rzés
Szivesen végzett inkabb vidéken Nyelvi identitds
tevékenység
10. K.V. Igen: céltudatos Ovoda varoson Magyar Igen (indok nékiil)
tovébbtanulds vagy vidéken Nyelvi identités
11. K.E. Igen: céltudatos Vidéki iskola Magyar Inter-és
tovébbtanulds Nyelvi identitds transzdiszciplinaritas
12. M.E. Maér pedagdgus Vidéki iskola, akdr | Magyar Anyanyelvi
osszevont osztaly Foldrajzi adottsagok eredményes(ebb)ség
(tombmagyarsag)
13.Sz.C. Igen Vidéki 6voda Magyar Nyelvi jog
Itthon maradas, élet
tovabbépitése
14. SZ.K.R. Igen Ovoda Magyar Hagyomanyérzés
Szivesen végzett Hétranyos helyzet | Sziikség esetén romdan
tevékenység SNI (kihivds)
Tudasdtadas
15.ZT. Cél és vagy Ovoda Magyar Hagyomanydrzés
Anyanyelvi
eredményes(ebb)ség
Biztonsag
16. ZS.B. Igen Ovoda Magyar Nyelvi jog
Szivesen végzett Kisebbségi tanulasi
tevékenység utvonal folytatdsa

S. tdbldzat: Kisebbségi tanitasi itvonalak és kisebbségi oktatas

A tanulasi utvonal végén a pedagdgushall-
gaték a tanitdsi utvonalat valasztjak,egy kivé-
tellel. ED. nem szeretne pedagégusként elhe-
lyezkedni, ,mert nem igazdn ez az a hivatds,
amit el tudok képzelni szdmomra” Szandékat
az elhivatottsdg hidnyaval indokolja. Ketten
mar pedagégusként dolgoznak (B.Cs., M.E.).
A tobbi hallgaté a tanitdsi utvonalat vallalja
fel, kilonb6zé indokok miatt. Megjelenik a
romantikus kategéria, akik a gyermekkori 4l-
mulkat teljesitik be azzal, hogy pedagogusként
fognak majd tevékenykedni (B.H.). ,En alig
varom mar, hogy gyerekekkel foglalkozhassak,
legyen egy osztalyom, prébélok mindent meg-
tenni, hogy valéra vélhasson az dlmom. (B.H.)

Szakmai hozzaértésiik miatt is szeretné-
nek pedagdégusi munkat vallalni (,értek a
gyermekek nyelvén” — A K.), megerdsitett el-
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hivatottsdg miatt (,az egyetem csak megerd-
sitett abban, hogy ez lesz az én hivatdsom.” —
Cs.L), illetve a tuddsatadds miatt (szeretném,
ha én adhatndm &t nekik azt a tudast, amit
kaptam — SZ.K.R).

A kérdéives lekérdezésben gyakran megje-
lend szivesen végzett tevékenység gondolata
is gyakran megjelenik az interjikban (SZ.K.R.,
7s.B., K.Er.). A kérdéives kikérdezéshez ké-
pest tobbletet jelent a céltudatos tovabbta-
nulok kategéridja: ,hiszen azért végeztem
el” (H.T.), ,azért vélasztottam a pedagdgusi
képzést, hogy ezt kovetden én is elhelyezked-
jek, mint 6voné” (K.V.), ,Ezért végeztem el az
egyetemet!” (K. E.). Megjelenik a céltudatos
tovabbtanuld és a romantikus keresztez6dé-
sének kategoéridja is, akinél a pedagdgusként
valé elhelyezkedés egyrészt vagy, masrészt
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cél: ,csak tanitonak tudom elképzelni ma-
gam, ez a célom mar évek 6ta” (B.B.). Mert
ez volt a célom, ezzel akarok foglalkozni és
sokat dolgoztam azért, hogy pedagdgus valjék
belélem. Még ha az utam folyaman kétségeim
is voltak, de ez a vdgyam és dolgozom azért,
hogy meglegyen. (Z.T.). Tovabba a kisebb-
ségi létet felvallalé pedagdgus, aki ,itthon
szeretné(k) maradni és tovabb épiteni az éle-
tem ezen a palyan” (Sz.C.).

A megkérdezett hallgaték szamara inkabb
az a fontos, hogy pedagogusként dolgozhassa-
nak, az intézménytipus mar kevésbé mérvado.
A romantikus és elhivatott pedagdgus képe ke-
veredik itt, aki szerint ,minden gyermek egy-
forma” (B.H.), ,minden gyermek fejleszthets”
(D.A.). A megkérdezett hallgatok tobbségénél
mar korvonalazédott, hogy évoddban vagy is-
kolaban véllalna munkat, a tobbség szamara
nem fontos, hogy varosi vagy vidéki az intéz-
mény, tobben dolgoznanak hatranyos helyzet(i
(Cs.I, SZK.R.) vagy specidlis nevelési igény(
gyermekekkel (SZ.K.R.), vagy Osszevont okta-
tas keretei kozott (M.E.).

A megkérdezett hallgaték tobbsége a tisz-
tan kisebbségi tanuldsi utvonal utdn a kisebb-
ségi tanitdsi utvonalat vélasztja, az anyanyel-
ven valé tanitast. Az indoklasokbdl kiilonb6zé
pedagdgusi attitlidok rajzolédnak ki.

Legerételjesebben a nyelvi identitastudat
domborodik ki, szamos hallgaté azzal indo-
kolja, hogy magyar nyelven szeretne tanita-
ni, mert ,[...] az anyanyelvem” (B.Cs., A.K,,
HT, KV, KE., KEr, Z.T.). Erés kisebbségi
identitastudatot is felfedeztem a hallgatéi
valaszokban: ,mert magyar vagyok, magyar
gyerekeket akarok tanitani, akikbél majd ma-
gyar felnéttek lesznek”(B.B.); ,a székely gyer-
mekek fejlesztését tartom fontosnak” (A. K.).
A korébbi kisebbségi tanulasi atvonalak foly-
tatdsdnak szandéka is megjelenik indokként:
»[...] magyarul végeztem a tanulmanyaimat”
(Cs.I., Zs.B).

Tobb  hallgatéondl  az  anyanyelvi
eredményes(ebb)ség a dontdé szempont: ,itt
tuddsom legjavat tudom atadni tanitvanya-
imnak” (B.Cs.), ,, ismerem, jél tudok benne
magyarazni” (Z.Z.). Van, aki szdmara a biz-
tonsagot jelenti az anyanyelvi oktatds (, biz-

tonsagban érzem magam, ha az anyanyelve-
men beszélhetek” — Z.T.), van, aki szdmara
a konnyebbséget (,ezéltal konnyebb lenne”
(Cs.L). A helyi foldrajzi adottsagok —roman
tannyelvii iskoldk hidnya — mint meghata-
rozé tényezd is megjelennek M.E. indokl4-
saban: ,mi itt Székelyfoldon tombben éliink
magyarok, kevesebb a roman tannyelvii isko-
la” (M.E.).

Két hallgat6 (Cs. I, SZ. K. R.), aki haladé/
magas szinten beszéli az allamnyelvet, ro-
madn tannyelvi iskoldban is dolgozna. Van,
aki pragmatikus okok miatt: ,Magyarul sze-
retnék, [...] de mar gondoltam arra is, hogy
ha nem lesz par éven belil cimzetes he-
lyem akkor, nyelvvizsgiazok és romdan helyre
palyazok”(Cs.L.). Van, aki — sziikség esetén
— kihivasként éli meg az dllam nyelvén valé
tanitast. ,Mindenképp magyar nyelven sze-
retnék tanitani, de ha ugy adédik nem hat-
rdlok meg a kihivas eldl, hogy esetleg roman
nyelven tanitsak ,(Sz. K. R.).

ED. — bar nem szeretne pedagdgusként dol-
gozni, mert nem érez magaban elhivatottsagot,
alkdr magyar, akdr angol nyelven tanitana.

A megkérdezett hallgatok tobbsége ma-
gyar tannyelvi oktatasi intézményben szeret-
ne dolgozni, felvéllalva a kisebbségi tanitasi
ttvonalat. Ertelemszer(ien nagyon fontosnak
tartjak a kisebbségi oktatast, de mas-mas in-
dokok miatt.

A mar tapasztalattal rendelkezé, gyakorlo
pedagogusok kiemelik, hogy a gyermekek az
anyanyelviikon jobb eredményekre képesek:
»pedagdgiai szempontbdl tekintve, a gyerekek
eredményesebben tanulnak anyanyelviikon”
(M.E.). ,a gyermek anyanyelvén konnyebben
kifejezi magat,konnyebben tanul és napjaink-
ban barmilyen hivatast szakmat elsajitithat
madr anyanyelven is” (B.Cs.).

Jelentkezik a nyelvi jog kérdése is a peda-
gogusjeloltek indokai kozott: ,mindenkinek
joga van az anyanyelvén tanulni” (Sz.C., Zs.B.)

A hallgaték egy csoportja védelmi
pajzsként tekint a kisebbségi oktatasra: ,mert
ebbe sziilettiink, ezt kell fejlesztentink, és jok-
kéd lenntink, hogy megvédhessiik magunkat
ha sziikséges” (B. B.); ,hogy ne legytink el-
nyomva” (H.T.).
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Mar kordbban is kirajzolédott a kissé ro-
mantikus hallgaték csoportja, ez a romantikus
szemlélet keveredik egy erételjesebb kisebbsé-
gi identitastudattal, mely a gyokerek megérzé-
sében, a hagyomanydrzésben, a hagyomanyok
atadasdban latja a kisebbségi oktatas fontossa-
gat: ,A népnek vannak gyokerei tobbek kozott
az anyanyelve és ha azt akarjuk ne halljon ki
akkor fontos életben tartani, és nemzedékrél
nemzedékre tovabb adni” (Z.T.). ,Ez a miénk
és ezt meg kell Srizniink, barhova is sodor az
élet” (A. K.). “ha mi magyarok nem vissziik
tovdbb a sajat nyelviinket, hagyomanyaikat,
szokdsainkat mas nép nem fogja megtenni
helyettiink”(K.Er.). ,Természetesen fontosnak
tartom, nemcsak anyanyelvi szempontbdl, de
az irodalom, a hagyomdnyérzés, kultira szem-
pontjabol is” (Sz. K.R.).

A megkérdezett hallgaték egy csoportja
szlk értelemben haszndlja a kisebbségi okta-
tast, anyanyelvi oktatast, leszlikitve az anya-
nyelvi nevelés kompetencidinak kialakitasara,
a nyelvi kompetencidra és olvasasra, szoveg-
értésre (Anyanyelv tanterv kompetencidi®):
»2Fontosnak tartom, hogy egy gyerek helyesen
tudja haszndalni a szép magyar nyelvet” (D. A.).
»~Fontosnak tartom, hisz mindenkinek érdeke,
hogy szépen, érthetéen beszéljen; szévegérts-
en tudjon olvasni; egyéltalan szeressen olvas-
ni” (B.H.). ,A tanité néni tanit meg irni, olvasni
anyanyelviinkon és ezt nem felejtjiik el” (A.K.).

Velikk szemben egy masik hallga-
téi csoport ugy véli, az anyanyelvi okta-
tast csak tdg megkozelitésben, inter —vagy
transzdiszciplindrisan lehet értelmezni: ,Na-

® Az anyanyelvi nevelés kompetencidi a romdniai kisebb-
ségi oktatdsban (programe.ise.ro):

El6készitd, I-11.osztély:

1.A szoébeli kozlés megértése (beszédészlelés)

2.A szébeli kifejez6képesség (beszédprodukceid)

3.Az irott széveg megértése

4.Az irdsbeli kifejez6képesség

HI-IV. osztaly:

1. Beszédértés kiillonb6zé kommunikéciés helyzetekben

2. Szébeli szovegalkotas killonbozé kommunikacids hely-
zetekben

3. Az irott szOveg megértése killonbozé szévegkornye-
zetben

4. Irasbeli szovegalkotés killénbézé kommunikiciés hely-
zetekben
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gyon fontosnak tartom, de nem csak az anya-
nyelv tantargy keretében” (K.E.). ,Rendkiviil
fontosnak tartom, mert ezaltal nemcsak az
irodalmi mtiveket ismerhetik meg a gyerekek,
hanem fejlédik altala a szépérzékiik, kreativ
gondolkodasuk, stb” (ED.). Egyik tagan ér-
telmez6 pedagdgusjelolt fogalmazza meg azt,
hogy kisebbségi oktatasndl fontosabb az ok-
tatds mindésége: ,Sokkal fontosabbnak tartom
ennél azt, hogy mire a gyermek felcseperedik,
legyen egy nyitott, multikulturalis ember, aki
tobb nyelven is beszél. A nagyobb hangsuly
szerintem az oktatds mindségén van, nem pe-
dig a nyelven, amin zajlik” (Cs. I.).

Tovabbtanulas Tovabbtanulas
Alany [ s
formaja inditéka
1.AK MA Tovébbfejlesztés
2.B.B. MA — Szociolégia Erdeklsdés
3.B.H. MA Ha kévetelmény
lesz a munkahely
megtartasihoz
4.B.CS. Nem, de valtozhat -
5.CS. L MA, esetleg -
masik BA
6.D.A. MA Onfejlesztés
Gyermekekhez
valé hozzdértés
7.ED. BA: rajz, design -
8. H.T Egyel6re nem -
9. K.Er Angol BA -
MA (regionalits)
10. K.V. Nem
11. K.E. MA Jobb
elhelyezkedési
esélyek
12. M. E. Nem tudom -
13. Sz. C. MA Tovébbfejlédés
14.SZ. K. R. MA Folyamatos
onképzés
15.Z. T. MA késébb -
16. ZS. B. Nem tudom -

6. tdbldzat: Tovabbtanuldsi szandék

Akdrcsak a kérdéives felmérés adataibol,
ugyanugy az interjukbdl is az deril ki, hogy
a pedagdgusképzés befejezésével a hallgatok
nem tekintik lezdrtnak, befejezettnek a tanu-
lasi utvonalaikat. Mind6ssze harom hallgaté
nem szeretne (egyelére) tovabbtanulni (K.V,,
H.T. s a mar pedagégusként dolgozé B.Cs.),
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tovdbba ketten bizonytalanok (a mar peda-
gbgusként dolgozé M.E. és Zs.B.). A tobbség
a bolognai tobblépcsés képzési rendszer
madsodik fokozatit szerezné meg, vagyis
mesterképzésben venne részt.

Pér hallgaté fontolgatja egy masik alapkép-
zés elvégzését is, vagyis a folyamatban 1évé
szakmai kompetencidk szerzése mellé mas
szakmai kompetencidk megszerzését. Példaul
K.Er. a megszakitott bolcsészeti tanulmanyai
Ujrakezdését, a sziilei kedvéért pedagdgu-
si alaptanulmanyait folytaté ED. pedig az 6t
valéjaban érdekls alapszakot végezné el (rajz,
design). A tovadbbtanulasi motivaciék masab-
bak, mint a melyek a kérdéives lekérdezésben
kidomborodtak. Tobbletként a folyamatos
onképzés, szakmai oOnfejlesztés jelenik meg
a hallgatéi valaszokban (A.K., D.A., Sz.C,
SZ.K.R.), a személyes érdeklédés (B.B. szoci-
olégiai tanulményainak szdndékéaban), illetve
a kérdoives felmérésben megjelend pragma-
tizmus is: az elhelyezkedési esélyek novelése
(K. E.), illetve ,ha kovetelmény lesz a munka-
hely megtartasahoz”(B. H.).

Osszegzés

A PADI-s pedagégushallgatok f6bb jellemz6-
it prébédltam korvonalazni, s ezdltal a tanulési
utvonalaik fébb regiondlis sajatossagait ki-
emelni.

Az interjuk drnyaltak a kérdéives lekérde-
zés adatait. Kirajzoltdk a romantikus peda-
gogusjeloltek csoportjat, akik gyermekkori
dlommegvaldsulasaként tekintenek a peda-
goguslétre.

A gyakorlépedagégusok  pragmatiku-
sabbak, s a kisebbségi oktatds lényegét az
anyanyelvi eredményességben latjak.

A hallgatok évodatdl a mesterképzésig az
anyanyelvi tanuldsi utvonalakat valasztottak.
A hallgatok egy rétege magasan kvalifikalt
(lesz) a pedagdgusi szakmadjaban, mert a je-
lenlegi pedagégusképzési tanuldsi uUtvona-
la a kozépiskolai pedagégusképzési utvonal
folytatasa. A hallgaték nagy része folytatna
pedagoégusi tanulmdnyait MA fokozaton is,
viszont e tervezett tovabbtanuldsi Gtvonalak

egy része meg fog rekedni a képzési kindlat
szlikdssége miatt, mivel a regiondlis tagoza-
tokon nincs lehetéség mesteri képzés elvég-
zésére.

Az interjuk halvdnyan arra is ravilagitot-
tak, hogy a kisebbségi tanitasi ttvonal fel-
véllaldsa az erételjes anyanyelvi és kisebbségi
identitastudaton tul a nyelvi korladt kompen-
zélasa is lehet, hisz azok a hallgaték tanitana-
nak csak anyanyelven, akik gyengébb allam-
nyelvi kompetenciakkal rendelkeznek. Akik
felséfokon haszndljak az dllamnyelvet, azok a
tobbség nyelvén is dolgozndnak pedagdgus-
ként gyakorlati indokok miatt, vagy kihivas-
ként tekintve a feladatra.
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Romantic and pragmatic minority teacher students. Learning paths in PADI

In our research we examine which factors influence minority teacher students’ institutional
and vocational choice and indirectly, the views of minority teaching as a career choice. The
interpretation frame is set by factors that influence minority higher educational and institu-
tional choice. We surveyed the students from the Department of Pedagogy and Applied Didac-
tics from the Babes-Bolyai University (N=16). We defined the category of romantic and prag-
matic teacher students.
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