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Az osztdlytermi interakciok és a tandri nézetek fontos helyet foglalnak el a hatékony oktatdsi
Sfolyamat megvaldsuldsdban. Jelen tanulmdny elsd részében lefrja azon kutatdsok eredményeit,
melyek a nézetekre és osztdlytermi interakciora fokuszdlnak. Mdsodik részében jelen tanulmdny
a kapcsolatot prébdlja feltdrni a pedagogiai nézetek és osztdlytermi interakciok, valamint osztdly-
termi gyakorlat kozott. A tanulmdny eredmeényei ellentmonddsokat taldltak a tandri nézetek és az
osztdlytermi gyakorlat kozott, melyek a tovabbiakban keriilnek részletes bemutatdsra.
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Az iskolai tanulds hatékony megvaldsuld-
sanak alapfeltétele a folyamatban részt vevo
szerepl6k: a tandr és a tanul6 kozotti interak-
cidk eredményes alakuldsa.

A tanuldi és pedagdgusi szerepvaltozasok ko-
ziil a pedagbgusmagatartds és pedagdgusszerep
alakuldsi folyamatat tekintve a reformpedagdgia
megjelenésével jol lathatd az ismeretkozl6, tavol-
sagtarto, értékelés centrikus magatartas hattérbe
szoruldsa. Egyre inkabb az egyiittm(ikodébb in-
terakcidt érvényesitd, segitd, motivaldsra orien-
talt, differencidlt banasmddra képes pedagdgiai
magatartds a megerdsitett, ezen tilmenden az
alkalmazkodd banasmaddot érvényesitd, a gyere-
keket munkatdrsként kezeld magatartés kivana-
tos a pedagdgus munkajaban (Bdbosik, 2006).

Az adaptativ banasmoédnak a pedagdgusi
munkéban nem csak érvényesiilnie kellene, ha-
nem adaptativ magatartast kellene kifejleszte-
ni a tanuldkban is, mivel a mindennapi életben
bekovetkezd gyors iitemd valtozés és fejlédés,
megujulasra képes szakemberek foglalkoztata-
sat és képzését teszi szlikségessé. A megijuldst
el6segitd szemlélet viszont nehézkesen épiil be
a mindennapi oktatasi gyakorlatba.

A tanuldsi folyamatot megujité szemlélet
implementaldsanak nehézségeirdl ir Haldsz
(2014) tanulmanydban, melyben a tanuls cent-
rikus oktataspolitikdkkal és ezek sikerességének
feltételeivel foglalkozik. Kiemeli azt, hogy a ta-
nuldsi folyamat fejlesztése, bar jelentds imple-
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mentécios kihivast jelent, a kihivasok ellenére
tobb fejlett orszagban is egyik legfontosabb célja
lett az oktataspolitikdknak, ami a globalis gaz-
dasagi versenyben vald elényszerzés miatt lett
indokolt. A fejlett orszagok meglatasa szerint, a
globdlis versenypozicié javitasanak legfontosabb
tartalékat az emberi eréforras fejlesztése jelenti.
Példaul a kelet- és délkelet eurdpai orszagokban
olyan curriculumreformokat vezettek be, melyek
a kognitiv képességek tomeges fejlesztését céloz-
tak, ugyanakkor ezek a reformok az osztalytermi
tanuldsszervezési folyamatok valtozasat is ma-
guk utdn vonték (Haldsz, 2014,).

A tanulds eredményességének javitdsa,
a targyaltak értelmében, elsédleges fontos-
saggal bir. Bizonyitja ezt az is tobbek kozott,
hogy ma mar egy Gj tudomanydg foglalkozik
a tanulasi folyamat hatékonysagat befolyasold
tényezok vizsgalataval.

A, tanuldstudomdny” (learning science)
azoknak a kognitiv és tarsas folyamatoknak a
megértését és megismerését tlzi ki célul, me-
lyek el8segitik az eredményesebb tanulast, olyan
tudas elsajatitasat, amely az osztélyteremben és
mas kornyezetben egyarant hasznosithato.

Jelen kutatds a tanuldstudomany korébe
tartozo kutatdsok korét boviti.

Kiindulépontként fontos megemlitentink a
tanulds altalunk is alkalmazott konstruktivis-
ta értelmezési keretrendszerét, melyet kuta-
tasunk felépitése sordn is szem elétt tartunk.



Az oktatds céljardl, a tanari szereprdl, a didkszereprél...

A tanuldsrol valé mai gondolkodast a ,konst-
ruktivizmus” modellje irja le, amely szerint a
tanulds a tudds személyes belsé ,felépitése” Az
emberi tudasrdl alkotott ezen nézetet elfogad-
jak a tanulaskutatassal foglalkozé szakmai ko-
zOsségen beliil, arrdl viszont élesen vitaznak,
hogy ennek kovetkeztében az iskolai gyakorlat
tényleges valtozasa meg kell-e torténjen.

Néhany szerzé példaul az alabbi cimmel
jelentetett meg tanulmanyt az amerikai pszi-
chologiai tarsasag folydirataban: ,Miért nem
mikodik a minimdlisan irdnyitott tanitds: a
konstruktivista, felfedezéses, probléma-alapt,
tapasztalati és kutatds-alapu tanitds kudarca-
nak elemzése”. A vita elemzése (lasd Kirschner
et al., 2006; Scmidt el al., 2007; Hmelo-Silver et
al. 2007; Kirschner et al., 2007) azt is mutatja,
hogy a kutatok korében a legnagyobb kérdés
valdszintileg az, hogy a tudomdanyos kutatés
vilagabol at lehet-e 1épni a mindennapi oktatés
vilagaba. Mivel a két vilagot teljesen mads logika
jellemzi, ha a tudomanyos kutatds normadi sze-
rint igazuk is lehetne az elméletalkotéknak a
hatékony tanulds értelmezését tekintve, ennek
az igazsagnak eszerint az értelmezés szerint
kevés a jelentdsége a pedagdgiai gyakorlat ja-
vitasat célzo cselekvés szamara.

Haldsz (2014) leirdsa szerint Eric de Cortel,
aki tobbek kozott az Eurdpai tanuldskutatasi
tarsasdg EARLI? alapité tagja volt, 2010-ben
kozolt tanulménydban a tanuldsrél valé mai
tudds legfontosabb elemeit négy pontban fog-
lalta 6ssze: ,Constructive’, azaz a tudés belsé

személyes felépitésének elemére utal.
o ,Self-regulated” — az 6nszabélyozé me-
chanizmusok miikodésének elemére utal.
o Situative” — a kontextushoz kotédés
elemére utal.
o ,Collaborative” — a tanulas tarsas vagy
szocidlis természetére utal.
Ezeket irja le a mozaikszéba foglalt ,CSSC
learning ” tomorités, amely az eredményes ta-

Tanulmdny adatai: de Corte, E. (2010): Historical
developments in the understanding of learning. In: Dumont
H., Istance, D. & Benavides, F. (eds.) The Nature of Learning:
Using Research to Inspire Practice. OECD. Paris, 36—67.
Teljes nevén European Association for Research on
Learning and Instruction, azaz a ,Tanulds és Tanitds
Kutatéinak Eurdpai Szévetsége”.

nulds fent bemutatott négy meghatdrozé elemét
mutatja be. Bar ezek az elemek régebb dta ismer-
tek, alegtobb orszdgban nem jelennek meg a min-
dennapi iskolai gyakorlatban. A tanuldskutatasok
gyakorlati hasznositédsa céljabél az alabbi médon
probaéltak a gyakorlat nyelvére forditani a tanulds-
kutatds eredményeit: ,a tandr-centrikus megko-
zelités fel6l a tanuld-centrikus megkozelités felé
kell elmozdulni” vagy ,kooperativ tanuldsszerve-
zési formékat kell alkalmazni” (Haldsz, 2014)-

Az EARLI szakmai szervezethez hasonlé szak-
mai szervezetekbe tomoriilé tanulds és tanitas
kutatasaval foglalkozé szakemberek, a tanuldsrél
valé tudds gyakorlati alkalmazasdnak nehézsége-
it dltaldban abban latjak, hogy leginkabb a tudas-
transzfer szemlélet jelenik meg az oktatdsi gyakor-
latban, illetve kommunikaciés problémak gatoljak
a tanuldsi folyamatok atalakitésat (Haldsz, 2014)

Az iskolai gyakorlat a legtébb helyen ma is a
korabban kialakult hiedelmek és rutinok alapjan
valésul meg. Legjobban ezt a nézetet a pedagogus
kommunikdaciéban ma is gyakran haszndlt ,tudas-
dtadds” metafora fejezi ki. A legtobb orszagban az
iskolai gyakorlat azt a nézetet koveti, miszerint a
tudas atadhato, mivel olyan implicit tanuldselmé-
letet kovet, amely ,ismeretként” vagy ,mtiveltség-
ként” kezeli a tudast. A ,tanulds tanitasa” vagyis a
tanulas bonyolult képességének fejlesztése nem
igen jelenik meg szakmai feladatként.

Haldsz (2014) kiemeli, hogy béar vannak
olyan kezdeményezések is, amelyek a tanu-
lasrél valé mai tuddshoz prébaljak alakitani
az iskolai gyakorlatot, ezek azonban éltalaban
szlik korben maradnak és az ,alternativ” jel-
zével utalnak gyakran ezekre a kezdeménye-
zésekre (Haldsz, 2014).

Alternativ iskoldknak a II. vilaghdbora utan
kialakult iskoldkat nevezik a neveléstudomanyi
szakirodalomban. A Pedagégiai Kislexikonban
megjelené meghatdrozasok szerint, az alterna-
tiv jelz6t tagabb értelmezésben is haszndlhatjuk
mindazon iskoldkra, melyek eltérnek a hagyo-
manyos iskolaktdl (Langerné-Buchwald, 2010).

Parhuzamot vonva a két oktatasi paradig-
ma irdnyelvei kozott a hagyomanyos és alter-
nativ oktatds sajatossdgait az 1. tabldzatban
Osszesitette Cucosra® tdmaszkodva Trif (2012).

3 Constantin Cucos: Pedagogia generala,
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A hagyomanyos paradigma iranyelvei

Az alternativ paradigma iranyelvei

A tartalomra helyezi a hangsulyt, az informdaciok
helyes, pontos és végleges elsajatitisdra.

A hangsuly az informdcidk kozotti kapesolatokon
van, az 4j koncepcidk felfogasan, kihangstlyozva a
folyamatos tanulas szikségességét.

A tanulds egy eredmény.

A tanulds egy folyamat.

Létezik egy hierarchikus és egy aldrendel§ struktura,
ahol a konformizmus (az atlagnak megfeleld
viselkedés) a megerdsitett, az atlagtdl eltérd
gondolkodasmdddal szemben, mely nem megerdsitett,
hattérbe szoritott.

Jelen vannak a nem hierarchikus irdnyelvek, a tandrok
és a tanulok leginkéabb ugy tekintenek egymdsra, mint
emberekre és nem, mint szerepekre.

A tanulds strukturaja szorosan meghatérozott, kételezd
oktatasi programok jellemzik.

A tanulds strukturdja flexibilis, instruktiv-formativ
folyamatok mennek végbe, valaszthatd tantargyak
vannak és alternativ munkamaodszerek.

Az ismereteket egy mindenki szdmdra azonos, kételezd
ritmusban sajétitjak el.

Elfogadja azt a tényt, hogy a fejl6dési potencialok
nézépontjabdl a tanuldk kiillonboznek, ez a tény
indokolja a tananyag elsajatitasanak eltérd ritmusat.

A hangsuly az elért sikerek szdmdra tevédik.

A hangsuly annak az egyénnek a
személyiségfejlédésére tevddik, aki tanul.

Talnyomo részt a kiilsé kornyezetnek tulajdonit
jelentés szerepet.

Elényben részesiti a képzel6er6 és kreativitas
aktivéldsat, a tanulo belsé tapasztalatainak potencialjat.

A linedris, analitikus gondolkodas fejlédésére tevédik a
hangsuly, a bal agyfélteke potencidljéra.

Arra torekszik, hogy mindkét agyféltekét igénybevevd
oktatdsi folyamatot miikodtessen, kovetve a bal
agyfélteke racionalitdsdnak dsszekapcsoldsat a jobb
agyfélteke intuicidival.

A tanuldk értékelése szigoruan meghatarozott cimkék
alapjan torténik, ez a tény olykor stigmatizéldshoz
vezethet, a tanulé korlatozdséhoz az adott cimkéhez
mérten.

A cimkézésnek médsodlagos/kisegité szerepe van, nem
sziikséges, hogy ez meghatdrozott értékelés legyen,
mely leirja és stigmatizdlja a tanulét.

A tanuldk teljesitményét a kiils6 normakhoz és
standardokhoz viszonyitjak.

A tanulokrol irt jelentésben teljesitménytiket
onmagukhoz mérik, lehetdségeik és az elért szint
fiiggvényében.

A hangsuly az elméleti jellegli ismeretekre van
helyezve.

Az elméleti ismeretek bévitésére és ezek gyakorlati
tapasztalatokkal torténé megerdésitésére helyezik a
hangsulyt az osztélytermen beliil és az osztdlytermen
kivil is.

Biirokrdcia és kitartds a kozosség javaslataival
szemben.

A kozosség javaslatai beszamitottak-szamba vettek és
tamogatottak.

Az osztalytermek szigortan funkcionalis szempontok
szerint szervezettek és tervezettek.

Az osztalytermek szervezése és tervezése szem
el6tt tartja az ergondmiai szempontokat (vilagitds,
szellztetés, fizikai kényelem).

A tanulést a folyamat kozben valdsitjdk meg, az
informaciéaramlds a tudomanyos fejlédéshez mérten
torténik.

A tanuldsnak elé6remutaté jellege van, ami a jévében
fog kiteljesedni, az informdcié dramlds a tudomanyos
fejlodést elSrevetitik.

Az informadcié irdnya egy iranytnak értelmezett, a
tandrtol a diak felé.

Az egylittes tanulds a megerdsitett a tanar-didk
kapcsolatban.

1. tdbldzat: Az oktatasi paradigma irdnyelvei (Cucos, 1996) idézi Trif, 2012. 20-21. o.).
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Osszegezve a tablazatban megjelenitett
sajatossagokat, lathatjuk, hogy a hagyomanyos
oktatdsi paradigma az informaciéataddsra he-
lyezi a hangsulyt, a tandr-diak kapcsolatot hi-
erarchikus médon alakul és az értékelés kiilsé
normdakhoz és standardokhoz viszonyitott,
ellenben az alternativ paradigma szemlélete
szerint a hangsuly az 4j informaciék kozotti
kapcsolatra tevédik, a tandr-didk kapcsolat
nem hierarchikus iranyelvekre épiil, a tanulok
teljesitményét pedig leginkabb 6nmagukhoz
méri.

Jelen tanulmanyban arra keressiik a va-
laszt, hogy melyik nézet szerint (hagyoma-
nyos vagy alternativ) vélekednek a meg-
kérdezett pedagégusok az oktatds céljardl,
tanarszereprdl, tanulészereprél és mindezen
nézetek hogyan tiikr6zédnek az osztalytermi
folyamatok vezetésérdl vallott nézeteikben.

Az osztdly vezetésére szamos stratégia is-
meretes a szakirodalomban és ezek a straté-
gidk széles korben elérhetéek a tanarok sza-
mara.

Ritter és Hancock (2007) tanulméanyukban
Glickman, Tamashiro (1980) és Wolfgang
(1995)* modelljét mutatjédk be, melyben az
osztalyvezetési stratégidkat harom tipusba
soroljak:

a) azintervencionalista (beavatkozo) stra-
tégia szerint a tanuldk ugy tanuljak meg
a megfelelé viselkedést, ha az adott
viselkedés megerdsitett a tanar altal,
vagyis jutalmak illetve biintetések altal.
Az intervencionalista tanar allitdsai
szerint a tandroknak ajanlott a magas
foku kontroll lépéseit gyakorolni a ta-
nulok felett az osztalytermi tevékenysé-
gekben.

b) a nem-intervencionalista (a be nem
avatkozd) a mdsik végletet képviseli,
mely szerint a tanulék egy belsé haj-
téerdvel, késztetéssel (drive) rendel-
keznek, melynek feladata, hogy kifeje-
z6djék a vilagban. Kovetkezésképpen
a nem-intervencionalistak kiemelik,
hogy a tanulékat engedni kell szabadon

4 Tanulmany adatai: Glickman, C. & Tamashiro, R. (1980):
Clarifying teachers’ beliefs about discipline. Educational
Leadership, 37. 6. sz., 459—464.

megnyilvanulni és hatast gyakorolni
az osztalytermi kontextusban, illetve a
tandroknak kevésbé kellene beavatkoz-
niuk a tanulék viselkedésének iranyita-
saba.

c) a két véglet kozott az interakcionalistak
szerint a tanulé a kiilsé koérnyezeti in-
gerekkel, targyakkal és emberekkel kap-
csolatba kertilve sajatitja el a megfelel6
viselkedést. Szerintiik a tanuldknak és
tanaroknak kozosen kellene felel&s-
séget vallalniuk az osztalytermi folya-
matok alakuldsdban (Martin, Yin és
Baldwin, 1998 idézi Ritter és Hancock,
2007).

Hasonlé moédon vizsgélta az osztilytermi
gyakorlat és a nézetek kapcsolatat Rahimi és
Asadollahi (2012). Tanulmanyukban meg-
vizsgaltdk a kapcsolatot az irdni tandrok
osztalyvezetési irdnyultsdga és a tanitasi sti-
lus kozott. A vizsgdlat sordn haromszaz ta-
nar toltotte ki az ABCCTAP (Attitudes and
Beliefs on Classroom Control inventory and
Teaching Activities Preference questionnaire)
kérdéivet. A begyijtott adatok értelmezése
soran arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
legtobbirdnitanar éravezetésistilusat tekintve
a beavatkozds hive (intervencionalista).
Tovabbd az eredmények szerint azok a
tandrok, akik intervencionalistabbak voltak,
az Oravezetéskor sokkal tobb ,tanitds”
jellegli gyakorlatot hasznaltak, mint azok a
tarsaik, akik az dravezetési iranyultsagukat
tekintve interakcionalistanak bizonyultak.
Egy mélységi elemzés feltdrta, hogy az
éravezetésre irdnyuld nézetek 28%-ban eldre
jelezhetik a gyakorlatban megjelend tanitasi
stilust (Rahimi és Asadollahi, 2012).

A tovéabbiakban metaanalizis formajdban
Osszesitjik azokat a kutatasokat, melyek a
pedagodgusi nézetek, osztalytermi interakciok
osszefliggéseit vizsgaljak (1. 2. tabldzat).
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Lerkkanen, M.
K., Poikkeus, A.
M., Siekkinen M.,
Numi,]. E. (2014).

mindéségének és a
tanuldk viselkedésének
kapcsolatét vizsgéltak
a kutatok teljesitmény
helyzetekben.

teljesitménnyel
kapcsolatos viselkedését
tanulmanyoztak
kihivast jelent6 teszt
helyzetekben.

Szerzok, Kutatas célja Vizsgalati eljaras Eredmények
évszam
Knoblauch, D., | Ebben a tanulméanyban | Osszesen 368 hallgaté A pedagdgiai gyakorlatot kovetSen szignifikdns
Chase, M., A. a kutatok vett részt a kutatasban. novekedés volt kimutathaté a pedagdgushallgatok
(2015). pedago6gus hallgatok Eszkozként a én-hatékonysag érzetében. Azonban a vérosi
én-hatékonysagara TSES skala- (Teacher kérnyezetben tanité hallgatok szignifikdnsan
vonatkozd nézeteit Sense of Efficacy Scale) | alacsonyabb én-hatékonysdg érzetet mutattak,
vizsgaltak arra Tschannen-Moran és mint a kiilvarosi-, illetve falusi kornyezetben
vonatkozdan, hogy az | Woolfolk Hoy (2001) tanitok. Emellett a kutatasban kitértek a pedagé-
iskolak elhelyezkedése | dltal kidolgozott rovid gushallgatok attribiiciéinak vizsgélatdra a tanitdst
(vidéki, kulvérosi, valtozatat alkalmazték. kovetéen. Mindharom kornyezetben a pedagdgus
varosi) befolyasolja-e hallgaték ugyanolyan mértékben alkalmaztak
a tandr hatékonysag kiilsé ok-tulajdonitast, megtalalhatéak voltak
érzetét. mindannyik esetében az én-kiszolgald attribucids
torzitasok illetve az alapvetd attribuciés hiba.
Pakarinen, A kutatésban 70 osztélybdl szdrmazé | Az eredmények kihangsulyoztdk a gyerekek
E., Aunola, az osztélytermi 166 finn gyermek (els6- | adaptiv teljesitmény viselkedésének elérése
K., Kiuru, N., interakciok és masodik osztalyosok) | érdekében, a meleg és tdmogaté osztalytermi

interakciok fontossdgat. Ugyanakkor azt is
kiemelték a kutatds eredményei, hogy a tandrok
a gyerekek feladathoz val6 hozzaéllasdhoz
igazitjak az osztalytermi interakcidkat.

Riensties, B.,
Brower, N,
Lygo-Baker, S.
(2013).

A kutatdsban

a TPACK
(Technological
Pedagogical Content
Knowledge) program
hatésat vizsgaltdk.

Kilenc fels6oktatdsi
intézménybdl, 6sszesen
73 pedagdgus vett részt
egy online tandrképzé
programban. Az adatokat
a TPACK segitségével
gyUjtotték, illetve az els-
és utéméréshez a Tanari
Hiedelmek és Szandékok
(Teacher Beliefs and
Intentions) kérdéivet
hasznéltdk a kutatok.

A kutatasi eredmények azt mutattak, hogy a vizs-
gélt pedagégusoknak szignifikdnsan eltéré nézetei
és szandékai voltak. Az eredmények arra utaltak,
hogy a tanitssal kapcsolatos idedlis koncepciok
nagyban eltértek attdl, amit gyakorlatba iiltettek a
vizsgalt pedagdgusok.

A 33 résztvevd eredményei, akik a pre- és poszt-
tesztben is részt vettek, azt mutatjak, hogy a
TPACK program hatasara fejlédés volt kimutat-
hat a vizsgélt pedagdgusok korében. Az prog-
ramban az id§ el6rehaladtéval a pedagégusok egyre
kevésbé voltak meggy6z3dve a tuddsatadds érde-
mérél, vagyis valtozds kovetkezett be nézeteikben.

Petek, E. (2013)

A tanulmdnyban

a kutaté szeretné
feltarni a kapcsolatot
a tandrok nézetei

(az osztalytermi
interakciorol) és

az osztélytermi
gyakorlataik kozott.

Alkalmazott médszerek:
félig stuktardlt interjd
és tamogatott felidézés
technika egy nem angol
anyanyelvi és egy
anyanyelvi angol tanar
esetében.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tandri
nézetek és a gyakorlatok, nem minden esetben
fiiggenek Ossze. A tanulmdny ravilagit a tandrok
nézetei és az osztalytermi interakcidk kozotti
kiilénbségekre és kiemeli a tovabbi kutatasok

és tréningek sziikségességét, amelyek a tanarok
tudatossagi szintjét novelik az osztélytermi
interakciéval kapcsolatosan.

Rahimi, M.,
Asadollahi, F.
(2012)

A tanulmadny irdni
tandrok osztély
vezetési stilusat
vizsgdlja, valamint
azokat a tanitdsi
modszereket,
amelyeket a tandrok
az angol nyelvérakon
alkalmaznak.

300 tandér toltotte ki az
SAttitiidok és hiedelmek
az osztély irdnyitasrol
»skélat, valamint ,, A
tanitdsi mddszerek és
hatékonysag ,, kérddivet.

Az eredmények szerint a legtobb irani tanér
Oravezetési stilusit tekintve a beavatkozas hive
(intervencionista). Tovdbba az eredmények szerint
azok a tandrok, akik sokkal intervencionistabbak
voltak az osztalytermi interakciékban sokkal

tobb tanitasi gyakorlatot hasznaltak, mint azok a
tarsaik, akik az dravezetési iranyultsagot tekintve
interakcionalistanak bizonyultak. Egy alaposabb
elemzés feltarta, hogy az éravezetési irdnyultsag
28%-ban elérejelezheti a tanitési stilust.
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Eveyik, A. E,, A tanulmany egy Vizsgélati eljardsként az | A kutatds eredményeinek elemzése sordn
Kurt, G., Mede, | torok angol nyely, attitdd és nézetek vizsgd- | egyiittjardst mutattak ki a résztvevd tandr nézetei
E. (2009) mint idegen nyely, latdra az osztdly vezetési | és valds osztaly vezetési gyakorlatai kozott.
tanar nézeteit vizsgalja | leltar (ABCC- Attitudes
az osztaly vezetésével, | and Beliefs on Classroom
irdnyitdsaval Control) kertilt alkalma-
kapcsolatosan, zdsra, a tanitasi filozdfia
valamint vizsgalta vizsgalata pedig egy
az osztély vezetéssel tamogatott felidézést
kapcsolatos nézeteket | alkalmazé tlés keretében
és a valos gyakorlat zajlott. A kutatdsban egy
kozott megjelend 29 éves tandr vett részt,
hasonlatokat és aki 7 év oktatasi tapasz-
eltéréseket. talattal rendelkezett.
Ritter, J.,T., Ebben a tanulmanyban | Az attitiid és nézet skalat | Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy sem a
Hancock, D,, R., | a tandri végzettség alkalmaztak a kutatds tandrok képesitésének forrasa sem a tapasztalati
(2007) forrdsa (hagyoma- sordn. (ABCC Attitudes | szint 6nmagédban nem befolydsolja, nincs
nyos vagy alternativ), | and Beliefs on Classroom | hatdssal a tanarok osztélyvezetési stilusara.
a tandr tapasztalati Control) 158 kozépiskolai | Ugyanakkor, azok a tandrok, akik hagyomdanyos
szintje (tapasztalt tandr vett részt a képesitéssel és sok év tapasztalattal rendelkeztek
vagy kezdd) és a tandr | felmérésben. szignifikdnsan kevesebb kontrollt gyakoroltak
osztély vezetési stilusa az osztaly tevékenységekre és a tanuléi
(intervencionista, viselkedésekre, azon kollégdikkal szemben,
nem intervencionista akik mds képesitési és tapasztalati hattérrel
vagy interakcionalista) rendelkeztek.
kozotti osszefliggé-
seket vizsgaltak.

2. tdbldzat: A kutatds témdjaval kapcsolatos kutatdsok 6sszegzése idérendi sorrendben

A szakirodalom részleges attekintését ko-
vetben, illetve a gyakorlati megfigyeléseinkre
alapozva a kozponti kérdés, amire a kutatds
soran véalaszt keresiink a kovetkezé: Milyen
maédon befolyasolja a tanari nézetrendszer az
osztalytermi interakciokat?

Feltételezziik, hogy a tandrok nézetrend-
szere és az osztilytermi kommunikdcids
viselkedése kozott Osszefiiggéseket figyel-
hetiink meg: a pedagégusok nézeteiben meg-
jelenik az alternativ szemlélet, ellenben az
osztalytermi folyamatok vezetésében legin-
kabb a hagyomdanyos szemléletet aldtamasztd
intervencionalista osztalyvezetési stilus jele-
nik meg.

Kutatdsunk hipotézisének vizsgalata ér-
dekében megyei szinten, Szatmar megyében,
Romdnidban végziink kérdéives felmérést a
tandri nézetek és az osztalytermi interakcids
megnyilvanuldsok feltardsa érdekében.

Osszefiiggéseket vizsgalunk a tanarok né-
zetrendszere és az osztilytermi interakciok
kozott: alternativak vagy hagyomdnyosak-e
a vizsgalatba bevont tanarok nézetei és ezek
Osszefiiggenek-e az osztidlytermi interak-

cidk formdjaval — intervencionalista-nem
intervencionalista-interakcionalista.

A kvalitativ mintavételi eljarasok koziil
a minta-eldstruktralds-szelektiv mintavételi
aljasat alkalmaztuk. Az eljards jellemzéi és
lehet6ségei Santha (2009) leirdsa szerint: vi-
lagosan megfogalmazott el6feltevések, infor-
madciora van sziikségiink a vizsgalt valtozok
eloszlasarol, az eseteket viszonylag nagy
szamuk miatt 0ssze lehet hasonlitani. Az ese-
tek Osszehasonlitasat csak az el6re meghata-
rozott dimenziék mentén lehet elvégezni, igy
az Uj és varatlan Osszefiiggések felfedezése
csak korlatozott szdmban lehetséges. Kuta-
tasunkban viszonylag vildgosan megfogalma-
zott el6feltevéseink voltak a tanari nézetek és
az osztalytermi interakci6 Osszefliggéseit ille-
téen. El6feltevésiink szerint a hagyomanyos
nézeteket jelennek meg inkabb a pedagdgu-
sok nézeteiben és intervencionalista osztaly-
vezetési stilus a leggyakoribb.

A vizsgdlt valtozok eloszlasanak vizsgalata
érdekében kérddivet alkalmaztunk. A kérdéivet
megyei szinten a magyartanarok segitségével
jutattuk el a magyar nyelven oktaté iskolakba.
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Onkéntes formaban, anonim médon kértiik a
kérdéiv kitoltését, ami hatdst gyakorolt a min-
taszamra és a minta eloszlasara. Ennek kovet-
keztében kutatasunk mutaté értéki és modell-
kutatdsnak tekinthetd, ez alatt azt értjiik, hogy
olyan modellt prébalunk ki egy kisebb mintan,
ami nagyobb mértékii raforditassal (tobb ember
bevonasa — hosszabb idé — nagyobb populécio)
barmikor kiterjesztheté egy nagyobb mintara
— barmilyen kontextusban, orszaghatartdl fig-
getleniil.

A kérdéiv az alabbi részelemekre bonthato:

+ Demografiai kérdések

o Nézetek feltardsa: a triangulacié el-

vének szem el6tt tartdsa érdekében a

nézetek vizsgalatara harom kiilonb6z6

modot vélasztottunk:

1. A hagyomadnyos és alternativ okta-
tasi paradigmat leiré kijelentések
értékelése egy 4 foku Likert-tipust
skdlan: a tanuldsra, a tandri sze-
repre, a tanuléi szerepre, az osztaly-
termi interakciéra, az osztalyveze-
tési stilusra vonatkozdan.

2. Metaforavalasztds.

3. Mondatbefejezés-technika.

A kérdéives felmérésben Gsszesen 383 pe-
dagodgustol kaptunk vissza onkéntesen, ano-
nim mddon kitoltott kérdéivet 500 kikiildott
kérdéivbél. A 383 vizsgalati személy koziil a
nemek eloszlasat tekintve a valaszadok 80%
né, 20% férfi. A résztvevék kozil a legfiata-
labb kérdéivet kitoltd pedagogus 23 éves, a
legiddsebb 69 éves, a vizsgdlati minta atlag-
életkora 41, 7 év.

A vizsgalat eredményeinek
bemutatasa

A kérdoiv elsé részében egy 1-t6l 4 fokig terjedd
Likert-skélan kellett a résztvevéknek vélekedni
arr6l, hogy milyen mértékben értenek egyet a
tanulds céljat, a tandr szerepét, a didk szerepét,
az osztalytermi folyamatokat értékel6 kijelenté-
sek hagyomadnyos, illetve alternativ értelmezé-
sével. A skala értékei koziil az 1 értéktdl: ,Egy-
altalan nem értek egyet” vélekedést6l névekvd
moédon fokozatosan halad a 4 értékig: ,Teljes
mértékben egyet értek” vélekedésig.

A skala kérdéseire, illetve kategoridira kapott
atlagértékét az 3. tabldzatban mutatjuk be.

A vizsgalat eredményeinek sszesitése Hai);(::tilll(yos Alternativ nézetek
A tanulds céljdra vonatkozé nézetek. 2,6 33
A tandr szerepének értelmezésére vonatkozé nézetek. 1,6 3,3
A tanuld szerepének értelmezésére vonatkozo6 nézetek. 2,4 2,8
Az osztalytermi folyamatokra vonatkozé nézetek. 2,9 2,8
Itemek Gsszesitése 2,6 3

3. tdbldzat: A hagyomdanyos és alternativ nézetek atlagértékeinek eloszlésa

Az atlagértékek eloszlasat tekintve el-
mondhatjuk, hogy 0sszességében, illetve kii-
16n értelmezve a tanulds céljat, a tandr sze-
repét, illetve a tanuld szerepét tekintve az
alternativ szemlélet tikrozédik a tandrok
nézeteiben, ellentétben az osztalytermi fo-
lyamatokat tekintve a hagyomdanyos szem-
lélet nagyobb mértékben jelenik meg, mint
az alternativ szemlélet. A két szemlélet ko-
zotti killonbség nem mondhaté szamottevé-
nek, mutaté értékd, azt igazolva, hogy amint
a szakirodalomban is megjelenik: Haldsz
(2014) tanulmanyaban ugyancsak a tanuldsi
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folyamatot megujité szemlélet implementa-
lasdnak nehézségeirdl ir.

A kapott értékek eloszlasat szemléltetjiik
az 1. dbradn.

Az osztalytermi folyamatokat tekint-
ve az osztilyvezetési stilusok kozil az
intervencionalista és az interakcionalista sti-
lus egyenld ardnyban jelenik meg, mindkettd
3 atlag értéket kapott a maximum 4-bél. A ka-
pott érték nincs 0sszhangban a skéla elsé fe-
lében felmért osztalytermi folyamatok hagyo-
manyos szemléletével, mivel a hagyomanyos
szemlélet az interakcionalista osztalyvezetési



Az oktatds céljardl, a tanari szereprdl, a didkszereprél...

Pedagogiai nézetek

3.5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
g o
2 Atanar A tanulo Az
Atanulas : 4 : :
akh szerepének szerepének | osztaltermi
céljara 3 5 i G temek
. | értelmezésére | értelmezéseére | folyamatokra | . i
vonatkozd R B z daszesitése
: vonatkozo vonatkozo vonatkozo
nézetek. , : :
nézetek. nézetek. nézetek.
M Hagyomanyos nézetek 26 1,6 2.4 29 26
M Alternativ nézetek 3,3 3,3 2,8 2,8 3

stilust érvényesiti leginkdbb. Alacsonyabb natkoz6 atlagértékek eloszlasit a 2. dbrdn

1. dbra: A hagyomanyos és alternativ nézetek atlagértékeinek eloszlasa

atlagértéket kapott a nem-intervencionalista &sszesitettiik.
2,5 értéket. Az osztdlyvezetési stilusra vo-

3,2

2,8
2,6

x

2.4

x

2,2

x

Osztalyvezetési stilus

Intervencionaista

MNem-
intervencionalista

Interakcionalsta

@ Sorozatokl

3

2,5

3

7”7

2. dbra: Az osztalyvezetési stilus atlagértékeinek eloszlasa

A kérdéiv masodik felében arra kértik a
vizsgalatban résztvevs pedagdgusokat, hogy hét  zatban 6sszesitettik.
javasolt metafora koziil valasszanak ki egyet,
melyhez a pedagogus leginkabb hasonlithato.

A vélaszok eloszlasanak aranyét a 4. tdbld-

Minta Allatorvos | Biré Babmiivész Showman | Karmester Kereskeds | Allatidomar
308 vélasz 2,3% | 26% 12,0% 9,1% 59,7% 11,0% 3,2%
75 hianyzé valasz 7 8 37 28 184 34 10

4. tabldzat: A pedagdgusok altal vélasztott metaforak atlagértékeinek eloszlasa
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A 383 valaszadé koziil 308 értékelést kap-
tunk, 75 személy nem valaszolt erre a kérdésre.

A vélaszadok részt (59,7%) a ,Karmester-
hez” hasonlitjdk a pedagégus munkdjat, ezt
koveti a ,Babmivész” (12%), illetve a ,Ke-
reskedd” (11%). Ertelmezésiink szerint a va-
lasztott metafordk oOsszefliggenek a skalan
megjelend értékekkel, mivel a ,Karmester”
szerep a pedagdgust irdnyitéd szerepben tiin-
teti fel, ami a hagyomadnyos oktatdsi szemléle-
tet tiikrozi, ugyanakkor jelentds szerepet kap
a zenekar, azaz a tanulok is, ami az alternativ
szemlélet sajatossaga. E szerint az értelme-
zés szerint, akdrcsak a skala értékei szerint a

pedagégusok nézeteiben mindkét szemlélet
elemei megjelennek. A mdsodik legnagyobb
értéket kapo ,Bdbmiivész” metafora a pe-
dagoégust aktiv szerepben, ellenben a tanu-
16t megfigyeld, azaz passziv szerepben tiin-
teti fel, ami a hagyomdanyos nézeteket és az
intervenconalista oktatasi stilust tiikrozi. A
harmadik leggyakoribb vélasztott metafora a
»Kereskedd” az adok-veszek folyamatot szem
eldtt tartva ugyancsak a skala értékeiben meg-
jelend osztalyvezetési stilust titkrozi, vagyis
az interakcionalista stilust, melynek sordn a
tandr és a didk is szerepet kap. A metaforak
értékeinek eloszlasat a 3. dbrdan szemléltettiik.

70,00%

Metafora

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%
20,00%

—a

10,00%

[ —|

0,002

Allatorvos

Biro

Babmiveész

Showman

Karmester

Kereskehd

Allatidoma
r

| M Sorozatokl

2,30%

2,60%

12,00%

9,10%

59,70%

11,00%

3,20%

3. dbra: A pedagégusok dltal vilasztott metafordk dtlagértékeinek eloszldsa

A mondat-befejezési technika alkalmazasa
sordn az oktatas céljara (M1.), a tandr szerepére
(M2.), a tanulé szerepére ( M3.) és a tanar-didk
kapcsolatra vonatkozdan kezdtiink el monda-
tokat, melyeknek a pedagégusok valasztottak
befejezést két megadott lehetéség koziil, me-

lyek szerint az a. mondatbefejezés mindegyik
mondat esetében a hagyoményos szemléle-
tet, ellenben a b. mondatbefejezés mindegyik
mondat esetében az alternativ szemléletet tiik-
rozte. A vélasztott mondatbefejezések eloszla-
sanak aranyat a 4. dbrdn szemléltetjiik.

Mondatbefejezés
100,0%
80,0%
50,0%
40,0%
20,0%
0,0%
M1, P2, M. M.
Ha 16,1% 69,4% 8,2% 18,2%
b 83,9% 30,6% 91 8% 81,8%

4. dbra: A pedagdgusok altal valasztott mondatbefejezések atlagértékeinek eloszlasa
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Amint azt az dbra is mutatja, a valasztott
mondatbefejezések koziil talnyomdrészt az
alternativ szemlélet titkkroz6dik a az oktatds
céljara, a tanulo szerepére, illetve a tanar-diak
kapcsolatra vonatkozé mondatok befejezé-
sének valasztasaban, kizarélag a tandr szere-
pére vonatkoz6 mondat vélasztott befejezése
titkrozi a hagyomanyos szemléletet.

Kovetkeztetések

A vizsgalat soran Osszesitett adatok részben
igazoljak felvetésiinket, miszerint a tanarok
nézetrendszere és az osztalytermi kommu-
nikdcios viselkedése kozott osszefiiggéseket
figyelhetiink meg: a pedagdgusok nézetei-
ben megjelenik az alternativ szemlélet, ellen-
ben az osztdlytermi folyamatok vezetésében
leginkdbb a hagyomanyos szemléletet ala-
tamaszté intervencionalista osztalyvezetési
stilus jelenik meg. Beigazolddott feltétele-
zéstinkben az a része melyben az alternativ
szemlélet elemeinek jelenlétére tértink ki a
pedagdgusok nézeteiben, a skéla atlagértékei,
a metaforavalasztds és a mondatbefejezések
egyardnt ramutattak az alternativ nézetek
jelenlétére, azonban az a rész hipotézisiink-
ben, melyben az osztilytermi folyamatok-
ra tértiink ki részben igazolédott be, mivel
nem egyontetlien az intervencionalista dra-
vezetési stilus a jellemz6 a megkérdezett
pedagogusok korében, ugyancsak megje-
lenik az intervencionalista stilus mellett az
intekconaliata stilus is.

Ertelmezésiink szerint a megkérdezett
pedagogusok korében elkezd6dott egy vél-
tas a hagyomdnyos szemléletrdl az alternativ
szemlélet irdnydba, azonban ez a valtas az
oktatasi gyakorlatban nehézkesen épiil be, a
vélekedések szintjén is.

Tovabbfejlesztési javaslatként érdemes
lenne a mindennapi oktatdsi gyakorlat meg-
valésuldsat alaposabban megvizsgélni, érde-
mes lenne a megkérdezett pedagégusok né-
zeteit és osztilytermi megnyilvdnuldsait az
6raikrél rogzitett videofelvételek elemzésével
mélyfurasszertien vizsgalni.
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Teachers' beliefs on the purpose of learning, teachers' and students' role as well as on the

Classroom interaction and the teachers' beliefs are important in the process of effective
learning process. In the first part of this paper reports the author provides exploratory findings
of the studies focusing on the beliefs and the classroom interactions. The second part attempts
to unveil the relationship between teachers’ beliefs and classroom interaction and their actual
practices. The findings of the study indicate contradiction between teachers’ beliefs and their
actual practices which will be discussed in detail in an other stud)y.
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