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Kutatdsunkban a zenei miiveltség egyik alapvetd komponensét, a kottaolvasds fejlettséget,
valamint az orientdcids képességgel valo kapcsolatdt vizsgaltuk online diagnosztikus tesztkor-
nyezetben 9—12 éves zeneiskolds tanuldk bevondsdval (n=124). Sajdt fejlesztésii mérdeszko-
ziinkkel a dallamolvasds, a ritmusolvasds, a zenei hallds fejlettségérdl, valamint a zenei szim-
bélumok és fogalmak ismeretérél alkottunk képet. Az orientdcios képesség vizsgdlatdra szintén
sajadt fejlesztésii mérdeszkozt alkalmaztunk. A kottaolvasds negyedik és hatodik évfolyam
kozott szignifikansan fejlodik. A dallamolvasds, a ritmusolvasds, a zenei hallds, valamint a
zenei szimbdlumok ismerete szignifikdnsan Osszefiigg a kottaolvasds fejlettségével. Az orien-
tdcios képesség és a kottaolvasds kozott szintén szignifikdns korreldcié mutathato ki. A zene-
iskolai tantdrgyak koziil a zenetirténet és a zenekar érdemjegyei dllnak legszorosabb kapcso-
latban a kottaolvasds fejlettségével. A szolfézs tantdrgy tevékenységei iranti tanuldi attitiid
vizsgdlata alapjin pedig az éneklés és a zenehallgatds szignifikdns korreldcidja mutathato ki.
A sziilbk iskolai végzettsége és a kottaolvasds fejlettsége kozott nem taldltunk osszefiiggést. Az
elméleti jelentdségén til kutatdsunk hozzdjdrulhat a kottaolvasdst segitd fejlesztd programok

kidolgozdsdhoz.
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Bevezetés

Tanulményunk a Zenei nevelés gyermekkor-
ban tematikus szam (Janurik és Jozsa, 2018)
része, amely a MTA SZTE Enek-Zene Szak-
modszertani Kutatocsoport elsé eredményeit
mutatja be. Kutatdsunkat a zenei képességek
egyik meghatdrozé teriiletéhez, a kottaolva-
sashoz kapcsoloddan végeztiik. A vizsgala-
tunk egy olyan teriileten valésult meg, amely
hazankban annak ellenére sem rendelkezik
jelentdsebb mérési-értékelési hagyomanyok-
kal, hogy a miivészeti kompetencia a Nemzeti
alaptanterv (2012) kulcskompetencidi kozott
szerepel, valamint a hazai zeneoktatds vilag-
hirt zenepedagdgiai gyakorlatanak, a Kodaly-
koncepcidnak egyik alapjat képezi. Kutata-
sunk az olvasaskutatds hazai és nemzetkozi
eredményein, és az azokban alkalmazott vizs-
galati modszereken alapul. Ellentétben a ko-
rilbeliil negyven éves multtal rendelkezd
kottaolvasas-kutatassal (Benedekfi és Buzds,
2013), az olvasas-szovegértés tudomanyos
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igény(i kutatasa korilbelil szdz évre tekint
vissza. Tanitdsi modszereinek, azok haté-
konysaganak vizsgalata kozel 6tven éve a kor-
szer( értelemben vett neveléstudomanyi ku-
tatasok frekventalt tertilete (Jézsa és Stekldcs,
2009). Az olvaséaskutatds tehdt olyan megbiz-
haté forrast, biztos alapot jelent szamunkra,
mellyel jelenleg a kottaolvasds teriilete még
nem, vagy csak csekély mértékben rendelke-
zik. Az olvasas, szovegértés f6 mérési dimen-
zi6i; a pszicholégiai, az alkalmazasi és a disz-
ciplinaris dimenzidk alaposan kidolgozottak
(Csapd, Jozsa, Stekldcs, Hodi és Csikos, 2012),
ugyanakkor az emlitett dimenziékban a kot-
taolvasdshoz kapcsolédva tovabbi kutatdsok
sziikségesek, figyelembe véve a digitalis tech-
nolégiak térhoditasat a zenemiivészet tertile-
tén is.

A kottaolvasdsnak a szovegértéssel, a
nyelvvel valé kapcsolatdval tobb tanulmany
foglalkozik (Buzds és Csontos, 2016; Janurik,
Antal-Lundstrom és Jozsa, 2018), jelen eset-
ben a kottaolvasds és a téri orientdcids ké-
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pességek Osszefiiggéseire fokuszaltunk. A
tanulméanyunk els6 fejezetében éttekintjiik a
kottaolvasashoz kapcsolédd elméleti alapo-
kat és a tertilettel 0sszefiiggé magyar és nem-
zetkozi kutatdsokat, a mésodik részben pedig
bemutatjuk és elemezziik vizsgalatunk fonto-
sabb eredményeit, és vazoljuk a tovabbi kuta-
tasi lehetéségeket. Ismereteink szerint hazai
és nemzetkozi viszonylatban kutatdsunk az
els6, amely a tanulék kottaolvasasi képessé-
gét, valamint az orientdcios képességgel vald
Osszefliggését vizsgalja online feliileten gytj-
tott adatokkal.

A kottaolvasas fogalmanak
értelmezése

A vizudlis szofelismerés, a képek és szimbo-
lumok gyors, automatizalt felismerése olyan
kognitiv faktor, amely az olvasas fejlédésének
meghatdrozé eleme (Csépe, 2014). Az irott
szoveg elolvasasakor, azaz dekddoldsakor és a
kottaolvasas folyaman sok hasonlésag figyel-
het6 meg, és parhuzamos készségek jelenléte
tapasztalhaté (Janurik, 2008). A sikeres olva-
sastanuldshoz hasonldan, a kottaolvasas alap-
feltétele szintén a vizudlis és az akusztikus fel-
dolgozas mindsége. Ugyanakkor az olvasott
szoveggel ellentétben a kotta mind a figgé-
leges, mind a vizszintes dimenziéban értel-
mezhetd, tehdt a térbeli és orientacios képes-
ségek még jelentdsebb szerepet jatszhatnak a
kottaolvasasban, mint a szovegolvasasban. A
kottaolvasds sordn is vizudlis, konvenciékon
alapul6 szimbdlumok dekédoldsa torténik, és
ebben szerepe van a gyakorlottsagnak, az el6-
zetes tuddasnak, a folyamat automatizaltsagi
szintjének, és az olvasasi sebességnek. A me-
chanizmus ugyanaz, viszont a zenei olvasds
folyamata a hangszerjatéknal kiegésziil egy
nem nyelvi szinttel, az éneklés esetében pe-
dig a zenei és a nyelvi szint egyiitt jelenik meg
(Stekldcs, 2014).

Korabbi szemmozgdas-kovetéses vizsgala-
taink eredményei (Buzds, 2017) szintén egy-
beesnek az olvasdskutatds eredményeivel; ha
az olvasé gyakorlatlan, hangrél hangra végzi
a dekodolast, viszont, ha gyakran el6fordu-
16, ismerds szavakkal — jelen esetben zenei
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mintdzatokkal — taldlkozik, akkor egészében
dekédol. Elengedhetetlen 1épés a kottaolva-
sds folyamataban az a tombositési folyamat,
amely sordn a zenei szokincs, a zenei min-
tazatok szervezédnek és az emlékezetben
taroléddnak. Ilyen esetben az olvasé a teljes
mintdzat vizudlis képét dolgozza fel kiilonos
figyelmet szentelve a mintazatok elejének,
hosszusaganak, alakjanak és végének. A zenei
memoria meghatdrozo szerepet jatszik vala-
mennyi zenei képesség fejlédésében. Stacho
(2014) szerint a zene megértésének és élve-
zetének képessége elsésorban azon mulik,
hogy a zenem(iben mennyi szamunkra ismert
mintazatot, sémat ismeriink fel, valamint e
sémak mennyire gazdag gondolati és érzelmi
tartalmakat, mennyi asszociaciét hivnak eld.
A zenei emlékezeti stratégiak fuggnek az el6-
addi képességektdl, valamint a zenemd stilu-
satol, Osszetettségétdl. Bentley (1966) szerint
a legtobb gyermek memoridjaban a ritmikai
és dallami elemzési szempontok nyolcéves
korra alakulnak ki. A zenemtvek el6adasa-
hoz belsd zenei reprezentacidk sziikségesek.
Az emlékezetbdl torténé zenei bemutatashoz
lényeges, hogy a zenemiiveket szerkezetileg
is megértsiik, az emlékezést eldsegitik a ze-
nei frazisok, motivumok hatdrvonalai. Az
eléadonak sziikségszer( ismerni azt, hogy az
egyes zenei szakaszok hogyan kapcsolédnak
egymashoz, illetve hol helyezkednek el a mu
szerkezetében. Tehat egy zenem tanulédsa fo-
lyamdn ismerni kell a mi teljes szerkezetét,
részeit, frazisait, illetve a kapcsolddasi lehet6-
ségeket (Asztalos és Csapd, 2015).

Schnotz (2005) szerint a verbdlis informa-
cié (az irott vagy szobeli szovegek informaci-
6i) és a képi informdcié a szemeken (vizudlis
csatorna) és a fuleken (auditiv csatorna) ke-
resztiil jut el a munkamemoridba. A megértés
soran a rendelkezésre allé kiilsé verbalis és
képi informacidkbdl, valamint a sajat el6zetes
tudasbol koherens tuddasstruktardk jonnek
létre (1. dbra).
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1. dbra: A szoveg és kép megértésének integralt
modellje (Schnotz, 2005, 53.0.)

Kottaolvasaskor az emlékezet aktivilisa a
korabbi tapasztalatokra (jellegzetes hangkoz-
ugrasok, harmoénidk, ritmikai struktirak) épii-
16 ,elvarasok” (expectations) kialakitasat ered-
ményezi (Huron, 2006; Meyer, 1956). Gibson
(2006) megfigyelte, hogy mig a jelentésiikben
varatlan szavak kevésbé lassitottak le az olva-
sas folyamatat, a szokatlan mondattani elemek
sokkal inkabb, hasonléan a zenében az elére
kevésbé megjosolhatd harménidk megjelenésé-
hez. A szerkezetileg vératlan zenei elemek fel-
dolgozasa tehat elsésorban a nyelv szintaktikai
feldolgozasaval van kapcsolatban. Fedorenko és
Kanwisher (2009) kutatdsukban énekelve el6-
adott mondatok szérendjét valtoztattdk meg,
egy részilkknek dallama a tonalitdsba nem ill§
hangokat tartalmazott. A kontrollcsoport nem
az alaphangnembe nem ill6 hangokat hallott,
hanem ugyanazon a helyeken a hangeré nove-
kedését. Minden énekelt mondat utdn a kuta-
tasban résztvevék szovegértéssel kapcsolatos
kérdéseket kaptak. Az eredmények szerint kol-
csonhatasban van a nyelvi és a zenei szintaktikai
feldolgozas, mivel a szévegek megértése kevés-
bé sikertilt akkor, ha az a tonalitashoz nem ill6
dallammal pérosult.

A nyugati zenéhez kapcsolédd elvarasok
leginkabb a ritmikai és metrikai szerkezetre, a
tonélis és harmoniai struktarara (Schmuckler,
1989) és a dallami jellemz8kre (Cuddy és
Lunney, 1995) épiilnek. Az olvasdsmegértés
pszicholdgiai folyamatait vizsgalé kutatasok-
ban a bettik és szavak dekddoldsa utan szintén
az eldzetes elvardsoknak megfelel6en aktivi-
zalodik a szo jelentése és a hasonlo értelmi és

érzelmi kornyezetben 1év6 szavak is késziilt-
ségbe keriilnek. A késziiltség foka fiigg attdl,
hogy az adott sz6 mennyire all kozel az éppen
olvasotthoz. A szovegértés alapvetd elemei
kozott tartja szamon a szakirodalom tobb fo-
lyamat kozott a bettifelismerést, széfelismerést
és megértést, a témdk, tematikus struktira
felismerését, mentdlis modellek megalkotésat,
vagy a mfaj felismerését. A gyakorlott olva-
sok esetében ezek kolcsonhatasban allnak egy-
massal és parhuzamosan mutikodnek (Stekldcs,
2014). A szovegértés és a szokincs fejlettsége
tehat szoros Osszefiiggésben all egymadssal
(Schoonen és Verhallen, 1998), a szovegértd
olvasas feltétele, hogy az olvasé az olvasott
szoveg szavainak legaldbb 95%-at megérté-
se. Gordon (2007) szerint a zenei el6adds és
improvizaciod, illetve altaldban a zenei képes-
ségek és egyben a kottaolvasas alapfeltétele az
audidcid, a zene dallami és ritmikai mintdza-
tainak felismerése, amely biztositja a sziikséges
zenei szokincs létrehozasat a zene megalkota-
sdhoz és befogadasdhoz. A tudatos belsé hallas
az irdnyitdja a tiszta és zeneileg értelmes ének-
lésnek és a hangszerjatéknak.

A beszédhanghallds és a zenei hallds kozott
vannak hasonldsagok, illetve a zenei képessé-
gek olyan kognitiv képességekhez kapcsolod-
nak, amelyek a fonolégiai tudatossagban és
az olvasasban is szerepet jatszanak (Jozsa és
Stekldcs, 2009).

A zeneiskolai szolfézsoktatas szerepe

A kottaolvasas technikajanak alapjait a zene-
iskoldkban vagy zenemtvészeti szakkozépis-
kolakban leginkdbb a szolfézsérdkon szerez-
hetik meg a névendékek, ahol a kottaolvasés
nem hangszeres, hanem énekes alapud. A kii-
16nbség leginkdbb az, hogy az énekelve tor-
ténd kottaolvasés a dallamhangok és dallami
relacidk belsé auditiv reprezentacidjan alapul,
a hangszerjatékos kottaolvasdsa soran pedig
elsésorban hangszertechnikai tudds sziiksé-
ges az olvasds megvalositasahoz (Fine, Berry
és Rosner, 2006). Kiilonbség még az, hogy a
néma-érté kottaolvasds fogalma inkabb az
énekes kottaolvasashoz kapcsolédhat, és ke-
vésbé a hangszerjatékhoz.
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Az els6 és a hatodik évfolyamok kozotti
id@szak az olvasési képesség fejlédése szem-
pontjabol rendkiviil érzékeny szakasznak
tekinthetd. Tizenkét éves korukra a gyerme-
keket mar a felnSttekhez hasonlé harmdniai
érzékenység jellemzi, és a zenei szaktuddssal
Osszefiiggd agyi valtozasok is kortilbelil eb-
ben az életkorban érnek véget. A Nemzeti
alaptanterv szerint a tanuldk alsé tagozaton,
tizéves korukig megismerik és elsajatitjak az
alapvetd zenei miveltséghez kapcsol6do tu-
dast és képességeket. A zenei olvasis és iras
fejlesztésének kovetelménye ebben az élet-
kori szakaszban a tanult dallami és ritmikai
elemek felismerése bettikottardl és kottakép-
rél, ismert dalok szolmizalt olvasdsa és felis-
merése kottaképrol és kézjelr6l. A megismert
szolmizdcios hangok éneklése dalokban, zenei
motivumokban, és irdsa a tanult do-helyekkel.
A zeneiskolai szolfézsérakon zajlé kottaolva-
sas-tanitas egyik célja ebben az életkorban az
abszolut hangrendszer alkotdelemeinek biztos
felismerése, majd olvasasa. Ennek egyik elsé
eleme a violinkulcs, hiszen a kulcs vonalrend-
szerben elfoglalt helyzetének dontd szerepe
van a tonalitds meghatdrozdsiban. Az 5. és
6. évfolyamokon a kordbban megszerzett ta-
pasztalatok tudatositdsa és elmélyitése jelenik
meg f6 célként. Bar ekkor el6térbe keriilnek a
zenetoOrténeti ismeretek, tovabbra is hangsa-
lyosan jelenik meg a formaérzék fejlesztése, a
generativ feladatok alkalmazasa és a belsé hal-
las fejlesztése. A magyar népdalok stilusanak
ismerete szintén relevans tényez6 a kottaolva-
sasban. A Kodaly-koncepcié esetében a tanult
magyar zenei mikrostruktira, a zenei anya-
nyelv a gyermek sajatjava valik, tehat a népdal
stilusdnak ismerete nagymértékben hozzdja-
rulhat a kottaolvasds sikerességéhez. Asztalos
(2016) kutatasaban a zenei stilus alapjan szin-
tén azok az itemek megbizhatébbak, amelyek-
ben magyar népzenei anyagot hasznaltak fel
(Cronbach-a=0,733), a klasszikus zenei rész-
letek reliabilitismutatéja egy tizeddel alacso-
nyabb (Cronbach-a=0,628).

Az ének-zene és a szolfézstankonyvek tar-
talmanak, feladatainak kiemelkedd szerepe van
abban, hogy a pedagdgusok megvaldsitsdk a
kottaolvasas fejlesztését. Az iskolai feldolgo-
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zésra szant szovegek sokszinlsége, mindsége,
érthetGsége, feldolgozhatdsaga szoros Osszefiig-
gésben all az olvasastanitas sikerességével (Jozsa
és Stekldcs, 2012). A tanuldk olvasasi motivalt-
saganal kiemelkedden fontos az olvasaskutatas-
ban, hogy milyen szévegeket és médszereket
alkalmazunk. Mig az olvasasi kedv felkeltésé-
re lehetség az olvasmanyélmények eljatszasa
(Jozsa és Stekldcs, 2009), az igényes mivészeti
nevelés egyik komponense szintén a miivészeti
intézmények latogatasa (szinhdz, hangverseny,
muzeum, kidllitas), és az atélt kozos élmények
megbeszélése, értelmezése, illetve megjelenik
az 6nall6 koncertadds lehetdsége is.

A zeneiskolds tanuldk szdmara kedvelt id6-
toltés a valasztott hangszeriikon val6 jaték. A
gyakoribb kottaolvasas igy a gyakorlasi lehet6-
ségek megnovekedett szamat nyujtja a tanu-
l6knak. Mindez akar tobb éves iskolai tanuldst
vagy a hatranyosabb szociookonémiai helyzetet
is kompenzélhatja (Guthrie és Wigfield, 2000).
Akik erdsen elkotelezettek az olvasds irdnt, a
szociookondmiai statusztol fiiggetleniil a legjobb
olvasok kozé is tartozhatnak (Szenczi, 2010).

Néhany lehetséges kulturakozi zenei
univerzalitas

Minden ember képes felismerni a hang tulaj-
donsagait, a hangszineket (pl. a beszédhan-
gokat, az ének vagy a hangszerek hangjait),
a hangerét vagy akar egy dallam hangulatat,
tehdt ezeket univerzalis képességeknek tekint-
hetjik. A kultarakozi zenei univerzalitasok
eredete az lehet, hogy az emberek alapvet? fi-
zikai és bioldgiai tulajdonsaggal rendelkeznek.
Tehat kapcsolat van a zenei temp¢ és szivve-
rés, a zenei frazisok hossza és a tiid6 kapacita-
sa kozott. A zenei frazisok hossza dltalaban tiz
masodpercig vagy ennél kevesebb ideig tart.
A frazisok rendszerint nyolc titembdl allnak,
vagyis egy zenei periédus hossztsaguak (Me-
yer, 1988). Dowling és Harwood (1986) szerint
a legtobb kulttraban allandésult zenei hang-
sorokat haszndalnak, melyek mindegyike élta-
lanos tulajdonsagokkal rendelkezik; elkiilonit-
heté hangokat, tiszta oktav hangkoztavolsagot,
ami rendszerint 2—7 hangbdl 4llé csoportokat
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tartalmaz, és egy tondlis hierarchiat, melyben
néhdny hang szerepe meghatarozébb. A hang-
soroknak valamennyi kultirdban tovabbi uni-
verzalis jellemzdje, hogy fokaik nem egyforma
tavolsagra vannak egymastol. Trehub (2003)
szerint az egyenl6tlen 1épésekbdl 4llé hangso-
rok minden kultdrdban koénnyebben tudato-
sulnak. A tiszta kvint hangkoz, a konszonans
és disszonans harmoéniak észlelése szintén uni-
verzalis képesség. A disszonanciatdl valé ide-
genkedés pedig alapvetd, velesziiletett érzelmi
reakcid. A tonalitas szintén kulturalis képz6d-
mény, melynek kulttranként és koronként el-
térd szabdlyai lehetnek, és ez magyardzza azt
is, hogy a dallami képességek koziil a tondlis
érzék alakul ki legkésébb.

Az orientacios képességek

Téri képességeknek tekinthetk azok a kog-
nitiv funkcidk, amelyek képessé teszik az
embert targyakkal valé térbeli manipuldcio-
ra, térbeli tdjékozddasra, vizudlis téri felada-
tok megoldaséra (Sjolinder, 1998 idézi Toth,
2013). Bdlvdnyos és Sdanta (1997) szerint a
vizudlis kommunikdacié képességkomponen-
sei az dbraolvasds és az dbrazolds, mig gon-
dolati-raciondlis szinten az abraértelmezés
és az dbraalkotds képessége. Téri észleléséhez
fontos a fiiggbleges és a vizszintes dimenziok
azonositdsa. A téri képességek legfontosabb
komponensei a téri tajékozodas és a téri ma-
veletek, melyek koziil kiemelheté a mentalis
forgatds (76th, 2013). A mentadlis forgatds a
targyak sikbeli vagy téri orientaciéjanak belsé,
elképzelt valtozdsat jelenti. A téri orientacid
soran a személy elképzeli a targyak megjele-
nését kilonbozo, az észleld személyhez ko-
z06tt perspektivabdl. Erre jo példat jelentenek
a téri navigdcids feladatok. A téri orientacié
(tajékozddas, eligazodas, irdny) az egyén tér-
beli, id6beli és személyes elhelyezkedésének,
és a kornyezetének felismerését jelenti. Az
iskolaban altaldban tizéves kort6l érdemes
vizsgalni a tanulok térszemléletét, hiszen ek-
kor alakulnak ki a téri jelenségek kétdimen-
ziés megjelenitéséhez sziikséges pszichikus
strukturak (Piaget, 1970 idézi Kdrpdti, 2015).

A térrel val6 kiilonféle mentalis mtveletek

elsajatitasa és alkalmazasa egy fejlédési sor ré-
szét képezik, igy az egyes miiveletek atugrasa
vagy elére hozasa akaddlyozhatja a képesség-
teriilet fejlédését. A térben valé tdjékozddas
parhuzamosan fejlédik ki a gyermek moz-
gasfejlddésével (Makddi, 2015). Fokozatosan
kialakul a sikban valé tdjékozodas képessége,
amikor a gyermek mar biztosan tud téjéko-
zddni a térben. A téri tdjékozddds problémaja
észlelhetd, ha példaul a gyermek nem tudja
megéallapitani a targy helyzetét (b-d-p problé-
ma), nem képes elvonatkoztatni, sikban nem
tud magahoz igazitani (elforgatja a lapot).

A téri orientacié kognitiv folyamatait tobb
kutatés is vizsgalta, melyek nagy része a tajé-
kozddds idegrendszeri alapjaival foglalkozott
(Hartley, Maguire, Spiers és Burgess, 2003;
Epstein, 2008), vagy a killonboz6 tdjékozo-
dasi és utvonal tervezési stratégidkat (Spiers-
Maguire, 2008, Wiener és mtsai, 2008), illetve
a nemi kiilonbségeket (Sholl, Acacio, Makar
és Leon, 2000) vizsgaltak.

Az olvasas elképzelhetetlen anélkiil, hogy
egy gyermek ne tudjon a téri viszonyok kozott
megfeleléen tdjékozddni. A kotta olvasasa tobb-
dimenzids téri tdjékozddast is igényel, mivel a
hagyomanyos kottarendszer a kiilonb6zé ma-
gassagu hangokat 6t vonalra, négy vonalkozbe
és tovabbi segédvonalakba tagolja. A kottaolva-
sds soran nehézséget okozhat az egyes hangje-
gyek megkiilonboztetése, mert csak kevés for-
mai kiillonbség van koztiik (Fazekasné, 2006).

Az orientacios képesség és a
kottaolvasas kapcsolata

A zenei képességek és az intelligencia, azon be-
lil a téri intelligencia Gsszefliggésének jelentds
nemzetkozi szakirodalma van. Gromiko (2005)
szerint a képzett zenészek kottaolvasasakor a
zenei hangok mentdlis reprezentacidi olyan ké-
pek, melyek téri és idébeli dimenzidkkal rendel-
keznek, valamint a kottaolvasas készségszintje
bizonyos kognitiv képességek kombindci6jabdl
megjosolhaté. Kutatdsdban zenekarban jatszé
féiskolai hallgatok vettek részt, melyben az Ad-
vanced Music Measurement of Music Audiation
Test (Gordon, 1989), Schematizing Test (vizua-
lis térbeli képességteszt, Holzman, 1954), a Kit
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of Factor Referenced Tests (téri orientacio teszt,
Ekstrom, French és Harman, 1976), valamint az
Iowa Tanulmdnyi Teljesitmény Tesztek (Hoover,
Dunbar, Frisbie, Oberley, Bray, Naylor, Lewis,
Ordman és Qualls, 2003) kertlt alkalmazasra. A
didkok olvasasi képességét a Watkins—Farnum-
teljesitményskdlan (1954) vizsgaltak. Gromko
regresszidanalizissel olyan fliggetlen véltozokat
mutatott ki, melyek a kottaolvasis fejlettségi
szintjét megjosoltak, ilyen valtozé a szovegértés-
képesség, a ritmushallds és a téri, tdjékozddasi
képesség. Hayward és Gromko (2009) zongo-
ristakkal folytatott kutatdsaban az audidcio, a ta-
jékozddasi képesség és a technikai felkésziiltség
volt a kottaolvasasi képesség el6rejelzdje.

Costa-Giomi (1999) kilencéves gyerme-
kekkel végzett harom évig tarté longitudindlis
vizsgalatot, melyben a kisérleti csoport zongo-
raoktatasban részesiilt. Az eredmények szerint
a zongoristak tanulmanyi eredménye jobb lett
a masodik év végén, a térbeli tesztek teljesit-
ményei pedig az elsé és a masodik év végén.

Altaldnossagban elmondhaté, hogy mig
a hangszerjatékkal osszefliggésben tobb, az
énekes alapu zenei nevelés és a téri orientdcids
képességek kapcsolataval kevesebb kutatés
foglalkozott. Bilhartz, Bruhn és Olson (2000)
szignifikans kapcsolatot talalt a gyermekek korai
zeneoktatdsa és orientdcids képességeik fejlett-
sége kozott. A kutatdk tematizalt és strukturalt
zenei tantervek szerint oktatott kisgyermekek
kognitiv fejlédését vizsgaltdk. A kisérleti cso-
port tanuléi heti rendszerességgel tanultak ze-
nét, a kontrollcsoport egyaltalan nem vett részt
zenei 6rakon. Azok a gyermekek, akik a speci-
alis zenei oktatasban vettek részt jelentds fejls-
dést mutattak a Standford-Binet intelligencia-
skdla (SBIS, 1986) Bead Memory résztesztjén,
amely a téri, vizudlis memoriat vizsgalja.

A zenei és a térképen vald tdjékozddasi
képességek egylittes fejlesztésére lehetdsé-

get nyujt a World Song Map, amely az egyes
orszagokat, varosokat, fontosabb foldrajzi
helyeket megénekld dalokat tiinteti fel a vi-
lagtérképen. Egy sajat népzenei térképet ké-
szithetnek a tanuldk is pedagdgus segitségé-
vel — akdr interaktiv tabla alkalmazdséaval.

Az empirikus vizsgalat mddszerei,
eszkozei

A kutatas célkituzései

A kottaolvasdsi képesség fejlesztése az ének-
zene és a szolfézsoktatds egyik kozponti fel-
adata. Keresztmetszeti empirikus kutatasunk
célja 9—12 éves zeneiskolds tanuldk kottaol-
vasasi képességeinek fejlédésvizsgalata, vala-
mint a kottaolvasds és az orientéaciés képes-
séggel valé kapcsolatanak vizsgdlata volt. A

kovetkezo kérdésekre kerestiik a valaszokat:

1. Megvaldsithato-e a kottaolvasasi képes-
ségek online mérése iskolai kornyezetben?

2. Milyen fejlett a 9-12 éves didkok kotta-
olvasasi képessége?

3. Az orientdcids képességek korreldlnak-e
a tanulok kottaolvasasi képességeivel?

4. Milyen hatdsa van a nemnek, illetve egyéb
hattérvaltozoknak a kottaolvasasra?

A vizsgalat mintdja

A kutatdsunkban 124 zeneiskolds tanul6 vett
részt. A kozremiikodod 4—6. évfolyamos tanu-
l6knak szamos alkalmuk nyilt a kottaolvasas-
ra a zenekari probakon, kamaradrakon, vagy
a szolfézsérakon (1. tdbldzat). Valamennyi
tanulénak hetente két 45 perces hangszeres
o6raja volt. Az iskoldk kiilonbozé telepiilésti-
pusokon helyezkednek el, két megyeszékhe-
lyi, és két varosi zeneiskola didkjai szolgaltat-
tak adatokat kutatasunkhoz.

Evfolyam N Fitik (%) Ldnyok (%)
4. 41 21 78
5. 40 35 65
6. 43 40 60
Osszesen 124 32 68

1. tdbldzat: A vizsgalat mintdja
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A vizsgalat koriilményei, adatfelvétel

Az adatok rogzitésére az elektronikus Diag-
nosztikus mérési rendszerben (eDia) kertilt sor.
Az elektronikus diagnosztikus rendszer elénye
a papir alaptt mérésekkel szemben, hogy a ké-
pekkel, hangokkal, vagy akar animaciékkal, vi-
dedkkal szinesitett feladatok és a véltozatos va-
laszadasi formak (kijelolés, kattintas, atszinezés,
mozgatds, dtrendezés) életszer(ibbé, élvezhe-
tébbé teszik a feladatok megoldasat. Az egyedi
visszajelentési rendszernek koszonhetéen pe-
dig mind a tanulék, mind pedig pedagégusaik
azonnal tdjékozodhatnak a tesztek eredményé-
rél. A kutatdsunk sordn szembesiiltiink azzal a
problémaval, hogy kevés zeneiskola rendelkezik
kell szamu szamitégéppel, tehat a vizsgalatokat
a helyszinen, személyes segitséggel, altalaban
tablagépekkel kellett elvégezniink. A mérdesz-
koz adatfelvételét itmutatd segitette. A kotta-
olvasasi teszt kitoltése koriilbeliil 50 percet vett
igénybe, mig az online hattérkérd6iv 20 percet.
Az online tesztiink fejlesztése el6relépést je-
lenthet a zeneoktatds teriiletén, mivel Magyar-
orszagon — ellentétben példaul Luxemburggal
— nincs egységes értékelési rendszer kidolgozva
a zenei képességek rendszeres méréséhez. A lu-
xemburgi zenemtvészeti, zeneiskolai szakokta-
tasban minden év végén valamennyi tanulé az
UGDA (Union Grand-Duc Adolphe) ltal el6irt
szolfézs, zeneelmélet anyagbdl irdsbeli és szébe-
li vizsgat tesz. A vizsgaanyagot hat évfolyamra
dolgozzak ki, amely tartalmaz hallas utani dik-
tanddkat, laprél-olvasés és elméleti feladatokat.
A ritmikai, dallami, elméleti ismeretekre valto-
zatos formaban kérdeznek ra (Buzds, 2015).

Méroeszkozok

Kottaolvasas teszt

A vizsgalatunkban sajat fejlesztésti, 55 zart
itembdl all6 online zenei tesztet fejlesztet-
tiink ki a didkok kottaolvasasi teljesitményé-
nek mérésére (2. tdbldzat). A zenei tesztek
kialakitdsakor a kottaolvasds, a zenei szoveg-
értés diszciplinaris (szaktudomanyi) dimen-
zidjanak értékelésére torekedtiink. Toreked-

tiink arra, hogy az online kottaolvasasi teszt
feladatszerkezete sokféleképpen tikrozze a
zeneoktatds Osszetevéit. Kutatdsunkban az
ének-zene és a szolfézs tantdrgyi-tantervi
szempontbdl a zenei elemek kozil a ritmikai
és dallami elemekre, dinamikai és tempdjel-
zésekre, zenei formakra vonatkozé explicit
tudast vizsgaltuk, melynek kiilonb6z6 tertile-
teit négy részteszttel fedtik le.

Résztesztek Itemszam
Dallamolvasés 24
Ritmusolvasés 16

Zenei hallas 9

Zenei jelek, és fogalmak 6

2. tabldzat. A Kottaolvasis teszt felépitése

Az elsé, a ritmusolvasds-részteszt 16 zart
itemet tartalmaz, melyek az egyszer(i és a
szimmetrikus Osszetett iitemfajtdkra vonat-
kozé ismereteket (2/4, 4/4, 3/4, 6/8), a kii-
16nb6z6 ritmusképleteket (nyujtott és éles
ritmus, szinkoépa, sziinetjelek stb.) és dalok
felismerését ritmussal kapcsolatos feladato-
kat tartalmaz.

Kattints a szinkdpa ritmusra!

o El6z6 Kovetkezé ©

2. dbra. Példa a ritmusolvasasi feladatra

A dallamolvasas-részteszt feladatai a kiilon-
boz6 kottalejegyzési rendszerek (betii-, kotta-
és kézjelek), valamint dallami elemek (példaul
a tonalitas, a G, F, és C zenei kulcsok, tiszta és
két alaku (kis és nagy) hangkozok, pentaton
és modalis skalak, alap és forditott helyzett
harmashangzatok, dalok és népzenei stilusok
és zenei formdk) felismerését vizsgaltak (3.
dbra).
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Milyen hangnemi a dallam? Kattints ra!

d-moll

g-moll

o El6z6 Kovetkezé ©

3. dbra: Példa a dallamolvasasi feladatra

A vizudlis és auditiv ingerek megfeleltetése a
kottaolvasas alapmuivelete. Hangfelvételekkel
ellatott dallam- és ritmusfeladatokat is tartal-
maz a részteszt (4. dbra), valamint hangszinek
— hangszer, zenekar, vagy kérus tipusanak —
megkiilonboztetésével, felismerésével kapcso-
latos feladatok is megtaldlhatéak benne.

Milyen hangkozt hallasz? Kattints a megfelelé hangkozre!

-4
R .

o El6zé Kévetkezé o

4. dbra: Példa a hanganyaggal ellatott
dallamolvasasi feladatra

Melyik rovarnak melyik utvonalat (1., 2., 3., 4.,

Ezenkivill zenei jelekkel, szimbo6lumokkal (di-
namika, tempdjelzés) és zenei fogalmak olva-
sasaval foglalkozé feladatokat is tartalmaz a
kottaolvasés teszt (5. dbra).

Melyik Utemekre érvényes a fokozatos halkulds jele?

Kattints a helyes valaszral

A
A

1 | - -

e e e e e e e e
v 2 . e e
v vy ¥ L . y YN 4 [ J W 1g [ 11

7 LARF
— —

ot (2]
Iy 3 1.1 | -
lll*'ll - . : o /8
¥ = T ——
! ! ] T 1 f
I | I ]
12 34 56 7-8

o Eléz6 Kovetkezé ©

5. dbra: Példa a zenei jelek és fogalmak olvasasaval
foglalkozé feladatra

Orientacids képességet méro feladok

Az online teszteket harom téri orientdcids
képességet vizsgald feladattal egészitettiik ki,
amelyekkel a didkok orientaciés képességeit
kivantuk mérni, mivel feltételezésiink szerint
kapcsolatban allnak a kottaolvasési képessé-
gekkel. Az orientdcids feladatok egyes kor-
nyezetismeret tankonyvek (Mozaik Kiadd)
feladatinak digitalizalt és médositott valtoza-
tai (6. dbra).

5.) kell kévetnie, hogy eljusson a viragig?

Valaszd ki a rovarok megfeleld Utvonalait a legoriild listabol! E=elére, B=balra, J=jobbra

katicabogar (K)
krumplibogar (B) |-

hangya (H) Utvonalak

o El6zé

J = jobbra

Kovetkezé ©

6. dbra: Példa az orientaciés képességet vizsgalé feladatra
(Forrés: Csdkdsi, Horvdth és Pécsi, 2009, 7. 0.)
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A feladatok fejlesztésénél tamaszkodtunk
azokra a lehetéségekre, amiket a szamitogé-
pek nyujtanak, példaul a vizualizacids és kii-
16nb6z6 auditiv lehetdségekre. A didkok kot-
taolvasdsi képességeinek elemzéséhez a zenei
példainkat a MuseScore 2.0 ingyenes kottaird
programmal jegyeztik le.

A vizsgalat eredményei

Kottaolvasas

A zeneiskolas didkok szamara készitett teljes
kottaolvasas teszt reliabilitdsa mindharom év-

folyamonjénakbizonyult(Cronbach-a=0,832).
Legmegbizhatébb mdédon az 6todik osztaly-
ban mért (Cronbach-a=0,894). A ritmusol-
vasds részteszt volt a leginkdbb megbizhaté
(Cronbach-a=0,734), mig a legkevésbé meg-
bizhaténak a zenei fogalmak és jelek méré-
se bizonyult, taldin a kisebb itemszdmnak
koszonhetéen (Cronbach-a=0,506). A 3. tdb-
ldzat 6sszefoglalja a kottaolvasds teszt rész-
tesztjeinek, és az orientdcids képességteszt
reliabilitas értékeit évfolyamonként.

T Teljes Ritmus- Dallam- Zenei fogalmak Zenei Orientdcids
4 kottaolvasds teszt  olvasds olvasds és jelek hallds teszt

4. 0,819 0,656 0,753 0,555 0,617 0,519

5 0,894 0,769 0,781 0,670 0,803 0,622

6. 0,809 0,704 0,729 0,532 0,532 0,501

Osszesen 0,832 0,734 0,718 0,506 0,621 0,552

3. tdbldzat: A zeneiskolds tanuldk online tesztjének reliablitdsa osztdlyonként (Cronbach’s alpha)

A teszt megfelel az egyes évfolyamokon
elvart fejlettségi szintnek. Habdr az egymast
kovets évfolyamok kozotti eltérések nem
szignifikdnsak, a teljes teszten elért teljesit-
mény kétévente emelkedik. Ezt a tendenciat
kordbbi kutatdsaink (Buzds, 2017) is igazol-
jak, melyek szerint a 6. és 8. évfolyamos ze-

neiskolds didkok kottaolvasasi szintjei kozott
szignifikans fejlédés mutathaté ki. Jelen ku-
tatasban a 6. évfolyam szignifikdnsan jobban
teljesitett, mint a 4. évfolyam (4. tdbldzat). A
zeneiskoldsok 43,1%-a kozepesen nehéznek
taldlta a tesztet, kozel 40%-a pedig konnyt-
nek gondolta azt.

Evfolyam Atlag Széras F p
4. 63,01 10,76
Kottaolvasasi teszt 5. 66,18 12,49 5,257 0,007
6. 72,97 13,60
4. 53,15 33,76
Orientacids teszt 5. 55,04 30,76 1,844 0,163
6. 65,79 28,46

4. tdbldzat: A kottaolvasési teszt és az orientacids feladatok atlagai és szérasa évfolyamonként (%)

Az orientacits képességet vizsgalo feladatok
esetében nem taldltunk szignifikans kiillonbsé-
get az évfolyamok kozott (F=1,844, p=0,163).
Az 6sszes tanuld 57,91%-a tudta helyesen meg-
oldani a tajékozddassal kapcsolatos feladatokat.

A tanul6k a legjobban a ritmusolvasasi és a
dallamolvasési, mig leggyengébben a zenei per-
cepci6 és belsé hallas képességével kapcsolatos
részteszten teljesitettek (7. dbra). A tanuldk
90%-a felismerte a killonb6zé zenei kulcsokat,

még a C-kulcsot is szinte valamennyi didk he-
lyesen jelolte meg. A zeneiskoldsok szamara a
szolmizdcids kézjelek ismerete, olvasasa kony-
nytinek bizonyult, ugyanakkor a dur, a moll, vagy
a szlikitett hArmashangzatok mintdzatainak fel-
ismerése volt a legnehezebb valamennyi zenei
feladat koztil. Amig a tiszta kvint hangkozt va-
lamennyi 5-6. osztélyos didk sikerrel felismerte,
a 4. és 5. évfolyamos tanuléknak minddsszesen
10%-a tudta azonositani az alaphelyzett dar
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harmashangzatot. Varianciaanalizis alkalmaza-
saval szignifikans kiilonbség mutatkozik az 5. és
6 évfolyamok kozott a dor modalis skala felis-
merésénél (F=5,308; p=0,032). Mig a d-moll to-
nalitds azonositasa a tanul6k 34%-anak sikertilt,
a D-dur hangnemet 56%-a ismerte fel. Kottakép
alapjan tobb, mint a tanulék 90%-a ismerte fel a
dalokat. A bettikottaval kapcsolatos kérdésekre
az 6todik évfolyamosok 92%-a valaszolt helye-
sen.

A ritmusolvasds résztesztnél a tanuldk
94%-a azonositotta a szinkdpa ritmust, és
80%- a vélaszolta meg helyesen az litemmu-
tatokkal kapcsolatos kérdéseket. A 6/8-o0s
ttemmutatéval kapcsolatos feladat bizonyult
a legnehezebbnek a tanulék szamdra, melyet
40%-a tudott helyesen megoldani, talan azért,
mivel ez a fajta titemmutaté tipus fordul eld
legkevésbé a magyar népzenében.

Valamennyi évfolyamban a vegyeskar ko-
rustipus megkiilonboztetése sikertilt a legjob-
ban a zenei hallds vizsgalataval kapcsolatos
részteszt feladatai koziil. A zenekari tipusok
felismerése a negyedik évfolyamban sikertilt
a legjobban, ugyanakkor az egyes hangszerek
hangjanak megkilonboztetése nehéznek bi-
zonyult a tanulék szdmdra. Bar a zenei for-
mdk ismerete a zeneiskoldk elsé évfolyama-
tél tananyag, a leggyakoribb zenei format, a
szimmetrikus periédust a zeneiskoldsoknak
mindosszesen 30%-a értelmezte helyesen.
A fokozatos halkitds jelét (Decrescendo) a
tanulék 61%-a jelolte meg jol. A zenei el6-
addsmoédok ismeretét tobbek kozott az Al-
legro zenei utasitds azonositdsaval vizsgaltuk.
A zeneiskoldsoknak csupan 44%-a azonosi-
totta megfelelen ezt a zenei el6adasmaddot.

% 80,00
75,00
=== ritm usolrasas
10.00 oA
6833 ) | 63,79
635,00 - i / == dzllamolvasas
60,00
e 72 112 i hallasi
53,00 képesség
50,00 == zeneifogalmak
és -jelek
45,00
== tajé kozodas
40,00 T T 1
4. 5 B.
évfolyam

7. dbra: A kottaolvasasi és az orientacids teszt eredményei (%)
(Megj.: *p<0,05; **p<0,001)

A teszten és a részteszteken elért ered-
mények kozepes és erds kapcsolatban allnak,
tehat a mért képességstruktira homogén (5.
tabldzat). A legerGsebb Osszefiiggést a teljes
teszt és a dallamolvasas részteszt kozott ta-
laltunk (r=0,895, p<0,001). A téri, orientacids
feladatok tesztjét nem tartalmazta a kottaol-
vasas teszt, ugyanakkor kivancsiak voltunk
arra, hogy a didkok térbeli képességei milyen
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kapcsolatban allnak a zenei képességeikkel.
Amint feltételeztiik, a tanuldk kottaolvasasi
teszten elért eredménye, illetve valamennyi
részteszt eredménye szignifikdnsan korre-
lalt az orientdcids képességet méré feladatok
eredményével (p<0,001).
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Résztesztek A teljes teszt Ritmus-
olvasas
Ritmusolvasas 0,789**
Dallamolvasas 0,895** 0,641**
Zenei hallds 0,709** 0,288*
Szimbdélumok 0,605** 0,216*
Orientaci6 0,536** 0,369**

S. tdbldzat: A teljes teszt és a résztesztek korrelacidi

A teszteredményeket befolyasolo
tényezok

A hattérkérdsiveknek koszonhetSen lehetdsé-
glink volt a kottaolvasds és néhany hattérval-
tozo kozotti kapcsolat vizsgalatara. A teszthez
tartoz6 hattérkérdéivet kitoltok tobbsége ha-
rom éve tanult szolfézst. A teszten elért teljesit-
mény és a szolfézstanulds éveinek szama kozott
csekély mértékd osszefiiggés talalhato (r=0,230,
p<0,01). A kottaolvasas képessége nem csupan
a szolfézs 6ran fejlédik, hanem minden egyéb
olyan zenei 6ran, ahol a gyakori érintkezés a
kottaval megvaldsul. A zeneiskolasok 43%-a ko-
zepesen nehéznek taldlta a tesztet, mig 31,9%-
a konnytinek tallta. A teszten elért eredmény
és a didkok sajat teljesitményének szubjektiv
értékelése kozott fenndlld gyenge kapcsolat
(r=0,214, p<0,05) arra utal, hogy a kottaolvasasi
képesség értékelése csekély szerepet kap a tani-
tasi-tanuldsi folyamatban.

Kapcsolatot talaltunk a teszten elért telje-
sitmény és a zeneiskolai szolfézs tantargy rész-
tertletei irdnti tanuldi attittd kozott; ritmus-
olvasds (r=0,286, p<0,01), éneklés (r=0,371,
p<0,01) és zenehallgatas (r=0,245, p<0,01). A
vizsgdlatunkban a sziilék iskolai végzettsége
és a teszten elért teljesitmény kozott nem raj-
zolédik ki Osszefiiggés, az eredmények alata-
masztjak azt, hogy a kottaolvasasi teljesitmény
nem Aall Osszefliggésben a szociookondmiai
hattérvaltozokkal. Bar a kottaolvasdsban
nem, a tanuldk orientdcios képességei kozott
szignifikdns kilonbséget taldltunk a nemek
kozott, melyben a fitk szignifikdnsan jobban
teljesitettek, mint a lanyok (p<0,05).

A didkok a nyelvtan, irodalom, angol nyelv,
matematika, biologia és torténelem tantdr-
gyakban elért eredményessége, valamint ma-
gatartds és szorgalom jegyeik 6sszefiiggésben

Dallam- Zenei hallas Szimbdélumok
olvasds

0,495%*

0,389** 0,413**

0,367%* 0,213* 0,250*

cd

allnak a kottaolvasasteszten elért eredménye-
ikkel. A teszteredmények és az ének-zene tan-
targy esetében viszont az évfolyamokra bon-
tott korrelacids elemzés sordan nem taldltunk
szignifikdns kapcsolatot az ének-zene jeggyel.

A zeneiskolds novendékek tobbféle zenei
tantargyat tanulnak délutdnonként. A 6. év-
folyamban valamennyi zenei tantargy ered-
ménye korrelaciét mutat a kottaolvasas teszt
eredményével. A legerdsebb Osszefiiggést a
zenetorténet és a zenekar osztalyzatai mu-
tatjdk, mig a szolfézs tantirgy érdemjegye
kevésbé tiikrozi a didkok kottaolvasasi képes-
ségének fejlettségét (6. tabldzat).
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Zeneiskolai 4. B 6.
tantargyak évfolyam  évfolyam  évfolyam
Szolfézs 0,173 0,375* 0,451*
Zenetorténet - 0,146 0,724**
]-’I,ar}gszeres ) } 0,396
fétargy

Zenekar - - 0,734**

6. tdbldzat: A zeneiskolai tantargyak és a kottaolvasas

teszteredmény korrelaciéi
(Megj.: *p<0,05; **p<0,01)

Osszegzés és tovabbi kutatasi
feladatok

A 9-12 éves zeneiskolds tanuldk kottaolva-
sasi és orientacids képességeinek vizsgélatara
iranyul6 kutatdsunkat olyan technolégia-ala-
pu online mérési eszkozzel végeztiik, amely
megfelelének bizonyult adatrogzitésre és fel-
dolgozasra, valamint a tanuldk is konnyedén
eligazodhattak rajta. Az online kornyezet le-
hetéséget biztosit arra, hogy nem csak méré-
si, hanem tanuldsi feliiletként is hasznalhat6
legyen (Babadly és Kdrpdti, 2015).
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A teszt megfelel az évfolyamokon elvart
fejlettségi szinteknek. A 9-12 éves zeneis-
kolas didkok atlagteljesitménye a kottaolva-
sasi teszten 67%. Nem taldltunk szignifikans
kiilonbséget az egymast kovets évfolyamok
kozott, ugyanakkor a negyedik és a hatodik
évfolyam teljes teszten elért eredménye szig-
nifikdnsan kiilonbozik (F=5,257, p=0,007). A
zeneiskolai mintdn jobb teljesitményt figyel-
hetlink meg a ritmusolvasdsban, mint a dal-
lamolvasasban. A kottaolvasis valamennyi
tertiletét (ritmusolvasdas, dallamolvasés, zenei
hallds, zenei jelek és fogalmak), valamint az
orientacios képességek Osszefliggését vizs-
galva az orientacios képességek szoros kap-
csolatban dllnak a kottaolvasasi fejlettséggel
(p<0.001). Ez egyezést mutat a tanulmanyunk
elméleti részében idézett kutatdsok eredmé-
nyeivel.

A kottaolvasasi teszteredmények és az
ének-zene osztalyzatok kozott nem talaltunk
kapcsolatot. Kézenfekvé magyardzat lehet
erre, hogy ének-zenébdl dltaldban a négyes és
6tos osztalyzatok domindlnak. Ugyanakkor
az is elképzelhetd, hogy az értékelési szem-
pontok kozott nem szerepel a kottaolvasds
képességének vizsgalata, amely a zenei fej-
lesztés egyik lényeges alapjat képezi. Viszont
erds az Osszefliggés a zenetorténet tantargy-
gyal, mely a kiilonb6z6 zenei stiluskorszakok
kompozicioit és jellegzetességeit tanitja, ezél-
tal elésegitve az kottaolvasas alatti sz6veg an-
ticipaciét. A zenekari jatékkal szintén szoros
Osszefliggést mutat a kottaolvasas fejlettsége,
ami tobb szempontbdl is fejlesztheti a kot-
taolvasdst; részint a legtobb tanulé motivalt
a kulonféle zenekarokban (rézfuvds, vonds-,
szimfonikus-, vagy kamarazenekarokban) jat-
szani, részint a zenekarok véltozatos és érté-
kes zenemtiveket tartanak repertodron.

Kutatdsi eredményeink informacidval
szolgdlnak arrdl, hogy a 4—6. évfolyamos ze-
neiskolds didkok mennyire ismerik a kotta-
olvasds Osszetevdit, mennyire tudnak kottat
olvasni. Segithetnek meghatdrozni a kottaol-
vasas koncepcidjit, az olvasdsi stratégidkat,
mint tantervi célokat, igy egy részletesebb
ének-zenei vagy szolfézstanterv kidolgozasa-
hoz is hozzdjarulhatnak.
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A technolédgiaalapu tesztelés lehetéséget
biztosit arra, hogy informaciét gydjtsiink a
tanuldk egyéni tesztmegolddsi folyamatairdl,
mivel a tesztel$ szoftverek dltaldban elézetes
meghatdrozds szerint az adott technoldgiai
eszkozzel folytatott minden interakcidt képe-
sek rogziteni. A tesztelés végén tehat nemcsak
az az informadcio all rendelkezésiinkre, hogy a
tanulé melyik kérdésre mit valaszolt, hanem
az is, hogy a feladat megolddsa sordn mely
valaszt jelolte meg, mely esetekben valtoztat-
ta meg valaszat, vagy mennyi id6t toltott egy
feladat megoldasaval (76th, 2013). A tovabbi-
akban a kutatasi eredményeinket szeretnénk
abbdl a szempontbdl is elemezni, hogy a ta-
nuldk olyan zenei feladatokon, amelyek meg-
oldasa komolyabb kognitiv kapacitast igényel,
hosszabb id6t toltenek-e el a feladattal, vagy
csak tovabb kattintanak a kovetkezére. Azok
a didkok is beazonosithaték, akik ugyanannyi
idot toltottek el a konny( és nehéz kérdések-
kel, mivel nagy val6szintiséggel szintén nem
fontoltak meg a valaszukat (Bridgeman, 2010).
Hordozhaté6 EEG-mszerrel (NeuroSky Mo-
bil Headset) megvalaszolhatjuk azt a kérdést,
hogy valéban koncentrdlnak-e a tanuldk az
online feladatok megoldésa kozben (Devosa,
Marddi, Grész, Buzds és Stekldcs, 2015). Ez
alapjaul szolgalhat zenei szovegértés-segitd
programok fejlesztésének az olvasasi straté-
gidk tiikkrében. Tovdbba megvizsgalhatjuk a
tanuléi meggy6z&dések és stratégiahaszna-
lat szovegértésre gyakorolt hatdsat, illetve a
didkok motivacios jellemz6it. A gyermekko-
ri zenei nevelés lehetségei még kordnt sem
teljesen feltartak (Janurik és Jozsa, 2018). A
hatékony zenetanulds érdekében a kottaolva-
sds készségszintjeinek pontos meghatarozasa
sziikséges.

A zeneoktatdsban a kotta jelenti a szove-
get, ezért a jovében zenei szOveganalizis is
sziikséges lehet — nyelvészeti kutatasok alap-
jan —, hogy elésegitsiik a didkok kottaolvasasi
képességének fejldését. A diagnosztikus ér-
tékelés mellett az online rendszer nagyszer(
lehetdséget biztosit a fejlesztésre is. Egy olyan
fejleszté program kialakitdsa szintén célunk,
amely adaptiv médon kottaolvasast gyakor-
16 feladatokat biztosit a didkok szdmdra. Az
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online feliilet segitségével a kottaolvasds tesz-
telése kiterjeszthetd tobb orszagra is, ezzel is
alatdmasztva a teszt eredményeinek altalano-
sithatésagat.
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Exploring the relationship between music reading and orientation skills in an online test

environment

In our research we aimed to test one of the core components of music literacy, i.e. music
reading as well as its relationship with spatial orientation skill among 9—12 year-old music
students (n=124). Melodic reading, rhythmic reading and audiation skills of students were
tested with our self-developed online tool, where tasks with music symbols and signs were
also integrated. They were supplemented with a self-developed spatial orientation ability test.
Although there was no significant difference between the successive grades, the music reading
skills improved significantly during the fourth and sixth grades. Moderate and strong correla-
tions were found between music reading achievement and the components of music reading,
i.e. melodic reading, rhythmic reading, audiation, music symbols and signs. Significant corre-
lation can also be observed between spatial orientation and music reading skills. There were
strong correlations between certain music subjects, i.e. orchestra and music history and the
music reading achievement. We found significant correlations between students’ attitude
towards some activities of the solfege lessons, i.e. singing and music listening. Music reading
achievement does not depend on maternal education or on the socio-economic status. Apart
from its theoretical significance, the practical benefit of our research lies in the founding of the

development programs for music reading.

Keywords: music reading, spatial orientation, music school students, solfege, online test
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