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Az élethosszig tarté tanulds (LLL), mint oktatdspolitikai cél mdr az ezredforduld idején
megjelent a koznevelés teriiletén is, mely kitér arra, hogy a legkordbbi életszakasztdl kezdve
olyan kompetencidkkal, képességekkel, és attitiidiokkel sziikséges felruhdzni a gyermekeket, amik
lehetdvé teszik szamukra a jové kihivdsaihoz vald alkalmazkoddst (Delors, 1996; Majzikné,
1997; European Commiision, 1997; Németh, 2005; Farkas, 2013). A kutatds ezen szakaszdban
ovodapedagégusokat (N=43), valamint tanitokat (N=41) kérdeztem meg arrdl, hogy az élet-
hosszig tartd tanuldshoz a tanulds bizonyos dimenzidin hogyan segitik hozzd a gyermekeket.
Ennek alapjiul az akcié-kutatdsban Klug és mtsai. (2014) interju struktiirdjdt haszndltam
fel nyilt végii kérdések segitségével online kérddiv formdjiban. Kutatdsi kérdéseimben arra
kerestem a vdlaszt, hogy a szakirodalom és oktatdspolitikai dokumentumok alapjdn feldlli-
tott tényezdkkel dsszhangban, vagy épp ezektdl eltéréen hogyan tdmogatjik a pedagogusok
a gyermekek élethosszig tarto tanuldsdnak megalapozdsdt (K1), valamint, hogy van-e ebben
kiilonbség az 6voda és az dltaldnos iskola szintjén (K2). Az eredmények rdmutatnak arra, hogy
tobbségében megegyezett a pedagégusok vélekedése a szakirodalom és az elméleti keretrend-
szer alapjan felvdzoltakkal, csupdn néhdny érdekes kiilonbség volt felismerhetd (pl.: a szocidlis
kompetencia fejlesztésének fontossdgarol).

Kulcsszavak: élethosszig tarté tanulds, 6vodapedagdgusok, tanitok, kvalitativ kutatas, pilot

vizsgalat
Bevezetés

A globalizaci6 kovetkeztében létrejové nagy-
1éptékd véltozasok a tarsadalmi élet tobb szin-
terén is szamos olyan reformot vontak maguk
utdn, amelyek az oktatdsi rendszer szabalyo-
zdsdra is jelentds mértékd befolydssal voltak.

Az élethosszig tart6 tanulds (lifelong learn-
ing LLL) mint oktatdspolitikai cél, és mint a
globalizaci6 kihivasainak egy lehetséges meg-
olddsa, mér az ezredforduld idején megjelent
a kozoktatas teriiletén is. Ennek célkitlizései
kozott szerepelt, hogy olyan kompetenciakkal,
képességekkel, attitlidokkel ruhazza fel a tanu-
16kat, amelyek lehetévé teszik szamukra a jové
kihivasaihoz val6 alkalmazkodast (Delors, 1996;
Majzikné, 1997; European Commision, 1997;
Németh, 2005; Farkas, 2013).

Bar a kezd§ szakasz (az 6vodas és kisisko-
las kor) az élethosszig tarté tanulds megala-
pozadsiaban meghatdrozo szerepet jatszik, a
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gyakorlat mégis azt mutatja, hogy a jelenle-
gi reformok er6teljesen a felnéttképzés koré
fz6d6 nonformalis és informadlis tanuldsi te-
vékenységekre fokuszalnak (az elmalt évtized
fejlesztései is e koré koncentral6dtak hazank-
ban) (Szabd, 2005; Samuelsson & Kaga, 2008;
Magyarorszdg Kormdnya, 2014).

Mivel a hazai neveléstudomany egyel6-
re nem rendelkezik adatokkal arrél, hogy az
élethosszig tarté tanulds korai szakaszaban
hogyan tamogatjak pedagdgusaik a gyerme-
keket, vizsgalatomban arra véllalkozom, hogy
egy akciokutatas segitségével, kvalitativ mo-
don tarjam fel az 6vodapedagogusok és tani-
tok ebben vald vélekedését. A tanulmdnyban
részletezett vizsgalat egy nagyobb volument
kutatés részeként, mintegy irdnymutaté pilot
vizsgalataként értelmezhetd, amelynek ké-
s6bbi fazisaiban sor keriil majd a téma kvan-
titativ, nagymintds mérésére is.
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Jelen vizsgalat kutatdsi kérdéseiben arra
kerestem a valaszt, hogy a megkérdezett pe-
dagdégusok az élethosszig tartd tanulds ta-
mogatdsara milyen mddszereket, eljarasokat
alkalmaznak (K1), valamint hogy vannak-e
eltérések 6vodapedagogusok és tanitdék ko-
zott abban a tekintetben, hogy jellemz&en ho-
gyan tdmogatjdk a gyermekek tanuldsat (K2).

Ezen kérdések megvilaszolasira 6voda-
pedagogusokat (N=43) és tanitokat (N=41)
kérdeztem meg online kérdéives formdban,
nyilt végli kérdések segitségével. Az elem-
zést a kvalitativ elemzési eljardsok kozul a
»Grounded theory” médszerével végeztem el
harom szinten, amelyet kovetden a kialakult
kategéridkat és elemeket az elméleti keret
altal létrehozott struktiraban rendeztem el
(Mitev, 2012).

1. Elethosszig tarté tanulas az
oktataspolitikai és
neveléstudomanyi forrasokban

1.1. Az élethosszig tarto tanulds
értelmezési keretei

Ahogy a 21. szazad a globalizacio jelenségével
robbanasszertien valtoztatta meg a gazdasag és
a munkaerépiac miikodését az egyes tarsadal-
makban, a vilag vezet6 oktataspolitikai szerve-
zetei is felismerték, hogy a tanuldsfelfogason is
gyokeresen valtoztatniuk kell annak hatékony-
saga érdekében. Bar a ,lifelong education” fo-
galma az 1960-as években megjelent nemzet-
kozi tanulményokban, a Delors jelentés (1996)
és az OECD: Lifelong learning for all (1996)
kiadvanya mar egyértelmten a napjainkban is
széleskorlien elterjedt, megvaltozott tanula-
si paradigmat kinalja olvasdi szamara. Ebben
hangsulyozzdk a tanulds sokszind kontextu-
sat és szorosan Osszekapcsoljak a koncepciot
azokkal a tarsadalmi, kulturdlis és kornyezeti
kihivasokkal, amelyeket a 21. szazad rejteget.
A lifelong learning fogalméanak megszii-
letése 6ta azonban szdmos valtozdson ment
at, noha madr az elsé értelmezési keretek is
kitérnek arra, hogy a gyermekek tanuldsi te-
vékenysége is fontos szerepet jatszik ebben
a folyamatban (Faure et. al., 1972; Aspin &

Chapman, 2000). A kutatds szempontjabol
érdemes megktlonboztetni ugyanakkor két
egymassal gyakran szinonimaként haszndlt
fogalmat:a lifelong education és a lifelong
learning kifejezéseket.

Aspin & Chapman (2000) a négy egymas-
tdl jol elkillonithetd irdnyzatot mutat be ta-
nulményukban a lifelong education és lifelong
learning fejlddésében. Ezek az egyén életkori,
valamint tanulasi szinterének dimenzidin k-
lonboztethetéek meg. Ennek egyike az egyén
élethosszig tartdé tanuldsra vald felkészité-
se (White, 1982, idézve Aspin & Chapman,
2000), valamint az oktatds idében valé kiter-
jesztése felnétt kort kovetéen (Kulich, 1982,
idézve Aspin & Chapman, 2000). Ez utébbiak
a tanulds idében (az egyén életében) vald kiter-
jesztését célozzak. Az egyén élettapasztalatai
(formdlis oktatdson kivil is) mint tanuldsi
lehetéségek (Pena-Borrero, 1984, idézve Aspin
& Chapman, 2000), valamint a tanulds értel-
mezése az egyén teljes életének alakuldsaval,
alakitasaval (Lengrand, 1979, idézve Aspin &
Chapman, 2000) szintén egy-egy értelmezési
keretként értelmezhetd, amelyekben a korab-
ban emlitett két kategéridval szemben a tanu-
las formai, szinterei keriilnek kiterjesztésre.

A fogalom fejlédését tekintve azt lathat-
juk, hogy a ,lifelong education” kifejezés ere-
deti, angol jelentését tekintve jol tikrozi an-
nak értelmezési kereteit is, hiszen a fogalom
a formadlis oktatds expanzidja kovetkeztében
ebben a formdjaban a tanulds felnétt korra
val6 kiterjesztését célozta meg, elsGsorban
formalis és informalis tanulasi keretek kozott
(Kraiciné, 2004). Tanulmdnyomban azonban
a lifelong learning tagabb, napjainkban elter-
jedt értelmezését szeretném hasznalni.

Az élethosszig tarté tanulds definicidjat
Az egész életen at tartd tanulds szakpolitika-
janak keretstratégidja (Magyarorszdg Kormad-
nya, 2014) az Eurdpai Unidban elterjedt és
hasznalt OECD definicidja alapjan a kovetke-
z6képpen fogalmazza meg:

WAz egész életen dt tarto tanulds az iskolai
elokészitéstdl a nyugdij utdni korig terjedden
magdban foglal minden formdlis, nem formd-
lis és informdlis tanuldst. Tehdt az egész éle-
ten dt tarto tanulds fogalmdba minden olyan
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tanuldsi tevékenység beleértendd, amely tu-
dds, készségek és képességek fejlesztése céljabol
torténik, személyes, dllampolgari, tdrsadalmi
és/vagy foglalkoztatdsi szempontbdl.” (Ma-
gyarorszdg Kormdnya, 2014. 9. 0.)

Ennek értelmében tehdt az egyén kozneve-
lésben eltoltott elsd éveitdl (a kotelezd dvodaz-
tatast kovetéen haroméves kortdl) egészen a
nyugdijas évekig bezardlag gyakorlatilag a ta-
nulds mindenféle formédjét ide érthetjik.

1.1. A kezdd szakasz specidlis feladatai

A kezdd szakasz szerepe az élethosszig tar-
té tanulds megalapozasaban kulcsfontossaga
(Szabd, 2005). Ahogyan minden koznevelési
szintnek megvan a maga oktatdsi, nevelési
feladata, ugy az élethosszig tarté tanuldsban
betoltott szerepe is valtozo az egyén életében.
Mig a kozépfokd oktatds feladata a tanulok
felkészitése a munka vilagara, pélyaorienta-
cié, addig a kezd6 szakasz feladata ennél sok-
kal komplexebb. Altalanos iskoldban pedagd-
gusaik segitségével a gyermekek elsajatitjak
azokat a kulcskompetencidkat, amelyeket a
késébbiekben rugalmasan tudnak majd alkal-
mazni a munka vilagaban, valamint elmélyitik
tanuldsi motivacidjukat, amely elengedhetet-
len alapjat képezi az élethosszig tart6 tanulés-
nak. Ezzel szemben az évodai nevelés felada-
ta az, hogy a tanuldsi tevékenységek felé egy
pozitiv attittidot alakitson ki a gyermekekben,
és a kozosségi életbe valé bevondassal pozitiv
énképet alakitson ki a gyermekben (Harangi,
2009; Magyar Koztdrsasdg Kormdnya, 2005).

Ugyanakkor a kezdé szakaszban megfele-
16en felkészitett élethosszig tarté tanuldsban
elkotelezett tanuldk szignifikdnsan kisebb
eséllyel lesznek késébbi tanulmdanyaik soran
iskolaelhagyok (Majzikné, 1997). Ehhez pedig
a magyar 6voddztatdsi rendszer gyakorlata
kivalé alapot jelent (Harangi, 2002).

A hazai koznevelést szabalyoz6 dokumen-
tumok kitérnek arra is, hogy az élethosszig
tart6 tanuldsban mi a pedagégusok feladata,
ez azonban az eltérd életkori jellegzetességek
és igények miatt is mds és mas modon jelenik
meg az ONOAP és a NAT dokumentumai-
ban is (ONOAP, 2012; NAT, 2012).
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Az ONOAP (2012) 6sszhangban Az egész
életen at tartd tanulds szakpolitikdjanak ke-
retstratégidjaval (Magyarorszdg Kormdnya,
2014) nagy hangsulyt fektet az 6voda szoci-
alis, kozosségi integralo feladatdra a gyermek
élethosszig tarté tanuldsdnak megalapozasa-
ban, de a kotelezé koznevelési idészak elsé
1épcsdjeként az 6voda iskolael6készits sze-
repére is nagy hangsulyt fektet. Ezeken feliil
azonban konkrét utalast arra, hogy pedagé-
gusnak mi a feladata a gyermek élethosszig
tarté tanuldsra nevelésében, mar nem tald-
lunk (ONOAP, 2012).

Tekintve, hogy a NAT egy lényegesen
terjedelmesebb és részletesebb, el6iré doku-
mentum, ebben mar konkrétabb utaldsokat
taldlunk az élethosszig tartd tanuldsra vald
felkészitésben (NAT, 2012). A kezdé szakasz
kiemelt feladatai koziil a NAT megemliti és
eldirja a gyermek szdmadra a tanulds tanula-
sdnak segitését és elsajatitasat, valamint ezzel
szoros Osszefliggésben az 6nirdnyitott tanuld-
va valds igénye is megjelenik a dokumentum-
ban. A tanulds felé irdnyuld pozitiv attitidok
kialakitasaval és a palyaorientacié segitésével
a gyermekek szdmadra szintén az élethosszig
tarté tanulds szemléletét torekszik atadni a
koznevelés ezen szakasza (NAT, 2012).

Az évodapedagdgusokra vonatkozéd Kép-
zési és Kimeneti Kovetelmény (KKK, 2016)
szintén elbirja az évodapedagogusok és sza-
madra az élethosszig tartd tanulds szemléleté-
ben valé nevelési-, oktatasi tevékenységet:

»Tisztdban van a koragyermekkor mint az
egyéni életutat megalapozo fejlédési szakasz
jelentdségével, a személyiség kibontakoztatd-
sdban és az élethosszig tarto tanuldsban be-
toltott szerepével, tovdabbad a fejlédést tamoga-
t6 eljdardsokkal.” (KKK, 2016. 159. o)

Erdekes, hogy bér az élethosszig tarté ta-
nulds egyes részelemei emlitésre kertilnek
a taniték szamadra eldirt képzési és kimeneti
kovetelményekben, a pedagdgusok ezen rész-
csoportja szamdra nincsen deklarativ médon
megfogalmazva az élethosszig tart6 tanuldsra
valé felkészités (KKK, 2016).

Osszességében tehat azt lathatjuk, hogy
bar az EU 2020 (European Council, 2010) cél-
kitlizéseinek megfelelden a hazai kdznevelést
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szabdlyozé dokumentumokban megjelent az
élethosszig tartd tanulds szemléletének ki-
vanalma, de abban konkrét, a pedagégusok
szintjén megjelend feladatok méar nemigen
taldlhatéak meg (NAT, 2012; ONOAP, 2012).

1.3. Az élethosszig tarto tanulds
vizsgdlatanak el6zményei

Az élethosszig tartd tanulas komplex gondol-
kodasmdd, paradigma és oktatdsi keretként
szamos kutatds forrdsa lehet, azonban kuta-
tds-metodoldgiai lehetéségeit és kihivasait
tekintve minden aspektusanak megvannak a
korlatai. Ezek kozll szeretnék néhdnyat be-
mutatni, amelyek tapasztalatait jelen kutata-
somba is beépitem.

A kutatdsok kozott jol elkiillonithet6 a LLL
globdlis, nemzeti, illetve nemzetkozi célként
torténé mérése, amelyben az egyes orsza-
gok, illetve nagyobb egységek teljesitményé-
nek mérése torténik (KSH, 2004; Kim et. al.,
2016), valamint azokat a kutatdsok, ame-
lyek a lifelong learninget mint szemléletmdd
(mindset) vizsgaljak, ennek tekintetében pe-
dig els6sorban az attittidoket, egyéni viszo-
nyuldst helyezik el6térbe (Klug et. al., 2014).
A két kategoria kozott helyezhetdk el valahol
azok a kutatdsok, amelyek pedagégusok vagy
mds referenciaszemélyek aktivitdsat mérik a
(Meerah et. al., 2010).

Tekintve, hogy az élethosszig tarté tanu-
lds egy igen komplex, tobbféle szempont-
bél kutathatd teriilet; paradigma, érdemes
a nemzetkozi szinten sziiletett vizsgalatokat
ennek megfeleléen egy viszonylag tagabb ér-
telmezési keretben elhelyezni, kategorizalni,
ha ilyet szeretnénk. Ennek alapjaul a kutatds
soran is felhasznalt elméleti keret megfelelé
lehet, amely a tanuldsi folyamatok négy f6bb
fazisan vezeti végig az élethosszig tart6 tanu-
las tdmogatasat (Klug et. al., 2014):

o Tanulési elétti fazis (tanuldshoz valé

pozitiv viszony kialakitdsa)

o Tanulés tervezésének fazisa

o Tanulds alatti fézis

o Ertékelés fazisa

Bar a kutatdsok dont6 tobbsége nem a
tanulds kiils6 tdmogatdsat, sokkal inkabb az
egyén sikerességét, attitlidjeit vizsgdlja a té-

maban, mégis mindegyik érinti a fenti kate-
géridk valamely elemét.

A tanuldshoz val6 pozitiv viszony meg-
teremtését, a tanuldsi motivdcié megala-
pozdsat az élethosszig tartd tanulds egyik
alappilléreként tekinthetjik. Erre ad bizony-
sagot szamos kutatds is, amelyek a motivacio
(Ohidy, 2006; Coskun & Demirel, 2010; Klug
et. al., 2014, Giiniic et. al., 2014; Lawthong
& Kanjanawasee, 2018) mellett a feladat-
helyzetben val¢ kitartas (Coskun & Demirel,
2010) és azok kihivo erejét (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018) is hangsulyozzdk, de
taldlhatunk olyan tanulményokat is, ame-
lyek a pedagdgus személyes példdjit is meg-
emlitik a szemlélet ataddsanak hogyanjaként
(Samuelsson & Kaga, 2008).

Mardti (2002) felhivja a figyelmet, hogy a
tervezés sordn a gyermekek csalddi hatteré-
re kell alapoznunk, de az idébeli tervezés és
tudatossag (Tezer & Aynas, 2018; Lawthong
& Kanjanawasee, 2018), mellett megjelenik
a tanulasi célkittizés fontossaga (Kirby et. al.,
2010; Hursen, 2016) és a fokozatos 6nallésag-
ra nevelés a tanuldsban (Giiniic et. al., 2014).

Tanulds alatt az élethosszig tarté tanulds-
ban val6 elkotelez6dés szempontjabdl az egyik
legmeghatarozobb feltételnek a kutatdsokban
is sokat emlegetett tanulds tanuldsat tekinthet-
juk (Delors, 1996; Kirby et. al., 2010; Sahin et.
al., 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2011; Klug et.
al., 2014; Lawthong & Kanjanawasee, 2018),
de nagy hangsulyt kap a tevékenységalapu ta-
nulds (Lawthong & Kanjanawasee, 2018), vala-
mint az élethosszig tarté tanulds nemformalis
és informadlis keretein beliil a tantermen, cso-
portszoban kivili tanulds (Németh, 2005;
Ohidy, 2006; Coolahan, 2007; Demirel, 2010).
A szint kognitiv aspektusin a divergens gon-
dolkodés és kreativitds (Samuelsson & Kaga,
2008; Coskun & Demirel, 2010; Lawthong &
Kanjanawasee, 2018), valamint a kritikai gon-
dolkodés (Mardéti, 2002; Samuelsson & Kaga,
2008) fejlesztése tekinthet6 alapvetd fontossa-
gunak a neveléstudomanyi kutatasok alapjan.

Miutdn az oktataspolitikai dokumentu-
mok is ramutatnak, hogy a kezd6 szakasz (és
elsésorban az évodai nevelés) els6dleges cél-
ja a szocidlis fejlesztés és integralds az egyén
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élethosszig tarté tanuléva nevelésében, a ne-
veléstudomany ezzel 6sszhangban a csoport-
munka (Maréti, 2002; Szabd, 2005; Ohidy,
2006), a tarsaktdl valo tanulds (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018) és a kommunikdci6 fej-
lesztését (Mardti, 2002; Sahin et. al., 2010)
emliti fontos tényezdként. Ezzel szoros 6sz-
szefliggésben az IKT-eszkozok tanuldsi céla
hasznalata is jelent6s szerepet kap mind az
oktataspolitikai dokumentumokban, mind
a neveléstudomdnyban (Sahin et. al., 2010;
Uzunbuylu & Hiirsen, 2011; Selcuk et. al.,
2018).

A tanulési folyamatok utolsé fazisaként
az értékelésben az onértékelés (Ohidy, 2006;
Kirby et. al., 2010), valamint az Oniranyitott
tanulds elemei (Mardti, 2002; Kirby et. al.,
2010; Coskun & Demirel, 2010; Selcuk et. al.,
2018; Lawthong & Kanjanawasee, 2018), a
reflexié (Klug et. al., 2014) és a tanulashoz
f1z6d6  attitidok, érzelmek megbeszélé-
se (Samuelsson & Kaga, 2008) is megjelenik
mint LLL-elem. Pedagégusként pedig a tani-
tdé, vagy 6vodapedagogus a gyermek egyéni
sajdtossagainak figyelembe vételével (Ohidy,
2006; Ingrid & Samuelsson, 2008; Tezer &
Aynas, 2018;), pozitiv megerdsitéssel (Ohidy,
2006) segitheti leginkabb a gyermekek elko-
telez6dését az élethosszig tartd tanulds felé.
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1.1.1. A kutatds elméleti keret-
rendszerének kutatdsi el6zményei

A nemzetkozi kutatdsokban és szabdlyozé
dokumentumokban szdmos utaldst taldlunk
arra, hogy az élethosszig tarté tanuldsban ha-
tékony személyekre milyen kompetenciak és
képességek (Kirby et al., 2010; Uzunbuylu &
Hiirsen, 2011; Giiniic et al., 2014; Lawthong
& Kanjanawasee, 2018), illetve attitidok
(Hursen, 2016) jellemz6ek.

A kvalitativ elemzés elméleti keretének f6
kategoridit Kirby és munkatdrsai (2010), vala-
mint Uzunbuylu és Hiirsen, (2011) skéaldinak
elemeibdl allitottam Ossze; melyek koziil el6b-
bi a Lifelong learning scale egy 5-foku Likert-
skaldkat tartalmazé méréeszkoz az élethosszig
tarté tanuldsban val6 aktiv részvétel mérésé-
re 6nbevallasos médon, utébbi pedig szintén
az 5-foku Likert-skalds megoldast alkalmazva
Lifelong learning competency scale cimmel a
European Commission (2017) altal meghatéro-
zott élethosszig tartoé tanulds kulcs-kompeten-
cidit tartalmazé kérdéiv. Mivel elébbi, dssze-
sen 14 itemével nem fedi le teljesen a kutatas
témdjat, utobbi pedig 51 valtozdjaval tdl ter-
jedelmes, igy a két kérd6ivbél dsszedllitva egy
Osszesen 18 elemes keretrendszert dolgoztam
ki, amelyben fontos szempont volt az is, hogy
tartalmi elemei a szakirodalom mads forrasai
altal is ala legyenek tdmasztva (1. tdbldzat).

Az adaptalt, Klug és mtsai. (2014) altal ki-
dolgozott kvalitativ interjastruktira f6bb fak-
torai megfeleld alapot nydjtottak a kategori-
zalas soran is (1. tdabldzat).
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1. TANULASHOZ VALO POZITIV VISZONY

motivéltsag (Ohidy, 2006; Coskun & Demirel, 2010; Klug et al., 2014; Giiniic et al,, 2014;
Lawthong & Kanjanawasee, 2018)

kitartas (Coskun & Demirel, 2010; Kirby et al., 2010)

kihivas (Kirby et al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018)

sajat érdeklédés

(Ohidy, 2006; Uzunboylu & Hiirsen, 2011)

2. TANULAS TERVEZESE

kilsd tanuldsszervezés

(Kirby et al., 2010)

tanuldsi célkitiizés

(Kirby et al., 2010)

tanuldsi korilmények tervezése

(Kirby et al., 2010)

tudas hasznosithatésaga

(Delors, 1996)

3. TANULAS ALATT

elézetes tudds felmérése

(Mardti, 2002; Kirby et. al., 2010)

tanuldsi technikdk

(Delors, 1996; Sahin et. al., 2010, Kirby et. al., 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2011;
Klug et. al., 2014; Lawthong & Kanjanawasee, 2018;)

tevékenységalapu tanulds

(Kirby et. al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018)

tobb megoldasi lehet6ség

(Kirby et. al., 2010)

csoportmunka

(Uzunboylu & Hiirsen, 2011; Szabd, 2005; Ohidy, 2006;)

IKT-hasznélat

(Mardti, 2002; Sahin et. al., 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2011; Selcuk et. al., 2018)

spontdn helyzetek

(Kirby et. al., 2010)

4. ERTEKELES

Reflexio

(Ohidy, 2006; Kirby et. al., 2010)

Kiils6 értékelés (Kirby et. al., 2010)

Hibajavitas

(Uzunboylu & Hiirsen, 2011)

1. tdbldzat:A kvalitativ tartalomelemzéshez kialakitott elméleti keretrendszer
a nemzetkozi szakirodalom forrdsai alapjan

Az elméleti keretet taglalo tablazat a kovet-
kezé részfejezetekben alapul szolgal a kutatds
eredményeinek bemutatdsdhoz. Az eredmé-
nyek bemutatdsa soran pedig alkalmat ad az
Osszehasonlitdsra a neveléstudomany és/vagy
oktatéaspolitika altal el6irt, vagy kivant ténye-
z6k és a pedagdégusok (N=110) altal emlitet-
tek kozott.

2. A kutatas modszerei, mintija és a
méroeszkoz bemutatasa

A kutatds alapjaul a Klug és mtsai (2014) éltal
kidolgozott kérd6iv struktirat adaptaltam, ame-
lyet elsé lépésben szakforditd segitségével for-
dittattam le, majd szakért6i véleményezés segit-
ségével modositottunk az dvodapedagdgusok és
tanitok specifikus jellemz6i alapjan — az eredeti
mérdeszkoz ugyanis tanarok szamadra késziilt.

Az online platformon kikiildott kérdéiv 3
blokkban 6sszesen 10 nyilt végli kérdést tar-
talmazott (2. tdbldzat).

A kérdések tartalma

A tanuldk érdeklddésének fenntartdsa

L Blokk A tanuldk érdeklgdésének felkeltése

A tanul6k én-hatékonysaganak
tdmogatdsa

A hatékony tanulds-tervezés
megtanitdsa a tanulék szdmdra

A tanulds-tervezés timogatdsa

IL. Blokk — - -
Tanulési stratégidk tanitdsa

A tanulék 6n-reflexiok képességének
el8segitése

Jovedelmezd hatdsu attribicidk
tdmogatdsa

111 Blokk Egyedi referencia-keret elésegitése

Visszacsatolds nyujtasa

2. tdbldzat: Az adaptalt interja struktira

A tablazatban lathaté 10 nyilt végt kérdés
a kérdéivben magyardazattal kiegészitve jelent
meg, helyenként szinonimékat haszndlva,
vagy koriilirva a konnyeb érthetéség érdeké-

ben.
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A kutatdsban 0Osszesen 110 pedagogus
vett részt, azonban az adatbazis tisztizdsa
utan 43 d6vodapedagogus és 41 tanitd vila-
szai keriiltek elemzésre, amelynek mddszere
a Grounded Theory volt, ennek megfeleléen
hédrom szinten kddolva és kategorizédlva ke-
riiltek besoroldsra a valaszok. Ezeket a kovet-
kez6 részfejezetben részletezem a korabban
ismertetett elméleti keret alapjan.

A kutatas alapjaul szolgal6 kutatasi kérdé-
sek a kovetkez6k voltak:

K1) A nemzetkozi és hazai szabalyozdsi do-
kumentumok és neveléstudomanyi kutata-
sok eredményei alapjan felvazolt elvardsokkal
osszhangban van-e az évodapedagdgusok és
tanitok élethosszig tarté tanulast megalapozo
pedagdgiai munkdja sajat vélaszaik alapjan?

K2) Van-e eltérés az 6vodapedagogusok

és tanitok dltal preferalt élethosszig tartd

tanuldst segité pedagogiai mddszere, esz-
kozok, technikak kozott?

Kutatasi kérdéseim kifejtését és eredménye-
im bemutatdsat az elméleti keretben megallapi-
tott 4 részegységen keresztiil mutatom be.

3. Eredmények

Az eredmények bemutatdsa sordn az egyes
kulcsszavakat és kategoridkat a kérddiv kvalitativ
szakaszanak teljes terjedelmébdl gytjtottiik 6sz-
sze, hiszen az elemzés soran az volt lathato, hogy
az egyes szinteken a valaszadé pedagdgusok
gyakran ugyanazokat a technikdkat, médszere-
ket emelték ki. Tipikusan ilyen gyakran eléfordu-
16 elem volt a motivacidval kapcsolatos kifejezé-
sek megjelenése, valamint a tanuldsirdnyitassal
kapcsolatos gondolatok is t6bbszor visszatértek
a tervezés, a monitorozas, az értékelés szintjén.

pl.: ,Azt kell kiakndzni, ami a gyereket ér-
dekli. Azokra a képességekre tdmaszkodva,
ami a gyerek eréssége.” (046 vélasza, moti-
vaciéval kapcsolatos kérdés), valamint ehhez
nagyon hasonlé tartalmu vélasz sziiletett a
pozitiv énkép kialakitasdval, énhatékonysag
erésitésével kapcsolatban is:

»Folyamatos visszajelzéssel, olyan helyzetek
kialakitdsaval, ahol felismerheti az erdsségeit,
illetve ahol ldthatja, hogy mennyire kiilonbo-
20 képességekkel rendelkeziink” (T110 vélasza,
énhatékonysaggal kapcsolatos kérdés).

Az eredeti, nyolc, illetve tizfaktoros fel-
osztashoz ezen jelenségek miatt nem volt in-
dokolt ragaszkodni, valamint a jovére nézve
fontos tanulsag, hogy a monitorozds-értékelés-
attribuciok dimenzidit, illetve a motivaci6-én-
hatékonysag dimenzidkat a pedagdgusok nem
tudtak élesen elkiiloniteni (hiszen itt nagyon
azonos valaszok szilettek). Ennek oka az is le-
het, hogy koragyermekkorban ezek fejlesztése
nem kiilonl el élesen egymastol, valamint ezek
a fogalmak eleve egyiitt is értelmezhetSek.

3.1. Az élethosszig tarté tanulds
tamogatdsa a motivdcio fejlesztésével

A szakirodalom és a pedagdgusok valaszai
alapjan a tanuldshoz fiz6dé pozitiv viszonyt
a motivaltsag, a kitartas és kihivds, valamint
a sajat érdeklédésre alapozott tanulés alkate-
goridira bontottam, amelyekben a kvalitativ
szovegelemzés soran kialakult kulcsszavak
kaptak helyet.

Az alabbi tablazatban jél lathat, hogy mind
az 6vodapedagdgusok, mind a taniték szama-
ra a motivalds, és a meglévé motivaciora épités
volt a legnépszer(ibb vélasz (3. tabldzat).

Ovodapedagégusok (N6=43) Tanitok (Nt=41)

motivalas 11 o 14 | motivalés
— - motivaltsag — -
jatékossag 16 18 | jatékossag
sikerélmény lehet6sége 2 6 | sikerélmény lehet6sége

e i 1e 2 kitartds e 1o o
koncentraciés készség 0 1 | koncentracids készség
j6 példak bemutatdsa 5 kihivas 8 | jo példak bemutatasa
egyéni igények 3 sajat érdeklddés 3 | egyéni igények

3. tdbldzat: A tanulashoz fiz6d6 pozitiv viszony kialakitdsanak médja
az évodapedagdgusok és tanitok szemszogébdl
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Lathaté ugyanakkor, hogy viszonylag ki-
sebb mértékben jelent meg az egyéni igé-
nyekre valé alapozas, a kitartds erdsitése a
gyermekekben, viszont igen gyakori a peda-
gogusok mintaadé magatartdsara hivatkozas
is, a pozitiv példdk mutatdsa és az attittidfor-
malas affektiv megkozelitésbdl:

»a vildg fokozatos tdgitdsdaval, biztatd, el-
fogado pedagigiai hozzddlldssal, mintaadds-
sal” (T25 vilasza)

»Félelemmentes tanuldsi kornyezet megte-
remtése. Legyen természetes a kozosségben az
egymdstol tanulds...” (T42 vdilasza)

A motivaciés bazis megteremtésében a
megkérdezett pedagégusok valaszai alapjan
azt mondhatjuk, hogy nincsen nagy eltérés az
6vodapedagdgusok és tanitok kozott, valamint
lathaté az is, hogy 6sszhangban az oktataspoli-

tikai és neveléstudomanyi dokumentumokkal,
a pedagdgusok nagy hangsulyt fektetnek a ta-
nuldsi motivacié megalapozdsara.

3.2. Az élethosszig tarté tanulds
tamogatdsa a tervezés, szervezés
szintjén

Az élethosszig tartd tanulds szempontjabdl a
tudatos tervezés és az Onirdnyitott tanuléva va-
las kulcsfontossagu feladat az egyén életében,
amelyben az oktataspolitikai dokumentumok és
a neveléstudomanyi publikaciok is egyetértenek.
A megkérdezett pedagdgusok vélaszai
alapjan azt lathatjuk ebben a tekintetben,
hogy szamos olyan fogds, és egyéni megoldas
sziiletett ezek megteremtésére, amelyek spe-
cifikusan az évodas-, és kisiskolas koru gyer-
mekek igényeihez igazodnak (4. tdbldzat).

Ovodapedagégusok (N6=43) Tanitok (Nt=41)

pedagdgus célkitizése 10 8 | pedagdgus célkitlizése
célkitlizés
id6keretek 7 4 | id6keretek
ondllosagra nevelés 4 5 | 6nallosagra nevelés
szokasrend 7 tanuldsszervezés 2 | szokasrend
kiils6 tanuldsiranyitas 6 4 | kils6 tanuldsirdnyitds
pedagdgus személye 8 21 | pedagdgus személye
z 7z 7 ” z faCiIitélés z 7z 7 ” z

pedagdgus a hattérbél segit 5 12 | pedagdgus hattérbél segit
hibézas engedése 1 érzelmi biztonsag 2 | hibazas engedése
bizalmi légkér megteremtése 3 biztositdsa 8 | bizalmi légkor megteremtése

4. tdbldzat: Az élethosszig tart6 tanulds megalapozdsa a tervezés és szervezés szintjén
az évodapedagdgusok és tanitok szemével

Célkitlizés terén azt lathatjuk, hogy az évo-
dapedagégusok ugyan némileg gyakrabban
emlitették (N6=10) a kulsd célkitiizés fon-
tossagat, mint a tanitok (Nt=8), ennek oka
egészen egyszerlien az lehet, hogy az évodas
kort gyermeknek még lényegesen tobb kiilsé
irdnyitasra van sziiksége, ebben az életkorban
tehat az ondllésagra nevelés (N6=4, Nt=5) is
kisebb hangsulyt kell, hogy kapjon. A kiilsé
tanuldsirdnyitds ehhez hasonléan az 6voda-
pedagdgusok dltal preferdlt, gyermeket segité
fogas a pedagdgus munkéjaban (N6=6, Nt=4).
Szintén nagyobb hangsulyt fektetnek az 6vo-
dapedagégusok az id6keretek pontos megha-
tarozasara (N6=7, Nt=4), amely kiszdmithat6
tanulasi tevékenységet tesz lehetévé a gyer-

mekek szamadra, és segiti 6ket a késébbi onallé
tanuldsban is, akarcsak a kovetkezetes szokas-
rend kialakitdsa és betartdsa (N6=7, Nt=2),
ahol szintén szembetlind a kiilénbség az évo-
dapedagégusok javara.

Meglep6 ugyanakkor, hogy a tanitok 1é-
nyegesen nagyobb ardnyban emelték ki a
pedagdgus személyének fontossagat (N6=8,
Nt=21) és ezzel egyiitt sajat facilitalé (N6=5,
Nt=12) szerepiiket is.

A tanulasi koriilmények, tanuldsi kornye-
zet tekintetében mind az évodapedagdgusok,
mind a taniték az érzelmi biztonsidgot nyujtd
légkort emelték ki kulcsmozzanatként az élet-
hosszig tarté tanulds kora gyermekkori meg-
alapozéasaban (N6=3, Nt=8).

163

10p0JOUL YOSPIDINY 1AOYYIULIIATDAOY]

7

[p130

€—¢/610C ‘P!

7

STTIAINIAWITAD

cd



-

GYERMEKNEVELES

Koragyermekkori kutatdsok metodoldgidja, 2019/2—3

Takacs Nikolett

Mig a tanuldsi motivacié esetén kevésbé,
addig a tervezés és a gyermek 6nallé tervezé-
sét segité timogatas szintjén mar anndl inkdbb
azt lathatjuk, hogy specifikus elemek is megje-
lennek, amelyek a kora-gyermekkori nevelés
sajatjaiként értelmezhetdek az élethosszig tartd
tanuldsra nevelésben. Az 6vodaztatds szintjén
ilyenek a szokasrenddel, kiils6 tanuldsszerve-
zéssel, és a pedagogus dltal torténd célkitlizés-
sel kapcsolatos elemek, mig a tanitokra inkabb
specifikus tényez6knek tekinthetdk a facilitatori
feladatok, a pedagégus példamutatd személyi-
ségének hatdsa, valami a tanuldsi kornyezethez
fiz6d6, bizalmi légkor megteremtése.

3.3. Az élethosszig tarto tanulds
tamogatdsa a konkrét tanuldsi
tevékenységekben

A konkrét tanuldsi tevékenységek alatt vég-
zett tdimogato tevékenység az élethosszig tar-

té tanulds megalapozasinak egy igen fontos
mozzanata, amelyre a kitolté pedagdgusok
valaszai dltal is kovetkeztethetiink. Ezen a
szinten a pedagdgusok valaszai igen sokfélék
és a szakirodalom és oktataspolitikai szaba-
lyozé dokumentumok éltaldnos leiré jellege
ellenére konkrét pedagégusi mozzanatokat,
feladatokat neveztek meg az egyes kategoria-
kon (példaul csaldd bevondsa, mesék, felada-
tok 1épésekre bontdsa).

Arényaiban azt lathatjuk, hogy az élmény-
alapt tanulds (N6=10, Nt=6), az irdnyitott
kérdésekkel torténd tanuldssegités (N6=19,
Nt=14), valamint a kommunikacié fejleszté-
se és segitése (N6=20, Nt=18) és az egyéni
és életkori sajatossagokra alapozott segitség-
nyujtas bizonyultak a leginkabb népszer(i va-
laszoknak a megkérdezettek korében (N6=16,
Nt=13) (5. tabldzat).

()vodapedag()gusok (N6=43) Taniték (Nt=41)
élményalapt tanulas 10 sajat élmények, 6 | élményalapt tanulds
mese 1 érzések mese
magyarazat/bemutatds 6 9 | magyarazat/bemutatds
1épésekre bontds 8 tanulds tanitdsa 1épésekre bontds
tanulasi technikak 7 tanulasi technikak tanitasa

. las intézmé- & s T
tanuldsi kornyezet 5 tanu as }Ant,ezme.. 4 | tanulasi kornyezet
nyen kiviil és beliil
tevékenységalapt tanulds 2 | tapasztalati tanulds | 4 | tevékenységalapu tanulds
Ital
gyakoroltatas 3 tanultak a 16 | gyakoroltatds
gyakorlatban
iranyitott kérdésekkel 19 14 | irdnyitott kérdésekkel
o . . kritikai o o .
kritikai gondolkodas fejlesztése 6 aral 6 | kritikai gondolkodas fejlesztése
gondolkodas
tudatossag 1 1 | tudatossig
alternativ lehetdségek 1 tobbféle megoldas 1 | alternativ lehet6ségek
csaldd bevonasa 3 egyuttmiikodés 4 | csalad bevondsa
kooperativ és csoportmunka 8 5 | kooperativ és csoportmunka
— - csoportmunka — -
tanulds tarsaktol 3 4 | tanulas tarsaktdl
kommunikécié 20 trsak megﬁgyelese, 18 | kommunikéci6
megertése

egyéni és életkori sajatossagok 16 egyetr; rrfuskz,ieslbott 13 | egyéni és életkori sajatossdgok

S. tdbldzat: Az élethosszig tarté tanulds megalapozasa
a konkrét tanuldsi tevékenységek alatt dvodapedagdgusi és tanitéi szemmel
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Azt lathatjuk ugyanakkor, hogy a szak-
irodalomban hangsilyozott IKT-eszkozok
haszndlata és bevondsa egyaltalin nem je-
lent meg a 110 pedagégus valaszaiban, vala-
mint a spontdn tanuldsi helyzetekbdl ad6dé
lehetdségekre sem fektetnek nagy hangsulyt
a pedagégusok. Emellett a csoportmunka
és a tarsakkal valo egytttmiikodés is kisebb
hangsulyt kapott mds elemekkel szemben,
noha a kéznevelési dokumentumok és a LLL-
keretstratégidja szerint a kora-gyermekkori
fazis egyik elsédleges feladata a motivacios
bazis megteremtése mellett a szocializacid, a
kozosségben valo tevékenykedtetés.

3.4. Az élethosszig tarto tanulds
tamogatdsa az értékelés segitségével

Az (6n)értékelés és reflexié szintén fontos
alapja lehet az onirdnyitott tanuldsnak, és a
késébbi tanulmanyok folytatdsaban az élet-
hosszig tarté tanuldsnak is. A megkérdezett
6vodapedagogusok és tanitok valaszai alapjan
azt lathatjuk, hogy ennek tekintetében a leg-
fontosabb feladatok kozé a pedagogus (kiilsé),
folyamatos visszajelzései tartoznak, amelyek
konstruktivak (N6é=11, Nt=9), formativak
(N6=19, Nt=27), valamint a tanuldsi motivaci-
6val szoros kapcsolatban az erésségek kieme-
1ése, a pozitiv megerdsités (N6=20, Nt=24) az
a pedagogusi tevékenység, amellyel a gyerme-
ket leghatékonyabban hozzasegithetik az élet-
hosszig tarté tanulashoz (6. tdbldzat).

Ovodapedagégusok (N6=43) Tanitok (Nt=41)
konstruktiv értékelés 11 képességek/ 9 | konstruktiv értékelés
hattértudas ismeretek elézetes 2 | hattértudas
képességek eldzetes felmérése 3 felmerese 1 | képességek elézetes felmérése
onértékelés ) » 9 | 6nértékelés

—— (6n)reflexié ——
reflexié segitése 7 | reflexié segitése
pozitiv megerdsités 20 erdsségek 24 | pozitlv megerdsités
ellenérzés o 2 | ellendrzés
P E— hibajavitas P E—

hibdk és erdsségek 6 6 | hibak és erésségek
jutalmazas 1 jutalmazas
tarsértékelés 2 2 | tarsértékelés
dicséret 12 10 | dicséret
formativ értékelés 19 visszajelzések 27 | formativ értékelés
valtozatossag az értékelésben 3 2 | valtozatossag az értékelésben
szobeli értékelés 4 1 | szdbeli értékelés
szoveges értékelés 0 5 | szoveges értékelés

6. tabldzat: Az élethosszig tarté tanulds tamogatasa az értékelés szintjén
6vodapedagdgusok és tanitok szemével

Azt lathatjuk ugyanakkor, hogy az érté-
kelés tekintetében a taniték egyes elemeket
gyakrabban emeltek ki 6vodapedagégus tar-
saikndl. Ilyenek az onértékelés (N6=2, Nt=9),
formativ értékelés (N6=19, Nt=27), a pozitiv
meger6sités (N6=20, Nt=24), valamint a szo-
veges értékelés (N6=0, Nt=5). Szébeli érté-
kelésben ugyanakkor az 6vodapedagdgusok
tartjdk hangsulyosabbnak sajat feladatukat
(N6=4, Nt=1), mely killonbségnek els6dleges
oka a nevelés és értékelési rendszer eltérése
lehet (hiszen az altaldnos iskolai nevel8-, ok-

taté munka soran gyakrabban kapnak szove-
ges visszajelzést a sztil6k gyermekiikrol.
Egyes kiilonbségek valdszinisithetéen a
gyermekek fejlédése és életkori sajatossigai
miatt jelenhettek meg (pl: az oOnértékelés
gyakorisdga altalanos iskolai nevelésben), mig
masok a kordbban emlitett példabdl kiindul-
va (pl.:szobeli vagy irdsos értékelés) a képzés
sajatossagai miatt jelenhettek meg.
Osszességében azt lathatjuk, hogy a szak-
irodalmi elvarasokkal 6sszhangban hangsua-
lyos forméban (és taldan hangstlyosabban,
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mint vélhetéen egy kozépiskolai vagy felsé-
oktatasi mintat célzé kutatds mintdja esetén
volna) jelennek meg bizonyos kiils6 értéke-
1éssel kapcsolatos tevékenységek, és latha-
tunk olyan vélaszokat is, amelyek a reflexiéra,
valamint az Onellenérzésre, hibajavitasra fo6-
kuszalnak.

4. Osszegzés

Az élethosszig tarté tanulds mérése statisz-
tikai eszkozokkel a nemzetkozi neveléstudo-
manyi tapasztalatok alapjan valéban nagy ki-
hivas, hiszen egy olyan jelenség vizsgalatardl
van szd, amelyben nem csupan képességeket,
vagy tuddst, esetleg attitlidoket kell szamitas-
ba venniink, hanem komplex médon minden
affektiv és kognitiv, valamint kilsé tényezét
is, amely hozzasegiti a gyermekeket ahhoz,
hogy olyan kompetencidkat sajatithasson el,
amelyek a késébbi tanulmdnyai és munkdja
soran az élethosszig tarté tanulds vilagaban
segitik majd boldogulni 6t (Delors, 1996;
Majzikné, 1997; European Commision, 1997,
Németh, 2005; Farkas, 2013).

Kutatdsom ezen szakasza egy nagy volu-
men(, orszdgos szintli mérés pilot kutatdsa
volt, amelyben évodapedagdgusokat (N=43),
valamint tanitékat (N=41) kérdeztem meg
arrél, hogy az élethosszig tarté tanuldshoz a
tanulds bizonyos dimenziéin hogyan segiti
hozza a gyermekeket.

Ennek alapjaul Klug és mtsai. (2014) inter-
justruktarajat hasznaltam fel, hiszen nemzet-
kozi szinten 6k voltak az elsé kutatécsoport,
amelyik az élethosszig tarté tanulds tdmo-
gatasat szerették volna felmérni, akcidkuta-
tas segitségével, kvalitativ mdédon. Tekintve,
hogy az adaptélt kérdéiv kozépiskolai tana-
roknak szolt, sziikséges volt formai és tartal-
mi szempontbo6l moédositani. A valtoztatasok
szakszer( voltat szakértdi vélemény kikérésé-
vel tdmasztottam ala.

Kutatdsi kérdéseimben arra kerestem a va-
laszt, hogy a szakirodalom és oktataspolitikai
dokumentumok alapjan felallitott tényezdk-
kel 6sszhangban, vagy épp ezektdl eltéréen
hogyan tdmogatjak a pedagégusok a gyerme-
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kek élethosszig tart6 tanuldsdanak megalapo-
zésat (K1), valamint, hogy van-e killénbség az
6voda és az éltalanos iskola szintjén (K2).

Az eredmények alapjan azt lathatjuk, hogy
tobbségében megegyezett a pedagdgusok
valasza a szakirodalom alapjan, az elméle-
ti keretrendszerben felvazolt feladatokkal és
tamogatd tevékenységekkel, csupan néhany
érdekes kiillonbség volt felismerhet. Az EU
2020 alapjan felallitott keretstratégiai vallala-
sokkal szemben ugyanis a megkérdezett pe-
dagoégusok nagyon alacsony aranyban jelolték
meg a tarsas tanuldssal kapcsolatos fogalma-
kat, valamint egyaltaldn nem jelent meg a
valaszok kozott az IKT-eszkozok hasznala-
ta sem az 6vodapedagogusok, sem a tanitdk
munkdjat illetéen. Mindezek ellenére szamos
olyan specifikus, korai szakaszra jellemzé va-
lasz érkezett az egyes kérdésekre, amelyek azt
igazoljak, hogy érdemes kiilon figyelmet for-
ditani a kezd6 szakaszra az élethosszig tartd
tanuldsban. Ilyenek voltak pl.: élményalapd
tanulds, mese, iranyitott kérdések, tanulas
bevondsa, valamint a motivaciéval kapcso-
latosan is tobbszor eléfordult, hogy bar ezzel
foglalkozni fontos, a gyermekkori motivaltsag
még természetes a pedagégusok szerint.

Az évodapedagdgusok és tanitok kozot-
ti killonbségeket tekintve elmondhaté, hogy
altalanossagban véve nagyon hasonlé arany-
ban jeloltek meg bizonyos feladatokat, és
tdmogato tevékenységeket. A néhany szem-
beting kiillonbség (példdul szdbeli vs. irasos
értékelés, kilsé iranyitds, facilitalds, tanuldsi
kornyezet jelentésége, élményalapu tanulds,
magyarazat, irdnyitott kérdések, formativ ér-
tékelési technikdk) pedig valészinGsithet6en
kétféle forrasbdl szarmazhatnak:

a) a gyermekek életkori sajatossagaibél
(példaul kilsé iranyités sziikségessége,
élményalapu tanulds, a pedagogus
facilital6 szerepe)

b) a képzés, neveld, oktaté munka sajatos-
sagai (példaul szoveges értékelés gyako-
risdga daltaldnos iskoldban, formativ
értékelési technikdk alkalmazésa az
6nallé és csoportos munkak sordn)

Osszességében tehat elmondhaté, hogy
néhdny, fent emlitett eltéréstdl eltekintve a
pedagogusok vélekedése sajat munkdjukrol
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az élethosszig tarté tanuldsban megegyezik
a hazai és nemzetkozi szakirodalom kivanal-
maival. A két megkérdezett részminta eltéré-
sei ugyanakkor nagy valdszinliséggel a gyer-
mekek életkori sajatossagainak, valamint a
képzési sajatossagoknak tudhatdk be.

Jelen kutatasnak ugyanakkor vannak korla-
tai is, amelyek mindenképpen figyelembe veen-
dék az értelmezés és kovetkeztetések levonasa
soran. Tekintve, hogy nemzetkozi szinten sem
kutatott a téma, a vizsgalat akciokutatas jelle-
ge, valamint a kvalitativ mddszervalasztds és a
viszonylag alacsony minta-elemszdm minden-
képpen tovabbi kutatdsokat tesz sziikségessé. A
kutatas jovébeli feladatai és kihivasai kozott egy
nagymintas kvantitativ mérés szerepel, amely-
nek alapjaul a kvalitativ kutatdsi eredmények és
az elméleti keretrendszer szolgal majd.
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Basing lifelong learning in kindergarten and primary school. A qualitative study of the
perception of kindergarten and primary school teachers

Lifelong Learning (LLL) as being an important aim of Hungarian educational policy
has already emerged in the field of public education at the turn of the millennium. It also
addressed the need to equip children from the earliest stages of life with competences,
abilities and attitudes that will enable them to cope with future challenges (Delors, 1996;
Majzikné, 1997; European Commision, 1997; Németh, 2005; Farkas, 2013). The research
presented in this study was a pilot study of a larger-scale study. In this study kindergarten
teachers (N = 43) and primary school teachers (N = 41) were asked about how they support
children in certain aspects of lifelong learning. The adaptation of the instrument is based
on the work of Klug et al. (2014). In this action-research open-ended questions were used in
an online questionnaire. In my research questions, I aimed to compare pedagogues’ views
on their work in LLL with the needs of basing LLL according to literature and education
policy documents (K1) and also I wanted to find out whether there is a difference between
kindergarten and primary school level in this question (K2). Results show that most of the
respondents’ views agreed with the content of the literature and the theoretical framework,
there were only a few differences (e.g. the importance of developing social competence).

Keywords: lifelong learning, kindergarten teachers, primary school teachers, qualitative study,
pilot study
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