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Sokak dltal ismert tény, hogy a japdn iskoldkban a gyerekek takaritanak. Hogyan zajlik
mindez a mindennapokban, hogyan készitik fel rd a gyerekeket, pedagogusokat, és mi lehet
a pedagégiai célja ennek a tevékenységnek? Tanulmdnyomban bemutatom, hogy milyen
tdrsadalmi hdttér rejlik egy olyan oktatdsi rendszer mogott, amelyben a nem akadémiai és
az akadémiai iskolai tevékenységek azonos hangsilyt kapnak, a takaritds megitélését tekintve
hogyan osztdlyozzuk az egyes kulturkoriket, szo esik a japdn nemzeti alaptantervrdl, illetve
arrdl, hogy konkrétan hogyan zajlik a takaritds a japdn elemi iskoldkban.
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Bevezetés

Az iskolai takaritdst megorokité jelenetek
ismerdsek lehetnek szépirodalombdl, képre-
gényekbdl, de akar animékbdl is. Az alabbi
idézet Nacume Szdszeki 1906-ban irédott re-
gényébdl szarmazik.

»Bdr az érdimat mdr befejeztem,
mégsem mehettem haza, mert még
hdromig ott kellett maradnom.
Hdrombkor, igy magyardztik el nekem,
az tigyeletes tanulok jelenteni fogjdk,
hogy az osztdlytermeket kitakaritottdk,
és nekem ellendriznem kell az osztd-
lyok tisztasdgdt” (Nacume: A kolyok,
2002, 40. o. ford.: Vihar Judit).

A tanulmanyhoz az adta az ihletet, hogy
vannak olyan iskolai tevékenységek Japanban,
amelyekre a japan iskolai oktatasban részesiilt
magyarok és kiilfoldiek kovetendé példaként
tekintenek vissza. Ezek kozott emlitik a kozos
takaritdst, projektmunkakat, iskolai tanker-
tek gondozasat, osztalyok kétévenkénti Gjra-
sorsolasat stb. (Pdpai-Vonderviszt és Radnai,
1993). Mindezek olyan iskolai aktivitasok,
amelyek nem képezik szerves részét a tanorai
oktatasnak, dm mégis kiemelten kezelik, cél-
juk pedig a szocidlis kompetencidk fejleszté-
se. A hazai szakirodalomban is gyakran em-
litik, hogy a szocidlis készségek fejlesztésére
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nagyobb hangsulyt kellene fektetni az iskolai
oktatasban (Németh, 2008), igy a japan példa
mintaként szolgdlhat. Mégis hogyan lehetsé-
ges, hogy a robotok hazdjiban, a vilag gaz-
dasagi nagyhatalmai kozé sorolt Japanban a
gyerekek takaritanak az iskolaban?

Tarsadalmi hattér

Hofstede (1980), holland kutaté kulturélis di-
menzidk alapjan hasonitja dssze az egyes kul-
tardkat. Az 1. abran japan és a magyar tarsa-
dalom 0sszehasonlitasa lathaté. A kulturalis
dimenziék kozil jelen tanulmany szempontja-
bél az individualizmus-kollektivizmus kérdése
mérvadd. Ez a kulturdlis dimenzié az egyik
legmeghatarozobb az emberek viselkedését
illetéen. Mig a hofstede-i diagram szerint Ja-
pan individualizmus mutatéja 46-os, addig
Magyarorszagé 80. A szam a csoporton beliili
fliggdségi fokot mutatja. Azokban a tarsadal-
makban, ahol az individualizmus kap teret, az
egyén szerepe kitlintetett, a tarsadalom pedig
az egyén teljesitményét, az egyéni megméret-
tetést dijazza. Ezzel ellentétben, a kollektivista
tarsadalmakban a ,mi-tudat” erésebb az ,én-
tudatnal’, és nem az egyének kozotti versenyen
van a hangsuly, sokkal fontosabb a tagok ko-
zOtti egytittmikodés (Hidasi, 1994. 40. 0.). Ja-
pan koztudottan kollektivista tarsadalom, ahol
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fontos szerepe van a csoporthoz tartozasnak, a
csoporton beliili harménianak.

1. dbra. Hofstede-i dimenzidk.
(forrds: https://geert-hofstede.com/hungary.html)

A csoporthoz val6 tartozds fontossagat
mutatja az is, hogy egy japan bemutatkozas-
kor nem a statuszat vagy foglalkozasat nevezi
meg, hanem a céget, majd, az osztélyt, rész-
leget, amelyet képvisel. Példaul, XY vagyok az
S cégtdl (Chie, 1970. 3. o.; Hidasi, 1998. 140.
0.). Ez a csoporttudat jelenti az intézmény
erejét. Ennélfogva a csoportbdl valé kirekesz-
tést sokkal nehezebben élik meg a kollektivis-
ta tarsadalom tagjai, mint ott, ahol az én-tu-
dat van el6térben.

Ugyancsak a csoporttudat fontossagat jel-
zi a japan ucsi-szoto viszony. Az ucsi jelenti a
belsé kort, akikkel egy csoportba tartozom: a
csalad, az iskola, a cég. Ezzel szemben a szoto
jelenti azoknak a korét, akik nem tartoznak
a csoportunkhoz, akikhez nincs kozom, akik
irant nem tartozunk feleldsséggel (Chie, 1970.
5. 0.; Székdcs. 2003; Hidasi, 1998.).

Koztudott az is, hogy a japan tarsadalom
hierarchikus felépitésti. Chie (1970) szerint a
japan ember kapcsolatai hdrom kategéridra
bonhatoék: szempai (rangidés), kéhai (fiata-
labb), dorjo (kolléga) (Chie, 1970. 26. 0.). A
gyerekek ezzel a harmas kapcsolatrendszer-
rel mar az altaldnos iskoldban taldlkoznak: a
szenpai, a felsébb évfolyamra jaré iskolatdrs,
akivel szemben a szohasznalat és megszoélitas
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is mas. A kéhai — értelemszer(ien — a fiata-
labb iskolatérs. A dorjo ez esetben az osztaly-
tars, késébb viszont a munkahelyi kollégdk
kozott ezen a szinten is jelentkezik a szenpai-
kéhai-viszony: a céghez kordbban belépett
munkatars ugyanis a hierarchia magasabb fo-
kan helyezkedik el.

Erthetd tehat, hogy miért tartjak fontosnak,
hogy mar kisiskolas korukban neveljék és eré-
sitsék a gyerekben a csapatszellem fontossagat,
a szocialis készségek fejlesztését, az osztilyon
belili, illetve a mas évfolyamra jarékkal valo
kozos tevékenységekben vald részvételt. Ta-
nulményomban azt vizsgalom, hogyan nevelik
a gyerekeket mar kisiskolds koruktdl a kozos-
ségi életre, milyen készségek erdsitésére foku-
szal a nemzet tanterv, hogyan segiti mindezt
az iskolai kozos takaritas. Kutatasok kiemelik,
hogy milyen nagy hangsulyt kap Japanban az
iskolai nevelésben a kozosségi készségek fej-
lesztése (Le Tendre, 1999; Tsuneyoshi, 1994). A
pedagdgusok a nevelés sordn nagy jelentéséget
tulajdonitanak a csapatban valé munkanak, a
kozos konfliktuskezelésnek (Le Tendre, 1999.
291. 0.). Olyan aktivitasokat szerveznek, ahol
a gyerekek csoportokban dolgoznak egytitt
(takaritds, ebéd felszolgalasa, stb.). A gyere-
kek sokszor vezetd szerepet kapnak, elemzik a
helyzetet, jelentéseket tesznek, és csoportként
dontéseket kell hozniuk, a pedagégus pedig
sokszor a hattérben marad.

A takaritas megitélése az egyes
kultarkoérokben

Okihara (1978) szerint a vilag orszagait ha-
rom csoportra lehet osztani aszerint, hogyan
tekintenek a takaritdsra. Véleménye szerint a
gorog-romai kulturalis hattérrel rendelkezé
tarsadalmakban a takaritast alantas munka-
nak tekintették, amelyet altaldban cselédek
végeznek. Ide tartoznak a nyugat-eurdpai,
kozép-kelet-eurdpai orszagok, Amerika, Dél-
Afrika, Eszak-Afrika, Uj-Zéland, Ausztrélia.
Ezekben az orszdgokban takarité személy-
zetet alkalmaznak az iskoldkban, és nem a
gyerekekkel végeztetik az alantasabbnak sza-
mit6 fizikai munkdt. A mdsodik csoportba
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a Szovjetunio, Kelet-Eurépa egyes orszagait
és Kubat sorolja, ahol takarité személyzetet
alkalmaznak, de a tanuldk is besegitenek a
takaritdsba. A harmadik csoportban a budd-
hista hagyomanyokkal rendelkezé orszagokat
emliti, ahol a tanuldk takaritjak az iskolat. A
zen templomokban ugyanis a folyosdk takari-
tasa egyet jelent rendet rakni az emberi test-
ben és elmében (Okihara, 1978. 37-38. 0.).

A japan gyerekek mar Meidzsi kor (1868—
1912) 6ta maguk végzik a takaritdst az isko-
lakban, és nemzetkozi szemszogbdl nézve,
az iskolai takaritds a japan oktatési rendszer
egyik sajatossaganak szamit (Okihara, 1978).
De mar jéval kordbban, a kozépkorban, a
buddhista templomokban is maguk takari-
tottak a tanuldk, és késébb, az Edo-korban
(1603—-1867) az un. terakojdkban is ez volt a
szokds (Okohara, 1978. 33.0.). Japanban ugy
vélik, hogy a kozos takaritds a szolidaritast és
a kozosségérzést erdsiti. A takarités elvégzése
utdn a kis csoportok o6sszeiilnek, és atbeszé-
lik, hogyan értékelik az aznapi munkét (Le
Tendre, 1999. 302. 0.).

A japan nemzeti alaptanterv

A japan iskolai oktatas haromfokozati: az elsé
hat év az éltalanos iskola (ségakkd), ezt kove-
ti a hdrom éves als6-kozépiskola (csiigakko),
majd a szintén harom éves fels6-kozépisko-
la (kotégakke). Tanulmanyomban a legmeg-
hatarozébb elsé hat évre, az altaldnos iskolai
évekre fokuszdlok. Japanban az altaldnos is-
kolai oktatas kotelezo és ingyenes, az oktatas
99%-ban édllami intézményekbe zajlik.

A japan nemzeti alaptanterv az altaldnos
iskolai tevékenységeket akadémiai és nem
akadémiai teriiletekre bontja. Az akadémiai
tevékenységekhez sorolanddk az egyes tan-
targyak: az anyanyelv (amelynek a bonyolult
irasrendszer miatt kiemelt jelentésége van),
tarsadalom, szdmtan, természettudomadny,
életvitel, zene, rajz és technika, hdztartds,
testnevelés, idegennyelv. Ezen kivill speci-
alis tantdrgyként megjelenik az erkolcstan.
Ugyanakkora hangsulyt fektetnek a nem
akadémiai teriiletekre is, a specidlis, nem
tandrai tevékenységeknek a szocidlis készsé-

gek fejlesztésében jut nagyon fontos szerep
(Tsuneyoshi, 1994). Természetesen minden
oktatasi rendszer az egész embert kivanja
fejleszteni, Japanban azonban ez a gyakorlat-
ban is megvaldsul (Fiilop, 1998; Tsuneyoshi,
1994). Japanban ugyanis az akadémia isme-
retek mellett a szocidlis készségek ismerete
ugyanolyan fontossaggal bir. Killonésen az al-
taldnos iskoldban nagy hangsulyt fektetnek a
kiscsoportos foglalkozasokra, ahol nagy sze-
repe van a csoporton beliili egytittm(ikodés-
nek (Tsuneyoshi, 1994).

Japannak az 1950-es évektdl van nemzeti
alaptanterve, amelyet tiz évenként feltilvizs-
galnak (Sugai, 2007. 44. o.). El6addsomhoz az
Oktatastigyi Minisztérium (MEXT-Ministry
of Education, Culture, Sport, Science and
Technology) éltal 2017 marciusdban kiadott
altaldnos iskolai nemzeti tantervet, az ugy-
nevezett gakusiu sido jorjo-t haszndltam. Az
4j, atdolgozott tanterv 2020 aprilisdban 1ép
érvénybe, és a 2008-as — jelenleg hatdlyos
kiadds — atdolgozott valtozata. Az éltalanos
iskolai tanterv a kovetkezképpen épiil fel: 1.
fejezet. Szdszoku (Altaldnos rendelkezések/
szabdlyok), 2. fejezet. Kaku kjoka (Az egyes
tantargyak), 3. fejezet. Tokubecu no kjoka.
Dotoku (Speciélis tantargy. Erkolcstan), 4.
fejezet. Gaikokugo kacudo (Idegennyelvi te-
vékenységek), 5. fejezet. Szogoteki na gakusu
no dzsikan (Integrlt tanulds), 6. fejezet.
Tokubecu kacudé (Specidlis tevékenységek).

A 2. fejezet az egyes tantargyakat targyalja,
és ktlon alfejezetekben ismerteti az egyes mi-
veltségi tertiletekre vonatkozé célkitlizéseket.

Jelen kutatas szempontjabdl a Specidlis te-
vékenységek c. fejezet bir jelent6séggel.

A specidlis tevékenységek dltalanos cél-
ja a gyerekek mint a csoport és tarsadalom
formaloi szemléletének és gondolkoddsmaod-
janak alakitasa kiilonb6zé tevékenységeken
valé aktiv részvétellel. A csoporttevékenysé-
gekkel a kovetkezé készségek fejlesztését cé-
lozzak meg:

1. Masokkal egytittmiikodve megtanulni

a csoporttevékenységek jelentdségét,
valamint megérteni a csoporttevé-
kenységekben val6 részvételhez sziik-
séges és elengedhetetlen dolgokat.
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2. Eszrevenni az egyéni és kozosségi élet-
ben, valamint az emberi kapcsolatok-
ban felmertlé problémdkat, és meg-
oldést taldlni rajuk megbeszéléssel és
konszenzusra torekvéssel, majd a meg-
tanulni megfelel6 dontést meghozni.

3. A csoporttevékenységek soran elsaji-
titottakon keresztiil olyan viselkedésre
nevelni a gyermekeket, hogy a csoport
és a tarsadalmon beliili emberi kap-
csolatokat jobban alakitsdk, jobban
elmélyitsék az egyéni életmddrél vald
gondolkodast, és az 6nmegvaldsitason
dolgozzanakl (sajat forditas).

(Gakusu sido jorjo, 2017. 164. o.)

A specidlis tevékenységek kozott a kovet-

kezéket nevezi meg a nemzeti tanterv:

1. Gakju kacudo (osztilytevékenységek),

2. Dzsidokai kacudo (gyerektanacs),

3. Kurabu kacudoé (szakkorok/klubtevé-

kenységek),

4. Gakko gjodzsi (iskolai rendezvények).

Az osztalytevékenységek célja kilonbo6z6

problémak, feladatok megolddsa konszen-
zusra val6 torekvéssel, egytittmiikodve a
tobbi osztalytarssal. A tanterv kiemeli a fel-
adatmegosztas, feladatkorok tudatositasa-
nak fontossdgat, valamint a csoporton beliili
harmonikus egytittmtikodést is. Egyik fontos
célként nevezik meg a hétkoznapi életre, az
egészségbiztonsagra valé nevelés fogalmat
is. Itt jelenik meg kiilon alpontként a helyes
taplalkozasi szokasok kialakitdsa. Az iskolai
ebédidét hasznaljuk arra, hogy kialakitsuk
az egészséges taplalkozast a gyerekekben,
ugyanakkor a kézos evés az emberi kapcsola-
tok javitasat is szolgdlja.

1 (1) ZRGMEEHRE T IRLGERETHOESR
PEEEITOLTHRELLEDS

TEICDWTEREL, 1TBIDEAE ST ESICT S,

(2) EFEPECDETE, ABBEROFEERNEL, R
FEBHITGELEWL,

EEERER Y, BERRAELIEVITBTENTEDL
ST B,

(3) BEM, REMGEREES A EL TEITITcTe®E
E£HLT, EMPHE

RACBITBEFRUOAEBEGRELVIERTEEES
I, BEDEEAIC

DWTDEZR % FD, BERIBAXASETHEELED,
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Az iskolai kozos takaritdssal a tdrsadalmi
tevékenységekben valé részvételt, az elko-
telezettséget kivanjak erdsiteni. Kiemelik az
lgyeletben végzett tevékenység és a felelGs-
ség fontossagat, a sajat feladatkor létének tu-
datositasat (Gakusu sidé jorjo, 2017. 164. o.).
Erdekes kiemelni, hogy a nemzeti alaptanterv
ugyan nem rendelkezik arrél, hogy napi 15—
20 percet takaritdsra kellene forditani, mégis
minden iskolaban igy torténik.

Masik fontos alappillér a szakkorokre vo-
natkozé irdnyelvek. Itt az egyik legfontosabb
tényez6 a madas évfolyamra jaré tanuldkkal
valé egylittmiikodés, ugyanis ezaltal sajatitjak
el a szenpai-kohai kapcsolatrendszer mako-
dését. A gyerekek részt vesznek a szakkorok
vezetésében és a programok osszedllitasaban,
megtervezésében. Az eredményeiket pedig
bemutaté formdjaban el6 is adjdk a szlikebb
kornyezetiikkben (Gakusi sido joérjo, 2017.
167.0.).

Az iskolai rendezvények kozott emlitik a
killonb6z6 ceremdnidkat, kulturalis és sport-
tevékenységeket, kirdnduldsokat, stb, ezzel
készitve fel a gyerekeket a helyi rendezvé-
nyek, eseményeken valé részvételre (Gakusi
sidé jérjé, 2017. 167. 0.).

A 160 oldalas tanterv mellé segédmellék-
let is tartozik, a Sogakko sidorjorjo kaisecu,
amely a tanterv interpretaldsaban hivatott
segitséget nyujtani. A Specidlis tevékenysé-
gek alfejezethez tartozd segédlet 163 oldal
terjedelm, és részletesebben fejti ki a tanterv
célkitlizéseit, a tevékenységek tartalmat. Ki-
fejti, hogy a Specidlis tevékenységek egyik {6
célkitizése a gyerekek tarsadalmi beilleszke-
désének el6segitése. A csalad utan az osztaly
és az iskola az a tdrsadalmi csoport, amelybe
a gyerekek bekeriilnek. Igy a kiilénbozé isko-
lai tevékenységeken keresztiil tanuljadk meg a
kapcsolatépités menetét, illetve sajat egyéni
hozzdjarulasukkal segitik a csoport fejl6dé-
sét. Mindezeket a képességeket pedig késébb,
a tarsadalom felnétt tagjaiként a munkahe-
lyen és kornyezetitkben kamatoztathatjak
(Gakusu sido jorjo. Kaiszecu, 14. o.).

Az osztaly az a tarsadalmi csoport, amely-
hez a kisiskolds a csaldd mellett tartozik. Az
osztalyon belili tevékenységeken keresztiil
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olyan dolgokat sajatitanak el a gyerekek, ame-
lyeket késébb a csaladi életben vagy a munka-
helyi mindennapokban tudnak kamatoztatni.
A gyerekek eltéré gondolkoddsmoéddal és ér-
zésvildggal bird tarsakkal taldlkozhatnak, és
megtapasztaljak a konfliktushelyzeteket és az
ellenségeskedést.

A gyerektandcs autondém csoportnak
szamit, az itt elsajatitottaknak felnéttként
az egyes kozosségekben vald aktivitasuk so-
ran vehetik majd hasznat. A kilonb6z6 bi-
zottsdgokban (kornyezetvédelmi bizottsag,
konyvtari bizottsdg stb.) vald részvétellel fel-
s6bb évesekkel is egyiitt dolgoznak, és ezaltal
megint olyan készségeket fejlesztenek, ame-
lyek a hierarchikus felnétt tarsadalomban
hasznukra valik.

A szakkorok hasonld érdeklédésy, eltérd
évfolyamra jar6 gyerekeket tomoritenek. A
szakkorokon elsajatitott készségek késébb, a
feln6tt tarsadalomban hasonléképpen a klu-
bokban, tarsasigokban hasznosithaték. A
szakkori tevékenységek szerepérél Gordon
Gy6ri Janos részletesen ir tanulmdényaban
(1998).

Az iskolai rendezvények egy nagyobb cso-
port, az iskola éves eseményeit jelenti. Az itt
megélt élményekkel a csoporthoz valé tarto-
z4s élményét, a szolidaritast kivanjak erdsite-
ni. Ez késébb, a felnétt tarsadalomban a na-
gyobb helyi rendezvényeken val6 részvételre
késziti fel a gyerekeket (Gordon Gydri, 1998.
20-21. 0.).

Az iskolai takaritasra szakosodott
kiils6s cégek, tanari kézikonyvek

A nemzeti alaptanterv tehat a célokat, fej-
lesztend6 kompetencidkat fogalmazza meg,
de pontos utmutatdst nem ad az iskolai ta-
karitashoz. Ezért a nagy terjedelmd nemzeti
tanterv mellett tandri kézikonyvek segitik a
pedagdégusokat a nem akadémiai jelleg(i te-
vékenységek megszervezésében és lebonyoli-
tasdban. A Duskin nevli cég 2000 dta segiti
a pedagogusok munkajat. Arra vallalkoztak,
hogy elkészitik a takaritdsra vonatkozé tan-
menetet. Az altalanos iskolai tanmenet a ko-
vetkezékre fokuszal: 1. A takaritas alapjainak

elsajatitasa és alkalmazasa, 2. Elemzékészség
kialakitdsa a minél jobb mindségi takaritasért,
3, A takaritdsi ismeretek Osszekapcsolasa és
fejlesztése. A cég kihelyezett oktatast is tart
a kisiskoldsoknak, ahol hét 45 perces éran a
kovetkezéket oktatjak: 1. Vajon miért is taka-
ritunk?, 2. A takarité eszkozok helyes hasz-
nélati médja, 3. Az iskolai takaritds menete,
4. Takaritsunk a kozvetlen kornyezettinkben,
5. Az egyes szennyezGdések takaritasi mddja,
6. A takaritds ,atmeneti kovetelményeinek”
kidolgozasa, 7. A kilonb6z6 takaritasi médok
a mindennapokban (Duskin, 2011). A takari-
tas el6készitésérdl egy kilsds cég altal szer-
kesztett konyv gondoskodik. A JBMA (Japan
Building Maintanence Ass.) dltal 9sszeallitott
anyag bemutatja a takaritdshoz hasznalt esz-
kozoket (seprd, partvis, lapat stb.), ismerteti
a kilonbozé szeméttipusokat is (nagyobb
hulladékok, ételmaradékok, olajfoltok, gra-
fittik stb.), a takaritdshoz haszndlt tisztité-
szereket, stb. Majd illusztracidk segitségével
bemutatja az egyes takaritéeszkozok helyes
hasznalatat, rendeltetését. Ezek utan 1épésrél
1épésre ismerteti az egyes munkafolyamato-
kat. A konyv végén a takaritast koveté alapos
kézmosds menetét ismerteti a konyv. A tanu-
l16knak sz616 kézikonyv kozérthetébb médon,
viccesebb képekkel ismerteti ugyanezt (Kids-
bma).

Takaritas az iskoldban

Ebben az alfejezetben azt kivinom bemu-
tatni, hogyan val6sul meg a gyakorlatban az
iskolai takaritds. Az dltalanos iskolai érarend
nagysagrendileg minden iskoldban az alabbi-
ak szerint alakul:
8:20—-8:30: reggeli gytilés
8:45-12:20: az els6é négy tanora
12:20-13:05: ebédid6
13:30—-13:45: takaritas
13:50-14:35: 5. dra
Ezek utan kezdédnek a délutani foglalko-
zasok, szakkorok.
Néhany perc eltéréssel minden iskoldban
a fentiek szerint zajlik a kisiskoldsok egy nap-
ja. Az 6rarendbdl kiolvashat6, hogy mekkora
szerepet tulajdonitanak a kozos ebédelésnek
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és a takaritdsra szant id6nek. Az ebédelésre
nagysagrendileg 45 percet szannak. Az ebé-
det a szolgalatos tanul6k szolgéljék fel, illetve
6k is szedik Ossze utdna az edényeket. Ebéd
utdn 20 perc sziinet kovetkezik. Ezutan kertl
sor a 15-20 perces takaritasra. Ez azt jelenti,
hogy a takaritdssal toltott idé napi 15 perc,
éves szinten 60 Orat tesz ki, azaz megegyezik
az egyes tantargyak éves draszamadval. A ta-
nulék kis csoportokba (Ggynevezett hanokba)
szervez6dve végzik a munkét. Iskolanként
valtozhat, de 1étezik az Gn. tatevari han rend-
szer is, amikor fels¢ és alsé évfolyamos hall-
gatokbdl allé csoportokban végzik a munkat.
Igy a nagyobb gyerekek segitik és feliilvizsgal-
jak a kisebbek munkajat. A tanulék maguk ta-
karitjadk nem csak sajat osztalytermiiket, de a
folyosok, mellékhelyiségek, az udvar rendben
tartdsa is az 6 feladatuk.

A takaritasi munka rotacioban zajlik, min-
den nap mds helyiségben takaritanak az egyes
csoportok, akik ma a tdblat torlik, holnap a
padokat mossdk, majd a foly6sokat és igy to-
vabb. A munka végeztével a hallgaték reflek-
talnak sajat és masok munkdjara, értékelik, és
jelentést tesznek. A pedagdgus is részt vesz a
munkéban, leginkdbb segité szerepet tolt be,
nem jellemzd, hogy a pedagdgus iranyitana a
munkdt. Jellemz&en a felels tanulok adjak az
utasitasokat és szintén 6k értékelik a munkat
(Tsuneyoshi, 1994). Természetesen Japanban
is el6fordul, hogy valamelyik tanulé szabotal-
ja a munkat, vagy nem megfelel6 mindségi
munkat végez. Mivel azonban a célok, szere-
pek mindenki altal vilagosak, a munka mene-
te pedig mindenki altal ismert, és rutinszerG-
en végzik a munkat, jobban tudnak egymadsra
figyelni. Es mivel kiscsoportokban dolgoznak,
mindenki érdeke az egylittmtikodés, ezért
biztatjak is egymast a munkara (Tsuneyoshi,
1994). A csoportos értékelésnél nyilvan ref-
lektalnak is a problémdakra a csoportfelels-
sok, az iskolai takaritdsnak azonban a lényege
nem a makuldtlan tisztasdgra val6 torekvés,
hanem a tantervben megfogalmazott készsé-
gekre val6 nevelés. A munka pontos forgaté-
konyv szerint halad, a szelléztetéstdl kezdve
minden egyes mozzanatot tartalmaz az ut-
mutato.
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Pedagogusok és tanuldk véleménye

A Duskin cég 2001 éta minden évben
rendszeresen orszagos felmérést végez inter-
neten a tanuldk és a pedagégusok korében a
takaritds témakorében. Honlapjukon a 2011-
es felmérés eredményei olvashaték. (Duskin,
2011). A felmérésbdl kideriil, hogy a gyerme-
kek jonak itélik meg az iskola, osztalytermiik,
valamint a mellékhelyiségek tisztasagat. Az
altalanos iskolasok 76.7%-a vélaszolta, hogy
a sajat kis csoportjukon belil a takaritasi fel-
adatok meg vannak hatdrozva. Tovabba a va-
laszaddk 81.8%a szerint a takaritasi mod és
a sorrend is eleve adott. A vélaszaddk 79%-
a hetente legaldabb 6t alkalommal takarit. A
takaritdsi munkalatok koziil a soprogetés a
legnépszer(ibb, a tanulék 55.7%-a valasztot-
ta, majd ezt koveti a tablatorlés, 38.8%-kal.
A megkérdezett pedagogusok szerint a leg-
gyakrabban hasznalt takaritéeszkoz a felmo-
sorongy (98.5%) és a szemétlapat (92.2%),
de negyedik helyen megjelenik a WC-kefe is
(77%). Arra a kérdésre, hogy egyiitt takarit-e
a gyerekekkel a pedagégus is, a valaszaddk
49%-a vélaszolta azt, hogy minden alkalom-
mal egytitt takarit a gyerekekkel. Arra a kér-
désre, hogy mit tanitott nekik a pedagégus a
takaritassal kapcsolatban, a valaszadé altala-
nos iskolasok tobb, mint 30%-a azt valaszolta,
hogy a takaritas jelentéségét és fontossagat,
47.4%-uk pedig a takaritasi sorrendet emli-
tette. Arra a kérdésre, hogy szeretnek-e taka-
ritani 66% vélaszolta azt, hogy nem is szeret,
de nem is utdlja.16%-uk mondta, hogy szeret,
18% pedig, hogy nem szeret takaritani. A pe-
dagégusok arra a kérdésre, hogy hol tanultak
takaritani, 70.3%-uk az iskolat jeldlte meg.

Fontos megjegyezni, hogy mig a gyerekek
az iskoldban panasz nélkil elvégzik a rdjuk
szabott feladatokat, otthon mar kevésbé lel-
keses vagy egyaltaldn nem veszik ki résziiket
a hazimunkabdl.

Konkluzié

Tanulmanyomban bemutattam, hogyan zaj-
lik a japan iskolakban a takaritas, illetve, hogy
hogyan jelenik meg a takaritis a nemzeti
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alaptantervben, valamint, hogyan segitik kiil-
sOs cégek a pedagogusok és tanuldk takaritasi
tevékenységre valo felkészitését. Arra tettem
kisérletet, hogy bemutassam, mire is jo, ha a
gyerekek takaritanak maguk utdn az iskola-
ban, honnan ered mindez, hogyan készitik fel
rd a tanuldkat, és mi a célja ezeknek a tevé-
kenységeknek. Megvalaszolandé kérdés ma-
rad, hogy hazdnkban meghonosithat6-e egy
hasonl6 iskolai kulttra, elfogadndk-e a szii-
16k, pedagdgusok, gyerekek. Egy biztos, ha a
gyerekeknek kell feltakaritaniuk maguk utdn,
jobban odafigyelnek a tisztasagra.
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Why do pupil clean the classroom in Japan?

This research was inspired by the fact that there are some school activities in Japan, which
are considered by those who had the opportunity to live longer in Japan as good examples to
be followed. Such school activities are cleaning, serving food, etc. This paper lays focus upon an
education system that puts the same emphasis on non-academic and academic school activi-
ties. The paper shows how is cleaning regarded in different cultures, gives a short description
of the Japanese national core curriculum, and gives examples on the process of cleaning in
Japanese elementary schools.

Keywords: Japan, Japanese educational system, japanese national core curriculum, uchi-soto,
senpai-kohai
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