Oktatas és ,,civilizacio”

Az oktatas megjelenése a Meiji-kori atalakulasrol folytatott diskurzusban
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A Meiji-megujulds (Meiji ishin) ellentmonddsos jellegét tiikrozi, hogy a nyugati szakiroda-
lomban egyardnt szokds ,Meiji forradalomrdl” és ,,Meiji restaurdciordl” beszélni. A fesziiltség
egyik tipikus megjelenési kizege az oktatds szervezett dtalakitdsdrdl szolo diskurzus, melyben
a konfucidnus hagyomdny és a ,nyugatiasito” vjitds dllnak szemben egymdssal. Tanulmd-
nyomban korabeli gondolkodok (elsésorban Mori Arinori és a Meiji Hat Tdrsasdg) munkdi
alapjdn mutatom be, milyen feladatokat tiiztek maguk elé az 1870-es évek japdn gondolkoddi

az oktatds teriiletén.
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A japan oktatasi rendszer Meiji-kori atala-
kuldsat szamos munka vizsgalja behatéan (a
jelen elemzés szempontjabdl legfontosabb
munkak: Fischer 1986; Rubinger 1988; Eisens-
tadt 1996; Howland 2002), kiilonos tekintet-
tel a reformok mértékére és atfogd voltara. E
tanulmany keretei kozott a rovid probléma-
felvetés utan kitérek ezen datalakulas legfé6bb
mozzanataira, ezt kdvetéen pedig harom pél-
dan — az oktatasi reformok atfogé céljain, az
irdsrendszer megujitasardl szolé vitan, és a
nék oktatdsdn — keresztill mutatom be azt a
belsé fesziiltséget, amely a Meiji-megujulés
mint a nyugati felvildgosult liberalizmus atvé-
telének interpretacidja, s a tényleges intézke-
dések centralizdlt, liberalisnak csak erés meg-
kotésekkel nevezhetd jellege kozott fennall.

Problémafelvetés — a Meiji-kor
»liberalizmusa”

Douglas Howland Translating the West cim(
munkdjaban egy Fukuzawa Yukichirdl f&iRzfi
77(1835-1901) sz4l6 hires torténet révén ér-
zékelteti a Meiji-kori megujulas kétarctusagat
(Howland, 2002. 22—23. 0.). A torténet szamos
szerz6nél a korszak liberalizmusanak mintéja-
ként jelenik meg, amennyiben arrél szél, hogy
Fukuzawat meglatva egy foldmivel$ ijedten
ugrik le lovardl, hiszen nem lovagolhat egy
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bushi szine el6tt, Fukuzawa azonban a szabad-
elviiség jegyében megtanitja neki, hogy hason-
16 kiilénbségek mar nem léteznek. Ha azon-
ban kozelebbrdl szemiigyre vessziik a passzust
Fukuzawa Onéletirdsaban, mondja Howland, a
kép mas arnyalatot kap. Fukuzawa ugyanis, bar
valéban felvilagositja a hajbokolét, hogy a sajat
lovan akkor tl, amikor kedve tartja, miutan az
tovabbra sem akar visszaiilni, igy folytatja: ,Ha
nem {ilsz vissza, megiitlek [bunnaguru 1 A%
%! Ulj vissza, de rogtén! A te hibdd, hogy ilyen
vagy. A mostani kormanyzat torvényei szerint
akdr paraszt, akdr varosi ember valaki, kedve
szerint iilhet lovon, és nem szdmit, barkivel
talalkozzon is. Ulj vissza rogtén! — mondtam
és visszakényszeritettem a lora [murimutai ni
noseta FEPIARICIERT2]” (Fukuodjiden 15
$HE1z, 1899. 390. 0. Kiemelések télem — T.F)

Egyértelmd, mire utal Howland, mikor e
szakasszal példazza, hogy a Meiji-kor korant-
sem abban az értelemben volt szabadelvt,
ahogyan gyakran értelmezik — 4m despotikus
sem volt. Kettdsségét jol jellemzi a 18—19. sza-
zad Eurépdjatol markansan killonb6zd, mert
feliilrél szervezett ,forradalma’; mely eredmé-
nyeit tekintve mégiscsak forradalom volt (re-
volucid, Gjja-sziiletés), és az uralkodoi hatalom
visszadllitasa (restaurdcidja) olyan formaban,
amilyenben korabban soha nem miikodott
(Eisenstadt, 1996. 264-277. o.). Tanulma-
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nyomban azt mutatom be, miként jelentek
meg e kettdsségek az oktatas teriiletén.

Az oktatas atalakulasa — nyugatiasitas
centralizacid révén

A Meiji-kor elején bevezetett ujitdsoknak
szamos elézménye a bakumatsu id6északban,
azaz a ségunatus végnapjaiban jelent meg — e
»végnapok” azonban évtizedeket jelentenek. A
Tokugawa-kor végén a kovetkez £6 iskolatipu-
sok léteztek Japanban: a bakufu, illetve a hanok
iskoldi a szamurdj réteg szamdra; helyi iskoldk,
gogaku HB7# (olykor a hanok iskoldihoz tar-
toz6 intézmények, melyekben kézemberek is
tanulhattak); maganakadémiak, shijuku FhF,
illetve a kolostori iskoldk, terakoya <¥ 1=,
melyekben gyakran egyetlen tanité miikodott
(Rubinger, 1988. 196. 0., az utébbi tipushoz 1d.
Varrok, 2004. 92. o., Endrédy-Nagy, 2016. 321.
0.). Csak terakoydbol tobb mint 4000 nyilt meg
a Perry admirdlis érkezése utani évtizedben,
1854 és 1867 kozott, 1868-ra pedig 15.000 ha-
sonld intézmény miikodott az orszagban (Gor-
don Gydri, 2006. 32. 0.). Az intézményekben
kiilonb6z6 mdédon, kiilonb6zé tananyagot le-
hetett elsajatitani. A tdrsadalom vezetd rétegét
alkoto bushik oktatdsa elsésorban a klasszikus
kinai tanulmanyokra, az irds tudomdnydra és
a harci mesterségre — bun 3 és bu i, — épiilt
(a korabeli hadtudomanyhoz 1d. Szabd, 2014.
144. skk. o.), azonban az iskoldk harmadéban
a ,hazai tudoményt’, a kokugaku [E|"# isme-
reteket is oktattdk (a kokugakurdl 1d. Farkas,
2018. 43. 0.), negyedében pedig a ,nyugati tu-
domény”-t, a yogakut {7, amely ebben az
idészakban a technikai ismeretekre (orvostu-
domany, hadészat, hajoépités) korlatozddott
(Rubinger, 1988. 197-198. o., a Tokugawa-kor
miveltségéhez vo. Farkas, 2018. 34. skk. o.).
A japan oktatds tehat ,mar korai fazisaiban is
erdsen tagolt szerkezetd volt” (Gordon Gydri,
2006. 31. 0.), az Gj igazgatasi rendszer szaimara
pedig épp az jelentette az egyik legnagyobb és
legsiirgetbb feladatot, hogy azt mind struk-
tardjaban, mind tananyagaban egységessé
tegye, s kozponti irdnyitds ald vonja. Fontos
eszkoze volt ez a tarsadalom Gjra-formaldsa-

nak, ami korantsem csak szerkezeti reformo-
kat jelentett, hanem ,a szokdsok és életmdd
homogenizacidjat” is (Papp, 2011. 245. 0.), az
oktatasiigy kiemelkedé stlyat és Japan atala-
kulasaban jatszott kulcsszerepét pedig a kora-
beli nyugati, igy példaul a magyar szemlélok is
kiemelték (Kéri, 2015. 96. skk. o.).

Mindazonaltal, bar vitathatatlan, hogy az
oktatds meghatarozo alakitdja volt a Meiji-
megujulds karakterének, nem feltétlentil ab-
ban az értelemben toltétte be ezt a szerepet,
ahogyan a felszinen megjelend ,reformok”
alapjan gondolhatnank. A centralizacié soran,
egyfeldl, a nyugati tudomany kertlt uralkodé
pozicidba, hattérbe szoritva a konfucianus ta-
nulményokat és a belsé keletkezést japan ha-
gyomdanyt. Az Uj organizaciét, mint Rubinger
kiemeli, j6l jellemzi az Gj terminusok bevezeté-
se: ekkor lesz példaul elsédleges neve az isko-
ldknak a gakko “##%, melynek masodik tagjat
(1) eddig alig hasznaltdk az 4ltalanosan ,ta-
nulds’, ,tudomany’; ,tanulmany(ok)” jelentést
gaku “¢ parjaként, anndl inkdbb ,szigoritas,
korlatozas, egységes mintdhoz vald igazodas
értelmében” (Rubinger, 1988.211. 0.). Ebben az
esetben éppen errél volt szé: szigoritasrél, kor-
latozasrdl, egységes mintak kialakitasardl — és a
Nyugattol valé atvételérdl. Ugyanakkor e régi-
4j terminusok — konfucidnus széhasznlattal
élve: nevek (ming %4) —, irasjegy-osszetételek,
noha az atalakitott struktdra elemeit jelolték,
épp azért voltak sikeresen alkalmazhatdk a
gyakorlatban, mert az alkotérészeik altal hor-
dozott évezredes jelentéshalé révén mindenki
szamdra azonnal érthetd tartalmat kozvetitet-
tek. Mint latni fogjuk, az Gj kontosbe o6ltozte-
tett régiségnek a nevekben val¢ ilyetén meg-
jelenése hten tiikrozi azon gondolkoddsmaéd
belsé kettGsségét, mely a Meiji-meggtjuldst a
legtobb teriileten, igy az oktatds vonatkozdsa-
ban is athatotta.

Az oktatasi reformok célja

A kormadnyzati szintér — Mori Arinori
példdja

A Meiji-kor els¢ felének legnagyobb meg-
razkéddtatdsa az volt, amikor az 4j kormany-
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zat — elsésorban Iwakura Tomomi =& E
1 (1825-1883) Nyugatrél hazatérd deleg-
ciéjanak beszamoldi révén — értestilt arrdl,
milyen mértékben van Japan ,lemaradva” a
Nyugat orszagaitol. A "70-es évektdl szamos
japan gondolkodé indult kilfoldi ,tanul-
manyutra” azzal a céllal, hogy ismereteket
gyljtson ,a Nyugat” gazdasagi, politikai, ok-
tatdsi, adminisztrativ, és tarsadalmi rendsze-
rérél. Mori Arinori A& fL (1847-1889), a
Meiji kormdnyzat késébb meghatarozé alakja
és oktatdsi minisztere, mar a '60-as években
Anglidban tanult, 1871 és 1873 kozott pedig
nagykoveti posztot téltott be az Egyesiilt Alla-
mokban. Egyik legfontosabb tevékenysége az
oktatasi rendszer tanulmdnyozdasa volt, ami-
nek érdekében az USA szamos magasrangd
személyiségének cimzett levelében is ,tana-
csokat” kért a japan oktatasi reformokhoz. A
valaszokat kotetben adta kozre, melynek be-
vezetGjében — a Nyugattal szembeni minden
alazata mellett — sietett biztositani olvasdit,
hogy a szigeteken a vildg leghosszabb ideje
trénon 1év6 dinasztidja uralkodik (Mori, 1873.
iv. 0.). A japan oktatds azonban, irja, komoly
fejlesztésre szorul. ,A tegnap politikai oridsai
a ma torpéi. Fiataljaink, akik kilfoldon ta-
nultak, a kereszténység modern civilizdcidja
irdnti lelkes rokonszenvvel az arcukon térnek
haza. Vélekedéseik és eszméik befolyasoljak
és Uj irdnyba terelik vezet6ik és tdmogatd-
ik tetteit és vagyait. Az egyik komoly prob-
léma, melyet meg kell oldanunk, a fiatalok
mérséklése [restraint], hogy kis tudasuk ne
vesz€lyt jelentsen, hanem — kiteljesedvén — a
védelem erés fegyverét, s jotékony hatderét
nemzetlink nagyszer(i haladdsdban. Bolcs ta-
ndcsokat kériink kilfoldrél ezen életbevagd
kérdésben. Az oktatas siirget6 feladattd valt
(has become imperative]” (Mori, 1873. lii. 0.).
E rovid szakasz is tiikrozi, hogy Mori az egy-
séges, Osszetartdé nemzetallam kiépitésének
organikus elemeként kezeli az oktatds-fej-
lesztést, s e struktira lehetséges modelljeként
tekint az amerikai oktatdsi rendszerre (Swale,
2016. 106. skk. o.; Fisher, 1986. 83—84. 0.). En-
nek megfelel6en fogalmazza meg kérdését is
a japan oktatasrdl amerikai gondolkoddkhoz
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sz616 levelében: ,Altaldban véve szeretném
a véleményét kérni Japan intellektudlis,
mordlis és fizikai allapotanak emelésérdl, de
elsdsorban is a kovetkezd pontokra hivnam
fel a figyelmét. Az oktatds hatdsa 1. egy
orszag anyagi jolétére. 2. Kereskedelmére.
3. Mez6gazdasagi és ipari érdekeire. 4. A
nép tarsadalmi, moralis és fizikai dllapotara;
és — 5. Az oktatds befolydsa a torvényekre
és a kormanyzasra.” (Mori, 1873. 1-2. o.)
Mint lathatd, a konfucidnus tanitds mint a
tananyag tartalmdnak elvetése nem jelen-
ti, hogy a kor e meghatdrozé gondolkoddja
vilagnézetét tekintve ne maradna a szé egy
nagyon is szoros értelmében konfucidnus: a
tanitds gyakorlat-orientédltsaga tekintetében.
Mikozben azonban ezt a mozzanatot a kon-
fucidnus tradiciéval szintén szembeforduld
Fukuzawa Yukichi is erésen hangsuilyozta
meghatdrozé muvében, a Tudomdny elére
mozditdsdban (Gakumon no susume £ 0D
9> 8, vo. Varrdk, 2003. 71. sk. o0.), Mori, és
az 1870-es évek vezetd értelmiségi kore, az 6
kezdeményezésére létrehozott Meiji Hat Tar-
sasdg (Meirokusha H75tt) legtobb tagja ab-
ban mar nem értett egyet Fukuzawaval, hogy
a gondolkoddknak fiiggetlennek kell marad-
niuk a kormanytél. Epp ellenkezéleg: az okta-
tas feladata a nemzeti egység megteremtése,
ezen egységen munkalkodva pedig mindenki
ugyanannak a hierarchidnak a tagja (Fisher,
1986. 87. skk. o., vo. Gordon Gydri, 2006. 33.
0.). A Fiiggetlenségi Nyilatkozat hazéjaban,
mely szoveget a felvildgosodas koranak eurd-
pai forradalmaiban etalonként kezeltek, s me-
lyet maga Fukuzawa forditott japdnra, a japan
,civilizacié és felvildgosodas” (bunmeikaika
HHRA{E)  egyik vezéralakjanak szamitd
Mori nem a felvildigosoddsnak a polgdrosodas
(Id. citoyen) értelmében civilizald, a szabad
individuumokbol 4ll6 tarsadalom kialakitdsat
célzé szerepét hangsulyozza, hanem az 6ssze-
tarté nemzet kialakitasanak sziikségét. Az itt
megjelend egységigény egyik legszemlélete-
sebb példaja az angol nyelvet és dbécét érint6
vita, mely szintén titkrozi a Meiji-megujulas
belsé fesziiltségeit.
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A kozoktatds szintere — az
irdsrendszer példdja

Az oktatdsi rendszer atalakuldsdval parhuza-
mosan, s azzal szorosan dsszefonddva jelent
meg a Meiji-kor elején az irdsrendszer, illetve
anyelv atalakitasarél szol6 vita. A Meirokusha
folyoirata, a Meiroku zasshi F7SHERS 1. sz4-
méban is e vita jelenik meg Nishi Amane P4
J& (1829-1897) és Nishimura Shigeki PHAf
iiHE (1828-1902) egy-egy irdsa forméja-
ban, melyek a nyugati alfabétum bevezetését
targyaljak. Mig Nishi amellett érvel, hogy a
fejlddést segité szamos eldrelépést csakis az
abécé bevezetésével lehet elérni, Nishimura
szerint az dbécé bevezetését a nép altalanos
képzettségi szintjének novelése kell megel6z-
ze (Nishi, [1874]; Nishimura, [1874]). Nishi a
kovetkezé tiz pontban 0sszegzi az alfabétum
atvételével jaro elényoket: 1. a nyelvtan toké-
letesitésének lehetdsége; 2. a tanulds egysze-
riisddése; 3. az irds és a beszéd kozelitésének
megkonnyitése; 4. olvasasi készség lehetdsé-
ge mar kisgyermekkortdl; 5. az épp bevezetés
alatt 4ll6 nyugati matematikdhoz kapcsolé-
dé elényok; 6. egységesség; 7. az {rok és for-
diték dolganak egyszerlisodése; 8. a nyugati
nyomdatechnika atvételének lehetésége; 9. a
szakterminusok forditasa sziikségtelenné va-
lik; 10. minden egyéb ismeret atvétele nagy-
mértékben egyszerlisodik (Nishi, [1874]. 4—6.
0.). Nishi harom lehetséges hatranyt sorol
fel: 1. az ecsetarusok elveszitik munkajukat —
mivel azonban az 4téallas fokozatos lenne, ez
nem okoz komoly problémadt; 2. nyugati papir
gyartasara lesz sziikség — ami megoldhaté; 3.
a klasszikus tanulmanyok tudésait fel fogja
héboritani a véaltoztatds — 6k azonban be kell
lassdk, hogy a nyugati irdsrendszer bevezeté-
se épp tudomdanyos szempontbdl igen fontos,
s ,hogyan irhatna felil egyetlen tires sérelem
tiz valédi hasznot?” (Nishi, [1874]. 6. 0.).
Ismét lathatd, hogy a gyakorlati, elsésor-
ban az egység, azaz a japan nép mint nép
egységének irdnydba haté6 megfontolasok
minden tradicionalis akadalyt képesek feliil-
irni. Mint mondtam, Nishi gondolatmeneté-
vel Nishimura sem abban a tekintetben szall
vitdba, hogy a latin betliket bevezessék-e,

hanem csak azt illetéen, hogy mikor. Ameny-
nyiben tehdt Japan meghatiroz6 gondolkodé
elitie ugy véli, egy masik kultira ismeret-
anyagdt nagy litemben sziikséges az orszagba
integralni, a praktikus célok érdekében irds-
rendszerek, s6t nyelvek bevezetését is kész
fontoldra venni — a fent emlitett Mori Arinori
ugyanis egyenesen az angol nyelv bevezeté-
se mellett érvelt ugyanebben az idészakban
(Swale, 2000. 64—65. o., Farkas, 2018. 138.
0.). llyen tjitdsok bevezetése marmost vald-
ban radikélis, mondhatni, ,forradalmi” vélto-
zds — olyan azonban, melyre csakis a legszi-
gorubb centralizacié mellett nyilhat méd. A
Meiji-kor 6. évében az j kormdanyzat vezetd
gondolkodoéiban fel sem meriilt, hogy egy ha-
sonlé méretd atalakitds ne volna kivitelezhe-
t6, s ne volna kivdnatos, amennyiben a cél a
Nyugattal egyenrangt Japan kialakitdsa. Eb-
ben a megkozelitésben pedig, mint arra maga
Nishi is utal, az abécé atvétele nemcsak nem
Uj, hanem éppenséggel az egyik leghosszabb
hagyomanyra visszatekinté japan eljaras al-
kalmazasa: az angol alfabétum, hovatovabb
a nyelv atvételét az emlitett gondolkoddk
ugyanazon a modon, s ugyanazzal a céllal
képzelik el, mint el6deik tobb mint ezer évvel
korabban. Akkor a kinai minta kovetése, s en-
nek révén a Kindval val6 egyenrangivd valds
jelentette az elit legfébb feladatdt. Kina helyét
most atveszi a Nyugat, az egyenrangusagét
pedig az ,egyenjogusag” Az utdbbi azonban,
noha magat az eszmét tekintve egyre jelent6-
sebbé valik, a sz6 szoros értelmében Japannak
mint egésznek a vildg mas orszagaival valé
egyenjogusagara érvényes ugyan, tarsadalmi
kontextusban csak sajatos megszoritdsokkal
értelmezhetd.

A csaladi szintér — egyenjogusdg mint
egyenlé kotelmek

A n6k oktatasanak bevezetését joggal soroljak
a Meiji-kor leghaladébb eszméi kozé, amely
egyértelmien a nyugati gondolkodasmaéd ha-
tasat viseli magan. Ha azonban k&zelebbrol
szemiigyre vesszik a Meiroku zasshi egy-egy
vonatkozd irasat, az Ujitas, amely elsé ranézésre
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az ,egyenjogusag” eszméjének atvételét tikrozi,
ugyanazt a belsé kettésséget mutatja, melyre az
el6z6ekben tobbszor utaltam. A folydirat 8. sza-
maban tobb esszé foglalkozik a nék helyzetével,
ezek egyike Mitsukuri Shithei EE/FRKEE (1826
1886) oktatasrdl szolé irasa (,Kyoikudan” Z(H
). A szoveg elsé felében Mitsukuri arrdl ir,
hogy a nyugati orszagokban madr elterjedt a né-
zet, mely szerint a gyermekek otthoni nevelése
fontosabb az iskolai oktatasnal — ha pedig ez
igy van, a nevelésben mindkét sziilének fontos
szerep jut. Amennyiben a szill6k ezt belatjak, a
felfogas hagyomannyd valik, s atadédik genera-
ciérol generdcidra. ,Amit még inkabb kivanok,
annyi, hogy lényiskolak [jogaku 2L7#] létreho-
zésaval, nem szind eréfeszités révén oktassuk
a lanyokat, s megértessiik veliik annak fontos-
sagat, hogy anyava vélva 6k oktassak gyerme-
keiket. Napdleon egy alkalommal azt mondta a
kor hires oktatéonéjének, Campan-nak, »A ha-
gyomanyos oktatdsi modszerekben nincs olyas-
mi, amit ne tarthatnank értékesnek. Mire van
hat még sziikség a nép megfelelé okitdsahoz?«
Mikor Campan azt felelte, »anyakra«, a csaszar
meglepetten kialtott fel: »O, milyen igaz! Fz
az egy sz6 elegendd, hogy kifejezze az oktatas
szabdlyat [hosoku {#EH).«” (Mitsukuri, [1874].
6. 0.) A feleség férjével vald ,egyenjogisiga”
tehat, mint latjuk, nem kis részben a férjéivel
azonos kotelességek teljesitésének eléfeltétele-
ként jelenik meg, s igen beszédes, hogy a bizo-
nyité erejli példa nem valamely eurépai liberalis
gondolkodérol, hanem a nagy francia forrada-
lom utdn maradt romokon Gj csaszéri hatalmat
kiépité Napodleonrdl szdl. Az tehat, hogy a nék
jogairdl egyre tobb sz6 esik, korantsem jelenti,
hogy a sz6 modern nyugati értelmében vett néi
figgetlenség keriilne kozéppontba — az utéb-
bi kérdéskor csak a szdzadfordulén, illetve azt
kovetben kezdi szélesebb korben foglalkoztatni
a japan kozvéleményt (az ,04j né” fogalmanak
megjelenésérdl Id. Doma, 2016. 384. skk. o.).

A Meiroku zasshi ugyanezen szdmaban
jelenik meg Mori Arinori Otrészes esszé-
sorozata, ,A feleségekrdl és az agyasokrol”
(,Saishoron” ZEZEG) elsd része is. Mori ér-
velésének kozéppontjaban az 4ll, hogy a nép
mordlis fejlettségét csakis akkor lehet a Nyu-
gatéval egy szintre emelni, ha a feleségek és
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a férjek ,kolcsonosen segitik és kolcsondsen
védelmezik” egymdst (aitasuke aihoshi FHkL
THIRY) — ez a ,kélesonés” viszony azon-
ban itt is az ,egyemnjogusag” sajtos, nem kis
részben a konfucidnus csaladmodellre épiilé
felfogasat takarja. ,[A] férjnek joga [kenri HE
F1]] van arra, hogy felesége tdmogatésat igé-
nyelje [yosuru 2A)V], s kotelessége [gimu
FH5) feleségét megvédeni; mig a feleségnek
joga van arra, hogy férje védelmét igényelje,
s kotelessége férjét tamogatni” (Mori, [1874]
a. 2-3. 0.). Amig — olvassuk késébb — a tor-
vény nem biztositja, hogy az agyasok ne él-
vezzenek a feleségéivel azonos kivaltsagokat,
a hdzassdg érvényben lévé rendszere nagy-
mértékben akadalyozza a ,felvildgosodast”
Ezen a helyzeten csakis ugy lehet valtoztatni,
irja Mori mar a sorozat harmadik részében,
ha bevezetik az altalanos, a nékre is kiterjed
oktatast (ennek amerikai gyakorlatdrél maér
a Mori irdnyitasaval Osszedllitott Life and
Resources in America is beszamol 1871-ben,
1d. Mori, 1871. 264—-266. 0.), s megvarjak ,az
id6t, melyben a nék sajait maguk védik meg
erényiiket [happun shiso FETENLIR]” (Mori,
[1874]b. 2. 0.) Megjegyzendd, hogy a XIX.
szazadi Nyugatot a néi szerepek vonatko-
zdsaban korantsem csak az egyenjogusag
eszméje jellemezte, hanem az otthon, gyer-
mekei mellett tevékenykedd anya képe is (1d.
McVeigh, 2004. 222. o.). Az, hogy e toposz-
nak, a szeret6, gondoskodé anya képének
hosszu ideje megvolt a maga sajtos japan
»megfeleléje” (az Edo-kori képi abrazolasok
kapcsan 1d. errél Endrédy-Nagy, 2016. 320.
0.), nagymértékben hozzajarulhatott ahhoz,
hogy az egyenjogusag és a né konfucidnus
alavetettségének hagyomanya ne kertiljon ki-
békithetetlen ellentétbe a kor japan gondol-
koddi szemében.

A nék oktatdsdnak miértje szempontji-
bél a fentieknél taldn még szemléletesebb
Nakamura Masanao FHIFfIEE (1832-1891)
»2Hogyan alkossunk jé anydkat” (,Zenryo naru
haha wo tsukuru setsu” ¥R 7 I)VEFFiE)L
) cimd, 1875-6s beszéde a Meiroku zasshi
33. szdmdban. A szerzd itt is az egyenjogu-
sag jelent6ségérdl beszél, melyhez az egyenld
oktatdson at vezet az ut, a cél tekintetében
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azonban ismét nem az eszme a mérvado.
»Magatdl értetddd, hogy a férfiak és a nék
megkilonboztetés nélkill, egyforman kell
kovessék a jo erény torvényeit [zemtoku no
rippo TAEDHENE]. A szadmos j6 erény kozott
legfontosabb a szereteté. A kolté, Browning
hires szavait idézve: »Az igazi szeretet [IE I
/%Z] felilmdlja a tudést.« [...] Ha egy fele-
ségben a mély szeretet érzése megvan, bol-
dogsagot és megnyugvast nyujt férjének, s
arra 0sztonzi, hogy orszagunk hasznéra levé
vallalkozasokba fogjon. A régi bolcsek nem-
csak a Nyugaton, de Kindban is belattak ezt
[...]7 (Nakamura, 1875. 3. o., vO. McVeigh,
2004. 223. 0.). Itt kovetkezik két, a Viltakozd-
sok konyvére és a Dalok konyvére vonatkozo
utalds — 6nmagaban is kozvetleniil megidéz-
ve a konfucidnus tradiciét. A gondolatmenet
azonban ennél sokkal szorosabban kotédik
ehhez a hagyomanyhoz. Mint lathato, a la-
nyok nevelése a nék mint anydk, s a nék mint
feleségek nevelése, hogy az orszag tigyét hasz-
nosan szolgald férfiakat, illetve Gjabb, ilyen
férfiakat felnevel6 néket hozzanak vilagra.
Ahogy Papp a ryosai kenbo BZEERE (,j6
feleség, bolcs anya”) felfogasaval kapcsolat-
ban fogalmaz, ,[a] gyermek itt [a szdzadfor-
dulén] mar elsésorban nem a csalad, illetve
a hdz fennmaraddsat volt hivatott biztositani,
hanem a tarsadalom el6rehaladasat. A ryosai
kenbo [...] jelszavaval ismertté valt ideologia
ezen eszmény megvaldsitasiban az anya-
nak tulajdonitotta a legfontosabb szerepet”
(Papp, 2014. 172. o0.). A keret tehdt, a nyugati
mintdra kialakitott iskolarendszer felél koze-
litve, valéban igencsak modern — hétterében
azonban legaldbb annyira a konfucidnus csa-
lddmodell modernkorra val6 atértelmezése
(ha tetszik, ,restaurdciéja”) all, amennyire a
nyugati egyenjogusag-eszmeény.

Zarasul

Ismeretes, hogy Mori Arinorit nyugati tar-
tézkoddsa soran megérintette a keresztény-
ségnek a Nyugat ,civilizalasdban” betoltott
szerepe, s egy idére még egy amerikai valldsi
kolonia tagjava is valt (Swale, 2000. 37. skk. 0.).
Kereszténységhez valé viszonydt elsésorban

az hatdrozta meg, hogy leny(igozte az a mo-
ralis Osszetartd erd, amelyet a vallas nyugaton
jelentett, s amelyhez hasonlét Japanban nem
taldlt. Epp ezért elgondolkodtaté az Ujszovet-
ségbdl szarmazé idézet, melyet az Education
in Japan elejére helyezett: ,What shall a man
give in exchange for his soul?” (Mark 8:9).
Erdemes hosszabban idézni a szakaszt, hogy
itteni lehetséges jelentéseit szamba vegyiik.
»A sokasdagot pedig [Krisztus] az ¢ tanitva-
nyaival egyiitt magdhoz szdélitvan, monda
nékik: Ha valaki én utdnam akar jéni, tagadja
meg magat, és vegye fel az 6 keresztjét, és ko-
vessen engem. Mert valaki meg akarja tartani
az 6 életét, elveszti azt; valaki pedig elveszti
az ¢ életét én érettem és az evangyéliomért,
az megtaldlja azt. Mert mit haszndl az ember-
nek, ha az egész vildgot megnyeri, lelkében
pedig kart vall? Avagy mit adhat az ember
valtsagudl az 6 lelkéért?” (Mark 8:9.34-37. — A
szakaszt a Life and Resources... is tartalmaz-
za, Id. Mori, 1871. 153—154. 0.) Hogy Mori az
utébbi mondatot helyezi a gy(ijtemény élére,
értelmezhetd ugy is, hogy az irdsok {6 tizenetét
jol tikrozé mottdt keresett, levelezOpartnerei
ugyanis rendre a kereszténység kulcsszerepét
emelik ki az oktatdsban. Ennél azonban, ugy
tlnik, tobbrdl van szé — s nem feltétleniil ar-
rél, hogy Mori a kereszténység bevezetését
tartotta volna sziikségesnek Japanban. Meg-
latdsom szerint a mondat — akdr ez volt Mori
szandéka, akar nem — minden érvelésnél job-
ban érzékelteti, mekkora jelentdséget tulajdo-
nitott a kor japan értelmisége az oktatasnak,
melyben a japanok lelke, vagy még inkabb: a
japdn lélek ,valtsagat” lattak, az utébbi egy-
séget ugyanis az oktatds révén vélték lehetsé-
gesnek megteremteni.

Immanuel Kant (1724-1804), az eurdpai
felvilagosodas egyik legnagyobb hatdst gondol-
koddja ,Az emberiség egyetemes torténetének
eszméje vilagpolgari szemszogbdl” cim hi-
res mivében agy fogalmaz, ,/c/ivilizdlodtunk,
szinte tdlsigosan is, mindenféle illemben és
modorban. De ahhoz, hogy ugy vélhessiik, mo-
ralizdlodtunk is, még nagyon sok hidnyzik”
(Kant, 1974. 73. 0.) A Meiji-kori ,felvilagosi-
tok” nem igy gondolkodtak. Sokkal inkabb tgy
vélték, bar 6k maguk moralizalédtak, mivel az
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orszag nem civilizdlédott, a nép alsébb rétegei
nem is moralizlodhattak — nem valhattak ré-
szévé az egységnek, melyet egyre gyakrabban
neveztek japan nemzetnek. Ezen egység létre-
hozésat szolgdlta az oktatds és a nevelés atalaki-
tasat célz6 szamos Uj rendelkezés és irdnyvonal
a kormadnyzati intézkedések, az iskolarendszer,
és a csalad szintjén egyarant.
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Education and “Civilisation” — Education in the discourse on Meiji transition

The ambivalent character of the Meiji transition (Meiji ishin) is well reflected in the terms
frequently used to designate the era in Western literature: “Meiji revolution” and “Meiji resto-
ration”. One of the most typical manifestations of this tension is observable in the discourse on
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writings of the leading thinkers of the era (especially Mori Arinori and the Meiji Six Society), I
will examine the aims set by Meiji intellectuals in the 1870s in the field of education.
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