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Absztrakt

A tanulasalakit6 tényezdék kolcsonosen 6sszefiiggd rendszerben alakitjdk a tanulds
folyamatdt, igy a tanulds tdmogatdsdnak sikerességét az hatdrozza meg, hogy miként
értelmezziik a tanuldsi tér és a tanuldsi kornyezet kapcsolatrendszerét. Az eltérd
fogalomhasznadlat sok esetben eltéré elméleti megkozelitéseket jelent. A kornyezeti
nevelés esetében rdadasul a kornyezet fogalom hasznalata egybemosddhat a tanulési
kornyezet értelmezésében megjelend fogalmakkal. Megkozelitésiinkben elvalasztjuk
a tanulasi tér és a tanuldsi kornyezet fogalmat. A tanuldsi kornyezetet egy olyan,
a tanuldsalakité tényez6k mentén folytonosan alakulé interakcids egységként ke-
zeljiikk, amelyben a tanuldshoz kothet6 reflexidk folytonosak, és amelyben az egyén
tanuldsa és a kozosségi tanulds tulajdonképpen egymas feltételeként irhaté le. Tanul-
manyunkban a tanuldsi kornyezetek értelmezésének egyféle elméleti megkozelitését
irjuk le abbdl a célbdl, hogy ravilagitsunk a kornyezeti nevelés fogalmi rendszerében
rejlé kapcsolédasi pontokra.
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Bevezetés

A tanulds és azon keresztil a tanulds tdmogatasanak sikerességét sok ténye-
z6 hatdrozza meg. Ezek a tényez6k egy egymadssal kolcsonosen Osszefiiggd
rendszerben alakitjak a tanulds folyamatat (Brown et al., 2014). A tanulés t4-
mogatdsa — a modern pedagdgia megkozelitései szerint — igazodik az egyedi
tanuloi sajatossagokhoz, épit a tanulét is magaban foglal6 kozosség adottsa-
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gaira, valamint figyelembe veszi a tanul6 mikro-, mezo- és makrokérnyezeté-
nek tanuldsalakit6 tényezéit (Corbett, 2002). Mésként fogalmazva: a tanulds
tamogatdsanak sikeressége abban a komplex értelmezésben rejlik, amelyben a
tanulds folyamatat az arra haté tényezékkel kozos hatasrendszerben definial-
juk. E rendszerszint(i gondolkodas hivja életre a tanulasi kornyezet fogalmat,
ahol kiilonos jelentdséget tulajdonitunk annak, hogy a tanuldsi kornyezetben
leirhaté tanuldsalakité tényezdk/elemek hatarozzdk meg a tanulds eredmé-
nyességét (Komenczi, 2016). A fogalomhasznalatban és a fogalom tartalmi
elemeiben azonban eltérések vannak, mivel a kiillonbozd kutatdsok killonbozé
elméleti keretrendszerei masként értelmezik, illetve a sajat kutatdsi dizdjnjuk-
hoz formaljak a tanulasi kornyezet definicidjat (Tékos et al., 2020).

A kornyezeti neveléshez kéthetd kutatdsok esetében a tanulasi kornyezet fo-
galmdnak hasznalatat tovabb neheziti annak ténye, hogy az, egyes értelmezések-
ben szervesen 0sszekapcsolddik a kornyezeti nevelésben megjelend kornyezet-
fogalommal (Bélanger, 2003). Eppen ezért kiilonosképpen fontosnak taldljuk a
két fogalom kapcsolatrendszerének leirasat, az értelmezésekben lathat6 hason-
lésagok és killonbségek pontos feltarasat. Azt gondoljuk, a definicidk értelme-
zéseinek és alkalmazasuknak pontos leirdsa nemcsak egy sikeres kutatds alapjat
jelenti, de a kornyezet sz6 hasznalatabdl ered6 szintaktikai problémadkat is or-
vosolhatja. Az aldbbiakban egy olyan elméleti megkozelitést irunk le, amelyben
a lehetd legpontosabban definidljuk a tanulasi kornyezet fogalmat annak okan,
hogy rogziteni tudjuk azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyek a nevelési kor-
nyezet fogalma, valamint a tanuldsi kornyezet kozott irhatdk le.

Tanulasi tér és tanulasi kornyezet

A minket koriilvevd tér definidlasa nem egyszerf feladat, hiszen egyszerre je-
lennek meg természettudomanyos és filozéfiai megkozelitések is. A tanulasi
folyamat vizsgélata szempontjabol azonban mindegyik megkozelitésnek van
jelentGsége. A tér fizikai, matematikai, torténeti vagy éppen tarsadalomtu-
domanyi szemlélett definidlasa jelentdsen befolyasolja a tanulasrol alkotott
képet (Ellis & Goodyear, 2016). Eppen ezért a térre olyan hatasrendszerként
érdemes gondolnunk, amelyben egyarant megjelennek az egységes tudoma-
nyos paradigmak mentén elfogadott torvényszeriiségek (De Young, 1999),
valamint az egyéni és tarsadalmi szubjektumok (Wilcox, 2004). E hatdsrend-
szer Osszetevoi azok, amik meghatdrozzak a térrdl alkotott képiinket és egy-
ben alakitjak azt. A tanulds mint folyamat jelenik meg ebben a térben, ahol
a hatdsrendszer elemei hatnak a tanulas folyamatara (Qvortrup et al, 2016),
ugyanakkor a tanulds eredményei alakithatjak a tér értelmezését. Azaz a ta-
nulési folyamat végén akar olyan tanuldsi eredmények is leirhaték, amelyek a
tér definicidjat jelentd hatasrendszer elemeit valtoztatjak meg.

A tanulds szempontjabdl kiemelt jelentésége lesz annak, hogy a teret az
egyén és a kozosség, valamint az ezeken kiviil esé terek egészeként értelmezziik,
mivel a tanulas folyamata egyéni és kozosségi szinten is reflektalhat6 (Adedokun

Gyermeknevelés Tudoményos Folyo6irat ~ 2022/4. Tematikus tanulmdnyok



Tanuldsi tér és tanulasi kornyezetek kapcsolatrendszere
a kornyezeti nevelésben 247

etal., 2017). Azaz az egyéni és kozosségi terek levalasztasa nemcsak célszerd, de
sziikséges is, mivel a tanuldsi folyamat egyéni és kozosségi szintli megvalésulasa
egészen killonb6z6 dimenzidk mentén alakithatja azt a hatasrendszert, amiben
az megvalosult. Az egyéni és a kozosségi tér levalasztasa a fogalomhaszndlatban
azt teszi lehet6vé, hogy a tanulds folyamatardl kiilonb6z6 szinteken gondolkod-
juk, s olyan tovébbi egységeket hozzunk létre (példaul csaladi tér, szervezeti tér),
amely egységek eltéré6 médon viszonyulnak a térhez, eltéré médon hasznéljak és
alakitjak azt egy tanuldsi folyamatban (Kozma, 2016). Kiemelet jelent6sége van
tovabba az idébeliségnek mint a tanulas egészét befolyasold tényezének, hiszen
a tér értelmezésében megjelend dimenzidk iddbeli valtozasa alapvetéen meg-
hatdrozza a tanulds folyamatdnak mozzanatait (Forgd et al,, 2004). Ha a térre
mint dsszetett hatasrendszerre gondolunk, amely a tanulds konkrét megvalésu-
lasanak kereteit adja, akkor a hatasrendszer folyamatos idébeli valtozasa azt is
jelenti, hogy a tanulas feltételei folyamatosan atalakulnak.

A fentebb leirtak szerint a térként megfogalmazott hatasrendszer egyes
dimenzidi jobban kapcsolédnak a tanulds folyamatahoz, mig masok a ta-
nuldsi folyamat adott mozzanata szempontjabdl kozombosek (Banyard &
Underwood, 2008). Ennek okén elkiilonithetd olyan tér, amely a tanulds te-
reként definidlhat6. Amelyben azokat a hatdsokat, dimenzidkat vessziik fi-
gyelembe a teljes hatasrendszerbdl, melyek a tanulas folyamatat kozvetleniil
befolyasoljak. Vagyis a tanulasi folyamat az adott dimenzidk, hatdsok men-
tén relfektalédik. Tanuldsi térnek nevezhetiink tehat minden olyan teret,
amelyben egy tanulasi folyamat vagy annak egyes elemei absztraktdlva és/
vagy reflektalva vannak.

Itt érdemes megemliteniink a tanulasi tér realizdlédasanak problematikdjat.
Vagyis annak dilemmdjat, hogy egy adott térre tekinthetiink-e tanulasi térként
mar az abban lejatsz6dé tanulasi folyamatot megel6zden is, ha az a tér tulaj-
donképpen ,el6késziti’; kialakitja a tanulasi folyamatot. Illetve felmeriil a kérdés,
hogy a tanulasi folyamat lezarultaval értelmezhetjiik-e tovabbra is tanulasi tér-
ként az adott teret, amennyiben az ahhoz kapcsolddd, tanulashoz kothet6 refle-
xidk utdlagosan sziiletnek, mas tanuldsi terek tanulasi eredményei mentén.

A tanulasi térben leirhat6 és jellemezhetd tanulasalakit6 tényezdket a ta-
nulési tér hatasrendszerének elemeiként definidlhatjuk, igy ehhez kapcso-
16d¢ vizsgalataink is olyan komplex megkozelitést igényelnek, amelyben ab
ovo elfogadjuk, hogy a tanulés folyamata csak a ra haté tényezékkel egyiitt,
kolcsonos osszefliggéseik mentén vizsgalhat6 (De Corte et al., 2003).

A tanulasi térre hat6 tényez6k komplex kapcsolati haldja olyan interakcids
egységet hataroz meg, ahol a tanulashoz kothetd absztrakci6 és reflexio folyto-
nos, vagy kvazi folytonos. Ez az interakcids egység a tanuldsi kornyezet. Vagyis
az a tanulasi tér, ahol a tanuldsalakité tényezok folytonos jelenlétiikkel alakit-
jak a tanulas folyamatat és ez a tanulashoz kothetd reflexidkat sziil. Nagyon
fontos kiemelniink, hogy ebben az értelmezésben a tanuldsalakité tényezék
jelenlétének folytonossaga kiiloniti el az adott tanulasi kornyezetet a tanulasi
tértdl. Azaz, egészen addig beszélhetiink egy tanulasi térben egy-egy meghata-

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2022/4. Tematikus tanulmdnyok



248 Szécs Levente Almos, Varga Attila, Angyal Zsuzsanna

rozhaté tanuldsi kdrnyezetrdl, amig az abban definidlt tanuldsalakité tényezék
adekvat hatdssal vannak jelen. Egy példaval élve: az 6vodas koru gyermeknek
rendkiviil fontos tanuldsi kornyezete lesz az 6voda épiilete, mivel az abban a
térben leirhaté tanuldsalakit6 tényezdék a képzés ideje alatt folytonosan hatas-
sal vannak a tanuldsi eredményekre. Azonban, amikor a gyermek kijarja az
6vodat és kisiskolas lesz, akkor az 6vodai térben leirhaté tanuldsalakité ténye-
z6k mér nem lesznek folytonos hatassal a tanuldsra és a tanulas eredményeire.
Azaz az évoda a gyermek életéhez kothetd tanuldsi tér marad, viszont a kis-
iskolds évei alatt j6 eséllyel nem lesz kiemelt tanulasi kornyezet. Ugyanakkor
azt is meg kell jegyezniink, hogy egy adott tanulési tér hosszabb id6intervallu-
mot vizsgélva tobbszor is lehet fontos tanulasi kornyezete egy adott tanulénak
(Mannien et al.,, 2007). Példdul a tanar szakos egyetemi hallgatoknak az éltala-
nos és kozépiskolai éveik utan ismét nagyon fontos tanuldsi kornyezete lesz az
iskolai tér, hiszen szakmai gyakorlatukat végzik ott, szakmai tanulasi folyamat
valésul meg. Ebben az esetben a tanuldsi kornyezetben leirhat6 tanulasalakito
tényezok mar egészen mas hatdsmechanizmusok mentén fogjak befolyasolni
a tanulast és a tanulasi eredményeket.

Az alabbi abra a tanulasi tér és a tanuldsi kornyezet definiciéjanak altalunk
hasznalt értelmezését és fogalmi kapcsolatrendszerét mutatja be. (1. dbra)

1. dbra
Tanuldsi terek és a tanuldsi kornyezetek dinamikus rendszere

fizikai tényezok
tirvényszenisé gek

kézdsségi tér
rendelkezésre
alld eszkazik

eredmények

\ tanulashoz tanulasrél
kathets alkotott kép
k

]
kulturalis

adottsagok
szemeélyes tér

szervezeti tér tanulasi cél
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Az adott tanuldsi kornyezetet mindig az egyéni és a kozosségi tér fejlédése
mentén leirt tanuldsi célok és az azokhoz rendelt tanulasi eredmények ala-
kitjak ki. A célok és eredmények elérésére val6 torekvés — ami a tanulas fo-
lyamataként értelmezhet$ — az adott tanuldsi eredményektdl fiiggéen eltérd
modon, eltéré volumennel veszi figyelembe vagy épiti be a tanulas folyama-
tdba a tanuldsi kornyezet tanuldsalakit6 tényezéit (Fraser, 2002). A tanuld-
si eredmények az ismeret-képesség-attitiid-autonémia és feleldsségvallalas
kontextusaban meghatarozott, pontos kijelentések arra vonatkozéan, hogy
az adott képzési szakasz végén (ami egy tandra idejétdl tobb éves fejlesztési
periédus is lehet) mit tud és mire képes az adott tanul6 (OECD, 2008, 2013).

Az idedlis tanulasi kornyezet a tanuldsi folyamat sikerességét tamogat-
ja, igy a tanulasi eredmények pontos meghatarozasa az idedlis tanulasi kor-
nyezet kialakitasat segiti, hiszen a tanulasi tér hatdsrendszerébdl mintegy
kiemeljiik azokat az elemeket, amelyek a tanulasi célok elérését szolgaljak
(Instance, 2011). Amint azt a késébbiekben még részletesen is kifejtjiik, a
tanulasi eredményekben valé gondolkodas, illetve a tanulasi kornyezet ta-
nuldsi eredmények mentén torténd értelmezése kifejezetten jol dsszekap-
csolhaté a kornyezeti nevelés pedagdgiai gondolkoddsmddjaval. Ugyanis
elég megnézniink a kornyezeti nevelés fogalmi meghatarozasat és azt latjuk,
hogy a kornyezeti nevelés ,magasztosabb céljait” pontosan leirhato tanuldsi
eredményekben képzeli el.

A tanuldsi eredmények tehat nemcsak meghatarozzak az adott tanulasi kor-
nyezetet, de a tanuldsi eredmények mentén leirhaté véltozas (amely a tanulds
folyamatanak koszonhetd) alakitani is fogja azokat a tereket, ahol a tanulasalaki-
t6 tényez6k hatnak. Ebben a megkozelitésben a tanulas tereit, a leirhat6 tanulasi
célokat és a megfogalmazott tanulasi eredményeket is olyan dinamikusan vélto-
z6 rendszerként értelmezziik, amelyben elmondhaté, hogy a tanulds céljainak
megfogalmazdsat és a leirhat6é eredmények megalkotasat eleve meghatarozzak a
ra hat6 tényezdk, ugyanakkor a tanulasi eredmények mentén és a tanulasi folya-
mat eredményeképpen a tanulast alakit6 tényezdk egyarant folyamatosan val-
toznak. Egy egyszert példaval élve, a kozoktatasban tanuldk kornyezetvédelem-
mel kapcsolatos tanulasi eredményeit befolyasolni fogja, hogy milyen altaldanos
képpel rendelkeziink a kornyezet allapotardl. Azaz olyan tanulsi eredményeket
fogalmazunk meg, amelyek a kornyezeti valtozast az eddigi tudasrendszeriink-
hoz rendelik, és amik a tanulasi tér egy aktualis képéhez kapcsolédnak. Azonban
a tanulasi célok elérése mentén olyan ismeretekhez, készségekhez, attittidbeli
valtozasokhoz juthatnak a tanuldk, amelyek dinamikusan valtoztatjak a kornye-
zetrdl alkotott képet, és ez a hatasrendszerben is olyan valtozasokat indukal, ami
megvaltoztatja a tanulds kornyezetét is. A tanulasi eredmények és a tanulasi cél
kolcsondsen alakitjak egymast, hiszen ahogy irtuk a tanulasi célok mentén fo-
galmazunk meg tanulasi eredményként leirhato, egyértelmd kijelentéseket az is-
meret-képesség/készség-attitlid-auténdmia és felel6sségvallalas kontextusaban
(Békési, 2006). Ugyanakkor egyes tanulasi eredmények elérése a tovabbi tanuldsi
célok megfogalmazasanak feltétele is.
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Egy adott tanulasi kornyezetben a tanuldsalakité tényezék dinamikusan
valtozé haldzatta alakulnak és a haldézat elemei kiillonb6z6é mdédon hatnak
a tanuldsi folyamatban résztvevé személy tevékenységrendszerére (Engest-
rom, 1987). Az egyéni tevékenységrendszerek azonban sziikségszertien 0sz-
szekapcsolédnak, mivel az esetek nagy részében az egyéni tanulasi célok a
kozosség tanulasi céljai mentén fogalmazédnak meg (Engestrom & Engest-
rom, 2003). (Példaul, az irni-olvasni tudé felnétt vagy a kritikus gondolko-
déasra képes felnétt a kozosség céljainak elérését is szolgalja.) Az egyéni és
a kozosség tanuldsi tevékenységrendszerének dsszekapcsolodasa kolcsonos
fiiggést is jelent, amelyben az egyik tanulasi tevékenységrendszer aktivan és
folyamatosan alakitja a masikat. A tanulasi tevékenységrendszerek dsszekap-
csolédasa a tanuldsi eredmények mentén hatarozhaték meg, mivel a tanuldsi
eredményként megfogalmazott allitdsok az egyén és a kozosség fejlodésé-
hez egyarant szervesen kapcsolédnak. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy az
egyén és a kozosség tanuldsi eredményei tulajdonképpen feltételei egymas-
nak (Engestrom, 1999). Mds széval az egyén tanuldsi eredményei a kozosség
tanulasi eredményei mentén, a kozosség tanulasi eredményei csak az egyéni
tanulasi eredmények mentén értelmezhetdek. Eszerint a tanulasi eredmé-
nyek mentén Osszekapcsolddd tevékenységrendszerek jelentik a tanuldsi
kornyezetet, ahol az egyén tanulds tere és a kozosségi tanulasi tér is feltételei
egymasnak. A hdalézatosodé tanuldsalakité tényezékon nyugvé tanulasi te-
vékenységrendszer, és az egymas feltételeként megjelend egyéni és kozosségi
tanulasi célok és eredmények az expanziv tanulas elméletében (Engestrom,
1987) szervesen megjelenik. A tanuldsi kornyezetek vizsgalatahoz felallitott
elméleti keretrendszeriinkben a kornyezeti nevelés ezért expanziv tanulds-
ként is értelmezhetd, ahol a kornyezeti tudas fejlédése és a kornyezeti ne-
velés céljainak elérése csak az egyén és a kozosség egymastdl fiiggd tanulasi
tevékenységrendszerében valid.

Hallatlanul fontosnak tartjuk a tudas egyéni konstrukciék mentén tor-
ténd felépiilését egy olyan rendszerszemléletli megkozelitésben, ahol az az
egyéni tanuldsi eredmények feltételeként és a kozosség tanuldsanak tanulds-
alakit6 tényezdjeként is megjelenik. Az egyéni konstrukcidk mentén épii-
16 tudas tehat az egyik alapismérve lehet az idedlis tanuldsi kornyezetnek
(Tokos et al., 2020), amelyben a tanuldsalakité tényezdk altal meghatarozott
tanulasi tevékenységrendszer az eredményes tanuldst tdmogatja. Ebben az
értelmezésben a tanulds tdmogatdsa (a tanar vagy nevel6 dltal folytatott tevé-
kenység) az egyéni konstrukcidkra épiil. Azaz olyan konstruktiv pedagégiai
szemléletet kivan meg, amelyben a sajat tapasztalatok szerzése és az allandoi
tanuléi aktivitas all a kozéppontban. Az egyéni konstrukcidkra épité szem-
1élet és tanulasalakito tényezék egyénenként eltérd valtozasai felvetik annak
dilemmajat, hogy az idedlis tanuldsi kornyezetet valéjaban tanulénként cél-
szeri meghatarozni (Feffer, 1988) és fejleszteni. Ez azonban azt is jelenti,
hogy valéjaban nem tudunk olyan tanulasi kornyezetet és tanuldsi tereket ki-
alakitani, amelyek kifejezetten a kozosségi tanulast tudnak tdimogatni. Azaz
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az altalunk hagyomdanyosan hasznalt tanuldsi terekben létrejové tanuldsi
kornyezetek pusztan az egyéni tanuldsi kornyezetek kozotti hasonlésagokon
alapulnak. Példaul azon a kozds szabalyrendszeren, amely meghatarozza az
intézményesiilt tanulas folyamatat, és amely timogaté vagy korlatozé ténye-
zGje egyarant lehet az egyéni konstrukcidok mentén torténd tudasépiilésnek.

Kornyezeti nevelés a tanulasi kornyezet értelmezésében

A tanulasi kornyezet fent leirt értelmezése rendszerszinten kapcsolddik a
kornyezeti nevelés komplex szemléletéhez. A kornyezeti nevelés megvalosi-
tasa esetében olyan dinamikusan véltozo tanulastamogatasi lehetéségeket és
utakat latunk, amelyek alapvetéen a megvaltozo térre, vagyis a megvaltozo
tanulasi hatasrendszerre reagalnak.

A kornyezeti problémak megjelenése és egyre pontosabb megismerése
valtoztat a minket koriilvevo téren, az abban helyet foglalé egyéni és kozos-
ségi tereken (Amstrong & Impara, 1991). A kornyezet valtozdsa egyarant
valtoztat 1. a tanuldsalakité tényez6kon, 2. a tér fizikai jellemz6in és torvény-
szerliségein, amelyeket szamos kutatdsnak koszonhetéen egyre pontosab-
ban le tudunk irni (Vitousek, 1992), valamint 3. a kulturalis adottsagokon,
a szabalyokon és 4. a rendelkezésre all6 eszk6zokon egyarant(Takacs Santa,
2008). A kornyezet valtozasa igy a tanulasi terek megvaltozasat is eredmé-
nyezi, azaz az egyes terek tanulashoz kothetd reflexiéit. A minket koriilvevo
kornyezet allapota és a tanulds céljai kolcsondsen meghatarozzak egymast,
ezért a kornyezeti nevelés tanuldsi kornyezeteinek talan legfontosabb alaki-
téja pont a kornyezetiink allapota lesz.

A kornyezet allapotahoz kapcsoléddan fogalmaz meg tanuldsi célokat
a kornyezeti nevelés. S6t, ha ilyen szempontbdl vizsgaljuk definiciéalkota-
sokat, akkor azt lathatjuk, hogy a definicié a legtobb esetben maga a tanu-
lasi cél. Vagyis egy olyan célallapot elérése, amelyhez eleve tanuldsi ered-
ményeket rendel. Képesség/készség-attitlid-autonomia és felelésségvallalas
kontextusaban meghatdrozott tanuldsi eredményeket. Habar a fogalom ér-
telmezésében és haszndlatdban ma sincs teljes egyetértés, széles spektru-
mon értelmezik a kornyezeti nevelés tartalmat, jelentését és a nevelés meg-
valositasat is, az elmondhaté, hogy a hazai fogalomhasznalat megegyezik a
nemzetkozi kozgondolkodasban alkalmazottal (Varga, 2004). ,A kornyezeti
nevelés célja a kornyezettudatos magatartds, a kornyezetért felel6s életvitel
elésegitése. Messzebb tekintve a kornyezeti nevelés a bioszféra — s benne
az ember — meg0brzését, fenntartasat célozza. Célja a természetet, az épitett
és tarsadalmi kornyezetet, az embert tisztel6 szokdsrendszer érzelmi, ér-
telmi, esztétikai és erkolcsi megalapozasa. A nevelés célja ebben az esetben
a (gyermek vagy felnétt kort) ember altalanos (és kiillonos) adottsagainak
egyiittes fejlesztése” (NKNS, 1998). A Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stra-
tégia fogalomhasznalataban jol tetten érhetd, hogy a tanulasi cél valéjaban
ismeretelemek boviilését, készség- és képességfejlesztést, az attitiid pozitiv

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2022/4. Tematikus tanulmdnyok



252 Szécs Levente Almos, Varga Attila, Angyal Zsuzsanna

valtozasat és nagyfokd autondmia elérését célozza meg. A kornyezeti ne-
velés tanuldsi eredményei a térhez, az egyéni és kozosségi terekhez kapcso-
l6dnak, amely kapcsolddas egyes tanulasi eredmények esetében alapvetéen
meghatarozhat a tanuldsi tevékenységhez idealis tanuldsi kornyezetet. Ezek a
tanulasi eredmények nemcsak meghatarozhatjak az idedlis tanuldsi kornye-
zetet, de folyamatosan alakitjak is azt. A tanuldsi folyamat eredményeként
béviil a kornyezeti tudds, amely az egész hatdsrendszer (a minket koriilvevé
tér) Ujabb, megvaltozo értelmezését teszi lehetévé. Masszoval, a kornyezeti
nevelés tanuldsi eredményei valdjaban azt a célt szolgaljak, hogy az egész
hatasrendszeren alakitani és/vagy valtoztatni tudjunk.

A kornyezeti nevelés gyakorlatdban megjelend konstruktiv pedagégiai
szemlélet a tanulokozponty, tapasztalatszerzésen és tevékenységeken alapu-
16 oktatdsra sarkall (Palmer, 1998). A tapasztalatszerzés a kornyezeti nevelés
esetében azt is jelenti, hogy az kiillonb6z6 tanulasi kornyezetekhez kapcsolo-
dik, hiszen az egyes kornyezeti problémak elkeriilése és/vagy kezelése miatt
megfogalmazott tanuldsi eredmények is nagyon kiilonb6z6 tanuldsi kornye-
zeteket hatdroznak meg. Val6szintiileg mas tanulasi kornyezet lesz idedlis a
hulladékkezeléssel kapcsolatos tanulasi eredmények elérésére, mint a szigo-
ruan védett allatfajaink megévasaval kapcsolatos tanuldsi eredmények ese-
tében.

A kornyezeti nevelés tanulasi kornyezetinek érdemi vizsgalataban meg-
hatarozo6ak lehetnek az expanziv tanulaselmélet egyes elemei. Az egyén és a
kozosség tanuldsi tevékenységrendszerének osszekapcsolddasa a kornyezeti
nevelés esetében létfontossagu. Kolcsonos kapcsolatban kell dllnia az egyén
és a kozosség kornyezeti tuddsanak, hiszen az egyén kornyezethasznalatat
az is meghatdarozza, ahogy a kozosség a kornyezetrdl gondolkodik. Illetve
a kozosség kornyezettel kapcsolatos tanuldsanak feltétele, hogy az egyén a
kornyezettel kapcsolatban megfogalmazott tanuldsi eredményeket érjen el.

Osszefoglalas

A tanulasi kornyezet pontos értelmezése a tanuldsra hasznalt tereket segit
megérteni. Ehhez egy olyan Osszetett rendszerként kell vizsgalnunk, ahol a
tanulast alakité tényez6k egyszerre befolydsolhatjék a tanulds folyamatat és
egyszerre valtozhatnak a tanulds folyamata altal. Ebben a dinamikusan val-
tozé rendszerben a tanuldsi eredmények meghataroznak idedlis és kevésbé
idedlis tanuldsi kornyezeteket. A tanulasi kornyezetek lehetséges fejlesztése
ezért a tanulasi eredményekbdl kiindulva, de a tanulasalakit6 tényezdk rend-
szerszint( figyelembevételével képzelhetd el. Killonosen igaz ez a kdrnyezeti
nevelés esetében, ahol a tanuldsi eredmények a hatdsrendszer megvaltozta-
tasaval kapcsolddnak ossze. Ezért az egyes tanuldsi kornyezetek értelmezé-
sében leirhatd esetleges hasonldsdagok és mintazatok a kornyezeti tudas bo-
viilésének folyamatat segitenek megérteni.
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Learning space and learning environments in environmental
education. A theoretical approach to the study of learning
environments in environmental education

The factors that influence learning are interrelated and shape the learning process,
so the success of supporting learning is determined by how we understand the rela-
tionship between the learning space and the learning environment. Different con-
ceptualisations often imply different theoretical approaches. In the case of environ-
mental education, moreover, the use of the term ‘environment’ may be confused
with the concepts used to understand the learning environment. In our approach
we separate the concepts of learning space and learning environment. We treat the
learning environment as an interactional unit that is continuously evolving along the
factors which shape learning, and in which the reflections that are linked to learning
are continuous and in which individual learning and community learning can in
fact be described as mutually conditioned. In our study, we describe a theoretical
approach to understanding learning environments with the aim of highlighting the
interconnections behind the conceptual framework of environmental education.
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