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Nyelvelsajatitas vagy nyelvtanulas?

Ovodaskori bevandorl6 kisgyermekek magyar nyelvi fejlesztése

ScHMIDT ILDIKO

Magyar Tudomanyos Akadémia Nyelvtudomanyi Intézet, Tobbnyelviiségi Kutatékdzpont

Jelen tanulmdnyban azt mutatom be, hogy miként jelenik meg az iskolakésziiltség fogalma
magyar és nemzetkozi viszonylatban, milyen megolddsokat nyijtanak eléréséhez a kiilon-
boz6 oktatdsi rendszerek, illetve milyen programokat ajanlanak a szakérték a kutatdsokban
szerepld programok eredményességének feltdardsa alapjin. Majd a bevdndorlé gyermekek
specidlis fejlesztését vizsgdlom, mivel esetiikben a nyelvtuddsbeli hdtrdny lekiizdése tovdbbi
feladat. Végiil bemutatok egy olyan modellértékii magyar kezdeményezést, amelyen keresztiil
betekintést nyerhetiink a magyar nyelv sajdtossdgait és a magyar iskolakésziiltség kritériumait
figyelembe vevd felkészitési lehetdségekbe. Eredményként megfogalmazhatd, hogy az évodds-
kory bevdndorld hdtterti kisgyermekek esetében a nyelvi fejlesztési munkdban jelentds hoza-
dékkal bir a nyelvtanulds és a nyelvelsajdtitds dsszehangoldsa.

Kulcsszavak: iskolakésziiltség, ovodai nevelés, bevdandorlo gyermekek, nyelvtanulds, nyelvel-

sajdtitds
Bevezetés

Magyarorszagon a kilfoldi dllampolgarok
szdma eurdpai és vilagviszonylatban egy-
arant alacsonynak nevezhetd, szamuk a ma-
gyar lakossagnak 1,5 szdzaléka. Ugyanakkor
a gyermekek és fiatalok ellatasahoz kapcsolo-
dé minden intézménytipusban jelen vannak
nem magyar allampolgarsagd gyermekek és
fiatalok is. Az & szamukra nyujtott szolgal-
tatasok elsésorban az integraciét szolgaljak,
ami elsé korben az adott intézménybe tor-
ténd beilleszkedést jelenti. Tarsadalmi szin-
ten a beilleszkedés végsé célja a felndttkori
sikeres integracié megalapozasa. A felnét-
tek szocidlis beilleszkedését nagymértékben
befolyasolja a nyelvi és kulturalis ismeretek
szintje, valamint a munkaerd-piaci érvénye-
stiléshez sziikséges szaktudas megléte (Faludi
és Schmidt, 2013; Bodolai és Kovdts, 2013). A
fenti célt az iskoldskoru gyermekekre vetitve
azt kapjuk, hogy a tartalomalaptl oktatds be-
fogadasahoz a nyelvi és a kulturdlis ismeretek
mellett a tanuldk szamara szlikséges a megfe-
lel6 szint(i szaknyelvi szokészlet és a nyelvtani
struktarak birtoklasa. A kozoktatdsba érkezd
gyermekek beilleszkedésére erés hatdssal van
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a mar meglévé magyar nyelvtudasuk szint-
je, mivel ez biztositja az iskolai kdrnyezethez
és a tanuldsi szitudcidkhoz valé alkalmazko-
dast. Az iskola alsé tagozatanak legfontosabb
feladata az anyanyelvi készségek és a biztos
szamfogalom, valamint az alapmiiveletekhez
kapcsolodo készségek kialakitdsa. Mindezen
készségek harmonikus fejlédéséhez azonban
sziikség van az iskoldba 1épés pillanataban
arra, hogy nyelvileg és a szokdsrendszer te-
kintetében megfelel§ érettséget mutassanak
a gyermekek. Az altalanos nyelvi fejlettség
kézponti helyet foglal el az iskolai elémene-
telben, ami bevandorl6é gyermekek esetében
kiegésziil a magyar nyelvtudassal. Ennek leg-
fébb oka az, hogy kevésbé, vagy egyaltalan
nem szamithatunk arra, hogy az otthon, a
csaladi hattér biztositani tudja az évodaskor
eltti életszakaszban kialakulé magyar nyelvi
alapokat. Igy ezt a gyermekeknek intézmé-
nyesitett keretek kozott kell megszerezniiik,
viszont az életkori sajatossagok miatt a for-
malis tanuldsi helyzetek alacsony hatésfokkal
mikodnek. Ebbdl fakaddéan kisgyermekek
esetében a nyelvtanulds és nyelvelsajatitas
Osszehangoldsa jelentés hozadékkal bir a fej-
lesztési munkdban. A nyelvtanulds jellem-
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zGen elbre tervezetten, a nyelvre vonatkozé
tudas atadasaval torténik, tobbnyire osztaly-
termi kozegben. A nyelvelsajatitas viszont
klasszikus esetben nem instrudlt, hanem a
mindennapi élethez kapcsolédoé helyzeteken
keresztiil torténik, autentikus kommunika-
ciés szitudcidkban vald részvétel hatdséra.
Idedlis esetben egy dévodaskoru kisgyermek
az intézménybe érkezése el6tt mar képes ma-
gyar nyelven kommunikdlni a boélcsédében
megszerzett vagy az otthoni nyelvhaszndlat
soran kialakult nyelvtudasan keresztiil. Ellen-
kez6 esetben az évodaban eltoltendd 3—4 év
alatt kell magyar nyelven elérni az iskolaké-
sziiltség szintjét. Amennyiben a kisgyermek
csak az 6vodaban talalkozik célnyelvi beszé-
16kkel, az éltalanos készségfejlesztés mellett
nagy valészintséggel sziikséges a nyelvi fej-
lesztés beépitése is az 6vodai fejlesztésbe. A
magyar nyelvi fejlesztésben kiilonos jelentd-
séggel bir a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitds
Osszehangoldsa.

Jelen tanulmanyban azt mutatom be, hogy
miként jelenik meg az iskolakésziiltség fo-
galma magyar és nemzetkozi viszonylatban,
milyen megolddsokat nyujtanak eléréséhez a
kilonboz oktatdsi rendszerek, illetve milyen
programokat ajanlanak a szakérték a kutatds-
ban szerepld programok eredményességének
feltarasa alapjan. Majd a bevandorlé gyer-
mekek specidlis fejlesztését vizsgalom, mivel
esetiikben a nyelvtuddsbeli héatrany lekiiz-
dése tovabbi feladat. Végiill bemutatok egy
olyan modellértéki magyar kezdeményezést,
amelyen keresztiil betekintést nyerhetiink a
magyar nyelv sajatossagait és a magyar isko-
lakésziiltség kritériumait figyelembe vevo fel-
készitési lehetéségekbe.

Az iskolakésziiltség altalanos
meghatarozasa

Az iskolakésziiltség eléréséhez jelentds mér-
tékben hozzajarul, hogy a kisgyermeknek van-e
lehetdsége az 6vodai ellatas igénybevételére.
A nemzetkozi szakirodalomban konszenzus
latszik annak megitélésében, hogy a deprivalt
héttert gyermekek esetében a csaladi hattér-
bél fakadé lemaradast az évodai foglalkozasok

jelentés mértékben képesek kompenzélni. A
nemzetkozi évodai hozzaférés két trendet mu-
tat. Az egyikbe olyan orszagok tartoznak, ahol
az elmult hisz évben alakult ki az alanyi jogon
jaré évodai ellatds rendszere, ilyen példaul
Nagy-Britannia és az Amerikai Egyesiilt Alla-
mok. A mdsikba pedig az 1960—70-es évek 6ta
— vagy még kordbban — szolgéltat6 orszagok,
mint példaul Franciaorszdg, Magyarorszag,
Norvégia és Németorszag.

Az elmult néhany évtizedben bevezetett
6vodai nevelési programok eredményeinek
a vizsgalatai koztl a nagy-britanniai és az
egyesiilt dllamokbeli kutatasi eredményeket
mutatom be. Melhuish (2011) a Nagy-Bri-
tannidban 1999-ben bevezetett 6vodai ella-
tas hatékonysagardl folytatott kutatdsainak
osszefoglaléjaban hangsulyozza, hogy az is-
kolat megel6z6 programok altaldnossagban
fokozzdk a kognitiv teljesitményeket, barmi-
lyen szociodkonomikus hattérrel is érkezzen
a kisgyermek a programba. Mérheté volt,
hogy a félnapos ellatasba harom-négy évesen
bekapcsolédé gyermekek 6t és tiz éves kor
kozott jobban teljesitettek a kognitiv tesztelés
soran. Az egész napos és a félnapos ellatds-
ban résztvevok kozott a fejlédés iitemében
nem mutatkozott kiillonbség. Ugyanakkor
azok, akik hosszabb ideig vették igénybe az
6vodai fejleszt§ programokat a jelentésebb
intellektudlis fejl6dés mellett az 6nallosag, a
koncentracios képesség és a szociabilitas te-
rén is magasabb szinten alltak. Végiil pedig
a tanulmany szempontjabdl a legfontosabb
eredmény, hogy egyértelmtvé vilt, hogy a
hatranyos helyzet( gyermekek szignifikdnsan
kimutathaté elényhoz jutnak, kiillonésképpen
akkor, ha olyan intézményekbe jarnak, ahol
kilonboz6 tarsadalmi hatter gyermekek
vannak jelen (Melhuish, 2011; 2014).

Hasonlé eredményeket mutat az Amerikai
Egyesiilt Allamokban végzett iskolakésziiltsé-
gi vizsgalat, amely reprezentativ jellege miatt
killonosen figyelemre méltd. Az eredmények
szerint a korai kisgyermeknevelés hosszt
tavd hatdst, és az alapfokt oktatdst alapvet6-
en meghatdrozza (Gormly, Phillips és Gayer;
2008). Szintén az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ra vonatkoztatva Mathur és Parameswaran
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(2012) hangsulyozza, hogy az iskoldban valé
sikeres helytallashoz sziikséges az iskola-
késziiltség elérése. Az 6 értelmezésiikben
— amely az Amerikai Egyesiilt Allamokban
hasznalatos iskolakésziiltségi definiciét titk-
rozi — iskolakésziiltnek tekinthetd az a kis-
gyermek, akinek a kognitiv és nyelvi fejlettsé-
ge éppugy, mint viselkedésének szabdlyozasa
képessé teszi az osztilytermi beilleszkedés-
re és a hatékony tanuldsi mechanizmusok
muikodtetésére (Mathur és Parameswaran;
2012). Mathur és Parameswaran (2012) idé-
zik Currie (2001) kutatdsat, amelyben 6vé-
pedagogusok arrél szdmolnak be, hogy az
iskolakésziiltség elérésében meghatdrozé
jelentdségl a gyermekek fizikai egészsége, a
jol taplaltsag és a kipihentség. Emellett egy-
részt képesnek kell lenniiik a sziikségleteik,
az akaratuk és a gondolataik verbdlis kifeje-
zésére, valamint a tdrsas helyzetekben vald
megnyilvanulasra és az elmélytilt figyelemre
egyarant, masrészt az 4j tevékenységek lelke-
sedést és kivancsisagot kell, hogy ébresszenek
benntik. Currie kutatdsa arra mutatott ra,
hogy a pedagégusok szerint a bet(ik ismerete
egydltalan nem kritériuma az iskolakésziilt-
ségnek (Currie, 2001).

Franciaorszdg a nagy multra visszatekinté
6vodai neveléssel rendelkez6 orszagok kozé
tartozik, ahol valamennyi harom és négy év
kozotti gyermek elkezd 6vodaba jarni. A Fran-
ciaorszagban végzett kutatdsi eredmények
alapjan egyértelmtinek ttinik, hogy az iskola
el6tti programok rovid tavon segitik a gyerme-
keket a sikeres iskolai részvételben, hosszu ta-
von pedig a munkaerdpiacon a magasabb bér-
hez jutasban van szereptk (Dumas & Lefranc,
2010). A hasonl6 rendszerben mikodé norvég
oktatdsi és nevelési intézményekben végzett
kutatdsi eredmények is a franciaorszagi tapasz-
talatokat tamasztjak ald mind a sikeres iskolai,
mind a munkaerd-piaci részvétel tekintetében
(Havnes & Mogstad, 2011).

Németorszdg kiillonb6zé tartomdanyait jol
szervezett 6vodai és bolcsddei ellatas jellemzi,
ami az elmult évtizedben dtrendezédést mu-
tat: a bolcs6dék és az dvodak egy intézmény-
be szervezddnek, és igy latjak el a kiilonbozd
életkori csoportokat fejlesztéssel. A német
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torvényhozoknak az a célja, hogy valamennyi
harom és hat év kozotti gyermek szamara le-
het6ség nyiljon az iskoldt megel6z6 fejleszté-
si programban val6 részvételre. A programok
lényeges torekvése, hogy a gyermekek szemé-
lyiségfejlddését olyan irdnyba tereljék, hogy
autoném és felelsségteljes felnéttek valjanak
bel6lik, tovdbba segitséget nytjtsanak a csa-
ladoknak a gyermeknevelés terén, végiil pedig
hogy a sziil6k ossze tudjak egyeztetni a gyer-
mekekre iranyulé gondoskodast a munkaval-
lalassal (Linberg, Baeumer & Rossbach, 2013).

Az iskolakésziiltség definialasa
kiilfoldi gyermekek esetében

A fentebb leirt 6vodai nevelési programokra
vonatkoz6 kutatasi eredmények elsésorban
az adott orszag allampolgdraira vonatkozé
szabdlyozasokra fokuszéltak. Az emlitett or-
szagokban ugyanakkor jelentds szamu kiil-
foldi is él, akiknek a kisgyermekeit érinti az
6vodai nevelésbe val6 bekapcsolédas.

Az Eurdpai Uniéban miikodé oktatdsi
rendszerek Osszehasonlitasa alapjan Herzog-
Punzenberger (2016) Osszedllitott egy kri-
tériumrendszert, amely lefedi az Eurdpai
Uniéban az iskoldba valé bekapcsolédashoz
szitkséges feltételeket, kiillonos tekintettel a
migrans hatter tanuldk csoportjara. Ebben
a tanulmanyban Magyarorszag is emlitésre
kertl, mint példa azokra az orszagokra, ahol
ugyan a 15 évnél fiatalabb kiilfoldi gyerekek
szdma a teljes népesség 0,5 %-a alatt marad,
viszont a tdrsadalomban jelen vannak olyan
nemzetiségi kisebbségek, amelyek nem hoz-
haték kapcsolatba a jelen kori migraciéval
(Herzog-Punzenberger, 2016). A kritérium-
rendszer elemei: az 6vodai rendszerbe tor-
ténd belépés életkora, az intézmény fejlesztd
munkdjanak mindsége, az intézményben napi
szinten eltoltott id6 hossza, a sziilék tarsadal-
mi-gazdasagi statusza, és a szociodkondmiai
szempontbdl hatranyos helyzeti csalddok
azonos helyen val6 koncentralédasa (Herzog-
Punzenberger, 2016).

Mathur és Parameswaran (2012) az Ame-
rikai Egyesiilt Allamokban uralkodé helyzetre
reflektdlva raimutatnak arra, hogy a bevandor-
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16 hétteri gyermekek esetében jelentds hat-
ranyt jelent a tobbségi tarsadalomba tartozo
gyermekekkel szemben, hogy a sziilék keve-
sebbet beszélnek gyermekeikkel, igy a beszélt
nyelvi kompetencidjuk az elsé nyelviikon
alatta marad az dtlagos fejlettségi szintnek,
valamint nem jellemzé a kozos olvasas, ami-
kor a sziil6 felolvas a kisgyermeknek. Mind-
két felsorolt jellemzd szoros kapcsolatban all
a literacios készségek késébbi alakuldsaval és
nem csak a gyermekek elsé nyelvén, hanem
az oktatasi nyelv tekintetében is (Mathur &
Parameswaran, 2012). Ennek els6dleges oka
az, hogy a gyermek a verbdlis interakciék hi-
dnya miatt nincs birtokdban a megfelel6 sz6-
készletnek, igy nem jut el elégséges szintre a
fonoldgiai tudatossag terén, és nem alakul ki
az a rendszerszer(i szemlélet, hogy a kimon-
dott szavak és a nyomtatott bet(ik egymassal
megfeleltetési viszonyban allnak. Ezen tdl a
bevandorlé gyermekek esetében a kognitiv
képességek fejlesztése mellett kiilonos hang-
sulyt kell, hogy kapjon a szocidlis, emociona-
lis és fizikai készségek tamogatasa is (Mathur
& Parameswaran, 2012).

Németorszagban az évodakba jaré nem né-
met szarmazdsu gyermekek szdma ardnyaiban
alacsonyabb, mint német tdrsaiké (Linberg
Baeumer & Rossbach, 2013). Az iskolakésziilt-
ség kérdése kevésbé hangstlyos az iskolaba
1épés pillanataban, sokkal inkabb a nyelvtudas
all a kozéppontban. Ennek értelmében az isko-
lai beiratkozast megelézi — nem minden tar-
tomanyban, és nem minden iskoldban — egy
nyelvi szlirés, amely alapjan dontés sziiletik az
iskolaba valo felvételrd], illetve a fejlesztési fel-
adatokrdl. Mirea (2007) ezt a gyakorlatot ugy
értelmezi, hogy a nyelvi tesztelés valéjaban az
6vodakra haritja a gyermekek nyelvi felkészi-
tését az iskoldra, amibdl az kovetkezik, hogy a
sziilok felel6ssége, hogy a gyermekeiket beirat-
jak-e évodaba (Mirea, 2007).

Az 6vodai ellatashoz kapcsolddé jogi
szabalyozas Magyarorszagon

Magyarorszagon nagy mdultra tekint vissza az
6voda intézménye, az elsé évodat 1828-ban

alapitotta Brunszvik Teréz (Hormydk, 2003.
7. 0.). A jelenlegi évodai rendszer alapjat az
1971-ben bevezetett Az dvodai nevelés prog-
ramja ciml dokumentum adja, amely a ko-
rabbi — a II. vildghabort utdni — programok-
tol eltéréen a gyermekkozponttd szemléletet
hangstlyozta. A mostani formdjaban miikodé
intézményes rendet a program 1989-ben to-
vabbfejlesztett véltozata szabalyozza (Molndr,
Pdlfi, Szerepi & Vargdné Nagy, 2015).

Az 6voda a koznevelési rendszer intézmé-
nyei kozé tartozik (Nkz. 7. § (1)). A hazank-
ba érkezé kulfoldi gyermekek koznevelési
intézménybe 1épését a Nemzeti Koznevelé-
si Torvény szabalyozza. Az évodai ellatasra
kotelezéen és alanyi jogon minden gyermek
jogosult, aki betoltotte harmadik életévét. A
gyermek tankotelezetté vélik abban az évben,
amelynek augusztus 31. napjdig a hatodik
életévét betolti, illetve legkésébb az azt ko-
vetd évben (Nkt. 45. § (2)). Ez azzal egészill
ki, hogy lehet8ség nyilik tovabbi egy nevelési
évig az 6vodai elldtdsban maradni szakért6i
bizottsag javaslatara (Nkz. 45. § (2)).

A nem magyar allampolgar kiskort abban
az esetben vilik 6vodai elldtdsra jogosultts,
illetve tankotelessé Magyarorszagon, ha a
menedékjogrol szol6 torvény ugy rendelkezik
(Nkt. 92. § (1) a). A menekult, oltalmazott,
menedékes és a menedékjogrol szolo 2007. évi
LXXX. torvény 25/B. § (1) bekezdés b) pont-
ja alapjan befogadott jogallassal rendelkez6k
is bekapcsolddhatnak a kozoktatasba (2016.
évi CXXVL torvény 17 § (1), amely hatalyos
2016. XI. 30.). Tovabb4 tankoteles, ha a har-
madik orszagbeli dllampolgarok beutazasarol
és tartdzkoddsardl szold torvény hatdlya ald
tartozik és bevandorolt vagy letelepedett jog-
allast, vagy Magyarorszag teriiletén valé tar-
tézkodasra jogosité engedéllyel rendelkezik
(Nkt. 92. § (1) c); valamint ha a szilé hirom
hénapot meghaladé tartézkodasra jogosi-
té engedéllyel rendelkezik (Nkz. 92. § (5)). A
tartézkodds minimum idétartamara irdnyulé
modositas értelmében a sziil6 és a gyermek,
vagyis a tanul6 egyardnt harom hénapot meg-
halad6 idétartamra rendelkezik engedéllyel
(Nkt. 92. § (5). Emellett az Eurdpai Parlament
és a Tandcs 2004/38/EK 2004. aprilis 29-én
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hatédlyba lépett irdnyelvének megfeleléen az
Eurépai Unié polgédrainak és csalddtagjaiknak
a tagallamok tertiletén torténé szabad moz-
gashoz és tartézkodashoz valé jogardl, a sza-
bad mozgas és tartdzkodas jogaval rendelke-
26 személyek beutazdsardl és tartézkodasarol
sz016 torvény szerint a szabad mozgas és tar-
tézkodds jogat Magyarorszagon gyakorolja
(Nkt. 92. § (1) b); valamint az a nem magyar
allampolgdr, aki az oktatasért felel6s minisz-
ter meghivélevelével rendelkezik, és a meg-
hivélevélben meghatdrozott ellatast a magyar
allampolgarokkal azonos feltételek szerint ve-
heti igénybe (Nkt. 92. § (6)). J61 lathatd, hogy
a magyarorszagi jogi kornyezet lehetévé teszi
az 6vodai ellatas igénybe vételét minden, jogi
statusszal rendelkezé kiilfoldi gyermek sza-
madra. Emellett altalanos fejlédésiik, f6ként a
magyar nyelv elsajatitdsanak a szintje alapjan
lehetdség van az évodai id6 egy évvel vald
meghosszabbitdsara, amely segiti a késébbi
sikeres iskolai integraciot.

Az iskolakésziiltség meghatarozasa
Magyarorszagon

Magyarorszagon a gyermekek iskolakésziilt-
ségét az dvodakban és a Févarosi Pedagdgiai
Szakszolgélatokon vizsgaljak. A legelterjed-
tebb teszt a DIFER, vagyis a Diagnosztikus
fejlédésvizsgalé rendszer 4—8 évesek szama-
ra. A teszt hét alapkészséget mér: irasmozgas-
koordindacio, Osszefiiggés-megértés, beszéd-
hanghallds, kovetkeztetés, reldciészokincs,
elemi szamol4s és szocialitds. Osszesen ha-
rom alkalommal torténik a tesztelés, mindig
két-két készséget és az adott készséghez kap-
csolodé szocialitds prébait vizsgaljak (Nagy et
al., 2016). A hét teszt Osszevont mutatdja a
DIFER-index, amely a hét alapkészség mellett
megbizhaté iskolakésziiltségi mutaté is (Jo-
zsa, 2016). Az iskolakésziiltség vizsgalataban
nem jelenik meg a nem magyar elsé nyelvi
didkokra vonatkozé kiilonbségtétel. Az alta-
lanos és kiilfoldi gyermekekre vonatkozo to-
vabbi diagnosztikai és tesztelési médokat a
kovetkezé részben mutatom be részletesen.

30

Egy magyar fejlesztési modell
bemutatasa

Melhuish ~ (2011), valamint Mathur és
Parameswaran (2012) egyarant kiemelik tanul-
manyaikban, hogy a bevdndorlé és a deprivalt
csaladi hattérrel rendelkezé gyermekek eseté-
ben killonds jelentésége van az iskolat megel6-
z6 fejlesztési programoknak (Melhuish, 2011;
Mathur & Parameswaran; 2012). A fejlesztés
szempontjabdl a kognitiv, a szocidlis és a nyel-
vi készségek mindkét csoportndl 1ényegesek, a
kilfoldi gyermekek esetében pedig a befogadd
orszag nyelvének az elsajatitasanak segitése is
megjelenik feladatként. Ezzel 6sszhangban all a
Févarosi Pedagdgiai Szakszolgalat egyik tagin-
tézményében (tovabbiakban Szakszolgilat) ki-
dolgozasra keriilt program, melynek segitségé-
vel egyfeldl diagnosztizalni lehet a bevandorld
hatter( kisgyermekeket, masfeld] pedig fejlesz-
t6 foglalkozasok szervezésére nyilik lehetéség.
A program két kidolgozojaval készitett interjui
alapjan mutatom be a munkat. A tanulmany-
ban igyekeztem az dltaluk alkalmazott fogal-
mi rendszert haszndlni. Egyikiik logopédus és
szurdopedagdgus végzettségli, masikuk pedig
gyégypedagogus, és egyikilk sem rendelkezik
magyar mint idegen nyelv tandri végzettség-
gel vagy tapasztalattal. Ezt 1ényegesnek latom
kiemelni, mert a munkdjukhoz sziikséges az
idegen nyelv tanitds mddszertani elemeinek és
szemléletének a beépitése.

A Szakszolgalatok latjak el a fejlesztésre
szorulé 6vodaskord gyermekek ellatasat. Igy
az 6vodaba keriil6 nem magyar elsé nyelvi
kisgyermekekét is, akiket az 6voda a tanév
kezdetén kiild a Szakszolgalathoz. Ott szept-
emberben elindul a diagnosztikai fazis, mely-
nek sordn felmérik a gyermekek alapkészsége-
it. A felmérés soran tobb tesztet hasznalnak,
ezek a DIFER és a TROG-H. A TROG-H
magyar elsé nyelvli beszélék nyelvtani fejlé-
dését vizsgald teszt, amelynek elénye, hogy
reprezentativ életkori mintdn sztenderdizdlt,
igy megbizhaté képet ad arrél, hogy az adott
életkorhoz rendelve milyen a tipikus nyelvta-
ni szerkezetekhez kotheté fejlédési at (Luk-
dcs, Gydri és Rézsa, 2013).



Nyelvelsajatitds vagy nyelvtanulas?

A program els6 évében a csoportokat ugy
alakitottak ki, hogy a fejlesztésre érkez6 nem
magyar elsé nyelvli gyermekek a magyar elsé
nyelvi gyermekekkel egy csoportba kertiltek,
majd elindult a fejleszt6 munka. Viszont ha-
mar kiderilt, hogy a migrans hatter(i gyerme-
keknél nem feltétlen a készségfejlesztésre kel-
lene koncentralni, hanem a nyelvtudasukra
(is). A kettd szétvalasztidsira nem dallnak ren-
delkezésre eszkozok, ennek ellenére elindult
egy magyar nyelvi fejlesztésre fékuszal6 cso-
port. Erre kilonosen nagy sziikség volt, mert
a nyelvi fejlesztés biztositdsa nem jellemzé az
6voddkra, inkabb a gyermekek tevékenységbe
bevonasan keresztiil facilitaljak a nyelvelsaja-
titds folyamatat, ez nyilvan pedagégusfiiggo,
hogy ki mennyire képes erre. Az ¢vodakban
dolgozé logopédusoknak a Févéarosi Pedagd-
giai Szakszolgalat ugyan feladatként hatdroz-
ta meg a nem magyar elsé nyelv(i gyermekek
fejlesztését, de gy tlinik, hogy a tdlterheltsé-
glik miatt erre nincs maéd.

A program masodik évének elejére latha-
téva valt, hogy célzottabb tesztelésre és mé-
résre van sziikség. [gy a gyermekek tovabbra
is az 6vodai logopédusok dltal végzett szd-
leszlir6 vizsgalat alapjan kertiltek be a Szak-
szolgalathoz, de mar lényeges szempont volt,
hogy elsGsorban részképesség probléma me-
riil-e fel, vagy az okozhat gondot, hogy a csa-
ladban nem beszélnek magyarul, ezért inkabb
a nyelvtudas hidnyai okozhatjak a hatranyt. A
részképességek szlirésénél a grafomotorikat,
a ceruzafogdst nézik, ami nem fligg a nyel-
vi megértéstd], illetve elemi szamolashoz és
mennyiségfogalomhoz kapcsol6do készsége-
ket vizsgalnak.

A Szakszolgalathoz keriil6k masik korét az
6voddabol iskolaérettségi vizsgalatra kildott
nem magyar elsé nyelvi gyermekek adjak. A
vizsgalat végrehajtasanak komoly nehézsége,
hogy a részképesség-gyengeség és a nyelvtu-
déasbeli hidnyossdg szétvalasztdsa rendkivil
bonyolult.

A foglalkozdsokat a gyogypedagdgus és a
logopédus egyiitt tartjak, egy alkalom 45 per-
cet jelent. Az id6 és tevékenységkeretek be-
tartdsa nagyon lényeges a foglalkozason. Az
6vodai tematikus tervekhez és a kiillonboz6

orszagokban 1év6 tinnepekhez igazoddan ala-
kitjak ki a csoport tematikdjat, ezek mentén
szervezOdnek a foglalkozasok. A tevékeny-
ségkeretnek megfelel6en szoéaktivizacios fel-
adatokkal indul a foglalkozds, majd az adott
alkalomhoz kapcsol6dé anyagot vezetik be. A
feladatok kozéppontjdban a szdkincsfejlesztés
all, amelynek fontos része a képek és targyak
segitségével torténd vizudlis megerdsités.
A szovegértés fejlesztése meséken keresztiil
zajlik, az értés fejlesztésekor a babozas és a
dramatizalt el6adés is szerepet kap, ezek a
modszerek a torténet elmesélésen keresztiil
osztonzik a gyermekek szabad beszédét. A
grafomotoros fejlesztés kézmiives feladato-
kon keresztiil zajlik, a szdmoldsi készségeket
pedig a kiillonb6z6 feladatokba integraltan
fejlesztik. A nyelvi fejleszté munka fontos ele-
me, hogy mindkét pedagégus koncentral arra,
hogy a feladatallitds kovetkezetes legyen, és a
gyermekek megértsék és elsajatitsak a felnot-
tektdl érkezd instrukcidkat. Ezen keresztiil
egyuttal gyakoroljak a szitudcidkhoz erésen
kapcsolédd nyelvtani szerkezeteket is, ame-
lyek segitik a nyelvi struktirak elsajatitasat és
rogziilését.

A program sikerességét az mutatja legjob-
ban, hogy azok a gyermekek, akik az elmult
két évben részt vettek a fejlesztési munkaban,
valamennyien be tudtak illeszkedni az iskolai
életbe. Nem kuldték 6ket Gjra a Szakszolga-
lathoz tanuldsi nehézségekkel, igy valdszi-
nusithetd, hogy képesek voltak magyar elsé
nyelvi osztalytarsaikkal egyiitt bekapcsoldd-
ni az iskolai tanuldsba.

Osszefoglalas

A nemzetkozi és magyar tapasztalatokbdl lat-
szik, hogy valamennyi iskolat megel6z6 prog-
ramban koz6s, hogy jelentés hangsulyt fektet
a kognitiv, a szocidlis és a nyelvi készségekre,
azon belill pedig a befogad6 orszag nyelvének
ismeretére. Az iskolakésziiltség tesztelésekor
ezek a faktorok segitik a pedagdgusokat és a
szakembereket annak megitélésében, hogy
egy kisgyermek képes lesz-e beilleszkedni az
iskolai koérnyezetbe mind szocidlisan, mind a
tanulas tekintetében.

31

£/S10Z ‘1wsniyadsy ajahuyouliofs vy

yer104[oy soAuewopn} aut[uo — STTIAINNINIIAD



-

GYERMEKNEVELES - online tudomdnyos folydirat

A gyermeknyelv aspektusai, 2018/3

Schmidt Ildiko

Az interjuk megerdésitik, hogy a magyar
els6 nyelvlii gyermekek esetében éppugy
sziikséges az iskolaérettség vizsgdlata a kii-
16nb6z6 részképességek és a nyelvi fejlettség
terén, mint az eltéré nyelvi hattérrel rendel-
kez6 gyermekeknél. Az adatkozlék kiemelik,
hogy esetiikben a mérésnél figyelembe kell
venni magyar nyelvtudasuk szintjén tul azt is,
hogy feltételezhetéen két- vagy tobbnyelvii-
ek, vagyis a magyar nyelven kiviil mds nyelvet
is haszndlnak a mindennapi életben, példaul
otthon vagy a barati tarsasagukban. Magyar
nyelvtuddsuk megszerzésének f6 szintere
feltehet6en az évoda, ahol célnyelvi kozeg-
ben, magyar gyermekek, 6vondk és dadusok
kozott torténik a nyelvelsajatitas. Emellett a
fejlesztési munka soran sziikséges bizonyos
nyelvi tartalmak (székészlet és nyelvi formak)
célzott tanitdsa, melyek mar a nyelvtanulds
teriiletét érintik. A bemutatott Szakszolga-
latndl szervezett foglalkozasok esetében e két
irany — a nyelvelsajtitas és a nyelvtanulds —
kapcsolddik 0Ossze: osztalytermi kozegben,
meghatdrozott idépontban, elére meghata-
rozott tematika alapjan tervezetten folynak,
viszont a tevékenységek autentikus szituacio-
kat idéznek eld, a gyermekek 6vodai életéhez
kapcsolodd feladathelyzeteket teremtve. A
gyermekek szdmadra ismerds szituacidk ismét-
1ésével valodi 6vodai foglalkozas valdsul meg,
a kiillonbség annyi, hogy a nyelvi tartalom —
nyelvi formak és szokészlet — domindnsabb
a tevékenységek soran. Ezzel a mddszertani
megkozelitéssel elérhetd, hogy beinduljanak
az elsé nyelv elsajatitasdra emlékezteté me-
chanizmusok, amelyek timogatjak a méasodik
nyelv kialakuldsat a kisgyermekekben.

A tanulméany az MTA NYTI Tobbnyel-
viségi Kutatékozpont NyelvEsély Szakmod-

szertani Projektjéhez kapcsoléddan késziilt
(SZ-007/2016, projektvezetd: Bartha Csilla).
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Language learning or acquisition? Institutional early childhood education in migrant chil-
dren’s linguistic development

In this paper I present how school readiness appears in the Hungarian and international
educational perspectives, which characteristics the different schoolsystems bear, what kind
of programs are offered by the experts based on the results of their researches. After that I
examine the special nature of the development path in the case of migrant children since the
disadvantage in their language competence creates further tasks. Finally, I describe a model-
like initiative, that gives us insight to the possibilities of a preaparatory program which encom-
passes and combines the characteristics of the Hungarian language and the criteria of the
school readiness. The results of my study show that early childhood education plays an impor-
tant role in the development process especially for migrant children.

Keywords: school readiness, early childhood education, migrant children, language learning,
language acquisition
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