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Absztrakt

A gyermekek narrativ készség fontos mutatéja kognitiv és nyelvi fejlédésnek egyarant.
A nemzetkozi szakirodalom megallapitasai alapjan elmondhaté, hogy a narrativ kész-
ség hidat képez a szébeli és irasbeli nyelvhasznalat kozott. A gyermekek torténetmesé-
16 készségének fejlédése kiilonbo6zé életkorokhoz kothetd mérfoldkovekkel és fejlédési
szakaszokkal irhato le. E téren a legnagyobb valtozasok az évodas életkorban kovethe-
ték nyomon. A tanulmdany hazai és nemzetkozi példikon, kisérleti eredményeken ke-
resztill mutatja be, hogy milyen fejlédési utat jarnak be a gyermekek a néhdny szavas,
nyelvi szervezettség nélkiili narrativaktol, a komplex, igazi narrativak létrehozasaig.
Ezenkiviill bemutatja a narrativ készség megismeréséhez, elemzéséhez sziikséges nem-
zetkozi modszertant és a kozelmultban keletkezett hazai adaptaciokat is. A narrativ
készség az egyike azoknak a kulcsfontossagi kompetencidaknak, melyek a nemzetkozi
szakirodalom megallapitsai szerint hatdssal lehetnek a késébbi iskolai teljesitményre
és az irott nyelv elsajatitasara. A torténetmesélés készségének megismerése, az elem-
zési mddszerek hazai adaptdldsa hozzasegithetnek az anyanyelv-elsajatitas e teriileté-
nek objektiv méréséhez és fejleszt eljarasok kidolgozasahoz is.
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A narrativ készség

A gyermekek altal 1étrehozott narrativdk a gyermekek fejlédésének tobb te-
riiletérdl is értékes informaciét adhatnak. A torténetmesélés készségének fej-
16dése az anyanyelv-elsajatitas egy kiemelten fontos teriilete. Egy torténet el-
mesélése komplex nyelvi és kognitiv feladat, melyben a beszélének egyszerre
kell mozgésitania az altaldanos ismereteit a vilagrol, az adott beszédhelyzetrdl
és ezeket a megfelel6 nyelvi formdba kell 6ntenie (Applebee, 1978; Hedberg
& Westby, 1993). A gyermekek szébeli torténetmesélésének elemzése soran
képet kaphatunk arrél, hogy milyen a gyermek nyelvhasznalata, vannak-e
ismeretei egy torténet megkonstrudalasarol, altalanos struktarajarél, és arrdl,
mit gondol a torténetben szerepld karakterek motivaciéirdl és reakcidirdl,
valamint képes-e ezeket a szitudcidhoz illéen megfogalmazni (Hedberg &
Westby, 1993). Ugyanakkor megfigyeléseket tehetiink az alapveté gramma-
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tikai ismeretekrol, beleértve a morfolégiai szerkezetek hasznalatat és a szin-
taktikai ismereteket is. Ezeken tul a narrativak minden esetben a gyermek
kognitiv képességérdl, memoridjardl is fontos informacidkat hordoznak.

A narrativak altalanos felépitése

A narrativak vizsgalhatd tartalmi, valamint formai szempontbdl is. A narrativak
mikroszerkezeti elemzése soran kifejezetten a mondatok megszerkesztettsége,
hasznalt szdkincs és a szoveg kohézidja all a kozéppontban, mig a makroszer-
kezeti elemzések soran a nagyobb tartalmi elemek, epizddok keriilnek el6térbe
(Curenton & Justice, 2004; Westby, 2012). Ebben az esetben a narrativakat a fel-
épitésiik szabdlyszertiségei mentén elemezziik. Az elbeszélések felépitésében a
klasszikus harmas egységen tudl (bevezetés, targyalds, befejezés) megfigyelhetok
olyan részletek, melyek minden esetben sziikségesek ahhoz, hogy egy teljes tor-
ténet létrejohessen. E szabalyszertiségek 0sszessége a torténetnyelvtan (Stein &
Glenn, 1975), amely a torténetek narrativ szerkezetét a felépitésiikon keresztiil
irjale. Eszerint a torténetek epizodokbdl, az epizodok pedig torténetegységekbdl
allnak. Ezeket a torténetegységeket 1975-0s vizsgalataban Stein és Glenn a 1.
tablazatban lathaté médon hatérozta meg (Muranyi, 2019, 2020).

1. tablazat.
Egy epizédban szerepld torténetegységek

Torténetegység neve Torténetegység leirasa

Szerepl6k A torténet szerepléinek megnevezése.

Alaphelyzet Helyszin, tevékenység és/vagy szokasos allapot
megnevezése (pl. XY mindig éhes volt).

Az esemény/torténet inditasa A torténetet meghatdroz6 esemény, gondolat. Ez
lehet parbeszéd, felkidltas is.

Belsé reakcié6 A fészerepl reakcidja a megtortént eseményre.
Pérbeszédben is kifejezhetd, példaul: O, nem!

Terv A szerepl6k belsé terve.

Cselekvés A cél eléréséért tett kisérlet, konkrét 1épések.

Eredmény A tettek eredményei, kovetkezményei.

Reakcio Hogyan érzi magat, mit gondol a karakter, illetve

hogyan reagl (ez a reakcid fizikai is lehet).

A torténetegységek egymasutdnisiga alkotja az epizddot, az epizédok pedig
komplex, tobb epizddbdl allé torténetekké allhatnak Ossze. A nemzetkozi
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szakirodalom szerint a gyermekek tobbsége hatéves korra jut el arra a szintre,
hogy ilyen torténeteket megértsen és maga is létrehozzon. A narrativak alta-
lanos felépitésérdl, tartalmi felépitésérdl tobb elmélet is sziiletett (Mandler &
Johnson,1977; Rumelhart, 1975; Stein & Glenn, 1975; Thorndyke, 1977). Ah-
hoz, hogy egy elmesélt torténet a hallgaté szamara érthetd legyen bizonyos
informdcidknak szerepelniiik kell benne, amelyekbdl egyértelmiivé valik, hogy
mirdl szdl a narrativa. Ezek az informaciok lehetnek karakterek, helyszinek,
bizonyos 0sszefiiggések megnevezései. Ez minden esetben az adott torténettdl
figg (Roth & Spekman, 1989).

Az anyanyelv-elsajatitas és a narrativ készség

Az 6vodaskorra jellemz6 nyelvhasznalat megismerése elengedhetetlen a
narrativ készség elsajatitdsanak megismeréséhez. Ovodds korban a fiziol6gi-
ai és pszichés fejlédéssel egyiitt jelentds valtozasok kovetkeznek be a nyelv-
hasznalatban. Ebben az életkorban a gyermekek mar interakcioba lépnek
egymassal és ezekben a beszélgetésekben, kozos jatékokban szereznek tjabb
tapasztalatokat a nyelvhasznalatrél. A nyelvhasznélat 6sszes teriiletén folya-
matos fejl6dés mutatkozik a 3—6 éves korosztalyndl. A gyermekek két-harom
éves koruktdl a szavak rovid mondatta rendezésétél eljutnak egy komplex lo-
gikai viszonyokat leird torténet elmeséléséhez (McCabe, 1991). A gyermekek
képessé valnak Osszefiiggd, hosszabb logikai lancolatokat elmesélni, 6nma-
gukat kifejezni. A harmadik életévre jellemz6 a paradigmatikus rendszerek
elsajatitasa. Az 6vodaba lépéskor a gyermekek mdar majdnem teljes bizton-
saggal hasznaljak a ragokat és a jeleket is (Gdsy, 1984). A beszédben megje-
lennek, és egyre gyakoribbd valnak az 9sszetett mondatok (Laczké, 2011).

Erre az idGszakra tehetd a kiillonb6z6 idéviszonyok felismerése és az ezek-
r6l valo beszéd, gondolkodas készségének elsajatitasa is. Kezdetben a kiilon-
b6z6 idésikok egymashoz viszonyitdsa még nehézségekbe iitkozik, fokoza-
tosan alakul ki az Osszefliggés a kiillonboz6 igeid6k kozott (Laczko, 2011).
Haroméves kor koriil a gyermek nemcsak észlelni kezdi az idéviszonyokat,
hanem lassan képessé valik réluk beszélni is. Bar kezdetben az idépillanatok
egymashoz valé viszonyitasa nehézségekkel jar, fokozatosan latni kezdi az
Osszefliggéseket mult, jelen és jové kozott. A gyermekek kétéves koruk kortil
kezdenek személyes, multbeli eseményeket elbeszélni. Ezeket gyakran csak
felnétt segitségével tudjak elmesélni (Sachs, 1982). Ezeknek a torténeteknek
minden esetben a kozéppontjaban a beszél6 all és tobbszor valamilyen ne-
gativ vagy kellemetlen eseményt idéznek fel. Hirom és 6t éves koruk kozott
madr nagy a szerepe a kortarsaknak sz6l6 személyes vagy fiktiv torténet me-
sélésének is (McCabe, 1991).

Ebben az életkorban a gyermekek mar megjegyzik és haszndljak a kiilon-
b6z6 megszolitasi, koszonési és udvariassagi szabalyokat is. A hallgato figyel-
mének felkeltése és fenntartasa is része a beszédprodukciéjuknak (Lengyel,
1996). Az 6vodas gyermek dltaldban sokat és szivesen beszélnek, ugrassze-
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riien sajatitjak el a kiillonb6z6 kommunikacios stratégiakat. Fokozatosan fel-
ismerik és igyekeznek egyre gyakrabban haszndlni a tarsalgasi fordulatokat
és a tarsalgast szabalyoz6 mas tényezdket is. Hat éves korra a gyermekek a
szamukra értelmezheté helyzetekben mar képesek metapragmatikai tuda-
tossagra és arra, hogy bonyolult tudatelméleti feladatokat oldjanak meg (Ha-
mori, 2019).

Elmondhaté tehat, hogy a gyermekek ebben az életkorban egyre nagyobb
biztonsaggal hasznaljak a nyelvet, mondanival6juk egyre 6sszefiiggdbb, kife-
jezésmodjuk gazdag.

A narrativ készség elsajatitasa

A nemzetkozi szakirodalom szerzéi a gyermekek torténetmesélési készség-
ében fejlédési szakaszokat és mérfoldkoveket hataroztak meg (Applebee,
1978; Stei —Glenn, 1984; Merritt & Liles, 1987; Feldman et al., 1993; Sch-
neider et al., 2005). A fejlédésre vonatkoz6 jellemz&k nemcsak kiillonb6zé
életkorokban irhatdk le, hanem tipikus és atipikus fejl6dés esetén is. A nyelv-
fejlédésben elmaraddst mutaté gyermekek elbeszélései rovidebbek, kevés-
bé strukturaltak és szignifikinsan alacsonyabb pontszdmokat szereznek a
narrativ készségeket vizsgald tesztekben (McFarland, 1992; Schneider et al.,
2006).

Els6ként a nemezetkozi szakirodalomban Applebee (1978) irta le a nar-
rativ készségek fejl6dési szakaszait. Hat szintet kiilonitett el, a strukturalat-
lan, egymassal lazan 0sszefiiggé mondatsoroktdl a valodi, strukturalt, 6sz-
szefliggéseket is tartalmazo narrativaig. A gyermekek beszédében az elsd,
kezdetleges torténetek megjelenését kétéves korra, a valédi narrativa sikeres
megkonstrualdsat a hatéves életkorhoz kototte.

Applebee (1978) a torténetek szerkesztési médja szerint hatarozott meg
hat kiillonb6z6 szintet. Stein és Glenn (1975) 6t fejlédési szakaszt kiilonitett
el aszerint, hogy hany torténetegység (1. tablazat) szerepel az adott torténet-
ben. A kévetkezékben a Stein és Glenn altal meghatarozott kritériumokat és
az Applebee altal elkiilonitett fejlédési szintek jellemzdit egytittesen ismer-
tetem.

1. Széhalmozds (2 -2 1/2 év):

A mondatok kozott nincs nyilvdnvald szervezettség. A torténetek ezen a
szinten f6leg felsorolasbol allnak. A mondatok és igék jelenidében szerepel-
nek a torténetben. Sokszor a f3szereplé sem keriil megnevezésre.

2. Felsorolds (2 1/2-3 év):

Egy kozponti karakter vagy esemény koré szervezddik a torténet, a kapcso-
l6déasok asszocidcidé vagy hasonldsag alapjan jonnek létre. Nem jellemzé az
idébeli vagy oksagi szervezettség.
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3. Egyszerii narrativa (3 év):

Egy kozponti téma koré szervezdédnek az események, a szerepl6k minden
esetben megnevezésre keriilnek ezen a szinten. Megjelennek a torténetek-
ben a karakterek, targyak, helyszinek jellemz6 tulajdonsagai is. A narrativ
készség ezen szintjén harom torténetegység mindenképpen szerepel az el-
beszélésben. Ezek leggyakrabban az alaphelyzet, a torténetet meghatarozé
legf6bb esemény és a megoldas.

4. Ldancolds (4-5 év):

A lancolas narrativ szerkezetére a lancszeri egymasbol kovetkezd torténet-
szervezés jellemzd. Az események ok-okozati, logikai vagy idébeli osszefiig-
gések mentén szervezédnek. Ezen a szinten a narrativa legalabb 4 torténet-
egységet tartalmaz.

5. Igazi narrativdk (6 év):

Ez a szint kiterjeszti a lancolds szintjét. A narrativikban a minimum 4 tor-
ténetegységen és a logikai, ok-okozati 0sszefiiggéseken tul, minden esetben
megjelennek a szerepl6k bels6 motivacidi, érzelmei. Ezzel valik a narrativa
igaziva, teljessé. Természetesen a narrativ készség tovabb fejlédik az életkor
tovabbi el6rehaladtaval.

Az életkor el6rehaladtaval fejlédés mutatkozik abban is, hogy egy képrél
vald torténet elmesélésekor vagy egy torténet felidézésekor a gyermekek tor-
ténete mennyire informativ, milyen pontosan osztjak meg a hallgatésaggal az
értelmezéshez sziikséges adatokat, informacidkat (példaul helyszin, szerep-
16k, érzelmek) (Roth & Spekman, 1989).

A szociokulturdlis kornyezet egyértelmiien nagy hatdssal van a gyermek anya-
nyelv-elsajatitdsara és ezzel egyiitt a narrativ készségére is. A gyermekek ezen
a téren nyujtott teljesitményében kiemelt szerepe van a csaladi héttérnek, az
oktatasi intézménynek, valamint a célzott fejlesztésnek is. Egy szlovén kutatas
alatamasztotta azt a feltételezést, hogy minél tobb id6t tolt a gyermek évodaban
(minél kordbbi életkorban kezdi), és célzottan fejlesztik is ezen kompetencidjat,
anndl jobban teljesit a szovegalkotési feladatokban (Fekonja—Peklaj et al., 2010).
Tobb nemzetkozi vizsgalat célja az 6vodaskori narrativak jellemzdinek megis-
merése, pontos leirasa, valamint a fejlesztési lehet&ségek feltérképezése. A nar-
rativ készségek fejlddési folyamatanak megismeréséhez és leirasahoz ezekben a
kutatdsokban fontos szerepet kap a torténetek koherencidjanak, struktarajanak,
valamint a torténet egységeinek vizsgalata is (példdul ENNIés NAP tesztek).

A szébeli szovegalkotas készségszintii hasznalata elengedhetetlen az irds-
beli nyelvhaszndlat elsajatitdsiban. A torténetmeséléshez sziikséges kész-
ségek, az elbeszélések megalkotasa késziti el6 méar 6vodaskorban azt, hogy
a gyermekek késébb az iskoldban sikeresen tanuljanak meg irni és olvasni
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(Westby, 1989). A gyermekkori szébeli megnyilvanuldsok fontos elérejelz6i
lehetnek a késébbi iskolai teljesitménynek is (Hedberg & Westby, 1993).

A nemzetkozi szakirodalom megallapitasai alapjan elmondhatd, hogy a
narrativ készség hidat képez a szébeli és frasbeli nyelvhasznélat kozott (West-
by, 1993). Ahogy, azt mar fentebb ismeretettem, egy torténet elmeséléséhez,
grammatikai ismeretekre, megfelelé szokincsre, és a narrativak felépitésérol
valé tudasra is sziikség van. Ezek az ismeretek mind hozzajarulnak a szébeli
nyelvhasznalat olyan szint( elsajatitasahoz, mely biztos alapot adhat, a késébbi
irasbeli nyelvhasznalat elsajatitasahoz és a sikeres iskolai teljesitményhez.

Nemzetkozi vizsgalatok, médszerek

A nemzetkozi gyakorlatban tobb olyan elemzd, vizsgalati mddszer (eszkoz,
vizsgalati eljaras, felmérés, protokoll) hasznalatos, melyek a narrativ kész-
ség szintjét mérik, példaul: NAP 2010, NAP2 2019, ENNI 2006, Narrative
Language Measure 2010, Test of Narrative Language 2004, Bus Story 1994,
ERRNI 2004. A vizsgalatok mérészamai kozott vannak kifejezetten az adott
nyelvre vonatkozoéak és olyanok is, melyek a narrativa makroszerkezetére
vonatkozva nem nyelvspecifikusak. Ezek a tesztek, vizsgalati modszerek leg-
tobbszor a képrél vagy képsorrdl valo tortnetmesélés modszerét hasznaljak.
A kovetkezékben két olyan angol nyelvi tesztet mutatok be, melyek doku-
mentdacidja, mddszertani Gtmutatoja ingyenesen hozzaférhetd.

Az Edmonton Narrative Norms Instrument (ENNI) egy kanadai vizsga-
lati médszer és egyben egy nyelvi teszt a gyermekek narrativ készségének
mérésére (Schneider et al., 2005). A kutaték 377 angol anyanyelvii 4-9 éves
kort gyermek hanganyagat elemezték. A cél olyan angol nyelvli mérési mod-
szer létrehozasa volt, amelyben (addig egyediildll6 m6don) csak a vizudlisan
megjelenitett torténet adott alapot az 6nalld szovegalkotashoz. A mar ezelStt
is alkalmazott vizsgalati mdédszertanoknak minden esetben része volt a hal-
las utani szoveg, torténet visszamondasa. Megallapitast nyert azonban, hogy
ezekben a feladatokban a narrrativ készség megitélésében a nyelvi készségek
mellett nagy szerepet jatszik a gyermekek memdridja (Schneider & Dube,
2003). Az ENNI fejlesztése soran a kutatok tobb elékutatasban vizsgaltak a
narrativ szerkezet elemzésére leginkabb alkalmas mddszereket, képsorokat.
A narrativ szerkezet vizsgalatdhoz az 1975-6s Stein és Glenn 4dltal kidolgo-
zott torténetnyelvtani modell szempontjait alkalmaztak. A narrativ szerke-
zet értékeléséhez a torténetegységekhez pontszamokat rendeltek.

A Narrative Assessment Protocol (NAP) egy angol nyelv(, a gyermekek
narrativ készségét méré vizsgalati protokoll. A kutatdk f6 célja a fejlesztésé-
nél az volt, hogy létrehozzanak egy olyan kiegészité mérést a meglévé nyel-
vi tesztek mellé, mely kifejezetten a torténetmesélés mddszerével méri fel
a gyermekek nyelvi dllapotat. A vizsgalatot 262 tipikus nyelvfejlédésti, 3—6
éves gyermek részvételével tesztelték (Justice et al., 2010). A kutaték a NAP
megalkotdsanak el6zményeként azt a felismerést hangsulyoztak, hogy annak
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ellenére, hogy egyértelmtien kimondhaté, hogy a narrativ készség a gyer-
mekek nyelvfejlédésének egy kiemelten fontos teriilete, mégis nagyon kevés
megbizhat6 teszt all rendelkezésre ennek a kompetencidnak az objektiv mé-
résére (Curenton & Justice, 2004; Liles, 1987).

Hazai vizsgalatok eredményei

Ellentétben a nemzetkozi gyakorlattal, az utébbi évekig a hazai vizsgalatok
kevesebb figyelmet forditottak a narrativ készség vizsgalatara. Az é6vodasko-
ru gyerekek narrativaiban, spontdn torténeteiben az eddigi magyar nyelvi
nyelvészeti kutatasok féként az aktivalt székincset, a szoveghossztsagot, a
grammatikai szerkezeteket vizsgaltak.

Néhany vizsgalat azonban a létrejove torténetek makrostruktirajarol is
tett megallapitasokat. Az 6vodaskori torténetmesélés jellemzdit feltérképe-
z6 vizsgalatok megerdsitették, hogy még az iskoldba 1ép6 gyermekeknek is
kihivas ez a fajta produktiv szovegalkotas. A gyermekek haroméves kortdl a
kezdetben egyszer(, rovid mondatoktél 6t-hat éves korra eljutnak a komplex
Osszefliggéseket tartalmazé torténetek elmeséléséhez. Ebben a beszédpro-
dukcidban az egyik legnagyobb kihivds a szoveget alkoté mondatok logikai
kapcsolasa, valamint a logikai kapcsolatok pontos jelolése. Schnell Zsuzsan-
na (2016) Az elme nyelve cimt konyvében a képrdél vald torténetmesélést egy
»Kisgyermek tarsalgasanak és szovegszervezd képességének jo mérbeszko-
zének” nevezi. Leirdsaban az 6vodas gyermekek torténetmesélési stratégiat
elemzi egy 10 képbdl all6 egyoldalas képregény alapjan (A kisvirag és a hegy).
Megallapithato, hogy az 6vodas életkorban a gyermekeknek még nehézségiik
akadhat a tér és az id6 azonositasaval, valamint a szoveg felépitésével, a ko-
hézids eszkozok hasznalataval. Egy 4-5 éves gyermek torténetmeséld kész-
sége elmarad a tarsalgasi képességeitSl. A gordiilékeny torténetmesélés még
nem jellemzé ebben az életkorban. A koherencia ekkor még kezdetleges,
nem flizik a gyermekek a képeket igazi torténetté. A 6-7 éves korosztalynal
ezzel szemben mar jelentds fejlddés figyelheté meg a kohézids eszkozok, a
nyelvi komplexitas és torténetszervezés terén egyarant (Schnell, 2016).

Az 6vodasok narrativdirdl altalanos jellemz6ként az is elmondhato, hogy
a képrdl valé torténetmeséléskor a létrejove szovegek felépitése hianyos. A
klasszikus harmas felosztas szerint elemezve a bevezetés és a befejezés meg-
alkotdsa nagyrészt elmarad (Csédkberényiné Téth & Hajdu, 2011). Egy masik
hazai vizsgalat eredményei szerint 6 és 9 éves kor kozott az életkor eléreha-
ladtaval szinesedik és egyre komplexebbé valik a képrél valé torténetalkotas.
Az eredmények jelent6s egyéni eltérést mutatnak a beszédprodukcié e terii-
letén is (Zsék, 2017).

Az utébbi években tobb olyan hazai vizsgalat sziiletett melyek a gyermek-
kori torténetmesélést elemezték. Ezekben a kisérletekben a szerzék els6sorban
a narrativ készség vizsgalatara kidolgozott mddszertanok és a makroszerke-
zet mutatéinak magyar nyelv(i adaptalasara helyezték a hangsulyt. 2018-ban
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18 kiscsoportos és 18 nagycsoportos dvodas részvételével késziilt egy magyar
nyelvi kisérlet. A vizsgalat soran egy 6 képbdl allé képsorrdl kellett a gyer-
mekeknek torténetet alkotni. A képsoron szerepld torténet egyik lehetséges
elmesélési modja a kovetkezd: Egy kisfiti a testvéreivel jatszott a szobdban, ép-
pen késziiltek az uzsonndra, megszamoltik hdany darab siitemény van. Mikor a
kisfini elfordult, két egér szaladt a siitemények felé. Gyorsan felkaptak egy muf-
fint, és rohantak is vele az egérlyuk felé, azonban a csaldd macskdja iildozébe
vette Oket. Az egerek gyorsabbak voltak, a macska csak az egérlyuk eldtt figyelte
oket. Amikor a kisfiti visszafordult, csoddlkozva latta, hogy egy siiteménnyel ke-
vesebb van a tanyéron. Kistestvére az egérlyuk felé mutatott, ott azonban csak a
macskdt ldtta, igy 6t szidta le az eltiint siiti miatt (Muranyi, 2018, 2019).

A vizsgalt szempontok kozott szerepelt a szovegek strukturaltsaga, kronolé-
gidja, ok-okozati 0sszefiiggések megléte és az is, hogy ezek a szovegek mennyire
onalléan, hany segit6 kérdéssel jonnek létre. A gyermekek teljesitménye és a lét-
rehozott narrativak kozott is jelentds egyéni kiillonbségeket lehetett észrevenni.

A vizsgalatban résztvevé 3—4 évesek tobbsége még nem tudott egy kép-
sorrdl kérdések nélkiil 6nalléan szoveget alkotni. A torténet elmeséléséhez
tobbszor is sziikségiik volt a segité kérdésekre. Ezekre valaszolva tobb ok-
okozati viszonyt fedeztek fel, de ennél a korosztalynal a kisérletben részt-
vevlék nem produkaltak igazan koherens, strukturdlt szovegeket. Ebben az
életkorban jellemzden néhany Gsszefiiggés megnevezésén tul a gyermekek
elbeszélése a képen szerepld karakterek és targyak felsorolasabdl dllt.

Ezzel szemben a 6—7 évesek koziil, mar tobben koherens, tobb ok-okoza-
ti Osszefliggést tartalmazo, strukturalt, a kronolégiat kovetd narrativat tudtak
ondlléan létrehozni (Murdnyi, 2018, 2020). A szerzd vizsgéalatdban résztvevé
kiscsoportosok narrativ készségeit harom éven keresztiil kovette nyomon. A
vizsgalat részletesen bemutatta a 12 résztvevd gyermek fejlddés menetét. Je-
lentds egyéni kiillonbségek voltak megfigyelhetéek, de legtobb gyermek nagy-
csoportra a szavak felsorolasatol eljutott egy narrativa létrehozasdig. A kovet-
kezbkben ebbdl az emlitett vizsgalatbol olvashatok példak az 6t kilonb6zo
narrativ szintre, a felsorolastol az igazi narrativdig. A példakban megfigyelhe-
t6, hogy az életkor elérehaladtaval, hogyan valik a torténet egyre komplexebbé
és jelennek meg benne az igazi narrativahoz sziikséges narrativ elemek:

Felsorolds:

gyerekek

cicak

egerek
muffinok
megeszik
jatszanak veliik
szaladgdlnak
vonatoznak
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kirakoznak
nem tudom

Egyszerii narrativa:

hogy az egerek

még eszegettek

a fit meg a még egy fit eszegettek a muffinbol
és az egerek neki adtak a muffint
és akkor oda szaladtak

és a macska kergette az egereket
a két egér bement a kuckéjaba
és a macska

és kikoszontek

és a macska meg igy csindlta
felemelte a kezét mancsat.

Ldncolds:

az hogy jatszottak 6k,

babaztak ketten

és akkor

és akkor utdna jottek egerek

és akkor meglatta 6ket a baba

és utana pedig futott a macska

és az egerek futottak be a lyukba

és utdna pedig nem tudta a macska me megenni 6ket
utdna pedig megmondta a kisfiinak a baba,
hogy ott az a macska

és utana pedig bekiabalt a fiilébe

és mondta, hogy ne csindlja ezt

Longitudindlis vizsgdlat

Igazi narrativa:

egyszer volt egy fid meg egy kisbaba

és egylitt jatszottak stitiset

és akkor a babakat megetették

és utdna pedig a fid elment a nagyfiy,

aztan pedig jottek a egerek

és aztan meg akartdk enni a siitiket, kisbaba megengedte
és aztan a cica jott

és el akarta venni a siitit

az egerek bementek a otthonukba bedugtak a siitit

és aztan megették
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és akkor megjott a fia

és akkor a kisbaba megmutatta, hogy hogy ki vette el a siitit
és akkor és akkor odament a fiti a cicdhoz

és a cicara mérges volt. (Muranyi, 2018)

Egy 2019-es kisérlet a fentebb bemutatott Edmonton Narrative Norms Instru-
ment szempontjai kozil a torténetben szerepld szavak szaman és a kiilonb6z6
szavak szaman tul a Narrativ Szerkezeti Mutaté (NSzM) hasznélatat vizsgalta
magyar nyelven. A vizsgélatban résztvevékkel az ENNI két képsoraval és megha-
tarozott modszertanaval késziilt hangfelvétel. Az eredmények alapjan elmond-
hatd, hogy mindhdrom vizsgalt mutatéban szignifikans eltérés volt a két korcso-
port kozott. Az magyar anyanyelvl gyermekek eredményei a Narrativ Szerkezeti
Mutatdt tekintve kevéssel elmaradtak a kanadai sztenderdtél (Muranyi, 2019).

A NSzM egy olyan univerzalisan hasznalhaté mutatd, mely alapjan a ma-
gyar nyelvii, 6vodas életkori csoportok kozott is eltérés volt kimutathatd.
Annak ellenére, hogy a kiilonb6z6 korcsoportokon beliil a narrativ elemek
megnevezése jelentds egyéni eltéréseket mutatott.

Jordanidisz Agnes és munkatarsai (2021) a narrativ készségek dinami-
kus mérési lehet6ségét vizsgaltak. A pilotkutatasban 6t-hat éves kor kozotti
6vodasok vettek részt. A vizsgalatban résztvevé gyermekek egy 10 képbdl
allé képregényrél mondtak el torténetet. A vizsgalati szempontok a nyelvi
komplexitas, kohézié és pragmatikai tudatossag voltak. A statikus mérés
(els6 elmondas) soran a gyermekek a torténet konkrét cselekvéseit nevezték
meg, mig a segit6 kérdések utani dinamikus mérés (masodik elmondas) so-
ran mar tobb részletet neveztek meg és a szerepl6k motivacioit érzelmeit is
konnyebben megfogalmaztak. A szerz6k megallapitasa szerint a dinamikus
modszer alkalmasabb arra, hogy feltarja a gyermekek narrativ készségének
szintjét (Jordanidisz et al., 2021).

A bemutatott vizsgalatok alatamasztjak, hogy magyar nyelven is alkal-
mazhatdk és létrehozhaték olyan objektiv mutaték, melyek hasznalataval
jobban megismerhetjiikk a magyar anyanyelvii gyermekek torténetmondasi
sajatossagait és leirhatjuk a kiillonbozé életkorok jellemzait.

Osszefoglalas

A nemzetkozi vizsgalatok eredményeire tamaszkodva, elmondhaté, hogy a
narrativ készség fontos mutatéja a kognitiv és nyelvi fejlédésnek. A narrativ
készség eltéré fejlddése pedig egyértelmiien kognitiv vagy nyelvi elmaradast
jelezhet. A jelenlegi dolgozatomban szereplé nemzetkozi szakirodalom azt
tamasztja ald, hogy a narrativ kompetencia szintje meghatarozhaté és mér-
hetd bizonyos mikroszerkezeti, illetve makroszerkezeti mutatdk alapjan. A
jovében hasznos lenne a bemutatott kisérletben kipréobalt elemzési modsze-
reket, valamint mas, a nemzetkozi gyakorlatban mar hasznalt vizsgalati mo-
dokat nagyobb elemszamu vizsgalatokban is felhasznalni.
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A gyermeknyelven beliil a narrativ készség vizsgdlata, részletes megisme-
rése hozzasegithet olyan fejleszté6 mddszerek kidolgozasdhoz is, amelyek e
készség fejlesztése mellett az iras-olvasas elsajatitasat alapozzak meg. A tor-
ténetmesélés képessége az egyike azoknak a kulcsfontossagu é6vodaskori kom-
petencidknak, amelyekre a gyermek fejlesztése soran késébb alapozni lehet.
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Development of narrative skills of children

Children’s narrative skills are important indicator of cognitive and language devel-
opment. The narrative skills form a bridge between oral and written language. The
development of children’s storytelling skills can be described by milestones and de-
velopmental stages associated with different ages. The most visible changes in these
skills are related to the preschool age. The goal of this paper is to use Hungarian and
international examples and experimental results to show the developmental path-
way children follow from the heap stories to the creation of complex, true narratives.
It also presents international methodologies for understanding and analysing nar-
rative skills and recent Hungarian adaptations. Narrative competence is one of the
key competences that the international literature has identified as having an impact
on later school performance and on the acquisition of written language. The un-
derstanding of narrative competence and the Hungarian adaptation of the research
methods can contribute to the objective measurement of this area of language de-
velopment.

Keywords: language acquisition, speech production, narrative skills, storytelling
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