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Ovodasok és kisiskolasok nyelvi attitiidje
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Eoétvés Lordnd Tudomdnyegyetem Nyelvtudomdnyi Doktori Iskola

Absztrakt

A gyermekek nyelvi attittidjének kutatasa fontos adalékokkal szolgalhat az anyanyel-
vi nevelés, a nyelvi érzékenyités témakoréhez. A tanulmdany a nyelvi attitiid fogal-
madnak kialakuldsét, a nyelvi attitiid kutatdsara hasznalt tudoményos mddszereket
mutatja be, hangsulyt fektetve a gyermekek nyelvi attit@idjére iranyul6 vizsgalatokra.
A nyelvi attittid fogalménak kialakuldsa az 1960-as évekre datalhatd, kutatdsa pedig
az 1970-es években valt népszertivé. A nyelvi attitlidok vizsgalatanak f6 feladata az
adatkozl6k véleményének, hozzaallasanak feltarasa. A kutatashoz kiilonféle direkt és
indirekt mddszerek haszndlhatdk, melyek koziil az egyik legnépszeriibb az Ggyneve-
zett igynokmodszer. Ezt a modszert gyermekekkel végzett mérésekre is adaptéltak.
Bar a nyelvi attittidok kutatdsa jelen van a hazai tudomanyossdgban, az 6vodas és
kisiskolaskoru gyermekek nyelvi attitlidje kevéssé kutatott téma.
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Bevezetés

A mindennapokban meghatarozé szerepe van a kommunikdciénak, az em-
beri kommunikaciénak pedig az egyik kozponti eleme a beszéd. A beszéd
érzelmeket valt ki az emberekbdl, és a beszél6t gyakran a beszédmédja, be-
szédmindsége, beszédstilusa alapjan itélik meg. Magyarorszagon a mai napig
eléfordul, hogy az iskolaba keriilve azzal szembesiil egy sztenderdtdl eltérd
valtozatot (példaul nyelvjarast) beszél6 kisdiak, hogy a tandrai igyekeznek az
altala beszélt, szamara teljesen természetes nyelvvaltozatot kijavitani, ahe-
lyett, hogy a gyermekekkel az iskolakban megismertetnék a nyelv szamos
eltérd valtozatat (Danczi, 2011; Kresztyankd, 2017). A mindennapok sordn is
gyakran felmeriilé beszédtéma, hogy akar a kozszerepldk, akar az ismerésok
koziil ki beszél ,szépen’; vagy éppen kinek van valamilyen feltiiné vonas a
beszédében, ami szimpatikussa, vagy épp ellenkezdleg, ellenszenvessé teszi a
széban forgd személyt. Ezek az értékel6 megjegyzések a nyelvi attitid részei.
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A nyelvi attitlid és a lingvicizmus fogalma

Az attittid mint jelenség el6szor az dltalanos 1élektan fogalmaként jelent meg,
a 20. szazad elején (Rozgonyi, 2001). Az attitiid az embereknek valamilyen je-
lenségekkel (nyelvi attitlid esetében a nyelvekkel, nyelvhaszndl6kkal) szembeni
bedllitottsagat, hozzajuk vald viszonyulasat, vélekedését jeloli (Kiss, 1995). Az
attitdd egyént és tarsadalmat érint6 fogalom egyszerre: ,mindig tarsadalmi-
lag meghatdrozott, de egyénileg kivitelezett, tarsas Osszefiiggésben érvényesiil,
csoportfolyamatokban sziiletik és hat” (Rozgonyi, 2001, p. 42-43).

Tobb felfogas 1étezik azzal kapcsolatban, hogy az attitiid milyen kompo-
nensekbdl tevédik ssze. Rosenberg és Hovland (1960) szerint harom hang-
sulyos OsszetevGje van az attitlidnek: ismereti (kognitiv) Osszetevd, egy ér-
zelmi (affektiv) Osszetevd, valamint egy cselekvési vagy viselkedési (konativ)
Osszetevd. Petty és Cacioppo (1986) elmélete szerint az attitid egyetlen 0sz-
szetevéjének, értékels jellegének van valddi jelentésége. Ezen dllaspont kép-
visel6i fontosnak tartjak a hiedelem és az attitid fogalmanak elkiilonitését.
Felfogasuk szerint a hiedelem az attitidtargyra vonatkozé vélemény, vagy
informdcié, mig az attitlid az attitidtarggyal kapcsolatos érzelem. Nyelvé-
szeti példaval érzékeltetve hiedelemnek szamit példaul, hogy X gy gondolja,
hogy aki paléc nyelvjarast haszndl, az iskoldzatlan, attittidnek pedig az, hogy
X nem szereti a paloc nyelvjarast.

Az attitlidoknek tobb funkcidjuk van, s ezen funkciék mindegyike mo-
tivacids természetl (Katz, 1960). A kiemelkedSen fontos funkciék a kovet-
kezok: alkalmazkodds, ismeret, énvédelem, értékkifejezés/onmegvaldsitas
(Rozgonyi, 2001; Budavéri & Takécs, 2011).

Az attit(id és a viselkedés kozotti kapcsolat elemzésével a szocialpszicho-
l6gia tudoménya kezdett el foglalkozni. Kisérletek segitségével probaltak
feltdrni az attitlid és a viselkedés kozotti osszefiiggéseket, és szamos, gyak-
ran ellentmondasos kovetkeztetést vontak le ezekbdl a kisérletekb6l. Cohen
(1964) szerint példdul az attitlid gyakorlatilag elére jelzi magat a viselkedést,
LaPierre (1934) viszont arra a kovetkeztetésre jutott, hogy nem feltétleniil
tolt be maga az attitlid ilyen prekurzor szerepet, st elé6fordulhat, hogy a
viselkedés éppen ellentétes az attittiddel. S6t LaPierre szerint az attitidok
mérése igen nehéz, hiszen a direkt kérdésfeltevés soran valdszintileg nem
a valodi attitlid keriil felszinre, hanem az egyéntdl a tarsadalom altal elvart
attitid. LaPierre két példat is emlit. Az 1930-as években még tartott a szeg-
regécio idGszaka, igy az afroamerikai vendégek nem szallhattak meg példaul
barmelyik hotelben. LaPierre szerint teljesen mindegy, hogy egy adott hotel
egy adott alkalmazottja mit gondol val6jaban az afroamerikaiakrdl, ha felte-
szik neki a kérdést, hogy ellaitna-e egy afroamerikai vendéget a hotelben, a
hotel dllaspontja szerint fog valaszolni, nem a sajat véleménye szerint.

Az attitlidok alapvet6en hasznosak mind az egyén, mind a kozosség sza-
madra, hiszen lehetévé teszik, hogy valamely jelenséggel kapcsolatban azon-
nal, a részletek ismerete nélkiil legyen egy benyomdasunk, véleményiink.
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Mig az alapvetGen szocidlis szemléletti nyelvtudomanyoknak nem célja a
kiillonféle nyelvi viselkedésmoédokkal kapcsolatos értékelé magatartds, ma-
gukra a nyelvhasznalékra jellemzd, hogy a nyelvekkel, nyelvi jelenségekkel,
nyelvi elemekkel kapcsolatban értékitéleteket alkotnak. Ezt nevezziik nyelvi
attitlidnek. Ez a fogalom Lambert munkassagahoz kothetéen keriilt a nyel-
vészetbe (1967).

Garrett és munkatarsai (2003) szerint az attitlidnek a nyelvi produkciéban
és percepcioban egyarant szerepe van, egyrészt befolyasolja az attitidtargy
megitélését, masrészt magaval a beszéldvel valo kozosségvallalasra, vagy ép-
pen ennek ellenkezgjére, a beszél6tol valo eltdvolodasra sarkall.

A nyelv nem kizarélag kommunikacids eszkoz, tarsas funkcidja is jelen-
tés. A kiillonb6z6 nyelvvaltozatokhoz szocialis értékitélet is kapcsolddik, s
ezek ismerete lehetdséget biztosit arra, hogy a nyelvhasznalé eldontse, mely
csoporttal azonosul, s melyiktdl kivan elhatarolédni. A sztenderd valtozatok
presztizse dltalaban jellemzd, viszont a nem-sztenderd nyelvvaltozatoknak is
lehet presztizse, ez az igynevezett rejtett presztizs (Fehér, 2017).

Az attitlidhoz kapcsolddhatnak kiillonb6zé sztereotipidk és elGitéletek.
A sztereotipia, el6itélet és attitiid fogalma a huiszas évek kornyékén vilt el
egymastdl. Addig mindharom fogalom azokra a kollektiven kidolgozott le-
egyszerlsitd mechanizmusokra utaltak, melyek a vildg megismerésekor
segitik az energidkkal valé takarékoskodast (Csepeli, 2001). E harom foga-
lom Osszefligg egymassal, ritkdan létezik onalléan. Sztereotipia példaul, hogy
akik vidéken élnek, nyelvjarasban beszélnek. Ehhez (az 6nmagaban csak egy
megallapitasként allé) sztereotipiahoz kapcsolédhat az attittid: a nyelvjarasi
beszéd nem szép, raadasul iskoldzatlansagot, butasagot jelent. Es e két meg-
allapitasbol sziilethet az eléitélet: minden vidéki buta. Az attitidok tehat, a
hasznossaguk mellett, sztereotipiakkal 6sszekapcsolva karosak is lehetnek.

A negativ attitidok, sztereotipidk és el6itéletek szolgalnak a héatranyos
megkiilonboztetés, a negativ diszkriminacié jelenségének alapjaul. A nega-
tiv diszkrimindcié az, ,amikor az elditélet cselekvéssé valik” (Mészaros et
al., 2012). Ha a nyelvi alapt negativ megkiilonboztetésre gondolunk, akkor a
lingvicizmus fogalmat kell koriiljarnunk.

A lingvicizmus nyelvi alapon meghatarozott embercsoportok kozotti
diszkriminaciot jelent. A fogalom Tove Skutnabb-Kangas (1986, 1988, 2015)
nevéhez kothetd. Az eredeti fogalom meghatdarozdsa a kovetkezé: ,ide-
ologies, structures and practices which are used to legitimate, effectuate,
regulate and reproduce an unequal division of power and resources (both
material and immaterial) between groups which are defined on the basis of
language” (Skutnabb-Kangas (1988, p. 13), azaz ,ideoldgidk, struktirak és
gyakorlatok, amelyek a(z anyagi és nem anyagi természet{i) javak egyenlStlen
elosztasanak igazoldsara, megvaldsitasara, szabalyzasara és reprodukaldsara
szolgalnak, nyelvi alapon meghatarozott csoportok kozott.

A gyermekek esetében elsdsorban a nem anyagi javak egyenlétlen elosz-
tasara gondolhatunk: példdul, ha az egyébként sztenderdet hasznalé iskolai
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oktatds sordn a tandr kijavitja a nyelvjarasi format hasznalé gyermek be-
szédét, esetleg a didk rosszabb jegyet kap nyelvjarasa miatt. Az ilyen jellegt
nyelvi diszkriminacié hazédnkban is erésen jelen van (Jank, 2018).

De nem kizarélag gyermekkorban és iskolai keretek kozott gyakorol a
lingvicizmus hatast az emberek életére, a nyelvi alapt diszkriminacié szamos
helyzetben megjelenhez, példaul ha egy beszédzavaros beszél6 a nyelvhasz-
ndlata miatt nem kap meg egy dllast, ha egy siket a nyelvi hatranya miatt esik
el egy munkalehetéségtol. Tipikus példdja ennek a tobblépcsds allasinter-
juk esetében a tesztkitoltés. Sokszor azért nem jutnak tovabb az ilyen tipust
feladatokon a hallassériilt palyazok, mert — nyelvi helyzetiikbdl és leheto-
ségeikbdl adéddan — nem értik a leirt kérdéseket. Valdszintileg, ha jelnyel-
ven tennék fel nekik ugyanezeket a kérdéseket, probléma nélkiil tudnanak
helyesen valaszolni. Létezik a lingvicizmusnak egy olyan fajtdja is, amikor
a hatranyos megkiilonboztetés nem olyan nyelvi formdkra iranyul, amelyek
tanulhaték, hanem olyanokra, amelyeken vagy egyaltalan nem, vagy nagy
er6feszitések aran is csak kis mértékben lehet véltoztatni, ilyenek példaul a
kilonbozd beszédzavarok (Kontra, 2006).

Kisiskolds korti gyermekek esetében a lingvicizmus fogalma tobb okbdl is
fontos. Els6sorban azért, mert kisiskolas korti gyermekeket is érinthet, tobb
szempontbdl is. Egyrészt lehetnek aldozatai a negativ nyelvi alapt diszkrimi-
ndcidnak, de kés6bbi okozdi is (ldsd példaul Murillo & Smith, 2011; Kajan &
Deme, 2020).

Mindemellett a (nyelvi) attittd nem dallandé tényezd, lehet formalni,
valtoztatni rajta. A gyermekek szocidlis és érzelmi készségei dvodaskor-
ban jelentésen differencidlédnak. A nyelvi diszkriminacié szempontjabdl is
meghataroz6 csifolds az életkor el6rehaladtaval a kutatasok szerint egyre
jellemzGbbé valik. A szocidlis készségek fejlesztése mar egészen fiatal korban
is elkezdhetd, s alapvetd célja a kommunikacio, a tolerancia, az elfogadas fej-
lesztése, a pozitiv énkép és attitid kialakitasa (Zsolnai, 2012). A nyelvi valto-
zatossag kérdésének reflektalt megvitatasa, a nyelvi érzékenyités segitheti az
iskolas koru gyermekek arnyaltabb, elfogadébb hozzaallasanak kialakulasat
a sztenderdtdl eltérd regiondlis vagy tarsadalmi nyelvvaltozatokhoz (Kajan &
Deme, 2020).

A nyelvi attittidok vizsgalata

A nyelvi attittidok 1étezése és vizsgalata nem volt mindig magatdl értet6do,
az 1960-as évek el6tt sokan megkérddjelezték a kutathatésagukat, s6t 1étezé-
siiket is, de mdra mar egyértelmd a vizsgalhatésaguk. Az attittiddel kapcso-
latos kutatasoknak tobbféle csoportositasa elképzelhetd. Az egyik ezek koziil
a téma szerinti csoportositas. Fishman és Agheyisi (1970) harom tematikus
csoportot kiilonit el: az els6 a nyelvre iranyuld vagy nyelv dltal iranyitott atti-
ttdok vizsgalata, a masodik a nyelvekrdl, a nyelvvaltozatokrdl a kozosségben
meglévd sztereotipizalt benyomasok vizsgalata, a harmadik pedig a nyelvi
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attitiidok altal kivaltott cselekvések vizsgélata (Nagy, 2018). Baker (1992)
szerint a nyelvi attitlid egy gytjt6fogalom, amely szamos, kiillonféle attitiid-
del kapcsolatos empirikus kutatast foglalhat magaba, a kovetkez6 nagyobb
teriiletekkel kapcsolatban: (1) kiilonb6z6 nyelvvaltozatok, dialektusok, (2)
egy Uj nyelv elsajatitdsa, (3) egy specifikus, kisebbségre jellemz6 nyelv, (4)
nyelvi csoportok, kozosségek, kisebbségek, (5) nyelvoktatas, nyelvi érak, (6)
sziil6k nyelvoktatdssal kapcsolatos attittidje, (7) egy specifikus nyelv hasznd-
latdval kapcsolatos attitlid, (8) nyelvi preferencia.

A nyelvi attitidok vizsgalata soran mindig az adatkozlék véleményét,
hozzaallasat kivanjuk feltarni. Ehhez tobbféle, direkt, vagy indirekt mod-
szer haszndlhat6. A direkt mddszerek lényege, hogy a nyelvi viszonyuldsra
— ahogy a médszerek neve is sugallja — direkt médon kérdeziink ra. Tipikus
direkt modszer példaul a kérd6iv és az interju, viszont ezek hasznélata soran
tobb lehetséges torzité tényezdvel is szamolnunk kell. Egyrészt eléfordul-
hat, hogy az adatkozl6k egy adott kérdés kapcsan nem pontosan ugyanarra
gondolnak, mint a kutaté, aki a kérdést megfogalmazta. El6fordulhat, hogy
egészen mast értenek az adatkozl6k egy fogalom alatt, s ez 6nmagdban is
azt eredményezheti, hogy nem arra valaszolnak, amit valdjaban szeretnénk
téliikk megtudni. Konkrét példat emlitve: a gligyogés fogalma a kéznapi be-
szédben haszndlatos egyrészt a felndttek gyermekekkel hasznalt specialis
dajkanyelvi beszédmddjara, és a nyelvelsajatitas kezdeti szakaszaban 1év6
kisgyermekek szavak el6tti gagyogasara is. Tehat ha egy kérd6ivben feltesz-
sziik a ,Mit gondol On a giigyogésrél” kérdést, akkor eléfordulhat, hogy az
altalunk elfogadott definiciok eltérnek az adatkozlék definici6itdl (Bodnar,
2015). Masrészt nem kizart, hogy az adatkozld szeretne a kérdéiv kitoltése,
vagy az interja soran valamilyen altala idedalisnak vélt képnek megfelelni, és
ehhez igazitja majd a valaszait (Garrett et al., 2003). Példaul ha egy fiatal
adatkozlével készit interjat a szlengrdl egy id6sebb kutatd, akkor (szamos
okbdl kifolydlag) el6fordulhat, hogy bar nincs valéjaban negativ véleménye
az adatkozlonek a szlengrél, sét 6 is haszndlja, de mivel interjihelyzetben
van, azt érzi, hogy negativan ,illik” nyilatkozni errél a nyelvi jelenségrél, igy
nem deriil ki az interja soran a rejtett, csak a felszini attit(idje. Ez a helyzet
a Labov nyoman (1972) megfigyel6i paradoxonnak nevezett jelenséghez ha-
sonld. A megfigyel6i paradoxon a szociolingvisztikai kutatasok egy fontos
kérdése, a lényege tigy ragadhaté meg, hogy szeretnénk megfigyelni, hogyan
beszélnek az emberek, mikor nem figyeljiik 6ket. Az attitéiddel kapcsolatos
kisérletek soran arra vagyunk kivancsiak, mit gondolnak a kiilonféle nyelv-
valtozatokrdl az emberek valdjaban, amikor nem kell senkihez igazitani vé-
leményiiket. Ebben lehetnek segitségiinkre az indirekt kisérleti médszerek.
Kiilonleges tipusa az indirekt mdédszereknek az Ggynevezett résztvevé meg-
figyelés, amelynek soran a kutat6 beépiil az adatkozlék kozé, és viselkedésii-
ket testkozelbdl tanulmanyozza.

A legszélesebb korben hasznalt indirekt eljaras az tigynokvizsgalat vagy
tigynokmodszer (matched guise technique), amely Lambert és munkatarsai
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nevéhez fliz6dik (1960). A médszert eredetileg nyelvi vizsgalatokhoz dolgoz-
tak ki, de ma mar mas tipusu kutatdsok mddszereként is hasznélatos. Mara
ez a modszer a legelterjedtebb a nyelvi attitliddel kapcsolatos vizsgalatok so-
ran (Papapavlou, 1998; Garrett, 2010; Loureiro-Rodrigueza et al., 2012; Zu-
panovic Filipin, 2013).

Az eredeti médszer soran az adatkozl6knek latszélag eltérd beszél6k meg-
itélése a feladatuk, kiilonféle tulajdonsdgok tekintetében (milyen végzettsége
lehet, milyen tipust munkét végez stb.), dltaldban az adatkozlék felvételrdl
hallgatjak a megitélend6 beszéléket, az tigynok viszont kétszer szerepel a
megitélendsk listajan, kétféle nyelvvéltozatot hasznalva. [gy ha az adatkoz-
16k eltéré modon itélik meg az tigynok altal alakitott két beszél6t, akkor valo-
szinUsithet6en az dltala hasznalt nyelvvaltozatot itélik meg valéjaban.

Magyarorszagon 1995-ig nem hasznaltak ezt a technikéat. Az elsé hazai
tigynokvizsgalat Sandor Klara, Juliet Langman és Pléh Csaba nevéhez kot-
het6 (1998). Ez a kutatds olyan szempontbdl nagy jelentségd, hogy ez az
els6 hazai vizsgdlat, amely soran az tigynokmaodszert hasznaltak. Az tigynok-
modszer legf6bb Gjdonsaga, hogy a rejtett nyelvi attit@idot is méri. A vizsga-
latnak kettds célja volt, egyrészt a modszer tesztelése, egy késébbre tervezett,
kiterjedtebb kutatas el6készitéseképpen, masrészt valamiféle képet kivantak
kapni a magyar beszél6kozosség sztereotipidival kapcsolatban.

A magyar nyelv két valtozataval kapcsolatos attittidoket vizsgaltak, az egyik
a magyarorszagi sztenderd magyar véltozat volt, a masik a vajdasagi nyelv-
jarasok koziil a szabadkai. Adatkozléik Budapesten, illetve Szegeden tanuld
egyetemistak voltak, s azt feltételezték a kutatdk, hogy a nem sztenderd val-
tozatot hasznalé tigynokot negativabban itélik majd meg a hozzaértést érint6
kérdésekben, illetve hogy a budapestiek minden tulajdonsagra vonatkozéan
negativabban itélik majd meg a nem sztenderd valtozatot hasznalé tigynokat.

A vizsgalat soran nem felvételrdl jatszottak le az tigynok beszédét, hanem
— ahogy a kutatok fogalmaztak — ,,é16” tigynokkel dolgoztak, tehat az adatkoz-
16k személyesen talalkoztak az tigynokkel, aki egy vajdasagi szarmazasu, de
Szegeden tanuld, a magyar sztenderdet jol ismerd, de a vajdasagi valtozatot is
rendszeresen hasznalé, akkor negyedéves magyar szakos hallgaté volt. Ossze-
sen hét csoportban végezték el a vizsgalatot, igyelve arra, hogy az adatkozlék
osszevethetéek legyenek, hogy egy adatkozl6 csak egy szerepben talalkozhas-
son az tigynokkel, valamint arra, hogy az tigynok személyes megjelenésébdl
adddé lehetséges megitélésbeli eltéréseket minimalisra csokkentsék, példaul
minden csoporthoz ugyanolyan ruhaban ment be az tigynok.

A hipotéziseket sikeriilt a vizsgalat soran alatamasztani, viszont az ,,é16”
tigynok hasznalata olyan szempontbdl nem bizonyult jé valasztasnak, hogy
az tigynok kellemetleniil érezte magat, amikor a nem sztenderd valtozatot
kellett hasznadlnia, ezért inkabb csak a gyengén, vagy legfeljebb kozepesen
megbélyegzett jegyeket haszndlta. S6t sajat bevalldsa szerint nem egyszer(-
en kellemetleniil érezte magat, hanem ugy érezte ,hiilyét csindl magabol” az
adatkozl8k elétt (Sandor et al., 1998).
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Ennek a mérésnek a legf6bb tanulsaga az volt, hogy nem szerencsés, ha az
tigynok személyesen talalkozik az adatkozl6kkel, hiszen az azonnali reakcidk
elbizonytalanithatjak 6t, és — ahogy példaul ennél a kisérletnél is tortént —
konnyen kibillenhet szerepébdl. Az el6re felvett szoveg segit e tényez6 kikii-
sz6bolésében, valamint tobb olyan tényezét is kizar, amelyek befolyasolhat-
jak az tigynok megitélését, mint példaul az arca vagy az 6ltozete. A rogzitett
szoveg tovabbi el6nye, hogy valamennyi adatkozl6 pontosan ugyanazt a sz6-
veget hallja, nincsenek aprobb eltérések.

A nyelvi attit@idkutatas irdnyabdl elemezve ezt a mérést, lathatd, hogy a
sztenderdtdl eltérd ejtés, nyelvi formdk, sz6hasznélat (ezesetben épp a nyelv-
jaras) mar az 1990-es években is alacsonyabb presztizzsel rendelkezett, mint
a sztenderd.

Ez a megitélés napjainkig sem sokat valtozott, a kozoktatasban példaul
erésen él az a vélekedés, miszerint a sztenderd a helyes valtozat, a tobbi ja-
vitandé. Orbén (2019) kérdéives kutatdsdban a ,munkahelyén melyik nyelv-
valtozatot haszndlja gyakrabban?” kérdésre a kovetkez6 szavakkal magyaraz-
ta a sajat vélaszdt, miszerint 6 a sztenderdet haszndlja az iskoldban: ,,Mivel
iskolaban oktaté pedagdgusnak meglatasom szerint a koznyelvet kell hasz-
ndlni, ezzel is 6sztonozve tanuldit a helyes nyelvhasznalatra” Tobb vélaszban
is megjelenik e szemlélet: ,Mert ez a helyes. A gyereket a szép és helyes ma-
gyar beszédre kell tanitani”

Az tigynokvizsgalatok fontos eleme az alibi, azaz a torténet, amely egy-
fajta alcaként funkciondl a kisérlet soran. Minél jobb az alibi, annal kevésbé
tinhet fel az adatkozléknek, hogy valéjaban mely jellemz&k mérésére kon-
central a kisérlet.

A Sandor-Langman—Pléh kisérlet alibije az volt, hogy az tigynokot tanar-
ként szeretnék alkalmazni tanulmanyai befejezése utan. Az a kiilonds ebben
az alibiben, hogy bar eltereli a figyelmet a vizsgalat valés targyarol, mégis fel-
vet néhany kérdést. A tanari beszéd tobb szempontbdl kiilonlegesnek tekint-
hetd. Az iskolai tandérakon a tandrok aranyaiban sokkal tobbet beszélnek,
mint a diakok. Nem ritka, hogy a tandr (legf6képp magyaréran) nyelvmiive-
16i szerepet is felvesz, kijavitja az dltala helytelennek itélt nyelvi formakat. A
tanarok tehat nyelvi szempontbdl (is) domindnsnak tekinthetdk a tanulékkal
szemben (Szabd, 2011). A tanuldk, hallgatok, didkok szerint a nyelv, a beszéd
a tandrok munkaeszkoze, és ezzel profi mddon kell banniuk. Létezik tehét az
az elvaras, hogy a tanar beszéljen jobban, valasztékosabban, szebben, mint az
atlagemberek (Lantos, 2005). Elképzelhetd, hogy ha az alibi szerint valami-
lyen mas munkakdrben tervezték volna alkalmazni az tigynokot, kevéssé szi-
gorubb, és kevéssé negativ megitélést kapott volna a nem sztenderd forma.

A gyermekek nyelvi attitiidjének vizsgalata

Az tigynokvizsgalatok {6 célcsoportjat jellemzéen felnéttek alkotjdk, alapve-
téen nem gyermekek vizsgalatdhoz dolgoztdk ki a moédszert. A gyermekek
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nyelvi attitidjének feltarasa sokaig nem meriilt fel. Ennek tobb oka is lehet:
Labov (1966) szerint 19-20 éves korra alakul ki az olyan mérték nyelvi ér-
zékenység, amely biztositja a kiilonb6z6 nyelvvéltozatok eltéré vonasainak
felismerését. Szintén Labov (1965) nevéhez kothetd az a feltételezés, hogy a
(kis)gyermekek nincsenek tudatédban a kiilonféle nyelvvaltozatokra jellemz6
jellegzetességek tarsadalmi jelentéségének.

Ezt a két allitast azéta mar tobb kutaté cafolta. Az elsé olyan jelentds
vizsgalat, amely soran kisgyermekek nyelvi attitidjének feltarasara kon-
centréltak, Rosenthal (1974) nevéhez fliz6dik. A kutatdsa sordn dvodéaskoru
gyermekek nyelvi attitidjét vizsgalta sztenderd angol, illetve ,fekete angol’,
azaz afroamerikaiak altal hasznalt angol nyelvvel kapcsolatban, tgynevezett
»varazsdobozok” segitségével. A kutatasban 136 egynyelv(i, 3 és 6 év kozotti
gyermek vett részt. A vizsgalat soran két feladatot kellett megoldaniuk.

A felnétt adatkozlék szamara kidolgozott médszertani eljarasok nem al-
kalmazhatdk azon mérések esetében, amelyeknek gyermekek az adatkoz16i,
ezért Rosenthal igyekezett kidolgozni egy olyan eljarast, amely kifejezetten
gyermekek nyelvi attittidjének mérésére alkalmas. A gyermekek két egyfor-
ma dobozba rejtett magnokazettardl sz6l6 hanganyagot hallgattak meg, az
egyik dobozbdl sztenderd angol nyelv, a masikbdl pedig az afroamerikaiakra
jellemz6 valtozat szolt.

Az elsé feladat sordn a két doboz ajandékot kindlt a gyermekeknek,
ugyanazzal a szoveggel, két nyelvvaltozatban, a gyermekeknek pedig ki
kellett valasztaniuk, hogy melyik doboz a szimpatikusabb nekik, valamint
kiilonb6z6 attittiddel kapcsolatos kérdésekre kellett valaszolniuk. A mérés
masodik részében is hasonld volt a feladat, azzal az eltéréssel, hogy nem a
dobozok kinaltak ajandékot, hanem a gyermekeknek kellett megajandékoz-
niuk a dobozokat.

Az eredmények szerint az dvodaskoru gyermekek jol el tudtak kiiloniteni
a két eltérd nyelvvaltozatot, és az attit(idjiikre az volt jellemzd, hogy inkabb a
sztenderd valtozatot preferaltak (Rosenthal, 1974). Kés6bbi kutatisok soran
is sikeriilt alatdmasztani azt a felvetést, hogy a gyermekek mar egészen fiata-
lon el tudjak kiiloniteni egy nyelv kiillonb6zé véltozatait.

Aboud (1976) szerint a gyermekek képessége két nyelv vagy nyelvvalto-
zat elkiilonitésére azt mutatja, hogy a gyermek tudatdban van annak, hogy
nem az az egyetlen nyelvvaltozat létezik, amelyet 6 haszndl, tehdt a gyermek
tudataban van a nyelv valtozatossaganak. Az Aboud altal végzett kisérletek
tanulsaga szerint a nyelv 6t-hatéves kor koriil vélik fontos szocialis faktorra,
és eleinte nem a kiilonbségek, hanem a hasonlésagok észrevételéhez nyujt
segitséget (1976).

Mercer (1975) szerint 6téves kornal hamarabb képessé valnak a gyerme-
kek a nyelvek, vagy nyelvvaltozatok elkiilonitésére. Mercer egynyelvii kana-
dai angol gyermekekkel végzett kisérlete soran arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a gyermekek mar hairoméves korban kiilonbséget tudnak tenni nyelvek
kozott. Kisérlete soran 3-8 éves gyermekeket vizsgalt. A gyermekeknek két
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beszél6t kellett meghallgatniuk, majd eldontenitik, hogy kit hallanak beszél-
ni. A gyermekeknek angol és francia, angol és francia akcentussal beszélt
angol, valamint francia és gorog nyelvvaltozatokat kellett elkiiloniteniiik. A
legfiatalabb résztvevok (3,6—4 évesek) is képesek voltak elkiiloniteni a fran-
cia nyelvet az angoltdl, a 4,6 év felettiek az angolt és a francia akcentussal
beszélt angolt is meg tudtak kiilonboztetni, a francia és gorog nyelvet viszont
a kisérletben résztvevé gyermekek egyike sem tudta elkiiloniteni.

Schneiderman (1976) 42-11;1 év atlagéletkord, kétnyelvi gyermekek
nyelvi és etnikai attitlidjét vizsgalta. A gyermekek egy rovid babjatékot te-
kintettek meg, amelyben két szerepl6 labdazott, bujocskazott, veszekedett.
A szerepl6k egyike angol, masikuk francia nyelven beszélt. A kisérletben
hasznalt kérdéssor megvalaszolasakor a gyermekeknek ki kellett valasztani-
uk, hogy a két figura koziil melyiket preferaljak. A vizsgalat f6 kérdései azok
voltak, hogy fligg-e a gyermekek nemétdl a preferencia, valamint hogy eltér-
e az iddsebb gyermekek preferencidja a fiatalabbakétdl. E vizsgalat is alata-
masztja a feltételezést, hogy a gyermekeknek mar évodas korban van nyelvi
preferencidjuk, mar ilyen fiatal korban vizsgalhat6 a nyelvi attittd.

Day (1980) évodas gyermekek a sztenderd angol és a hawaii kreol angol
nyelvvéltozat iranti attit@idjét vizsgalta. Day a Rosenthal-féle mddszertant
(Rosenthal, 1974) hasznalta a kutatdshoz, a nyelvi mintat viszont nem két, ha-
nem csupan egyetlen beszél6 szolgaltatta, egy sztenderd angol és hawaii kreol
angol nyelvvaltozatot egyarant folyékonyan beszéld 27 éves né. A vizsgalatban
5-7 év kozotti, két kiillonb6z6 hawaii iskolaba jaré gyermekek vettek részt. Az
egyik (A) iskola didkjainak sziilei kisebb presztizsii munkét végeztek, mint a
masik (B) iskola tanul6inak sziilei, és az A iskola egy ipari teriileten, a B pedig
egy lakonegyedben helyezkedett el. Az A iskola els6 osztalyos tanul6inak kozel
80%-a a sztenderd angol beszél6t preferdlta. A B iskola els6 osztalyos tanuléi is
tobbnyire a sztenderd angol beszél6t preferaltak, de nem olyan nagy mérték-
ben, mint a masik iskolaba jaré gyermekek. Az dvodaskoru gyermekekre nem
volt jellemz6 ez a preferencia. S6t bizonyos kérdésekben (példaul hogy kinek
van szebb ajandéka) a hawaii kreol beszél6t valasztotta a gyermekek tobbsége.
Ezek az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy ha egy kozosségben
két nyelvvaltozat hasznalatos, akkor a gyermekek évodaskorban még a kisebb-
ségi valtozatot preferaljak, elsé osztilyos korban pedig ez a preferencia meg-
valtozik, és a tobbségi valtozatot részesitik elényben.

Ezt a kovetkeztetést tamasztja ala Cremona és Bates (1977) vizsgélata is.
6—-10 év kozotti gyermekek attitidjét vizsgaltak sztenderd olasz nyelvre, és
egy, a kisérletben résztvevo gyermekek altal otthon hasznalt déli olasz nyelv-
jarasra. Egy beszél hanganyagat kellett meghallgatniuk mindkét nyelvvalto-
zatban, majd arra kellett valaszolniuk, hogy melyik beszél beszélt jobban, és
miért. A legfiatalabb gyermekek, a hatévesek egyenl6 ardanyban preferaltak
a két nyelvvaltozatot, a hétéveseknél mar a sztenderd olasz valtozat volt a
népszertibb, a nyolcéveseknek pedig a 100%-a a sztenderd véltozatot része-
sitette elényben. E kisérletbdl is latszik a minta: a kisebbségi nyelvet beszél6
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gyermekek eleinte preferaljak a kisebbségi valtozatot, vagy legaldbbis neutra-
lisak azzal szemben, azonban ahogy telik az idd, a preferencia egyértelmien
a tobbségi valtozat felé fordul. A dominans valtozat valik értékessé, vonzova
a gyermekek szamara.

Ryan (1969) 6todik és hatodik osztélyos, fehér, kozéposztalybeli amerikai
gyermekekkel végzett mérésében a gyermekek az angol harom kiilonb6z6
valtozatat (sztenderd, alacsonyabb tarsadalmi osztalyok daltal hasznalt valto-
zat, és Black English) hallgatva kellett a beszél6kkel kapcsolatos kérdésekre
valaszolniuk, példaul hogy milyen munkat végezhetnek, milyen tulajdon-
sagok lehetnek rajuk jellemzdek. A gyermekek a sztenderd valtozatot hasz-
nald beszél6t értékelték a legpozitivabban, és réla feltételezték, hogy magas
presztizsii munkat végez (példaul orvos, tanar), mig a tobbi beszél6t negati-
vabban itélték meg, és alacsonyabb presztizsii munkat tulajdonitottak nekik.

Choi és munkatarsai (2021) 5-12 éves koreai gyermekek attit(idjét vizs-
galtak az angol kiillonbo6z6 véltozataira (amerikai angol, szingaptri angol és
koreai angol). E mérés eredményei is alatamasztjak a korabban mar ismerte-
tett tendenciat: az 6téves gyermekek még inkdbb neutralisak voltak a harom
valtozattal kapcsolatban, viszont az idésebb gyermekek mar egyértelma pre-
ferenciat mutattak az amerikai angol valtozat irant.

Kajan Anna és Deme Andrea (2020) kutatdsdban o6todikes és tizenket-
tedikes didkok nyelvjarasokkal szembeni explicit, illetve implicit attitidjét
vizsgalta kiillonb6z6 mddszerekkel, s a vizsgalatok tantsaga szerint a vizsgalt
diakok implicit és explicit attit(idjiiket tekintve egyarant hajlamosnak mu-
tatkoztak a nyelvrél sz616 és nyelvi alapt el6itéletes gondolkodasra mindkét
korosztalyban.

Fehér Krisztina (2020) kutatdsaban 77 magyar, 6vodéaskoru gyermek vett
részt. A gyermekek a Hajdusagban, egy kisebb faluban élnek, mindannyian
napi szinten taldlkoznak a magyar nyelv sztenderd és nyelvjarasi valtozataval
(a szerz6 a bidialectal kifejezést haszndlja tanulmdnyaban). A kutatds évo-
ddban zajlott, a gyermekek egy mesét hallgattak meg két nyelvvaltozatban,
majd ki kellett valasztaniuk, melyik tetszik nekik jobban. A kutatds eredmé-
nyei azt mutattak, hogy az évodaskora gyermekek jelentds preferenciat mu-
tattak a sztenderd nyelvvaltozat irdnydba a nyelvjarasi valtozattal szemben.

Hasonlé eredmények sziilettek sajat kutatasunk soran is (Bodnar, 2019).
E vizsgalat soran a gyermekek beszédhanghibas, hallassériilt, akcentusos és
tipikus beszél6 beszédét hallgatva valasztottak ki a nekik leginkabb tetszé
valtozatot. Az elsé osztalyos gyermekek is egyértelmten preferaltdk a tipikus
besz€l6t a tobbi atipikus beszélvel szemben.

Osszefoglalas

Az attitlidok fontos szerepet toltenek be a mindennapi életben. A kiillonbo-
z6 nyelvvaltozatokra iranyul6 attit@idot nyelvi attitidnek nevezziik. A nyelvi
attitiid kutatasa az 1960-as években indult. Eleinte azt feltételezték, hogy a
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gyermekeknek nincsenek nyelvi értékitéleteik, am az 1970-es években sza-
mos kutatds céafolta ezt a feltételezést. Aktualis ismereteink szerint a nyelvi
attitid mar évodaskor, de legkés6bb kisiskolaskor kortil elkezd kialakulni,
s a legnagyobb presztizst nyelvvaltozat felé fordul a nyelvi preferencia. A
nyelvi attitidhoz sztereotipidk és el6itéletek kapcsolddhatnak. A nyelvi el6-
itéletek lingvicizmushoz vezethetnek, aminek kdros pszichés kovetkezmé-
nyei lehetnek a megbélyegzett beszél6 szamara. Az 6vodas és kisiskolaskoru
gyermekek nyelvi attit(idje hazankban kevéssé kutatott téma. A gyermekek
nyelvi attitlidjének kutatasa izgalmas adalékokkal szolgalhat a lingvicizmus
megel6zéséhez, a nyelvi érzékenyités témakoréhez.
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Bodnar, N.

Language attitudes of preschool and primary school children

Research on children’s linguistic attitudes can provide important contributions to
the field of mother tongue education and linguistic sensitization. This paper pre-
sents the development of the concept of language attitudes and the scientific meth-
ods used to carry out research on language attitudes, with an emphasis on studies
of language attitudes of children. The notion of language attitude dates back to the
1960s and its research became popular in the 1970s. The main task of language at-
titude research is to explore the opinions and attitudes of the participants. Various
direct and indirect methods can be employed , of which one of the most popular is
the so-called agent method. This method has also been adapted for measurements
with children. Although research on language attitude is present in the national ac-
ademic community, the language attitude of preschool and primary school children
is an underresearched topic.

Keywords: language attitudes, lingvicism, agent method
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