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Hogyan beszélgetnek a gyerekek?
A tarsalgasi készségek 5-7 éves kor kozott
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Nyelvtudomdnyi Kutatokozpont, Nyelvtechnoldgiai és Alkalmazott Nyelvészeti Intézet

Absztrakt

A gyermekkori tarsalgdsok vizsgalata napjainkban a gyermeknyelvi kutatasok egyik
fontos teriiletévé valt. A tarsalgds, vagyis a tdrsas interakcidban folyé beszélgetés
a nyelvhasznalat egyik kozpont formdja, melyhez sajatos készségek kapcsolédnak;
ezek a nyelv ismerete mellett azt is magukba foglaljak, hogyan hasznaljuk a nyel-
vet a mindennapi tarsas helyzetekben. A kutatdsok szerint az 5-7 éves kor a tar-
salgési készségek szempontjabol kiemelked6en fontosnak szamit, amelyet 1ényeges
valtozasok jellemeznek. A tanulmény els6 része 6sszefoglalét ad a gyermekkori tar-
salgasokkal kapcsolatos legjelentésebb kutatdsokrol, érintve a szociolingvisztikai,
pszicholingvisztikai és fejlédéses pragmatikai munkakat is. A masodik rész az 5-7
éves gyermekek tarsalgasainak {6 jellemzdit tekinti at, tobbek kozt a beszéldvaltas,
a beszédaktusok, a hattércsatorna-jelzések, a koherencia eszkozok és a tarsalgasbeli
javitds jelenségei terén.

Kulcsszavak: tarsalgds, gyermekkori tarsalgasi készségek, diskurzuskompetencia,
nyelvfejlédés, interakcidbeli nyelvhasznélat

Bevezetés!

A tarsalgds — vagyis a mindennapi tarsas helyzetekben két vagy tobb sze-
mély kozt 1étrejové beszélgetés — és az ehhez kapcsolddo készségek téma-
kore sokaig kevés figyelmet kapott a gyermeknyelvi kutatasokban, az utébbi
évtizedekben azonban egyre jobban el6térbe keriil. Szamos pszicholdgiai
és pszicholingvisztikai elmélet ma a tarsalgast kulcsfontossagunak tekinti a
gyerekek nyelvi fejlédésében, kiemelve, hogy ,a nyelvet a tarsalgas kozeg-
ében sajatitjuk el” (Clark, 2009, p. 5), és ,,a nyelvek elsajatitdsa csak a kom-
munikdci6 tdgabb folyamataibdl kiindulva érthet6 meg” (Tomasello, 2009,
p. 70). A koréabbi gyermeknyelvi kutatasokban is voltak mar a természetes

1 Koszonettel tartozom Bartha Csilldnak értékes szakmai tandcsaiért és az dltala vezetett ku-
tatdsok inspirdl6 szellemi kozegéért, Gyenge Juditnak a pszichodiagnosztikai méréeszkozok
kapcsan nyujtott segitségéért, valamint a kézirat névtelen lektorainak hasznos és konstruktiv
megjegyzéseikért. A tanulmédnyban fennmaradd esetleges hibakért a felelésség kizarolag a
szerz6t terheli.
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nyelvhaszndlat megfigyelésére tdmaszkod6 munkdk, de ezek ritkdn érintet-
tek tarsalgasi jelenségeket, és modszereik sem voltak alkalmasak ezek pontos
dokumentélasara (Gdsy, 2017). A technikai fejl6dés és a modern tarsalgds-
kutatas kialakuldsa révén azonban megteremtddtek a mddszertani lehetésé-
gek a gyermeknyelvi tarsalgasok atfogé elemzéséhez, megindult az ezekhez
kotodé készségek vizsgalata, és az elmult évtizedekben a gyermeknyelv-ku-
tatas egyik legrohamosabban fejl6do teriiletévé valt.

A tdrsalgdsi készségek (mas néven diskurzuskompetencia vagy interakcids
készségek) fogalma a kommunikativ vagy pragmatikai kompetencia tagabb
teriiletén beliill azokat a készségeket jeloli, amelyek a tarsas helyzetekben
megvaldsulé beszélgetésekhez kapcsolddnak. Ilyen példaul, hogy tudjuk, ho-
gyan kezdeményezziink, tartsunk fenn és zarjunk le egy beszélgetést, mikor
vegyiik at beszédpartneriinktdl a sz6t, hogyan kérdezziink, meséljiink el egy
torténetet, viccelddjiink vagy vitazzunk; egyben ide tartozik a tarsalgas egy-
ségességének megtartdsa, a figyelem jelzése, a partner reakci6jahoz igazodé
javitasok, vagy a helyes megszdlitasi és koszonési formdk alkalmazdsa egya-
rant. Ezekr6l szdmos kutatés sziiletett az elmult évtizedekben (példdul Ochs
& Schieffelin, 1983; Ninio & Snow, 1996; Casillas, 2014; magyarul Lengyel,
1985; Réger, 1990; Boronkai, 2021; bévebben lasd aldbb); bar legtobbjiik a
kisgyermekkorral foglalkozott, az 5 éves és idGsebb gyerekek tarsalgasait is
sokan vizsgaltdk, ramutatva, hogy a diskurzuskompetencia szempontjabol
az 5—6 éves kor — és az utana kovetkezé néhany év — is lényeges id6szaknak
szamit.

A tarsalgasi készségek alapjait 6 éves korukra elsajititjak a gyerekek,
azonban ezek fejlédése ekkor még nem zarul le; s6t, sok kulcsfontossagu fo-
lyamatra éppen a kisiskolas- és kamaszkorban kertil sor. Ebben meghatarozé
szerepe van egyrészt az iskolai explicit és implicit oktatasnak, masrészt azok-
nak az wjfajta tarsas helyzeteknek és diskurzusoknak, amelyekkel a gyermek
ezekben az években taladlkozik. A tarsalgasi készségek fejlédése ezekben és
ezek altal torténik, elvalaszthatatlanul 6sszefonddva a kognitiv fejlédéssel és
a szocialis kompetencia alakuldsaval (Lengyel, 1985). Ezeknek a folyamatok-
nak a részleteir6l azonban jelenleg még keveset tudunk — a gyermekek tar-
salgdsainak vizsgalata az egyik f6 eszkoz megismerésiikhoz.

A gyerektarsalgasok témakore fontos tehat a nyelvészet és a pszicholédgia
tudomanyteriileteihez kothetd alapkutatasok, tovabba szamos alkalmazott
teriilet szamara egyarant, mint példaul az iskolai mérések és oktatasmadd-
szertan, a pszicholdgiai és gyogypedagodgiai mérések, vagy a kiilonféle nyelvi
és nem nyelvi zavarok (példdul tarsas kommunikaciés zavar, autizmus spekt-
rum zavar) teriileteinek diagnosztikaja. Masrészt tagabb, médszertani jelen-
tésége is van: szamos mas jelenség (példaul a kognitiv készségek vagy a tarsas
viselkedés) vizsgalatat is segitheti a hétkoznapi verbdlis interakciok elemzé-
se, és az a jellegzetes interakcio- és kommunikaciékozponti megkozelités-
mod, valamint elméleti-modszertani keretek, amelyek a tarsalgaskutatasban
az elmult évtizedekben kialakultak.

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2022/1. Tematikus tanulmdnyok



Hogyan beszélgetnek a gyerekek? A tdrsalgasi készségek 5-7 éves kor kézott 47

Ajelen tanulmany ebben a témakorben az 5-7 éves kor kozotti gyermekek
tarsalgasainak, tarsalgasi készségeinek f6bb jellemz6it mutatja be a legfonto-
sabb magyar és nemzetkozi kutatasok alapjan. A tanulmaény elsé fele ismer-
teti a gyermekkori tarsalgasokkal kapcsolatos fébb kutatasi el6zményeket,
fogalmakat és elméleti alapokat, kitérve a szociolingvisztikai, pszicholing-
visztikai és pragmatikai hatterti munkdkra. A masodik rész bemutatja az 5-7
év kozotti életkori szakaszban jellemzé legfontosabb tarsalgasi készségeket,
elsésorban a magyar kutatasok eredményeit, valamint sajat gytjtésbol szar-
maz6 megfigyelések és példak alapjan. A tanulmany révid osszegzéssel zarul.

Tarsalgas gyermekkorban: kutatasi el6zmények és médszerek

r7

Kutatdsi el6zmények

A gyermekek tarsalgasait — a felnSttekéhez hasonléan — sokaig nem vizsgal-
tak kiterjedt kutatasok. Az 1970-es években azonban a nyelvészetben és mas
tudomanyteriileteken is megnétt az érdeklédés a természetes nyelvhasznalat
és a hétkoznapi helyzetekben megvaldsulé beszélgetések irant — utébbiakat
nevezi a szakirodalom tdrsalgdsnak (az angol ,,conversation” vagy ,talk-in-
interaction” megfelel6jeként). Megindult a tarsas interakciok és az ezekben
folyo tarsalgasok szisztematikus vizsgalata, és szamos tarsalgas- és diskur-
zuselemzd irdnyzat jott létre; ezek a beszélgetéseket a tarsas tevékenység
keretében, azzal egységben kozelitették meg, részletesen kidolgozott elmé-
leti-médszertani keretekre tdmaszkodva, mint példaul a beszédetnografia
(Hymes, 1974) vagy a konverzacidéelemzés (Sacks et al., 1974) (b6vebben
lasd alabb). Ezzel egyidejlileg megerdsodtek a szociolingvisztikai, valamint a
nyelvészeti pragmatikai kutatasok, amelyek mds-mads szempontbdl szintén a
nyelv tarsas hasznalataval foglalkoztak; ezek nemcsak a tarsalgashoz kapcso-
lédtak, de annak vizsgalatat is segitették.

A gyermekek beszélgetései felé is egyre tobb kutatés fordult, megkezdé-
dott ezek jellemzdinek és a hozzajuk kapcsolodd készségeknek a feltarasa.
Ebben két f6bb vonulat emelkedett ki: a szociolingvisztikai hattert kutata-
sok, valamint a pszicholégiai kiindulast és érdekl6désti munkak.

A szociolingvisztikai vonulaton belill az egyik meghatarozé csoportot az
antropoldgiai vagy beszédetnogrdfiai kutatasok alkotjak. Ezek az egyes ko-
z6sségekben jellemzé kulturdlis sajatossagok, szokasok, gyakorlatok felta-
rasat helyezik a kozpontba, ezek keretében vizsgaljak a nyelvelsajatitast és
a gyermekekkel foly6 diskurzusokat. Ide tartoznak a pragmatikai fejlédés
kutatasat és a fejlédéses szociolingvisztikat megalapozé elsd, nagyhatdsu
munkak, killonésen Ochs, Schieffelin, Ervin-Tripp, Snow és Heath kutata-
sai (példaul Ervin-Tripp & Mitchell-Kernan, 1977; Ochs & Schieffelin, 1983;
Heath, 1983; Pan & Snow, 1999; Duranti et al., 2012). Ok kiilénb6z6 kul-
tirdkban — példdul a Papua Uj-Guinedban él6 kaluliknal, a szamoa tdrsa-
dalomban, valamint holland és amerikai kozosségekben — figyelték meg a
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mindennapi élet helyzeteit, f6leg az anya és kisbabdja, illetve a gyermekek és
felnéttek kozti tarsalgasokat, és a nyelvelsajatitds szamos sajatossagat és kii-
16nb6z6 utjat tartak fel. Bemutattdk, hogy a nyelvelsajatitasnak kultarafiiggd
jellemzdi is vannak, és nemcsak a nyelv, hanem egy kulturdlis szabalyrend-
szer elsajatitasat jelenti. Vagyis a nyelvelsajatitas egyben nyelvi szocializaciét
is magaba foglal: igy az adott kultiraban érvényes nyelvhasznalati szokdsok
(példdul udvariassdgi normdk, megszolitasok), beszédmddok, vagy az ott
jellemz6 nyelvi miifajok — mint példaul az ugratas, a torténetmesélés, az iin-
nepi beszéd, a viccmondas vagy a veszekedés — elsajatitasat. Magyar nyelven
betekintést ad ebbe Réger Zita Utak a nyelvhez ciml konyve (Réger ,1990)
tovabba Réger (1995), Bartha (2002) és Szalai (2013) munkai.

Egy masik, szintén nagyhatdsd irany ebben a vonulatban a nyelvészeti
konverzdcidelemzéshez (més néven tdrsalgdselemzéshez) kotédik (Sacks et
al., 1974). Ennek kozpontjaban a tarsalgasok alapvetd szervezédése all: f6leg
a beszél6véltasok és fordulok, a szekvencidk (példaul kérdés-vélasz par) és a
tarsalgasbeli javitas jelenségei, melyeket a beszélgetések felvétele és részletes
lejegyzése alapjan elemeznek. Szamos kutatds sziiletett a konverzaciéelem-
zés keretében a gyerekek tarsalgasairdl, elsésorban a beszélévaltasok jellem-
z6irdl, a kozbevagasokrol vagy sziinetekrdl killonbozé életkorban (Casillas,
2014; Filipi, 2014; magyarul Boronkai, 2011, 2019); tovabba a beszédpartner
tarsalgasbeli szerepérdl vagy a gyermekek hibajavitasi stratégiirol, valamint
arrol, hogy a gyerekek milyen értelmezésekre tamaszkodnak a fordulataik
megalkotdsa soran (Gardner & Forrester, 2010; Bateman & Church, 2017).

Lényeges kutatasok folytak tovabba interakcids szociolingvisztikai keret-
ben is, els6sorban az intézményes diskurzusokra és az azokban megjelend
szerepekre, beszédmoddokra fokuszalva; ezek tobbek kozott a gyerekek isko-
lai interakciéit vizsgaltak, példaul az osztalytermi diskurzusszabalyok elsaja-
titdsat vagy a didkok diskurzusstratégidit bemutatva (Geekie & Raban, 1994),
vagy a gyerekek érvelését elemezve (Arendt, 2015).

A masik f6 vonulatot a pszichologiai kiinduldsi, pszicholingvisztikai kuta-
tasok alkotjak, melyek elsésorban az egyéni nyelvelsajatitas és a pragmatikai
kompetencia fejlédése szempontjabol foglalkoznak a gyerektarsalgasokkal és az
ezekhez kot6dé készségekkel; ilyenek kiilonosen Ninio és Snow (1996), Clark
(2009) és O’Neill (2014; O’Neill et al., 2009) munkai. Ezek érintik a szlikebben vett
konverzacids jelenségeket ( beszélvaltas, parszekvenciak), a pragmatika hagyo-
manyos kérdéskoreit ( beszédaktus-hasznalat), valamint a tarsalgas szovegszintl
és szociokulturdlis aspektusait (koherenciateremtés, udvariassag) egyarant. Ide
tartoznak olyan kutatasok is, amelyek a gyermekek beszélgvaltasainak jellemzdit
— féleg a szoatvétel gyorsasagat és tipusat — mérik, és ennek tényezdit elemzik
(Garvey & Berninger, 1981; Casillas et al., 2016); valamint kognitiv pszicholdgi-
ai vizsgalatok, példaul a figyelem tarsalgasbeli szerepérél (Tomasello, 2009). Az
antropologiai és a fejlddéses pszicholingvisztikai kutatasok kozott nincsen éles
hatar: mindketté megkozelitéshez tobb kutatas kapcsolddik (példaul Keenan,
1974; Cook-Gumperz et al., 1986; Blum-Kulka & Snow, 2002).
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A beszélgetések elemzése tovabbad mint mddszer alkalmas mas készsé-
gek vagy az altalanos nyelvi kompetencia interakciébeli vizsgélatara is; erre
tamaszkodik tobb széleskori kutatas is, igy vizsgalva példdul a nyelvi kész-
ségeket a késébbi olvasasi nehézségek jeleinek el6zetes felismerése céljabol
(DeThorne et al., 2010; Canfield et al., 2016).

A fenti kutatasok kozos vonasa, hogy alapjukat kotetlen beszélgetések in-
terakcidbeli, vagyis tarsas kommunikaciés helyzetben torténé megfigyelése
és elemzése adja. Jelen tanulmany, a tarsalgasi fékuszra valé tekintettel, els6-
sorban az ilyen jellegli munkdkra tamaszkodik.

A gyermekkori tarsalgas kérdéskorét ugyanakkor mds mddszerii és hdt-
terti kutatdsok is érintik. Lényeges teriilet ez példaul a kétnyelviiségi, az in-
terkulturdlis pragmatikai, valamint az idegennyelv-oktatdsi kutatasokban. A
két- vagy tobbnyelvili gyermekek tarsalgasainak elemzése azt mutatja, hogy
szamukra az alapvetd tarsalgasi készségek kozé tartozik a nyelvek kozotti
valasztdsra és a kodvaltasra (vagy annak kertilésére) valé képesség is, kon-
textustodl és beszédpartnertdl fiiggéen (Navracsics, 2000). Szintén kétnyelvi
gyermekek tarsalgdsait vizsgdlja Schmidt (2021), a narrativék szervezddését
és a nyelvi kompetencidkat elemezve (Schmidt, 2021). Az interkulturdlis
pragmatika és idegennyelv-oktatds szamara pedig f6leg az egyes nyelvekre
jellemz6 tarsalgasi jellegzetességek — példaul a beszédaktusok (kérés, tidvoz-
1és, bocsanatkérés) vagy tipikus tarsalgasi fordulatok — allnak a kézpontban,
az explicit vagy implicit oktatas és a tanult nyelven val6 diskurzuskompeten-
cia kialakitasa céljabol (Somos, 2017).

Az iskolai és pszicholdgiai mérések, tovabba a gydgypedagigia, és az ati-
pikus fejlédés kutatasa — kiillonosen a gyermekkori nyelvi, tarsas kommu-
nikacidés és autizmus spektrum zavarok — szempontjabdl is fontos a gye-
rektarsalgasok vizsgédlata (v6. O'Neill, 2014; Fujiki & Brinton, 2017; Sim6
& Falvai, 2020); mind az életkori kommunikdaciés jellemz6k feltarasa, mind
maga az interakcié megfigyelése mint méodszer (v6. Ivaskd, 2013). Szdmos
mérdeszkozben kap kiemelt szerepet a tarsas interakcidbeli kommunikécid
jellemzése: példaul az autizmus spektrum zavar diagnosztikdjahoz Magyar-
orszagon is hasznalt ADOS-vizsgéalatban (Autizmus Diagnosztikus Obszer-
vacios Séma), vagy a szintén alapvetének szamité AQ-kérdéivben (Autizmus
Spektrum Kvéciens) (Simé & Falvai, 2020) A tarsas kommunikdciés zavar
kapcsan lasd Svindt és Lukacs (2019) tanulmanyat is. Magyar nyelven egya-
rant vannak a tarsalgashoz kapcsol6dé méréeszkozok, fejlesztések: példaul
a 3—14 éves gyerekek kommunikativ nyelvhasznalatat vizsgal6 teszt (Balazs
(2010), vagy a 10-19 évesek szocialis kommunikacios képességének mérésé-
re kialakitott méréeszkoz (Gal, 2015). A fejlesztést segiti a szocialis készsége-
ket fejlesztd iskolai tréningprogram is (Szab6 & Tapai, 2015). A pragmatikai
készségek és a kommunikaciés képesség zavarainak vizsgalatahoz kapcso-
lédnak tovabba mas kiindulasu, formdlis pragmatikai kutatasok is, tobbek
kozott a zavarok formalis pragmaszemantikai leirasat adva (Viszket et al,,
2019).
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Végiil a gyermekkori tarsalgasi készségek kapcsan ki kell emelni a kisérle-
tes pragmatikai kutatdsokat is: bar médszereik eltérnek a tarsalgaskutatasok-
ban hasznaltaktdl, ezek is szamos mddon segitik a tarsalgasok megismerését.
Lényegesek példaul a beszédaktusok megértésével kapcsolatos eredmények,
melyek szerint 3 éves korban a gyerekek beszédaktus-értése még csak rész-
legesen sikeres, 6 éves korban azonban madr szinte a felnéttekhez hasonlé
szintd (Balazs et al., 2019). Az ir6nia megértése nehezebb: ez még 7-8 évesek
szamdra is dltaldban nehézséget jelent (Babarczy & Szfics, 2019). Hasonlé
eredményeket kapott az idiomatikus (nem szdszerinti) nyelvhasznalat vizs-
galataban Schnell (2020), feltdrva, hogy ennek képessége szintén ,viszonylag
késéi mérfoldko a nyelvelsajatitas folyamatdban, s kifejlédése még hosszan
az iskolaskorba nyulik” (Schnell, 2020, p. 91); ez dsszefiigg mind a tudatel-
méleti képességgel, mind a tarsas interakcidkkal. A nézépontvaltasra valé
képességet vizsgilta 6voddsokndl Svindt (2017) eredményei szerint 5,5 éves
kor koriil ez a képesség jelentds fejlédési ugrast mutat. Mas tarsalgasbeli je-
lenségrdl is vannak kisérletes kutatasok: példaul a gyerekeknek sz6lé mese-
mondas kozben hasznalt megértéstsegitd, osztenziv beszéldi jelzések szere-
pét mutatja be Papp és Ivaskoé (2017) kutatasa, vagy a gyermekhumor és a
mentalizacios képesség osszefiiggését Schnell (2016) tanulméanya. Mindezek
szamos ponton kiegészitik vagy bévitik a tarsalgasra vonatkozé, beszélgeté-
selemzésen alapul6 eredményeket, és ramutatnak az 5-6 éves kor kiemelt
szerepére.

Magyar kutatdsok a gyermekek tarsalgdsdrol

Magyar viszonylatban még kevés az olyan kutatds, amely természetes be-
szélgetések alapjan, célzottan a gyermekkori tarsalgdsokat vizsgalja, de né-
hany alapozé munka mdr sziiletett e téren. Lengyel a gyermekkori dialégu-
sok alapvetd szervezddését és jellemzbit mutatta be (Lengyel, 1985, 1995),
Réger beszélésnéprajzi munkdiban a nyelvi szocializacié utjait, a gondozéi
beszéd és az anya-gyermek diskurzusok jellegzetességeit irta le (Réger, 1990,
1995), Pap és Pléh vizsgalata pedig a kisiskolasok diskurzuskészségei - f6leg
a szitudciofiiggetlen beszéd - és szocidlis hatteriik kozotti osszefiiggésekre
vilagitott ra (Pap & Pléh, 1972).

Az Gjabb vizsgélatok f6leg az évodés korosztallyal foglalkoztak. A csa-
ladi, szociokulturdlis hattér szerepét vizsgalva Hugyecz és Krepsz (2011)
csalddban él6, valamint dllami gondozott évodas gyermekek interakcidit
hasonlitottak Ossze, jelent8s kiillonbségeket tarva fel nyelvi-kommunikécios
készségeik kozott (Hugyecz & Krepsz, 2011). Boronkai konverzacidelemzési
keretti munkai (Boronkai, 2011, 2019, 2021) bemutatjak tobbek kozott az
anya mint beszédpartner szerepét, valamint a tarsalgas jellemzéit kiillonb6z6
életkorban; példaul, hogy a kétéves gyermekeknél mar mikodnek az alap-
veté konverzacios készségek (beszélgvaltas, beszédjog atvétele), ismerik a
szomszédsagi parok és egyiittmiikodés elemi szabdlyait, és képesek hibaik
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javitasara. Ovoddsok beszélgetéseit elemezve hasonlé eredményeket kapott
Krepsz (2012), ramutatva, hogy 3 és 6 éves kor kozott nagy fejlédés figyelhe-
t6 meg a szekvencialis szervez6dés, valamint az udvariassagi és pragmatikai
szabalyok terén. Fonetikai méréseket is végzett 6vodasok beszél6valtasairol
Szab¢ és Toth (2012), a felnSttekéhez képest hosszabb véltaskori hallgataso-
kat és tobb kozbevagast adatolva.

Az 6vodas gyermekek diskurzusjel6ldit vizsgalva Kondacs (2018), els6-
sorban a hdt gyakori hasznalatét tarva fel (részletesebben ldsd alabb a tarsal-
gasi készségeknél). Tarsalgasi jelenségeket is elemez Matyus az altala gyj-
tott Magyar Ovodai Nyelvi Korpuszon, péld4ul a gyerekek beszédstilusat és
konverzacios stratégidit ismertetve (Matyus, 2015). Pléh Caba pedig kogni-
tiv pszicholdgiai megkozelitésben ir a kora gyermekkori tarsalgas alapvetd
jelenségeirdl, példaul a dialégusszerkezet beszéd el6tti megjelenésérdl, a
szerepvaltasokrol, a tekintetkovetésrol, vagy az utanzas fontossagarol (Pléh,
1985, 2015).

A nagyobb gyermekek diskurzuskompetenciajarél egy rovid attekintést
ad Neuberger (2014), elsésorban a f6 tendencidkat jellemezve. Egy lon-
gitudindlis esettanulményban Hamori (2021) két gyermek 6 és 8 éves kori
tarsalgasat hasonlitja 6ssze, bemutatva tobbek kozott a valtozasokat a ko-
herencia terén és a tarsalgasszervezési eszkozok hasznalataban. Ugyand 6
évesek beszélgetéseiben a metanyelvi-metapragmatikai tudatossag jelzéseit
elemzi, feltarva, hogy ezek mar a kozos figyelem és a metanyelvi tudatos-
sag magas fokat tikrozik (Hamori, 2019). A diskurzusjel6l6-hasznélat élet-
kori jellegzetességeit vizsgalta kozépiskolasok tarsalgasaiban Marké és Dér
(2011), illetve a himmogéseket Marko, Graczi és Imre (Marko et al. 2010).
Sziilettek elemzések kozépiskolasok iskolai interakciéirdl is: Schirm szintén
a diskurzusjelol6-hasznalatot elemzi naluk, féleg a hdt, az ugye és a mond-
juk hasznalatét irva le (Schirm, 2015). Asztalos az osztélytermi diskurzus-
elemzés keretében a didkok tandrai beszédforduldinak jellemzdit, - példdul
azok hosszat és funkcié szerinti tipusait - vizsgalta: bemutatja, hogy a didkok
megszoélaldsai a tandrakon legtobbszor nagyon rovidek és tobbnyire csak in-
formaciomegosztd funkcidjiak, ami nem elényos a nyelvi, tarsalgasi kompe-
tencia fejlesztése szempontjabdl (Asztalos, 2020).

Kozvetetten a gyermekek tarsalgdasahoz kapcsolédik a beszédkutatasok
egy része is; bar ezek tobbnyire monologikus beszéden alapulnak, a diskur-
zuskompetencia jellemzését is segitik. Ilyenek — a teljesség igénye nélkiil -
a killonb6z6 beszédtipusokra, valamint a sziinetekre vonatkozé kutatdsok
(Horvath, 2017; Gyarmathy & Horvath, 2018; Béna, 2019), az egyes életko-
ri szakaszokban jellemz6 megnyilatkozashossz leirasa (Béna, 2019), vagy a
gyerekek narrativainak vizsgalata (Muranyi, 2020).
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A tarsalgasi készségek vizsgalata
— elméleti és modszertani hattér

A tarsalgdsi készségek kore

A tarsalgashoz kot6do készségekrdl a szakirodalomban tobbféle leirast is
talalunk, részben a beszélgetések osszetettségébdl, részben a kutatasok sok-
féleségébdl addédoan. Egyes megkozelitések a beszélévaltashoz kapcsolédo
készségekre helyezik a hangsulyt, masok a pragmatika kulcsfogalmaira, is-
mét masok a szociokulturdlis gyakorlatokra, a tarsas interakci6 kezelésére,
vagy a diskurzusszint(i szervezddésre koncentralnak; ezek mind relevansak,
és egyiitt alkotjak a tarsalgasi készségek korét (bévebben 1. Ninio & Snow,
1996; Pan & Snow, 1999; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Blum-Kulka
& Snow, 2002; Clark 2009; Gardner & Forrester, 2010; Cekaite, 2012; Casil-
las, 2014; Filipi, 2014). Osszefoglal(')an a beszélgetések alabbi f6 jelenségkorei
vagy aspektusai emelhet6k ki, amelyekhez a legfontosabb készségek kapcso-
l6dnak:

— a tdrsalgds szervezddése: els6sorban a beszél6valtas (szoatadas és —atvé-
tel mddja, tipusa); sziinetek, egyszerre beszélés; tovabba a tagabb szerke-
zet jelenségei (forduléparok, példaul kérdés-valasz); a beszélgetés kezde-
ményezése és zarasa;

— az interaktivitds (interszubjektivitds): a tarsalgas kozos létrehozasa, mint
egylittes cselekvés és kozos jelentéslétrehozas; az ezt megvaldsité jelen-
ségek (példaul egymasra iranyulé kérdések; figyelem jelzése és iranyitasa;
hallgatdi visszajelzések hasznalata);

— a fébb pragmatikai jelenségek: példaul a gyakori beszédaktusok (indi-
rekt kérés); a nem-szdszerinti kifejezések (irénia, idiomak) megértése és
hasznalata; a nyelvi humor jelenségei;

— a tarsalgas tartalmi aspektusai: témakezelés (témavaltds, témamegtar-
tas); koherencia, egységesség; szovegkohézids eszkozok hasznalata; szi-
tuaciofiiggéség mértéke;

— a tdrsalgdsbeli javitds: kommunikdcids zavarok megel6zése vagy elha-
ritdsa, az interszubjektivitds megvalosuldsaként (példaul téves kezdés
javitasa; a partnerhez igazitott atfogalmazas; pontositds adasa és/vagy
kérése)

— a nyelvhasznalat szociokulturdlis aspektusdhoz kapcsol6dé jelenségek:
példaul megszolitasi mdédok; tidvozlési és udvariassagi formulak haszna-
lata, kiilonbo6z6 stilusok, miifajok megjelenése.

Jelen tanulmanyban elsésorban ezeket érintjiik. Ezek mellett mas tarsalgds-
beli jelenségek és készségek is emlithetk, amelyekre itt nincs méd kitérni,
mint példaul a metapragmatikai reflexiék (Hamori, 2019), a narrrativaalko-
tas (Muranyi, 2020); valamint tovabbi kognitiv készségek, igy mint a szan-
dékolvasas, vagy a nézépont- és perspektivavaltas képessége (vo. Tomasello,
2009; Casillas, 2014).
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A tarsalgdsi készségek fejlodése és tényezdi

A tarsalgdsok adott életkori szakaszokban sok altalanos jellegzetességet
mutatnak, és megfigyelheték benniik alapvet6 fejlédésbeli mérfoldkovek is,
ugyanakkor az egyes gyermekek tarsalgasai, tarsalgasi készségei terén nagy-
foku véltozatossag jellemz6. Ebben nagy szerepe van egyrészt a szociokultu-
rdalis kornyezetnek, a sziil6k, gondozdék beszédének, interakcids aktivitdsa-
nak; mésrészt egyéni, genetikai eredetl tényezdknek is.

Az antropolégiai keret(i kutatasok szamos példan mutattak be a szociokul-
turdlis tényezdk hatdséat a konverzacios készségek alakuldsara, tobbek kozott
a gyermekek szoatvételi stratégidira, udvariassagi nyelvhasznalatéra vagy be-
szédaktusaira (Ochs & Schieffelin, 1983; Duranti et al., 2012). Szalai (2013)
példaul feltarja, hogy az dtok, atkozodas egy fajtdjat a gabor ciganyok kifejezet-
ten pozitiv és fontos beszédaktusként hasznaljak — tobbek kozott a gyermek-
becézés, a tiszteletadds vagy az udvarias kindlas eszkozeként —, és hasznalatat
a felnéttek a gyermekekkel kiskoruktdl kezdve gyakoroljak (Szalai, 2013). Més
kutatasok azt bizonyitjak, hogy 6vodas- és kisiskolas korban a gyermekek ruti-
nosabban kezelik azokat a beszédmiifajokat és tarsalgasi normaékat, amelyekkel
az otthoni kommunikdciéban mar taldlkoztak (Réger, 1990; Bartha, 2002). A
nyelvi szocializacié befolyasolhatja a tarsalgassal kapcsolatos kognitiv készsé-
geket is, példaul a kozos figyelem alakuldsat (Brown, 2012), vagy a szitudciétol
fuggetlen beszéd készségét (Pap & Pléh, 1972); erre utalnak a nem-szdszerinti
kifejezések (ididmdk vagy irénia) megértésére vonatkozo kisérletes pragmati-
kai eredmények is (Babarczy & Sztics, 2019; Schnell, 2020) is. A tdgabb szo-
ciokulturalis kdrnyezet mellett az anya egyéni beszéd- és viselkedési szokasai,
valamint mds gondozdk és a nevelési intézmény (bolcséde, dvoda) is kihat a
diskurzuskompetencia fejlédésére: példaul a gyermekekkel valé beszélgetés
mennyisége, mifajai, s6t a feln6tt valaszadasi stratégidja egyarant nagymér-
tékben segithetik fejlédését (Pan & Snow, 1999; Gésy, 2005; Béna, 2018).

Ugyanakkor az egyéni nyelvi fejlodést genetikai tényezdk is befolyasoljak;
ezt tobbek kozott ikerkutatdsok bizonyitjak. Kisiskolaskorua egy- és kétpetéji
ikrek nyelvi fejlédését vizsgalé kutatasok az ikrek tarsalgasait 6sszehasonlit-
va azt talaltak, hogy az egypetéjii ikerparok tagjainak nyelvi fejlédése (pél-
ddul az atlagos megnyilatkozashossz vagy a székincs terén) hasonlébb volt
egymaséhoz, mint a kétpetéjii ikreké. Ez a kutatasi eredmény, mivel az iker-
parok szociokulturalis és csaladi hattere megegyezetett, a genetikai tényezék
szerepére utal (DeThorne et al., 2008; Canfield et al., 2016; Owens, 2016).

Mindezek mellett univerzalis vondsai is vannak a tarsalgasi készségek
fejlodésének. Ilyen példaul a nyelvelsajatitas f6 szakaszainak és mérfoldko-
veinek megjelenése ezekben is; vagy maga a dialogikus interakcid, vagyis
a valtakozva beszélés alapjelensége, amely mar joval a beszéd megindulasa
el6tt 1étrejon a gégicséld csecsemé és gondozdja kozott, mint tigynevezett
»proto-tarsalgas” (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Duranti et al., 2012;
Pléh, 2015; Schnell, 2016).
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Modszertani sarokkovek

A tarsalgdsi készségek vizsgalata kapcsan hangstlyozni kell néhany médszer-
tani megjegyzést. Egyrészt, hogy e téren kiillonosen figyelni kell a médszerta-
ni részletekre, ugyanis kis tényezdk is komoly valtozasokat eredményeznek a
gyermekek tarsalgasdban. Ilyen példaul a beszédpartner személye: a gyerek-
gyerek beszélgetések mas sajatsagokat mutatnak, mint a gyerek-felnétt diskur-
zusok (lasd aldbb), de a résztvev6k szdma vagy az interakcio tipusa (példaul
jaték vagy parbeszéd) is alapvetéen befolydsolja a konverzdcios jellemzdket.
Fontos tovabba, hogy mérések esetén — akar iskolai, akar pszicholdgiai vagy
gyogypedagdgiai mérésrodl van szoé -, a tarsalgasi készségek megkozelitése ru-
galmasan, az egyéni tényezok tekintetbevételével torténjen: szamos kutatas
mutat rd, hogy ezeket a készségeket nem lehet normativ alapon értékelni, a
fent emlitett szociokulturalis kiillonbségek vagy a méréeszkozok korlatozott
validitdsa miatt (O’Neill, 2014; Schnell, 2016). Ehelyett egy funkciondlis meg-
kozelitést javasolnak, amely a gyermek kommunikacidjat egészében szemléli,
és a gyermek szamadra jellemzé kommunikacids helyzetbdl és feladatokbdl in-
dul ki, a gyerek ezekre adott megoldasait vizsgalva (O'Neill, 2014).

Végiil a vizsgalatok eredményét vagy értékelését nagymértékben befolya-
solhatja a kutatdsi keret is: az egyes hattérelméletek megkozelitései és fogalmai
nem mindig harmonizdlnak egymassal, ami eltéro értékeléshez vezethet. A fej-
16déses pszicholingvisztikai kutatasok példaul a gyermekek tarsalgasat tobb-
nyire a felnéttekével 9sszevetve szemlélik, egyfajta ,deficit”’-megkozelitésben.
Az antropoldgiai, konverzaciéelemzési (Gardner & Forrester, 2010) és funk-
ciondlis pragmatikai munkdk (O’Neill, 2014) viszont a gyermekek tarsalgasat
részvételi keretben kozelitik meg, és a gyermek szamara relevdns értelmezések,
valamint a ,megfeleléség” iranyabdl elemzik. Egy olyan jelenség, amely felnétt
szempontbdl hibanak vagy normasértésnek szamit, a gyermek szamara egy
adott életkorban és helyzetben lehet teljesen adekvat, s6t kifejezetten megfe-
lel6 (O’Neill megfogalmazdsaban: ,tokéletesen nem-jé” (O’'Neill, 2014: 375).
Példaul a ,cstinya szavak” hasznalata felnétt oldalrél normasértének és ina-
dekvatnak tlinhet, hdrom éves korban azonban a nyelvi humor gyakori eszko-
ze, amelyet a gyerekek 80 %-a hasznadl és kortarsaindl is humorosnak érzékel,
igy naluk tokéletesen megfelelének szamit (O’Neill, 2014).

Hasonld kettésséget taldlunk a tarsalgds sordn elhangzé ismétlések kap-
csan is, melyeket tobb munka ,hibaként” értelmez, ugyanakkor mds kutatas
azt tarta fel, hogy gyermekeknél az ismétlés motivalt, stratégiailag alkalmazott
eszkoz a tarsalgasban, példaul a diskurzustopik jelzésére, kommunikdcids ne-
hézség megolddsara vagy az interszubjektivitds fenntartdséara (Sidnell, 2010).

A tarsalgdsi készségek 57 éves kor kozott

Az 5 és7 év kozotti gyermekek tarsalgasainak vizsgélata azt mutatja, hogy ez
a kor kiemelten fontos id8szak a tarsalgasi készségek fejlédésében. Ehhez az
életkorhoz egyébként is lényeges ,,mérfoldkovek” kapcsolédnak, amelyek az
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6vodaskor (kisgyermekkor) lezardsat és egy Gjabb, nagyjabdl 12 éves korig
tart6 korszak kezdetét jelentik. Ot és hét éves kor kozott jelentds biologiai
és kognitiv fejlddésre keriil sor, amely a nyelvelsajatitast is érinti; végbemegy
az ugynevezett ,szintagmatikus-paradigmatikus” véltas; a beszéd egocent-
rikussaga csokken, az absztrakt gondolkodas, a tudatelméleti és perspekti-
vavaltasi képességek pedig er6sodnek (Schnell, 2016). Megné a metanyelvi
tudatossag, valtozik az artikulacié és a székincs (b6vebben Gdsy, 2005; Neu-
berger,2014; Béna, 2018; Bona & Horvath, 2019).

6-7 éves korban az iskolakezdés is 4j tudasanyagot, masrészt Uj tarsas
és kommunikacios tapasztalatokat egyarant hoz magaval. A felnétt életben
jellemz6é kommunikdaciés helyzetek, tarsadalmi szerepek nagy részét, vala-
mint az ezekhez kot6do tarsalgasi miifajokat — mint a hivatalos telefonhivas,
informaciokérés, reklamacié — a gyermekek féleg az iskolds éveik soran is-
merik meg. Ekkor sajatitjak el ezeknek a diskurzuselemeit, egyben a tarsas
viselkedés és a kultura arnyalt szabalyrendszerét, valamint az ahhoz k6t6dé
jelentéseket (mint példdul az udvariassag, tiszteletadds, szolidaritas, barat-
sagossag vagy hatalom jelzéseit), a megszolitasok és tegezés-magazas sza-
balyait stb. Az elsajatitasban a nyelvi és szociokulturalis normak explicit és
implicit (kimondatlan) tanuldsa egyarant szerepet kap (Szabé & Tépai, 2015;
Hamori, 2017).

E korban valtoznak a gyerekek tarsalgasai is: hosszabb koherens beszélge-
téseket hoznak létre, beszélvaltasuk gordiilékenyebbé, forduldik hosszabba
valnak, megvaltozik a témavalasztas és -valtas mddja, né a szociokulturalis
jelenségek szerepe. Az egyéni fejlédés titeme nagymértékben eltérd lehet, de
altaldban mindez jellemzden az 5. és 7. életév kozott megy végbe. A kovetke-
z6 pontokban részletesen attekintjiik a tarsalgas f6bb aspektusaival kapcso-
latos készségeket és jellegzetességeket ebben az életkorban?.

A beszélovdltas jellemzéi

A beszél6valtds, vagyis a résztvevik egymassal valtakozo megszdlaldsa a tar-
salgds kozponti jelensége; ennek a gordilékeny kivitelezése az egyik 6 tar-
salgdsi készségnek szamit. 5-6 éves korra a gyermekek ennek az alapjait méar
elsajatitjak, és sok tekintetben a feln6ttekhez hasonlé médon tarsalognak; 5
évesen mar tudnak ,viszonylag jél strukturalt tarsalgdsokat kezdeményezni
és folytatni” (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001, p. 153); 6 éves kor koriil ké-
pesek gordiilékeny térsalgésra telefonon is (Casillas, 2014); ugyanakkor be-
szélovaltasuk részletei a kovetkezd évek soran még finomodnak és valtoznak.

A beszélévaltas bonyolultabb feladat, mint elsé pillantdsra ttnik: a gyer-
meknek egyszerre kell figyelni a beszédpartnerre, megterveznie sajat meg-
nyilatkozdsat, és megtaldlnia a megszolaldsra alkalmas pillanatot. Ehhez a
partner beszédének szamos jelzését — prozodiai, grammatikai, szemantikai

2 Jelen tanulmény alapvet8en a magyar gyermekek, illetve angolszdsz/angol anyanyelv{ gyer-
mekek fejlddésére vonatkozo kutatasok eredményein alapul.
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és pragmatikai jegyeket egyarant — fel kell dolgozni. A kutatasok szerint fel-
nétteknél a beszél6valtasok tobbnyire gyorsan (250 ms vagy kevesebb id6
alatt) végbemennek, gyermekeknél ez sokdig joval lassabb; 5 éves korban
azonban madr taldlni hasonléan gyors valtdsokat (Casillas, 2014). 6 évesek
egymas kozti beszélgetésében megjelenik tobb gyors (300 ms alatti) vagy
azonnali széatvétel is (Hamori, 2021), de tobbnyire ennél hosszabb sziine-
tekkel (1-3 s) valdsul meg a beszél6valtas. A felnSttekénél valamivel lassabb
beszél6véltasokat (600—800 ms) mért 4,7-5,7 év kozotti dvodasok pérbe-
szédében Garvey és Berninger (1981). 6 éves gyerekek tdrsalgdsaban a fel-
néttekhez képest tobb sziinetet és hosszabb valtaskori hallgatasokat talaltak
mas magyar kutatasok is (Krepsz, 2012; Szabé & Téth, 2012). A kozbevagas
vagy egyszerre beszélés két f6s tarsalgasokban ritka, 6 éveseknél kimondot-
tan kevés ilyet taldlt Hamori (2021), csak mintegy a fordulék 4%-éban); a
tobb gyermek kozt zajlé beszélgetésekben viszont gyakorinak szamit a koz-
bevagas vagy egyszerre beszélés (Szabd & Téth, 2012).

A beszél6valtasok gyorsasagat tobb tényezd is befolyasolja. Ilyen egyrészt
a kérdés és a valasz Osszetettségének foka, masrészt a partner személye: fel-
néttel beszélgetve gordiilékenyebb szoatvétel jellemzi a gyermekeket, mint
mas gyerekkel beszélve, mivel a felnéttek rutinosabb tarsalgok, és alkalmaz-
kodasukkal is segitik a gyermeket (Casillas et al., 2016). Még a felnétt jelen-
létének is van hatasa: a gyerekek egymas kozti tarsalgdsa mas jellemzdket
mutatott, ha egy felnétt is volt a szobdban (O’Neill et al., 2009). Szamit a
partnerek szama is: a kétfds parbeszédek 5-6 éves korban mar gordiiléke-
nyek, azonban harom vagy tobb résztvevos tarsalgas még nehézséget jelent a
gyermekeknek, ezekben tobb a kozbevagas.

A tdrsalgas tdagabb szerkezete: tdrsalgdsi szekvencidk,
Jorduléparok, beszélgetéskezdés és -zards

5-6 éves korban a gyermekek mar képesek tobb fordulén keresztil tarté di-
alégusrészletek, szekvencidk létrehozasara. A legrévidebb szekvencia a két
fordulébdl all6 tgynevezett szomszédsagi par, melynek az elsé felére egy bi-
zonyos valaszreakciot varunk (példaul kérdés-felelet). 6 éves kor koriil eze-
ket a gyermekek mar jol kezelik: a kérdésekre valaszolnak, illetve az tidvoz-
lésre tidvozléssel, a kérésre vagy utasitasra engedelmességgel, tiltakozassal
vagy visszautasitdssal felelnek (Krepsz, 2012). A tdrsalgds tdgabb szerkeze-
téhez tartozik a beszélgetés kezdeményezése és lezarasa. 5-6 éves korban
a gyermekek mar képesek beszélgetés inditasara vagy abba valé bekapcso-
16désra, de ezt a feln6ttektd] eltérd modon teszik; ritkdbban tdmaszkodnak
nyelvi eszkozokre, a beszélgetésbe vald be- és kilépés gyakran csak a fizikai
odalépéssel vagy tavozassal torténik meg (Krepsz, 2012). Ha nyelvi kezde-
ményezésre keriilt sor, akkor altalaban kijelentésekkel inditanak, mondjuk
onmagukrdl vagy egy kozeli targyrol (O’'Neill et al., 2009).
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A tarsalgds interaktivitdsa

A tarsalgds kulcsjellemzdje, hogy a résztvevék kozosen és interaktivan hoz-
zak létre, vagyis mindkét fél kolcsonosen aktiv és egyiittmiikods benne;
ez az interaktivitas alapvet6 tarsalgasi készség. Ez nyelvileg sokféleképpen
megnyilvanul; a tarsalgasi szerkezetben tobbek kozott kérdések és hallgatoi
visszajelzések formajaban. 5-6 éves korban a gyermekek egymads kozti tar-
salgdsaban még viszonylag ritkan szerepelnek kérdések; ezek szaima kés6ébbi
életkorban magasabb lesz. Az interaktivitdshoz tartozik a hallgatéi vissza-
jelzések (tgynevezett ,hattércsatorna’-jelzések) addsa: a hallgaté a masik fél
beszéde kozben ezekkel fejezi ki figyelmét, egyetértését. Hat éves koru gyer-
mekek beszélgetésében ezekre még szintén kevés példat talalunk, csak né-
hény egyszer( ,hattércsatorna”-jelzés jelenik meg (példaul az oké). Marké és
tarsai a himmogést vizsgdlva azt talaltak, hogy az egyetértést és egyet nem
értést jelz6 himmogések 5—7 éves korban mar szerepelnek gyermekeknél; az
egyetérté himmogés figyelemjelz6 funkciodja az 6vodasoknal dltalaban még
nem tudatosodik, az iskoldsokndl azonban mér igen (Marké & Dér, 2011).
Az interaktivitds jelenségei kozé tartozik a tarsalgasbeli javitas is (1asd alabb).

Beszédaktusok és nem-szoszerinti kifejezések

A gyermekek 5—6 éves kor koriil mar szamos beszédaktust hasznalnak, vagy-
is olyan megnyilatkozasokat, amely valamilyen nyelvi cselekvést valésit meg;
ebben a korban leggyakoribbak a kérdés, kérés, utasitas (direktiva), tiltds,
bocsanatkérés beszédaktusai (vo. Lengyel, 1995). Ezeket a gyerekek tobbnyi-
re direkt formdban hasznadljak, de néha megjelennek naluk indirekt kérések
is: ezek grammatikai formajukat tekintve kérdés (vagy valamilyen mds mon-
datfajta, példaul 6hajté mondat) formdjaban hangzanak el. Az alabbi példak
6 éves gyermekek egymas kozotti tarsalgasdaban elhangzé indirekt kéréseket
mutatnak be:

Varj, odaadod a felhdpdrndt?
Lacké! Kérlek, odaadod az ilyen bélingokat? (= bowlingokat, tekebdbukat)
Figyu, légyszi elmész onnan??

Néhdany mas alapvetd beszédaktus is megjelenik indirekt formdaban, ilyen
példaul a kinalds: Kérsz?.

A nem-szdszerinti kifejezések és az ironia megértésére is talalunk mar pél-
dat ebben az életkorban, ugyanakkor ez nem éltaldnos, és tobbnyire csak a
nonverbdlis jelzéseken alapul: példdul az ironikus intondcid, illetve a giinyos
mosoly felismerésén (Schnell, 2016). A gyermekek maguk 6 éves kor elétt és
korill még dltalaban nem hasznélnak ironikus megjegyzéseket, dm ez szocio-
kulturalis hattértdl egyarant figg (Réger, 1990).

3 A kozolt példak sajat gylijtésbdl szarmaznak. Itt egyszerisitett dtiratban szerepelnek.
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A humor mads formai azonban megjelennek tarsalgdsukban: ebben a kor-
ban legtobbszor a szdvice vagy szo6jaték, a megtévesztés, utanzas, vagy szo-
katlan szavak és beszédmodd a humor f6 forrasa és nyelvi eszkoze. Példaul:

Kisfia: Azt mondom, hogy csocsopumpu palinta!
(kislany, kisfit nagyon nevetnek)

A felnétteknél szokasos vicc diskurzusmifajanak alkalmazdsara is vannak
példak ebben a korban (példaul a Méricka-viccek), de ezek éltalaban tore-
dezetten, csak egyes elemeikkel jelennek meg (Hdmori, 2017). A gyermek
ilyenkor mar felismerte a vicc miifaji jellemz3it, és bar a poént sokszor nem
érti, de érzékeli a vicc humoros jellegét és pozitiv tarsas funkcidjat, ezért
prébdlja 6 is igy haszndlni. Példaul:

Cs. (6,5): Tudok mondani egy viccet.

Anya: halljuk!

Cs.: Tudod, miért nem kap a béka jogositvanyt? Mert nem dll meg a patak-
ndl. (nagyon nevet)*

Az eredeti vicc poénja itt nem valésul meg (,Miért nem kap jogositvanyt a
gepard? Mert nem all meg a zebrandl”), a gyermek azonban a viccbél szamos
elemet felismert és azokat jjaalkotta a vidamség, kozos szorakozas eszko-
zeként. A humorértelmezés tekintetében tehat még nem jol, de konverzaci-
Os szerkezet és tarsas interakcié szempontjabdl mar tokéletesen hasznalta a
viccet.

Tartalmi jellemzok: a szituativ és kontextusos beszéd

A gyermekek beszélgetéseinek tartalma kapcsan tobb jelenséget is vizsgal-
hatunk: az egyik legfontosabb ezek kozil a ,szitudciohoz kotottség, vagyis a
szituativ jelleg (mas megnevezéssel: a szituativ beszéd, egocentrikus beszéd)
mértéke. Hatéves korig a gyerekeket alapvetden a szituativ beszéd jellemzi,
vagyis az altaluk mondottak szorosan kapcsolédnak az adott szituiciéhoz,
igy azokat féleg a kozvetlen beszédhelyzet és annak nem nyelvi tényezéi is-
meretében lehet megérteni. A kontextusos beszéd, amelyben a nyelvi sz6-
veg mar tartalmazza a megértéséhez sziikséges 6sszes informacidt, 5-6 éves
kortdl kezd kialakulni (Pap & Pléh, 1972; Bona, 2018; Neuberger, 2014). 6
éves gyerekek egymads kozti beszélgetésében a megnyilatkozasok legnagyobb
része szituativ jellegd. Ez jellemzi a témat is: elemzéskor a forduléiknak csak
mintegy 3%-dban taldltunk szitudciéfiiggetlen témat (Hamori, 2021). Ugyan-
akkor ez Osszefligg a beszédhelyzettel is: a gyermekek kozos jaték kozben
beszélgetnek egymassal, ahol a k6zos kontextus és a kozos figyelmi jelenet
meg is teremti a feltételeket a szituativ beszédhez. Példdul:

+ Domonkosi Agnes gytijtése.
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Kisfia: Huhii, az nagyon sok... hii mennyi golyé van!
Kislany: Hol?

Kisfiu: Ott.

Kislany: Tudom. az a tartdjuk.

Kisfia: Most kiesett.

Els6 osztalyos (6—7 év kozotti) gyermekek diskurzusainak elemzése azt mu-
tatta, hogy a szituacidhoz kotott beszéd ekkor még mas helyzetekben, példa-
ul az iskolaban is gyakori; valamint, hogy a szitudciéfiiggetlen beszéd képes-
sége nem csak az életkortdl fligg, hanem szocidlis tényezékkel is osszefligg,
akdr a szocidlis helyzettel és lakhellyel (Pap & Pléh, 1972).

Tartalom kezelése: témakezdeményezés, tématartds, koherencia a
6-7 éves gyermekek esetében

Ebben az életkorban a gyermekek képesek 1j témat bevezetni a tarsalgasba,
és azt néhany fordulén keresztiil megtartani, majd lezarni, vagy témat valta-
ni. 6 éves kor kortl féleg a szitudcidhoz kotott témak bevezetése és megtar-
tasa sikeres, ezek kozott viszont nemcsak a fizikai helyzethez kot6d6, hanem
képzeletbeli témak is lehetnek (szerepjatékok). Ebben a korban még els6-
sorban a konkrét témdak megtartasa jellemzd; elvont témakrol csak késébb,
mintegy 11 éves kor koriil alakulnak ki hosszabb dialégusok (Tomasello,
2003; Owens, 2016).

A a tarsalgas egységességének megteremtésére azaz a koherencidra, illetve
egy téma folytatasara tobb beszélévaltason keresztill, azaz a topiktartdsra 3
éves korban mar képesek 2-3 forduldn at a gyerekek (Keenan, 1974), de ez
még 6 éves kor koriil is csak 2—4 forduldnyi terjedelemben jellemz; ugyan-
akkor csak kés6bbi években valik ez jelentésen hosszabba.

A témakezelés a tarsalgas folytonossdga szempontjabol is fontos készség.
A kutatasok azt mutatjak, hogy ez nem konnyt feladat: egy gyermek 7 éve-
sen még nem tud szandékosan megtartani egy témat vagy Gjakat kezdemé-
nyezni a tarsalgas fenntartasa érdekében, és ha nincs valamilyen eleve meg-
adott téma, vagy nem segit ebben egy felnétt, legtobbjiiknél hallgatds 4ll be
és elakad a diskurzus (Pan & Snow, 1999).

Kohézié és diskurzusjelélok

Mikozben a koherenciateremtés készsége mar kisgyermekkorban megjelenik,
annak az eszkozei jelentGsen valtoznak az egyes életkori szakaszokban. 5-6
éves kor el6tt és koriil a gyermekek leginkabb olyan koherenciateremtd elv-
re tamaszkodnak, mint egy kdzponti szerepld vagy téma koré szervezddés,
narrativa esetén az id6beli sorrend vagy okséagi kapcsolatok (Karmiloff &
Karmiloft-Smith, 2001). A kohézid, vagyis a tarsalgds egységének gramma-
tikai megteremtése céljabol 5 éves korban kevés nyelvi eszkozt hasznalnak a
gyermekek (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001; Tomasello, 2003). Viszony-
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lag ritka példaul a kotészo hasznalata a mondatok vagy fordulék kozott; ha
van, tobbnyire egyszer(i kapcsolatos kotész6 szerepel: azés, ritkan a meg.
Diskurzusjelol6k viszont mar szintén megjelennek a beszédiikben, segitve
a tarsalgas gordiilékenységét és koherenciaviszonyait. Marké és Dér (2011)
6-7 éveseknél vizsgalta a hdt, igy, ilyen hasznalatat: eredményeik szerint
leggyakrabban a hdt sz6 szerepelt, az igy és ilyen szavak mint diskurzusjelo-
16k kés6bb valnakk gyakoribbd. Kondacs szintén a hdt elterjedtségét talalta
6 éveseknél: a gyerekek 46%-a hasznalta, méghozza tobb funkciéban — he-
zitacioként és altalanos valaszkezdd jeloléként — egyarant (Kondacs, 2018).

A tarsalgdsbeli javitas

A tdrsalgdsbeli javitds szintén fontos készség: ez nemcsak valamilyen hiba
kijavitasat jeloli, hanem minden olyan hozzajaruldst, amely valamilyen kom-
munikdcids zavar vagy megakadds kivédését, megsziintetését célozza, akar a
megértésben, akdr a tarsalgas kivitelezésében (Schegloff et al., 1977; Cekai-
te, 2012). Ez jelenthet tobbek kozott ismétlést, pontositést, visszakérdezést
vagy atfogalmazast ezek végzése 1ényeges feladat minden résztvevé szamara,
mint a tdrsalgas érdekében tett kozos hozzéjarulds, az interaktivitds megva-
losuldsa. A javitds jelenségkore magaban foglalja a sajat hibak észrevételét és
javitasat (Onjavitas), valamint a beszédpartnerre reagdld javitast, a kiiljavitast
(Casillas, 2014; Boronkai, 2019).

5-7 éves korban a gyermekek mar gyakran végeznek hibajavitast, tobbfé-
le javitasi stratégiaval is. 5 éves korban 6njavitdsaikban tobbnyire az ismétlés
és az ujrafogalmazas jellemz6, 7 éves kor kortl mar az ujrafogalmazés a £6
eszkoz (Boronkai, 2019). Kiiljavitasként a beszédpartner részérdl tobbnyire
visszakérdezés, vagy egy nem jol értett részlet megismétlése jellemz6. Példa
6 éves kisfiu és kislany tarsalgasabol onjavitdsra, Gjrafogalmazassal:

Kislany: tényleg olyan, mint egy gori... olyan mintha lenne gloridd.
Példa kiiljavitasra a beszédpartner részér6l:

Kislany: (...) Vigyiik ezt a lasztit mdrmint ezt a csuzlit... innen.
Kisfia: Csuzlit?
Kislany: Igen, csiizlinak szoktam nevezni.

Az 6n- és kiiljavitasok nagy szama 6 éves kor koriil azért is fontos, mert a
metanyelvi tudatossag megnovekedett szintjét is jelzi (vo. Jordanidisz, 2017;
Hdamori, 2019).

A tarsalgds szociokulturdlis aspektusa; miifajok, udvariassdg, stilus

5 éves kor koriil a gyermekek tarsalgasaiban mar megjelennek a kozosségre
jellemzd sajatos szociokulturalis normak és f6bb diskurzusmiifajok, bar még
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szamos részlet hidnyzik, vagy finomodast igényel. Ebben a korban a gyerme-
kek ismerik az udvarias nyelvhasznélat alapvet6 szabalyait (Schnell, 2016):
jellemz6 példdul az indirekt kérések hasznalata. Példaul:. Odaadndd? (lasd
fent), valamint néhdny udvariasséagi kifejezés is: kérlek, bocsanat, pillanat,
légyszi.

A szociokulturdlis jellegli diskurzuskészségek kozé tartozik a kiillonbozé
stilusok megfelel6 hasznalata is; ennek 5-6 éves kor kozott még csak kezdetei
vannak jelen. Megjelenik példaul ,laza’;, kotetlen, valamint szerkesztettebb,
tervezettebb beszédmdd, amelyekhez eltéré tarsalgasi viselkedés is tartozik:
(utébbihoz hosszabb forduldk, kevesebb kozbevagas (Matyus, 2015). Szintén
a stilushoz kapcsolddik, hogy a gyermekek a mindennapi beszédiiktdl eltérd
beszédmoddot haszndlnak a feln6tt, magasabb statuszu személyekkel (Pléh,
1985). Ez f6leg paralingvisztikai jegyekben (magasabb hangfekvés), valamint
néhdny megszolitasban (néni, bdcsi) és udvariassagi kifejezésben (kérem,
bocsdnat) nyilvanul meg. Az udvariassag Osszetettebb formadit és a magyar
nyelv bonyolult megszdlitasi rendszerét (magazas/tetszikelés/6nozés) ekkor
még nem hasznaljak; napjainkban 7-8 éves korig a tegezé beszédmad jellem-
z6, ugyanakkor ez fiigg a csaladi és intézményi elvarasoktdl és gyakorlatoktol
is. Az tidvozlés és bucsuzas nyelvi formainak hasznalata, valamint a spontan
koszonés felnbtteknek ebben a korban még szintén nem éltalanos (Hamori,
2017).

A gyakori diskurzusmtifajok koziil mar viszonylag sok megjelenik a 6 éve-
seknél, mint a dialogus, mese, zsarolds, vers vagy a vicc; bar a gyerekek ekkor
még féleg csak ezek alapvetd sémajat, f6bb elemeit alkalmazzak, de ezekkel
kapcsolatos tuddsuk, jartassaguk ebben a korban rohamosan né (Hamori,
2017, 2018). Szerepjatékaikban is szamos felnétt tarsalgasi miifaj és szerep
jelenik meg (apa, anya, rendér, kalauz), a trsas szerepekhez tartozé beszéd-
modokkal és kifejezésekkel, nemegyszer nyelvileg magas szinten (Cekaite,
2012). Mindezeket a csaladi interakcidk és az évodai szocializacié nagymér-
tékben befolyasolja. Altalanossagban elmondhatd, hogy a legfontosabb in-
terakcids-kommunikaciés szokasok és nyelvi formak alapvetd ismerete mar
megfigyelhet6 a 6 éves gyerekeknél, de ezek arnyalt és széleskor(i hasznélata
még nem jellemzd; az ezekkel kapcsolatos bévebb tudas és jartassag f6leg az
ezutan kovetkezd életkori szakaszokban alakul ki.

Osszefoglalas

Osszegezve elmondhaté, hogy az utébbi évtizedekben jelentss kutatdsok
sziilettek a gyermekkori tarsalgasokkal kapcsolatban, tobbféle hattérrel és
fokusszal is, a természetes beszélgetések megfigyelése és elemzése alapjan.
A csecsemd- és kisgyermekkor mellett sok vizsgalat érinti az 5 év koriili és
idésebb gyermekek tarsalgasat is, azt mutatva, hogy a tarsalgasi készségek
szempontjabdl az 5-6 év kozotti kor kiilonosen fontos mérfoldkének sza-
mit. Ekkorra a gyermekek jellemz&en elsajatitjak a tarsalgds alapjait, és sok
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tekintetben a felnéttekhez hasonlé mddon hasznaljak a nyelvet. Tobbek
kozott tudnak parbeszédet kezdeményezni és folytatni masokkal, valtogat-
va a beszél6i és hallgatéi szerepeket. Hasznaljak az alapvetd beszédaktuso-
kat és az indirekt kérdéseket is, bar utébbinak jellemzden egy egyszertibb
tipusat; megjelennek naluk udvariassagi jelzések, valamint kiillonbozé dis-
kurzusmifajok elemei. Ugyanakkor tarsalgasaik még szamos kis részletben
killonboznek a felnéttekétdl: tartalmilag altalaban a kozvetlen kontextushoz
kapcsolddnak, szerkezetiiket rovid fordulék valtakozasa jellemzi; bar eléfor-
dulnak mar gyors, olykor azonnali beszélgvaltasok, a gyerekeknél ekkor még
tobbnyire hosszabbak a széatvételi id6tartamok, tobb a sziinet beszélgetés
kozben. 7 éves korra tovabb béviil az udvariassagi formak kore: a gyerme-
kek ekkor mar hasznalnak tiszteletadé megszdlitasi formakat és udvariassagi
jeloléket, és a kiillonboz6 stilusok jelzése, valamint a felnétt életben haszna-
latos beszédmoiifajok elemei is megjelennek, de mindezek alkalmazdsa még
nem széleskord. A tarsalgas szamos szociokulturdlis szabalyanak, miifaja-
nak, drnyalt tarsas jelzéseinek az elsajatitdsara a kovetkezd években kertiil
majd sor.
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Children’s talk and interaction
— Conversation skills of children age 5-7

The study of children’s conversations has recently become an important area of child
language research. Conversation, or talk-in-interaction, is a central form of language
use, linked to special skills which include not only knowing the language but also
knowing how to use it social situations. Research on conversation of children aged
5-7 shows that this is a particularly significant age in the development of conversa-
tional skills, characterized by remarkable changes. The first part of the present study
provides an overview of the most important previous research on childhood con-
versations, including sociolinguistic, psycholinguistic and developmental pragmatic
work. The second part explores the main features of talk-in-interaction of children
aged 5-7, addressing such phenomena as turn taking, speech acts, backchannel sig-
nals, coherence and repair in conversation.

Keywords: conversation, children’s conversational skills, discourse skills, language
development, talk-in-interaction
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